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“O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena
participacdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tem acesso a informacao, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visGes de mundo, produzem cultura.
Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui & escola a funcdo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
lingliisticos necessarios para o exercicio da cidadania”.

PCN - Lingua Portuguesa (1998)
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RESUMO

Muito embora sejam inUmeras as producfes académicas sobre 0s estudos dos géneros textuais
e a concentracdo de esforcos para implementacdo de préaticas significativas de trabalho com
estes géneros na sala de aula, ainda se percebe uma lacuna entre o que é aprendido pelos
professores de lingua portuguesa em sua formagéo inicial e a pratica desses professores no
Ensino Fundamental. A partir dessa constatacdo é que se pensou o objetivo deste trabalho,
gue consistiu em analisar o tratamento dado ao ensino dos géneros textuais no Curso de
Letras, em faculdades de formacdo de professores. Trata-se de uma pesquisa do tipo
qualitativa com base nas contribui¢des tedricas de Marcuschi (2008), Bakhtin ([1979] 2003),
Bronckart (1999, 2006), Schneuwly e Dolz (2004), Machado (2009), Bazerman (2006a,
2006b, 2007), Miller (2009) entre outros, com foco nas questdes que abordam o trabalho com
0s géneros textuais sob o contexto do interacionismo sociodiscursivo. Essa perspectiva sugere
uma nova configuracdo nas aulas de lingua portuguesa e uma mudanca de postura da escola
como um todo em relacdo ao trabalho com a linguagem. Para melhor conhecer a realidade do
papel que a faculdade exerce na formacdo de professores com o perfil que atenda a essa nova
postura, esta pesquisa foi realizada com a analise de documentos norteadores do curso de
Letras, de questionarios respondidos pelos seis professores participantes da pesquisa e de
observacoes realizadas na sala de aula de cada um dos sujeitos participantes. Observou-se que
o trabalho desenvolvido com os géneros textuais nas faculdades ndo apresenta coeréncia com
0 que é anunciado no planejamento da instituicdo, no planejamento de alguns professores e
com o que é vivenciado nas salas de aula. Os resultados mostram, ainda, que o trabalho com
0S géneros textuais pode estar muito mais vinculado ao fazer pedagogico individual de cada
sujeito do que as possiveis indicacBes apresentadas nos documentos que organizam e
orientam a formacdo de professores, e até mesmo aquilo que o proprio professor anuncia no
guestionario e no seu planejamento. No que diz respeito as atividades desenvolvidas pelos
professores e sua relacdo com 0s pressupostos teoricos defendidos nesta pesquisa, teve
destaque a instituicdo da rede publica de ensino cujas abordagens teodricas e metodoldgicas
evidenciam o trabalho sob o contexto do interacionismo sociodiscursivo com 0s géneros
textuais na formacéo inicial dos professores de lingua portuguesa.

Palavras-chave — Géneros textuais; Formacao de professores; Lingua portuguesa.



ABSTRACT

Although there are innumerable academic productions about genres and a concentration of
efforts for the implementation of meaningful working practices with genres in the classroom,
there is still a noticeable hiatus between what is learned by the Portuguese Language teachers
during their initial formation and their teaching practice in Primary and Middle School. From
this finding we established the objective of this work: it consists in analyze the treatment
given to genre theories in the programs of graduation in Letters (Portuguese Language
teaching courses) in the Colleges for teachers formation. This is a qualitative research based
on the theorical contributions of Marcuschi (2008), Bakhtin ([1979] 2003), Bronckart (1999,
2006), Schneuwly e Dolz (2004), Machado (2009), Bazerman (2006a, 2006b, 2007), Miller
(2009) among others, focused on questions addressed to the teaching work with genres in the
context on Socio-Discursive Interacionism. This perspective suggests a new configuration for
the Portuguese classes and a change of posture from the school in relation to the language
teaching. In order to know better the reality around the role executed by the College in
teachers’ formation with a profile which attends this new posture to be assumed by the school.
This research was done through the analysis of the programs for the course of Letters,
questionaries answered by the six participant teachers and observations done in the
classrooms where each one of the participants teach. It was observed that the developed work
with genres in the Colleges does not present a coherent position towards the presented
discipline programs of the teaching institution, some of the teachers planning and the
observed classroom experiences. The results still show that the work with genres can be much
more connected to the individual pedagogical doing of each one of the participants then to the
possible indications presented in the documents which organize and guide the teachers
formation, even to that the own teacher announces in the questionaries they answerd and in
their planning. Concerning to the developed activities by the teachers and their relation with
the theorical assumptions defended here, it was evidenced the public institution whose
theorical and metodologic approaches shows up a work under the light of the Socio-
Discursive Interacionism for the treatment of genres in the initial formation of the Portuguese
Language teachers.

Palavras-chave — Genres, teachers formation, Portuguese Language.
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INTRODUCAO

Sabe-se que sdo grandes os desafios da formacgéo docente diante das exigéncias de um
novo modelo de sociedade e de mudancas de paradigmas governamentais e ideoldgicos que
constituem, ao longo do tempo, a educacdo brasileira. Logo, refletir sobre 0 compromisso
social do ensino nas escolas e, particularmente, nas universidades, passa a ser uma
necessidade, tendo em vista as atuais orientagfes e direcionamentos que se acentuam no
contexto escolar.

Diante dessa necessidade, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacéo plena
(2001) orientam a formacdo docente, destacando a atualizagdo e o aperfeicoamento dos
formatos de preparacdo dos curriculos vivenciados nas faculdades.

Nessa perspectiva, as mudancas em curso na organizacao pedagdgica e curricular da
educacdo bésica, em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e as recomendacdes
dos Parametros e Referenciais Curriculares elaborados pelo Ministério da Educacéo,
constituem o novo panorama do ensino no Brasil.

Em relacdo ao ensino de lingua, os Parametros Curriculares Nacionais,
especificamente os de Lingua Portuguesa, referencial para o ensino no pais, apontam para a
diversidade textual na pratica escolar, dada a sua importancia para o desenvolvimento da
leitura e da producdo de textos.

Nesse contexto, surge o interesse em investigar o trabalho realizado com os géneros
textuais em faculdades de formacédo de professores, considerando o que Schneuwly e Dolz
(2004, p. 17) defendem, ao afirmarem que o género constitui efetivamente “0 meio de
articulacdo entre as préaticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio
do ensino da produgéo de textos”.

Ressalte-se que 0 conjunto desta pesquisa traz, como foco principal, reflexdes sobre o
trabalho com os géneros textuais, considerando a formacéo inicial do professor de lingua
portuguesa.

Partindo da hipétese de que existe ainda uma lacuna que se estabelece entre a teoria e
a pratica refletida no agir docente e constituida num trabalho de base na formacdo inicial do
professor, procurou-se responder ao seguinte questionamento: Como estd sendo realizado o
trabalho com os géneros textuais na formacdo inicial do professor de lingua portuguesa de
forma a prepara-lo para um trabalho eficaz nas escolas da Educacdo Basica? Desse
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guestionamento, surgiu o objetivo desta pesquisa que consistiu em analisar o tratamento dado
aos géneros textuais na formagao docente nos cursos de Letras em faculdades de formacéo de
professores.

Para isso, investigou-se: a) a proposta de trabalho com os géneros nos documentos que
organizam a formacdo inicial dos professores de lingua portuguesa em instituicdes de ensino
superior; b) as concepgdes de géneros textuais presentes no planejamento do professor; e c) as
atividades realizadas nas salas de aula com foco no trabalho com os géneros textuais.

Para conduzir a investigacdo e andlise do objeto deste trabalho, foi realizada uma
pesquisa bibliografica fundamentada na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart (1999, 2006), sob a influéncia de Bakhtin (([1979] 2003), e pelos aportes tedricos
de Marcuschi (2008), Bazerman (2006a, 2006b, 2007), Miller (2009), Guimaraes, Machado e
Coutinho (2007), Schneuwly e Dolz (2004), entre outros.

Para dar conta dos procedimentos na realizagcdo da pesquisa, alguns passos foram
observados e relatados em trés capitulos.

O primeiro aborda as questdes teodricas que orientaram a investigacdo, considerando
alguns aportes para o estudo sobre géneros textuais, as contribuicdes do interacionismo
sociodiscursivo, bem como suas implicacbes na formacdo inicial do professor de lingua
portuguesa.

Inicialmente, julgou-se necessario uma reflexdo sobre conceitos bésicos como
linguagem, discurso, interacdo assim como algumas conceituacOes e caracterizagcdes diante
das perspectivas teoricas que permeiam o estudo sobre géneros, destacando-os como agentes
de préticas sociais. Nessa perspectiva, 0s géneros textuais sdo abordados no contexto do
interacionismo sociodiscursivo como proposta para um redimensionamento nas praticas
educativas com base nos pressupostos tedricos e metodoldgicos que sugerem novas
configuracdes do fazer pedagogico.

Ainda no primeiro capitulo, apresenta-se uma visualiza¢do sdcio-historica da pratica
pedagogica na formacdo docente e o ensino de lingua no Brasil, com vistas a uma reflexao
sobre 0s géneros textuais na formacéo inicial do professor de lingua portuguesa e sobre a
composicao curricular dessa formacéo.

O segundo capitulo consiste na descricdo da metodologia utilizada com a apresentagdo
das fontes e bases bibliograficas, participantes, procedimentos da pesquisa, materiais
utilizados e procedimentos de analise. Para a pesquisa de campo, foram selecionadas trés
faculdades de formacdo de professores, com a participacdo de seis sujeitos (professores das

instituicdes), com vistas a obter elementos para andlise e reflexdo. S&o apresentados os
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procedimentos adotados, a relacdo de documentos que norteiam o curso de Letras nas
instituicBes participantes, os questionarios aplicados aos docentes de disciplinas que suscitam
0 ensino de leitura e producéo de textos, e a observacao de aulas ministradas pelos sujeitos da
pesquisa.

O terceiro capitulo apresenta os dados e as andlises das informacdes obtidas através
dos documentos do curso de Letras, do questionario dos professores e das observacGes
realizadas na sala de aula.

Nas andlises dos documentos procurou-se identificar informacdes que explicitassem o
trabalho desenvolvido com os géneros em funcdo da inser¢do do individuo num contexto
educativo que considerasse aspectos sociais, culturais, historicos e interativos, entre outros.

Em relacdo aos questionarios, desenvolveu-se uma investigacdo que apontasse 0S
pressupostos tedricos e metodologicos adotados pelos sujeitos participantes da pesquisa para
que fossem confrontados com os dados obtidos durante as observagdes realizadas em sala de
aula.

Durante as observacgdes, procurou-se identificar a articulacdo entre teoria e pratica
docente em consonancia com a concepcdo de linguagem sociointerativa situada e o0s
pressupostos tedricos defendidos nesta pesquisa.

De acordo com as andlises realizadas, foi possivel perceber que o trabalho com os
géneros textuais na formacdo inicial do professor de lingua portuguesa em instituicdes de
ensino superior ndo apresenta uma articulacdo coerente entre 0 que preceituam as instituicoes
em seu planejamento, o planejamento de alguns professores, as respostas dos questionarios de
alguns professores e o trabalho realizado durante as aulas observadas.

Observou-se, em alguns casos, que o fazer docente estd relacionado a uma préatica
individualizada, com base em sua formacéo e nas abordagens teoricas e metodologicas que
Ihe sdo mais familiares, independentemente das informacdes relatadas no questionario.

Pbde-se constatar, ainda, que, na instituicdo da rede publica de ensino, ha um trabalho
com 0s géneros nas salas de aula que se destaca positivamente em relagdo as outras, por
articular a teoria com a prética.

Por fim, apresentam-se as consideragdes gerais e reflexdes sobre os resultados obtidos,

apontando novos gquestionamentos no sentido de dar continuidade e aprofundamento ao tema.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sao formas de vida,
modos de ser. S8o frames para a ac¢do social. S&o ambientes
para a aprendizagem. Sdo os lugares onde o sentido é
construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos
e as comunicagOes através das quais interagimos. Géneros sao
os lugares familiares para onde nos dirigimos para criar acdes
comunicativas inteligiveis uns com os outros e sao 0s modelos
que utilizamos para explorar o ndo- familiar.

Charles Bazerman (2006)

1.1 APORTES PARA O ESTUDO SOBRE GENEROS TEXTUAIS

A indicacdo para o trabalho com géneros textuais no ensino de lingua é defendida
nesta pesquisa, acreditando que toda acéo da escola deve ser contextualizada com produgdes
enunciativas do discente na ansia de estimular o saber sistematico dos géneros e sua atuacdo
diante das premissas apresentadas.

Para a compreensédo da posicdo aqui assumida, algumas concepgOes e conceituagdes
nas discussdes sobre géneros, tal como linguagem, discurso e interacdo, imprescindiveis nas

reflexdes sobre o tema, fazem-se necessarias.

1.1.1 Linguagem, discurso e interagdo: algumas consideragoes

No conjunto deste trabalho, define-se a linguagem verbal e as noc¢des de lingua como
eixo norteador das discussbes apresentadas para que se reflita sobre suas relagcdes e
concepcdes existentes no que se refere aos estudos sobre géneros textuais na linguistica
aplicada.

Consideram-se as concepcodes de linguagem apresentadas em Marcuschi (2008, p. 59)

que caracteriza a lingua como forma ou estrutura a partir de um sistema de regras, defendendo
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a autonomia do sistema diante das condi¢Oes de producdo assumidas pelo formalismo, ou
ainda, como instrumento e transmissor de informacdes a partir de um sistema de codificagéo
assumida pela teoria da comunicacdo. Ao mesmo tempo considera-a como atividade cognitiva
a partir do ato de criacdo e expressdo do pensamento tipica da espécie humana representada
pelo cognitivismo, ou, como atividade sociointerativa situada a partir de uma perspectiva
sociointeracionista relacionada aos aspectos historicos e discursivos.

Reconhecendo as contribuicdes das correntes teoricas que se dedicam ao estudo da
lingua nas suas possiveis manifestacdes e campos de analises, destaca-se € no contexto do
desenvolvimento humano e da necessidade de intercAmbio nas relagfes entres os individuos
que a concepc¢do de lingua aqui adotada situa-se nos aspectos sociointeracionista, histérico e
discursivo da linguagem, visto que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacéo
verbal concreta, ndo no sistema linglistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN & VOLOSHINOV, 2006, p. 128).

A lingua é concebida como prética social, imanente das a¢des e praticas de linguagem
dos sujeitos, situada no contexto histérico e social em situacGes interativas, partindo,
primeiramente, do exame das relagcdes que as acdes de linguagem mantém com os parametros
do contexto social em que se inscrevem e das capacidades que as acbes colocam em
funcionamento e, sobretudo, das condicGes de construcdo dessas capacidades.

Para Bronckart (1999, p. 34),

a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producéo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual
0s interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes as validades relativas,
as propriedades do meio em que essas atividades se desenvolvem
(BRONCKART, 1999, p. 43).

Para este autor, a linguagem &, portanto, primariamente uma caracteristica da atividade
social humana, cuja funcéo maior € de ordem comunicativa ou pragmatica.

Refletindo sobre essas premissas, pode-se inferir que o quadro comparativo da
concepgdo de lingua e da construcdo do conhecimento que norteiam 0s posicionamentos
teodricos apresentados nesta pesquisa pautam-se na atividade socio-histdrica, cognitiva e socio-
interativa.

A linguagem é reconhecida como pratica social, constituida na historia da humanidade
nos processos interativos emergentes nas enunciagdes, nos discursos caracterizados por “uma
ativa posicdo responsiva”, como observado em Bakhtin ([1979]2003, p.272) para o qual “cada

enunciado € um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”, assim
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como “ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada da

alterndncia dos sujeitos do discurso [...]”. Para esse autor,

O discurso sO pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido
em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e
fora dessa forma néo pode existir (BAKHTIN, [1979] 2003, p.274).

Nessa linha de reflex&o é possivel considerar a afirmagdo de Marcuschi (2008.p.70) de
que “o sujeito que falamos aqui é aquele que ocupa um lugar no discurso e que se determina
na relacdo com o outro”, reconhecendo que é pela linguagem que o individuo se constitui
sujeito como um ser historicamente inserido no contexto social, cultural e acima de tudo
concreto. Esse sujeito ndo é inerte as situagdes de envolvimento da linguagem, nem
simplesmente ativo, ele é interativo diante das relacBes estabelecidas entre 0 mundo e 0 uso
da lingua demandada da sociedade, assim como das circunstancias propostas por ela nos
diferentes grupos sociais.

Como afirma Bakhtin ([1979] 2003, p.261), “todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem” e, sendo assim, percebe-se que as agdes sociais
realizadas pela linguagem humana caracterizam o enunciado em um sistema organizacional
de préticas de linguagem socio-historicamente situadas e reconhecidas de acordo com a esfera
de comunicagéo e sua inten¢do comunicativa.

Partindo dessas premissas, passa-se a compreensao de géneros textuais como

textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrGes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p.
64).

Nessa perspectiva, entendendo que a comunicacdo humana acontece por meio do
género textual, € importante atentar para 0s aspectos enunciativos e discursivos que
circundam o trabalho com os géneros textuais na perspectiva socio-historica, ressaltando seu
aspecto funcional e interativo que, como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, [1979] 2003, p.262), organizam atividades e pessoas.

1.1.2 Conceituacéo e caracteriza¢ao dos géneros textuais
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Na linguistica, o estudo do texto, em suas vérias ramificacdes, vem trazendo para o
campo teorico diferentes perspectivas que enriquecem a discussdo sobre o tema, sugerindo
posicionamentos diante do trabalho com a lingua e com a linguagem.

Para Marcuschi (2008, p.152), algumas tendéncias para o tratamento dos géneros

textuais no Brasil podem ser distribuidas basicamente em quatro linhas tedricas:

1. Uma linha bakhtiniana, alimentada pela perspectiva de orientacdo
vigotskyana socioconstrutivista da escola de Genebra, representada por
Schneuwly / Dolz e pelo interacionismo sécio-discursivo de Bronckart. Essa
linha de carater essencialmente aplicativo ao ensino de lingua materna €
desenvolvida particularmente na PUC/SP;

2. Uma perspectiva “swalesiana”, na linha da escola norte-americana,
mais formal e influenciada pelos estudos de géneros de John Swales (1990),
tal como se observa nos estudos da UFC, UFSC, UFSM e outros pélos;

3. Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcional, a Escola
Australiana de Sidney, alimentada pela teoria sistémico funcionalista de
Halliday, com interesses na andlise linglistica dos géneros, presente na
UFSC,;

4. Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral,
com influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart e também os norte-americanos
como Charles Bazerman, Carolyn Miller e outros ingleses e australianos
como Giinther Kress e Norman Fairclough, vem se desenvolvendo na UFPE
e na UFPB.

A perspectiva socio-historica e dialdgica, tal como proposta por Bakhtin, ressalta a
importancia do outro no papel constitutivo da linguagem, situado no tempo e no espago, que
sugere a responsividade como agdo propiciadora do processo dialdégico em circunstancias de
uso da lingua. Para este autor ([1979] 2003, p. 268) “os enunciados e seus tipos, isto é, os
géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histdria da sociedade e a historia da
linguagem”, reconhecendo, a partir dai, o carater da linguagem numa proposi¢do viva,
dindmica, dialdgica e interacional.

A interacdo, neste contexto, como constitutiva da construcdo do sentido, tem papel
fundamental na formacdo do discurso, apresentando carater essencialmente dialogico e
responsivo, como afirma Sobral (2009, p.40): “A interacdo é entendida como essencialmente
fundada no dialogo em sentido amplo, algo que ndo se separa dele, isto é, que envolve mais
de um termo e mais de um sujeito: a “pergunta” e a “resposta”, 0 eu e o0 outro”.

Considera-se, assim, o papel do sujeito como agente do seu proprio discurso,

estabelecido em relagOes sociais, de forma singular, mas que acontece em situagdo de
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interacdo em meio a outros sujeitos, outras vozes caracterizando a concepg¢édo dialdgica da
linguagem, evidenciando seu carater social a servico do desenvolvimento humano e
destacando a nocdo de géneros textuais como discursivos a partir de enunciacdes concretas.
Na perspectiva apresentada por Swales (apud HEMAIS; BIASI-RODRIGUES, 2005)
segue uma orientacdo tedrica e metodolégica que atribui ao género um proposito
comunicativo, em uma abordagem inicial, e mantém seu foco na agéo retorica influenciada

por contribuicdes que, segundo Hemais e Biasi-Rodrigues (2005, p.110), indicam que,

A nocéo de géneros proposta por Swales é o resultado do entrelacamento de
tradicBes de varios campos de estudo. Segundo ele, a originalidade de seu
trabalho estd na integracdo proveitosa de idéias emprestadas dessas
tradi¢bes, que o levou a adotar uma postura eclética quanto & nogdo de
género (HEMAIS; BIASI-RODRIGUES, 2005, p.110).

Partindo desse pressuposto, estas autoras apresentam, ainda, quatro influéncias na
abordagem desenvolvida por Swales sobre a questdo dos géneros textuais e ensino: 1)
variedades funcionais; 2) influéncia de estudos das estratégias usadas para leituras com
objetivos variados; 3) a pesquisa na area da aprendizagem e, em particular, as abordagens de
noc¢oes e funcdes; 4) a analise do discurso.

Os estudos propostos nesta dire¢cdo apontam uma preocupacdo voltada para o ensino
de segunda lingua e para analises de géneros no contexto académico com mais énfase na
producéo escrita.

O dimensionamento, nesse ambito, desenvolve-se sob trés conceitos que consideram o
carater social da escrita, apresentando caracteristicas etnograficas, marcando as noc¢des de
“comunidade discursiva, género e a tarefa de aprender linguas” (SILVEIRA, 2005, p.84).

Hemais e Biasi-Rodrigues (2005) apresentam ainda, os campos de estudo que inspiram
Swales para a formulacdo da definicdo de género com vistas ao ensino, que traz como
primeiro elemento caracteristico a idéia de classe em que “0 género é uma classe de eventos
comunicativos, sendo o evento uma situacdo em que a linguagem verbal tem um papel
significativo e indispensavel” (2005, p.113). A segunda caracteristica, julgada por elas como a
mais importante de todas, &€ o compartilhamento de propésitos comunicativos em decorréncia
do papel fundamental do género de realizar objetivos. A terceira caracteristica traz a nogdo de
prototipicidade que classifica e define os géneros por seus tracos especificos, e a quarta
caracteristica trata da questdo da razdo ou logica subjacente ao género que é reconhecido em
determinadas comunidades discursivas e serve a um proposito apropriado e com finalidades

especificas. A quinta caracteristica do género apresentada trata da questdo da terminologia
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elaborada pela comunidade discursiva para seu proprio uso nos eventos comunicativos.

Para Swales,

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
exemplares compartilham o0s mesmos propdsitos comunicativos. Esses
propositos sdo reconhecidos pelos membros mais experientes da comunidade
discursiva original e constituem a razdo do género. A razdo subjacente da o
contorno da estrutura esquematica do discurso e influencia e restringe as
escolhas de conteudo estilo. (SWALES, 1990 apud MEURER; BONINI;
MOTTA-ROTH, 2005, p.58).

Ressaltam-se, entdo, as valiosas contribuicdes apresentadas e desenvolvidas por
Swales nos estudos do género, que trazem em sua particularidade, atencdo especial voltada
para as aplicacdes no ambito académico e profissional, caracterizando sua importancia na
abordagem social da linguagem.

Na linha sistémico-funcional influenciada por Halliday e descrita por Marcuschi
(2008, p.52) como “analise da relacdo texto e contexto, estrutura esquematica do texto em
estagios, relacdo situacional e cultural e género como realizacdo do registro”, a visdo de
linguagem adotada também diz respeito ao processo social, mas, com particularidades que
utilizam parametros que integram texto e contexto na organizacdo das relagdes do homem
com énfase no sistema linglistico e funcional. Na quarta perspectiva, que evidencia o género
como acdo social, desenvolvida na acdo retorica e que caracterizam a escola norte-americana
com interesse na natureza da funcéo social do discurso entrelagado aos propositos da analise
critica e das relagdes de poder expressas no uso dos géneros, desenvolve-se uma linha de
pensamento voltada para uma viséo historica e cultural que encontra no espaco institucional o
alcance de algum proposito em determinada situagdo social em que o género € direcionado
para um efeito pretendido.

Para Miller (2009, p.58), “A retdrica oferece poderosos recursos de estruturacdo para
manutencdo da ordem social, da continuidade e da significancia”, portanto, o conceito de
género presente neste contexto aponta para o agir discursivo numa situacdo organizada e
situada no tempo e no espaco.

A autora (2009, p. 41) elenca, ainda, alguns elementos para a compreensdo de género
retorico, defendendo que os géneros estdo em constante evolugcdo ou deteriorizacao,
corroborando a afirmativa de Bakhtin de que estes sdo “relativamente estaveis”, afirmando,
portanto, que essa compreensao ndo se presta a taxonomia: 1) O género refere-se a uma

categoria convencional de discurso baseada na tipificacdo em grande escala da acéo retorica;



24

como agdo, adquire significado da situacdo e do contexto social em que essa situacdo se
originou; 2) Como acdo significante, o género é interpretavel por meio de regras; regras de
género ocorrem num nivel relativamente alto de uma hierarquia de regras para interagdes
simbolicas; 3) O género é distinto de forma: € o termo mais geral usado em todos 0s niveis da
hierarquia. O género é uma forma num nivel particular, que é a fusdo de formas de niveis
mais baixos e a substancia caracteristica; 4) O género serve como a substancia de formas em
niveis mais altos. Como padrdes recorrentes de usos linguisticos: os géneros ajudam a
constituir a substancia da nossa vida cultural; 5) Um género é um meio retorico para a
mediacdo das intencOes privadas e da exigéncia social: ele é motivador ao ligar o privado com
0 publico, o singular com o recorrente.

Miller (2009) caracteriza 0s géneros no contexto da acdo retorica em situagdes
recorrentes de uso, num processo ativo e dindmico que traduz para esta perspectiva a
investigacdo dos papeis sociais desempenhados diante da producdo e recepgdo de textos
oriundos de determinadas comunidades comunicativas, considerando suas especificidades.

De acordo com estas perspectivas, também séo apresentadas por Marcuschi (2008)
algumas tendéncias mais especificas que caracterizam o0 estudo dos géneros
internacionalmente, como a perspectiva socio-histdrica e dialdgica, comunicativa, sistémico-
funcional, sociorretorica de carater etnografico, voltada para o ensino de segunda lingua;
interacionista e sociodiscursiva, de carater psicolinguistico e atencdo voltada para a lingua
materna, a perspectiva da analise critica e a perspectiva sociorretorica/socio-historica e
cultural.

Vale ressaltar que a pratica social é bastante evidente nas perspectivas apresentadas,
mas, é no contexto da dialogicidade, da interacdo e do desenvolvimento humano que s&o
desenvolvidas as abordagens aqui realizadas, que concebem o género para além do texto, do
sistema, da funcéo, do lugar da interacao.

Passa-se a ver o género como a agdo, em pratica social, que faz do sujeito o agente do
seu proprio discurso em situagfes consubstanciais de uso da linguagem e do género.

Outra questdo importante para essa caracterizacdo diz respeito a diferenciacdo entre
géneros e tipos textuais que configuram objetivos especificos na constituicdo do género.

Marcuschi (2005) distingue tipo e género textual, apresentando uma breve defini¢éo
dessas no¢es, afirmando que usamos a expressdo “tipo textual” para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao, que, em geral,
abrange cerca de meia ddzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacéo,

exposicdo, descricdo e injungcdo, em que predominam a identificacdo de sequéncias
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linguisticas tipicas como norteadoras; e usamos a expressao género textual como uma nogédo

propositalmente vaga para refletir os textos materializados que encontramos em nossa vida

diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteddos,

propriedades funcionais, estilo e composicéo caracteristica, sobrepondo-se aos tipos de textos

por tudo isso e devido a sua diversidade.

Este autor, ao sistematizar estes termos (género textual e tipologia textual), apresenta

as seguintes defini¢oes:

a)

b)

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos}definida pela natureza linglistica de sua
composicao { aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes l6gicas,
estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linglisticas
(sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos
textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo, exposicao,
descricdo, injungdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais é
limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num
dado texto concreto, dizemos que esse é um texto argumentativo ou
narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.

Género textual refere os textos materializados em situagcdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢Ges funcionais, objetos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposi¢do aos tipos, 0S géneros s&o
entidades empiricas em situaces comunicativas e se expressam em
designagdes diversas, constituindo em principio listagens abertas [...]
Marcuschi (2008, p. 154)

ilustradas no seguinte quadro sindptico sobre tipos e géneros textuais:

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. constructos tedricos definidos por propriedades

lingiisticas intrinsecas;

1. realizagdes lingiisticas concretas definidas por

propriedades socio-comunicativas;

2. constituem seqliéncias lingiisticas ou seqiiéncias
de enunciados no interior dos géneros e ndo sdo

textos empiricos;

2. constituem textos empiricamente realizados

cumprindo funcbes em situacBes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto limitado de

categorias tedricas determinadas por aspectos

lexicais, sintaticos, relagdes ldgicas , tempo verbal;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacdes concretas

determinadas pelo canal, estilo, conteldo,

composicao e funcao;

4, designacdes tedricas dos tipos:

4. exemplos de géneros, telefonema, serméo, carta
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narracdo,argumentacdo,descri¢do,injuncéo e | comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
exposicao expositiva, reunido de condominio, hordscopo,
receita culinaria, , bula de remédio, lista de compras,
cardapio, instrugdes de uso, outdoor,inquérito
policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversacdo  espontanea,,  conferéncia, carta
eletrdnica, bate papo virtual, aulas virtuais etc.

Marcuschi (2005: p. 22)

Quadro 1 - Quadro sindptico sobre tipos e géneros textuais

Diante de tais conceitos e defini¢Oes, fica evidente a dinamicidade dos géneros no
processo de aquisicdo da linguagem, sugerindo um trabalho que ndo limite os conhecimentos

a serem adquiridos durante os estudos que permeiam a questao dos géneros textuais.

1.1.3 Géneros textuais: agentes de praticas sociais

O estudo sobre géneros textuais, que traz no seu quadro de sistematizagdo
contribuicbes apresentadas por Platdo e Aristoteles, entre outros, numa época remota, destaca,
nos dias atuais, a expressdo género textual como toda producdo textual permeada pela
concepcao enunciativa proposta por Bakhtin ([1979] 2003), em que toda atividade de
comunicagdo humana se da na natureza do discurso numa manifestagdo viva, concreta e
situada socio-historicamente.

Marcuschi (2005, p.22), quando aborda a questdo dos géneros em sua definicdo e
funcionalidade, define género textual, partindo do pressuposto basico de que “é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género assim como € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto™.

Porém, faz-se necessario atentar para o fato de que os géneros ndo sao estruturas pré-
determinadas e impostas, de alguma forma, no contexto de sua utilizacdo. Para, Marcuschi
(2006, p.25) os géneros “sdo formacOes interativas, multimodalizadas e flexiveis de
organizacdo social e producdo de sentidos”, ou ainda “sdo formas verbais de acdo social
relativamente estaveis em textos situados em comunidades de préaticas sociais em dominios
discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2005, p.25).

Observa-se que o fato de ser “relativamente estavel” atribui ao género o carater de

dinamicidade em consonéncia com a época e o contexto de circulagdo que o configura no seu
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espaco de utilizagdo e organizacdo, dependendo de sua funcionalidade, dos atores, das
atividades e dos papéis sociais envolvidos.

Sobre isso, Bazerman (2006a) afirma que

Os géneros sdo 0 que as pessoas reconhecem como géneros em qualquer momento
do tempo. Podem reconhecer os géneros por nomeacao, institucionalizacdo, e
regularizacao explicita, através de varias formas de sancdo social e de recompensa.
Ou ainda, as pessoas podem reconhecer géneros através da organizacdo implicita
de préticas dentro de formas padronizadas de interacdo letrada (BAZERMAN,
20064, p. 49).

Ou seja, os géneros podem ser definidos pelo que as pessoas reconhecem que eles séo,
a partir de seus usos, e emergem dos processos sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos,
sejam eles retoricos, culturais, institucionalizados etc.

Os géneros, neste caso, proporcionam limites, transformacgdes e realizacGes que
constroem sentidos nas atividades humanas e que introduzem praticas discursivas de usos em
situacOes cotidianas veiculadas pela ativacdo do controle social, do exercicio de poder, da
organizacéo das atividades humanas etc.

Como afirma Bazerman (2007, p.13): “leitura e escrita sdo fundamentalmente
processos sociais, ligando os pensamentos, as experiéncias e 0s projetos as coletividades mais
amplas de acéo e crenca organizadas”.

Para Bronckart,

A espécie humana caracteriza-se, enfim, pela extrema diversidade e pela
complexidade de suas formas de organizacdo e de suas formas de atividade.
Essa evolucdo espetacular esta indissoluvelmente relacionada a emergéncia
de um modo de comunicacdo particular, a linguagem, e essa emergéncia
confere as organizagdes e atividades humanas uma dimensdo particular, que
justifica que sejam chamadas de sociais [...] (BRONCKART, 1999 p. 31).

Vale ressaltar que todo este processo constiui-se de verdadeiras mediacdes de
interacdo verbal vivenciadas pelos sujeitos da acdo comunicativa, encontrando, na
intertextualidade, recursos de dimens@es sociais e histdricas efetuadas no tempo e no espaco e
que situam os géneros em condicOes especiais de usos, dependendo do parametro do contexto
social, reproduzindo-o, adaptando-o, transformando-o.

Diante dessas concepcdes, é reconhecido nesta pesquisa, que 0s géneros, independente
das terminologias adotadas, trazem aspectos discursivos da lingua em usos coletivos que

integram as atividades humanas importantes para a insercdo social do individuo.
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1.2 GENEROS TEXTUAIS E INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: UM
REDIMENSIONAMENTO NAS PRATICAS EDUCATIVAS

Este estudo € desenvolvido a partir do “interacionismo social” que, segundo Bronckart
(1999, p. 21), designa uma posicdo epistemoldgica geral, na qual podem ser reconhecidas
algumas influéncias de &reas de conhecimentos que tem em comum o fato de aderir a tese de
que as propriedades especificas das condutas humanas sdo o resultado de um processo
historico de socializacdo, possibilitado, especialmente, pela emergéncia e pelo

desenvolvimento de agdes comunicativas.

1.2.1 Interacionismo socio-discursivo: perspectivas tedricas e metodologicas

Para Cristdvdo e Nascimento (2006), no interacionismo sociodiscursivo, tal como
proposto por Bronckart, parte-se, primeiramente, do exame das relacdes que as agdes de
linguagem mantém com os parametros do contexto social em que se inscrevem das
capacidades que as agdes colocam em funcionamento e, sobretudo, das condi¢es de
construgéo dessas capacidades.

Surge, entdo, uma preocupacéo didatica o projeto do ISD com trabalhos voltados para
a criacdo e a testagem de seqliéncias didaticas para a elaboracdo de um modelo teorico capaz
de sustentar e esclarecer essa abordagem pratica de ensino numa primeira fase, e, numa
segunda, o aperfeicoamento do modelo tedrico inicial, ressituando a questdo das condicbes e
das caracteristicas da atividade de linguagem no quadro do problema do desenvolvimento
humano.

Dessa forma, o ISD adere ao quadro epistemoldgico da teoria do interacionismo social
de Vygotsky, complementando-se e enriquecendo as construgdes tedricas que apontam o
contexto da interacdo, que evidencia sua relagdo com o outro e com 0 meio como fatores
essenciais as condicdes de atividades de linguagem.

De acordo com os pressupostos basicos do quadro teorico e metodologico da proposta

do ISD, Bronckart estabelece os seguintes pontos:

e |déia de que 0 objeto de estudo das ciéncias humanas e sociais compreende todas
as acdes que dizem respeito as condigdes de desenvolvimento e funcionamento

das condutas humanas;
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e Estabelece como base para o estudo do desenvolvimento e funcionamento dessas

condutas a caracterizacdo e a constitui¢do socio-historica das mesmas;

e Baseia-se na idéia de que todo desenvolvimento humano se efetiva no “agir”
humano, e ndo em elucubracGes produzidas por uma atividade meramente

cerebral, restritas a um espirito ou uma alma;

e Assume-se que o desenvolvimento humano se realiza através de duas vertentes
complementares e indissocidveis: a do processo de socializagdo e a do processo

de formacdo individual;

e Postula-se que em todo o processo de desenvolvimento humano a linguagem

desempenha um papel decisivo, fundamental e insubstituivel.

Este autor afirma que “as diferencas dos ambientes sociais condicionam a forma de
evolucdo das atividades e das producdes dos grupos sociais, gerando-se assim, a histdria
cultural de cada grupo em particular”.

Com base nisso, pensa-se no sujeito como autor do seu proprio discurso em
decorréncia do conhecimento a ser construido e caracteriza-se a linguagem como fator
incontestavel dessa construcéo, além de reconhecer a participacdo das pessoas no processo de
aprendizagem e desenvolvimento social, histérico e intelectual.

Este enlace propde desenvolvimento de projetos que viabilizam a socializagdo dos
conhecimentos oriundos de uma proposta pedagdgica voltada para a formacdo do aluno
critico, ativo e reflexivo.

Segundo Machado (2009, p.96), de acordo com o ISD proposto pelos pesquisadores
genebrinos, explicitado por Bronckart (1999), “as atividades e as producdes de linguagem do
ambiente social desempenham um papel central, pois sdo elas que levam ao desenvolvimento
humano na diregdo de um pensamento consciente”.

E assim, as acOes de linguagem séo desenvolvidas no quadro dessas atividades.

Bronckart (1999) define as agBes de linguagem em dois niveis: o primeiro,
socioldgico, por tratar da atividade de linguagem do grupo recortada pelo mecanismo geral
das avaliacbes sociais e imputadas a um organismo humano singular; o segundo, o
psicoldgico, por apontar questdes do conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre
as diferentes facetas de sua propria responsabilidade na interagdo verbal, sendo este, o de
maior interesse para as questdes do ISD por ser o caminho em que a nogdo de acdo de
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linguagem relne e integra os parametros do contexto de producdo e de conteldo tematico.

Pois, de acordo com Bronckart (1999, p. 100) “a ac¢do de linguagem n&o é um sistema
de restricdes, mas uma base de orientacdo a partir da qual o agente produtor deve tomar um
conjunto de decisdes”.

Como é perceptivel, as acBes de linguagem estdo longe de uma proposta que atenda
apenas aos aspectos de andlise linguistica. Entretanto, o agente produtor desta acdo precisa
observar alguns aspectos fundamentais para tomar esse conjunto de decisfes e concretizar a
interacdo comunicativa em que esta inserido.

Nessa direcéo, as acOes de linguagem podem ser de natureza oral e escrita, fazendo-se
necessario atentar para questdes como espago-tempo de producdo, lugar social, emissor,
enunciador, receptor, destinatario e objetivo em consonancia com a escolha do género textual
mais adequado a situacdo de uso.

Para a realizacdo de um trabalho com os géneros nessa perspectiva, faz-se necessario
observar 0s aspectos sociais, culturais e politicos que constituiram a historia da educacdo
brasileira. Um cenario ocupado por tendéncias pedagogicas que ainda se cruzam nas praticas
dos professores em pleno século XXI, apresentando posturas tradicionalistas e conservadoras
que refletem no ensino de lingua um estudo apenas normativo e nao reflexivo.

Portanto, considerando as premissas apontadas por Vygotsky e Bronckart, com base
nos principios referentes a interacdo, com as influéncias de Bakhtin, e as preocupac¢es com o
desenvolvimento da linguagem, emergentes das novas propostas curriculares e das
transformacdes sociais, é reconhecida a importancia da escola como espaco de sistematizagédo
de saberes, e, neste caso, do ensino de lingua.

Passa-se, entdo, a uma nova abordagem didatica que se expande no meio educacional
e, principalmente, no trabalho com o texto, oral ou escrito, que deixa de ser analisado apenas

em seus aspectos estruturais como afirmam Cristovdo e Nascimento,

Pela proposta do interacionismo sociodiscursivo proposto pela Escola de
Genebra os elementos que comp&em os corpora verbais (textos) deixam de
ser analisados apenas como unidade do sistema da lingua (abordagem
estruturalista), mas como marcas das operagdes psicolinglisticas das
representacdes nas  atividades lingiisticas [..] (CRISTOVAO;
NASCIMENTO, 2006, p.44).

Percebe-se, entdo, a necessidade do redimensionamento das préaticas educativas do
ensino de lingua em consonancia com as praticas sociais das atividades de linguagem e com

0s parametros estabelecidos pelas propostas curriculares.
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1.2.2 Linguagem, educacdo e g@éneros textuais: novas configuracbes do fazer

pedagdgico no contexto do interacionismo sociodiscursivo

Muito se tem refletido sobre o trabalho com os géneros textuais no ensino de lingua
materna nas escolas no intuito de repensar a relacdo entre os géneros, a escola e o
desenvolvimento da oralidade e da escrita. Porém, faz-se necessario ter objetivos claros em
relacdo ao trabalho com os géneros textuais em decorréncia das diversas perspectivas tedricas
de estudos que se desenvolvem sobre o tema. Pois, como afirma Brait (2007, p.122), “a no¢éo
de géneros vai depender de um ponto de vista sobre a linguagem, traduzindo-se,
consequientemente, sob diferentes pontos de vista; funcional, enunciativo, textual,
comunicacional, por exemplo”.

Com os aportes tedricos do ISD, postulam-se renovacdes pedagogicas e metodologicas

para o ensino de lingua por meio dos géneros textuais, visto que, de acordo com Bezerra,

O estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de Portugués,
pois leva em conta seus usos e fungdes numa situacdo comunicativa. Com
isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico e/ou fossilizado,
pois a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes e especificas
em cada situacdo e o aluno poderé construir seu conhecimento na interagdo
com o objeto de estudo, mediado por parceiros mais experientes
(BEZERRA, 2005, p.41).

Trata-se de um trabalho com o0s géneros que considere, entre outros aspectos, a
possibilidade de promover situacdes concretas de uso do género na sala de aula, podendo ser
estudado, analisado e produzido a partir das relagOes interativas que se estabelecem no
contexto escolar.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p.79), a representacdo do género pode ser descrita
levando o aluno ao dominio do género, respeitando o seu funcionamento real, considerando
gue estes textos, auténticos, entrem tais quais na escola. Para estes autores, “Uma vez dentro
desta, trata-se de (re) criar situacbes que devem reproduzir as praticas de linguagem de
referéncia, com uma preocupacao de diversificacdo claramente marcada”.

Bezerra (2005, p. 41) destaca a preocupacdo da linglistica com o ensino da lingua
materna, defendendo a idéia de que se deve favorecer o desenvolvimento da competéncia dos
alunos e sugere que os textos orais e escritos sejam 0s objetos de estudo.

Desta forma, trabalhar com géneros textuais permite ainda a articulacéo das atividades

entre as areas de conhecimento, com vistas ao desenvolvimento de atividades de linguagem.
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Diante do exposto, vale salientar que os estudos sobre géneros textuais vém trazendo
para 0 universo académico uma série de reflexdes, com a perspectiva de atender aos anseios
pedagdgicos do fazer docente e de toda comunidade escolar, destacando a relagdo “géneros
textuais e ensino” e trazendo, no bojo de seu reconhecimento, contribui¢fes tedricas muito
importantes em busca de renovacao.

Sabe-se, porém, que inimeras séo as dificuldades para que haja a inovagdo necesséria
nas escolas, se forem consideradas as politicas publicas voltadas para o ensino, a formagéo de
professores, seja ela inicial ou continuada, e o contexto escolar, entendendo-se que o trabalho
com 0s géneros textuais na sala de aula esta voltado para o desenvolvimento da linguagem e
Seus usos em situagdes comunicativas.

No espaco escolar, as marcas historicas governamentais e ideoldgicas foram impressas
a pratica pedagogica dos docentes e trazem, até os dias de hoje, algumas caracteristicas que se
entrecruzam, desconsiderando a linguagem em seus usos e funcionalidade, num momento em
gue ndo se admite mais que a escola se negue ao dever de educar para um novo modelo de
organizacao social.

E nesse quadro de novas nuances pedagdgicas que surge O interacionismo
sociodiscursivo proposto por Bronckart (1999), com influéncias de Bakhtin ([1979] 2003) e
Vigotsky (1998), trazendo para o &mbito de discussdes sobre o ensino de lingua materna a
lingua situada sdcio-historicamente e, para a escola, desafios constantes para mudancas.

Para Machado (2009, p.47), de acordo com as propostas do interacionismo
sociodiscursivo, “a principal idéia defendida é a de que o desenvolvimento dos individuos
ocorre em atividades sociais, em um meio constituido e organizado por diferentes pré-
construidos e através de processos de mediacédo, sobretudo linguajeiros”.

Com base nessa afirmacdo de Machado, ressalta-se a responsabilidade que a escola,
como espaco de sistematizacdo de saberes, possui e se sugere que a relacdo ensino-
aprendizagem esteja intrinsecamente direcionada para o desenvolvimento humano e para uma
acdo de linguagem que possibilite ao discente tornar-se agente do seu préprio discurso de

maneira critica e reflexiva, como defendem Cristovao e Nascimento (2006, p. 45):

Além de contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagem o
ISD pode contribuir para o desenvolvimento de capacidades reflexivas sobre
as coercdes e sobre 0s pré-constructos sociais, 0 que implica o despertar da
consciéncia pratica partindo de situacbes concretas. Isso significa
desenvolver as capacidades reflexivas de nossos alunos sobre as coercdes e
restrices que atuam nos pré-construtos sociais _ entre 0s quais estdo 0s
géneros textuais.
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Sugere-se, assim, que 0s textos ndo sejam usados apenas como pretextos para
exercicios de analises linguisticas com destaque para a lingua enquanto sistema, mas, como
atividade socio-histdrica, cognitiva e socio-interativa, movida pelo processo de interagéo.
Trata-se, enfim, de uma (re) configuracdo no fazer pedagogico de toda a escola, de uma
proposta ndo apenas didatica, voltada para o &mbito da sala de aula, mas de um projeto
politico voltado para mudancas efetivas no contexto educacional como um todo com vistas ao
desenvolvimento da linguagem.

Portanto, como afirma Pinto (2007, p.116) o Interacionismo socio-discursivo, no seio
de sua proposta “pretende demonstrar o papel central da linguagem no conjunto dos aspectos
do desenvolvimento humano, e, consequentemente, seu papel nas orientagcdes explicitamente
dadas a esse desenvolvimento através das mediac¢Ges educativas e formativas”.

Destaca-se, dessa forma, o papel fundamental das articulagcdes entre as propostas
curriculares, a formacao dos professores, seja ela inicial ou continuada, e a pratica pedagdgica
no cotidiano escolar. Tudo isso a favor de um redimensionamento no ensino de lingua
portuguesa que se traduza em resultados satisfatérios ndo sé para as questdes avaliativas e
classificatdrias, mas nos contextos enunciativos e pragmaticos, ou seja, em situacoes reais de

uso da lingua.

1.3 0S GENEROS TEXTUAIS NA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
LINGUA PORTUGUESA

A proposta hoje adotada para a formacdo de docentes, consiste em articular saberes
docentes as praticas educativas, visando a formar o estudante para vivéncias sociais e,
portanto, profissionais capazes de promover esta articulacdo, o que nao tem sido tarefa das
mais faceis, seja na formac&o inicial ou continuada.

Este fato tornou-se mais evidente com o advento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que trouxeram para as maos dos docentes um leque de possibilidades e
orientagdes, sugerindo uma nova roupagem para o ensino de lingua portuguesa, a exemplo do
trabalho com os géneros textuais.

Caracteriza-se, a partir deste momento, a efervescéncia de pesquisas sobre a questdo
dos géneros textuais nas escolas e nas faculdades de formacédo de professores, secretarias de

educacdo, assessorias pedagogicas, entre outros, ficando estabelecido o desafio de promover
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estudos que apontem caminhos que garantam o alcance dos anseios pedagdgicos suscitados
por teorias até entdo pouco conhecidas por muitos docentes.

Apresentam-se, no espaco da formacdo docente, novas reflexdes que trazem como
tema o trabalhno com os géneros textuais no espaco da sala de aula e que postulam a
disseminacdo de pressupostos tedricos e metodologicos articulados a uma concepcdo de
lingua e linguagem com vistas a efetivagdo de préticas docentes que estabelecam relacdes
sociais, politicas e culturais.

Guimarées (2007, p.203) chama a atencdo para as “novas questdes metodologicas
[que] sdo postas a partir dessa perspectiva, sobretudo, no que tange a diversidade,
complexidade e singularidade das préaticas de linguagem no universo do trabalho”. Tal
empreitada consiste na identificacdo e analise do agir do professor em praticas de linguagem,
assim como em propostas que (re) organizem documentos prescritos para a agdo pedagdgica,
como as organizagOes curriculares, e que fornecam elementos para uma nova reflexdo sobre o
ensino e os fins a que se propde.

Neste sentido, formar professores para o ensino de linguagem que atuem sob um
contexto de enunciacdo e interacdo traz, no bojo de sua tarefa, a responsabilidade da
conscientizacdo de uma préatica que pense a acdo pedagodgica a partir das relacfes interativas
dentro e fora da sala de aula, e, consequentemente, lutar contra os impasses oriundos de um
sistema educacional que ainda ndo €é capaz de cumprir com o seu papel fundamental na arte de

educar.

1.3.1 Géneros textuais e ensino na formacao docente: uma reflexdo sdcio-historica sobre

a pratica pedagogica

Muito se tem refletido a respeito do ensino de leitura e escrita no Brasil com base nas
premissas que postulam uma renovagdo pedagogica. No entanto, ao considerarmos o trabalho
com 0s géneros textuais na formacdo docente, faz-se necessario atentar para algumas
questoes.

Uma delas é observar um pouco da historia da educagdo e seus interesses a partir
desta, que traz para o &mbito da educacdo novos rumos e objetivos.

Com base no texto de Machado (2009, p.19) apresenta-se, entdo, um quadro sintético
de algumas tendéncias que permearam a educacao brasileira sob o contexto socio-historico-

cultural das entradas do I1SD no Brasil:
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Fatos politicos

Modifica¢des introduzidas nas politicas
educacionais e nos paradigmas cientificos

e Golpe de 1964 - instauracdo da
ditadura militar que permaneceria no
poder durante 21 anos consecutivos.

- Politica educacional baseada em acordos
MEC/USAID consubstanciada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1971)
em que se assumia o chamado “tecnicismo
educacional”, com a educacdo sendo vista
apenas como instrumento para formacdo de
méao-de-obra;

-Concepcao de ensino-aprendizagem
predominantemente behaviorista ou sistémica;

- Tentativas de aplicacdo do estruturalismo
classico e mais especificamente da teoria da
comunicagéo, baseada na teoria da informacéo;
- Estudos linguisticos de base estruturalista e
pouco mais tarde de base gerativista.

e Segunda metade da década de 1970

= Aumento da oposicdo a ditadura
militar e do come¢o da abertura
politica.

= Promulgacdo da lei da anistia

brasileira.

- Outras idéias sobre a educagdo comecaram a
circular:

v’ Althusser (1974) que vé a escola como
aparelno de reproducdo da ideologia
dominante.

v Disseminacdo das idéias de Piaget que
comecaram a ser traduzidas desde 1958.

- Os estudos estruturalistas e gerativistas véo
cedendo espaco para a Teoria da Enunciacao,
para a Semantica Argumentativa, para a Analise
do Discurso francesa, para a Teoria Sistémico-
funcional e para a Linguistica textual.

- Na Linguistica Aplicada, a maioria dos
estudos ainda era de base funcionalista e
cognitivista, e basicamente centrada nas
questdes do ensino da lingua estrangeira.

- Publicacdo de uma das obras centrais de
Bakhtin/VVoloshinov: Marxismo e filosofia da
linguagem.

e 1980 — Marcada por lutas politicas e
consequéntes transformacdes na sociedade
brasileira provocadas pela resisténcia a
ditadura e materializadas, em 1983, na
criacdo do “Movimento Diretas J&” que
embora ndo tenha alcancado seu objetivo,
muito contribuiu para a eleicdo do
primeiro presidente civil, Tancredo Neves
que morreu antes mesmo de sua posse.

e 1985 a 1989 - José Sarney
Presidente: passada a presidéncia da
republica para a mao dos civis.

- Passada a Presidéncia da Republica para as
mé&os dos civis, iniciou-se uma movimentacdo
intensa da sociedade para elaboracdo de uma
nova constituigao.

e 1988 - Promulgacdo da nova

- Emerge neste contexto de luta o desejo de
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constituicdo

renovacdo marcada por forte mobilizacdo dos
intelectuais de esquerda envolvidos com a
questdo escolar, que fundamentavam sua
reflex&o sobre o conceito socialista de educagéo
em autores classicos com Marx, Engels e Lenin,
entre outros, que defendiam uma visdo de
educacdo com pratica social politica e
transformadora.
- Apresentacdo de diferentes propostas para sua
efetivacdo dividida em trés grupos principais:
v' Defensores da chamada pedagogia
libertadora;
v Defensores de uma pedagogia critico-
social dos conteudos;
v Defensores da integracdo entre as
tendéncias mais psicologicas e as mais
sociologicas e politicas.

e 1990 - Primeira eleigéo direta de um
presidente da Republica, desde o golpe de
64, na qual foi eleito Collor de Melo
(afastado com “impeachment” em 1992,
quando Itamar Franco assumiu a
presidéncia, posteriormente substituido
por Fernando Henrique Cardoso).

- Assinatura do “Plano Mundial de Educacéo

para Todos”

- Promulgacgédo do “Plano Decenal de Educacéo
para Todos”.

- Inicio da primeira fase das reformas
educacionais previstas.

-Inicio da producdo dos  “Pardmetros

Curriculares Nacionais” sob orientacdo do
banco mundial/BIRD e da UNESCO e de
técnicos e de especialistas estrangeiros.
-Divulgacdo de obras de Vigotsky e,
consequentemente, o crescimento de sua
influéncia, tanto no pensamento das Ciéncias da
Educacao quanto na linglistica Aplicada.
- Publicagdo de Estética da criacdo verbal
(Bakhtin, 1992).
- Pesquisas prevalecendo a intervengdo na
escola para discussdo do ensino de producdo e
leitura textual.
¢ 1995- Instauracdo Do Exame Nacional
De Cursos Superiores.
¢ 1996 — Promulgacéo da lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional e
reestruturagdo do Plano Nacional do
Livro Didético.
¢ 1997 - Publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do primeiro e
segundo ciclos.
¢ 1998 - Publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do terceiro e
quarto ciclos.
-Instauracdo do Exame Nacional
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do Ensino Médio.

¢ 1999 - Publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

Quadro 2- Quadro sintético de algumas tendéncias que permearam a educacdo brasileira sob o contexto socio-
histérico-cultural das entradas do ISD no Brasil.

Diante do quadro historico que constitui a educacédo brasileira € possivel perceber a
importancia do momento vivido atualmente, tendo em vista as idéias propostas pelo ISD.

Durante o golpe de 2964, observa-se uma politica ditatorial que ndo permitia
questionamentos, reflexdes ou intervengbes no sistema educacional, cujo direcionamento
estava voltado para uma educacao profissionalizante.

Essa postura refletia-se também no ensino de lingua em escolas brasileiras e trazia
para a sala de aula um ensino de lingua portuguesa com base em regras, estudo da gramatica.

Na segunda metade de 1970, com o aumento da oposicao a ditadura militar tem inicio
a abertura politica, e grandes nomes da educacdo no Brasil comecam a questionar os rumos da
escola. Os estudos sobre linguagem comecam a receber as primeiras influéncias de teorias
estrangeiras como a Teoria da Enunciagdo, da Semaéntica Argumentativa, da Anélise do
Discurso Francesa, da Teoria Sisttmico Funcional e da Linguistica textual. Surgem, entdo,
reflexdes que colocam em foco o ensino de lingua no Brasil.

Na década de 80, observa-se a grande efervescéncia que vem marcar o contexto de
mudangas na educacdo do Brasil, com reflexdes que apontam para um trabalho realizado em
consonancia com praticas socias numa perspectiva politica transformadora, apresentando
diferentes propostas de implementacdo no ensino.

Mas, foi na década de 1990 que comecam a surgir, motivados pela onda da
globalizacdo, as principais transformagdes que colocam a rede nacional em conflitos teoricos e
metodoldgicos. Este € um periodo marcado pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que desencadeia a publicacdo de uma série de documentos, com a
finalidade de orientar e nortear a pratica docente.

Entre estes documentos, os PCNs sdo divulgados no espago docente, trazendo
orientagcdes que sugerem uma nova forma de trabalhar o texto, que deixa de ser usado apenas
como pretexto para 0 ensino de regras ou estruturas gramaticais, levando a reflexdes sobre o
contexto de seus usos, acentuando a preocupacao da insercéo social.

Nesse interim, surgem também as reflexdes sobre o ISD que passa a pensar 0

individuo na sua relagdo com o outro, construida no processo de interag&o.
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A partir destes momentos, muitos desafios se constituiram no ambito educacional,
principalmente no trabalho com os géneros textuais que aparece com indicacdo expressa nestes
documentos que norteiam a pratica pedagogica.

Cabe, entdo, aqui, uma reflexdo pertinente que ressalta, com a proposta do ISD, a
preocupacao com o desenvolvimento humano na formagao escolar, uma vez que a educacao ja
esteve a servico dos interesses do estado, da formacdo da mao-de-obra. Vive-se, neste
momento, 0 auge historico de uma preocupacdo em que a enraizacdo de uma proposta tedrica
“atende aos interesses da formagdo humana” com base na interacdo, em uma educacdo que
esteja a servico de praticas de linguagem desenvolvidas no contexto da escola.

Um contexto que leve em consideracdo uma teoria que “remonte” uma sala de aula e
que postule um saber teorico refletido em uma pratica que seja capaz de atender aos anseios da
sociedade em que os estudantes estdo inseridos, e que estes sejam capazes de atuar e
compreender as relagBes estabelecidas através das atividades linguageiras, especificamente,
pelos usos dos géneros textuais, que como sistema de organizacdo social “sdo atividades
discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social
e até mesmo ao exercicio de poder” (MARCUSCHI, 2008, p. 161).

Um trabalho com os géneros realizado nesta perspectiva ressalta a possibilidade de
uma inser¢do social do individuo que reconheca os atores das atividades de linguagem diante
dos usos e funcdes pertinentes a cada género.

Para Garcia (1977, p.127), “ao pensarmos na pratica pedagogica, logo nos ocorre a
idéia de uma acgéo entre pessoas ou a acdo de uma pessoa sobra a outra”. Fica evidente, desta
forma, que a dindmica dos processos de ensino aprendizagem esta sujeito a posturas recorrentes
de ensino que caracterizam e identificam a préatica docente num contexto histérico.

Sendo assim, este autor afirma que

A relacdo dialética existente entre teorias educacionais e as praticas é uma
observacdo que deve orientar na busca dos pontos que unem estes dois
momentos da atividade educativa.

Por relagdo dialética, estamos entendendo uma relagdo progressiva que
implica em evolucdo, desde o0 momento em que a teoria influi sobre a
pratica, modificando-a, e na medida em que a préatica fornece subsidios para
as teorizagdes que podem transformar uma dada situagdo. A relacéo dialética
implica em atividade, por oposicao a passividade (GARCIA, 1977, p. 128).

Destaca-se, assim, 0 papel da interacdo na relacdo professor e aluno, teoria e prética,
ensino e aprendizagem, que serd incentivada na formacdo cientifica, preparando o futuro

docente para o exercicio de sua funcao na sala de aula.
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O desafio, portanto, consiste em trazer para o ambito da formagdo do professor um
fazer pedagdgico que crie situagdes dialdgicas, interacionais, discursivas, que extrapolem 0s
textos didaticos, que saltem as paredes da sala de aula e que permitam aos professores em
formacdo uma reflexividade capaz de discernir aspectos favoraveis a uma verdadeira
construcdo de conhecimento, de uso da linguagem e de possibilidades reais de interagcdo entre

um saber que dele se espera, que a ele se ensina e o0 que realmente ele efetua.

1.3.2 Os géneros textuais no arcabouco curricular da formacéo docente

E reconhecida a grande importancia da organizacdo do projeto pedagdgico-curricular,
em qualquer que seja a instituicdo de ensino, como eixo articulador entre o planejamento
institucional e as préaticas educativas vivenciadas diretamente na sala de aula, com vistas ao
seu reflexo dentro e fora da escola. Ndo se pode deixar de considerar que, “o projeto
pedagdgico curricular € um documento que reflete as intengdes, 0s objetivos, as aspiracdes e
0s ideais da equipe escolar tendo em vista um processo de escolarizacdo que atenda a todos 0s
alunos” (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCH]I, 2008, p. 357).

Sobre isso, estes autores descrevem, ainda, quatro razdes que justificam a importancia

deste projeto:

Na escola, a direcdo, os especialistas, os professores, os funcionarios e os
alunos estdo envolvidos em uma atividade conjunta, para a formacéo
humana destes ultimos. Se essa formagdo implica valores, convic¢des
praticas educativas muito concretas, orientadas para certa direcdo, é
desejavel que a escola tenha certos padrdes comuns de conduta, certa
unidade de pensamento e de agdo. Surge, entdo, a necessidade de
explicitagdo de objetivos e praticas comuns. Por isso o projeto pedagdgico
curricular € a expressdao das aspiracdes e dos interesses do grupo de
especialistas e professores (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2008, p. 357).

Percebe-se que a coeréncia entre o planejamento elaborado e os objetivos a serem
atingidos deve pautar o trabalho efetivo da instituicdo, concretizando e favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem com base em um curriculo que considere as bases legais
externas a instituicdo como os Pardmetros Curriculares Nacionais, diretrizes, pareceres etc.,
textos que prescrevem e direcionam a acdo pedagogica.

Faz-se, entdo, necessario, atentar para a concepc¢ao de curriculo adotada nesta pesquisa

gue 0 assume ndo apenas como a concretizagcdo das agOes programadas e explicitadas no
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projeto pedagdgico em consonancia com as pesquisas académicas e os direcionamentos
oficiais do Ministério da Educacdo, mas, como uma organizagdo institucional delineada por
definicdes que estejam a servico do desenvolvimento das capacidades subjacentes ao trabalho
do professor.

De acordo com o parecer CNE/CES 492/2001,

é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser concebido
como construgdo cultural que propicie a aquisicdo do saber de forma
articulada. Por sua natureza teorico-pratica, essencialmente orgénica, o
curriculo deve ser constituido tanto pelo conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca alcangar.

Neste sentido, renovar a pratica pedagdgica tem sido uma prioridade exigida pelas
novas concepcdes de ensino que permeiam a educacao brasileira nas relagdes teoria e pratica
com foco nos aspectos sociais, culturais e historicos que trazem para o &mbito da formacao de

professores de lingua portuguesa um novo arcabouco curricular, ainda que,

[...] apesar de conceitos como inovacdo pedagodgica, mudanca curricular, e
nova escola parecerem coincidentes, nem sempre ha acordo quanto a
concepcdo de inovacdo e as estratégias de mudanca entre aqueles que
formulam politicas e decidem para a escola, e aqueles, os professores, que
pensam e fazem a escola. Que diferencas e coincidéncias podemos
encontrar? Que tem feito os professores empenhados em renovar a escola?
Tem seguido os modelos propostos pelos que decidem? Tem seguido o
pensamento critico dos que pesquisam e escrevem? Em que grau esses
modelos e essa producéo tedrica tém orientado a inovacdo da pratica escolar
(ARROYO, 1999, p. 132).

Observam-se aqui possibilidades para reflexdes sobre a mudanca na pratica educativa
em consonancia com os documentos e pesquisas que norteiam o ensino, sabendo-se que é
fundamental essa articulacao para a formacao profissional dos futuros docentes.

Dessa forma, apresenta-se uma sintética descricdo de alguns tdpicos de documentos
oficiais fornecidos pelo Ministério da Educacdo que orientam para a articulagdo entre a
formagdo inicial e o fazer docente na educagéo bésica.

Entre eles, pode-se destacar o artigo 3°, paragrafo Il da resolugdo CNE/CP n°l, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica e que delibera sobre a formacéo de professores para atuacdo nas diferentes etapas e
modalidades da educagdo béasica, observando os principios norteadores do preparo para o

exercicio profissional especifico, considerando “a coeréncia entre a formacédo oferecida e a
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pratica esperada do futuro professor”, tendo em vista 0s seguintes itens:

a) A simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéo e o que
dele se espera;

b) A aprendizagem como processo de constru¢cdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual séo
colocadas em uso capacidades pessoais;

c) Os conteldos como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) A avaliagdo como parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o
diagnostico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, considerada as
competéncias a serem construidas e a identificacdo das mudancas de percurso

eventualmente necessarias.

Tudo isso em prol de um curriculo de formacado num projeto pedagogico que atenda as
questdes elencadas no artigo 5°, assegurando, entre outros, que “a formacao devera garantir a
constituicdo das competéncias objetivadas na educacéo basica”.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Letras
(PARECER CNE/CES 492/2001),

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagdes com o outro.

Com isso, é tracado a partir dai o perfil dos formandos para atuacdo no ensino de
linguas, ressaltando seus usos, estrutura, manifestacdes culturais e variedades.

Em relacdo aos conteddos curriculares, é sugerido, nesse documento, que os contetdos
caracterizadores basicos estejam ligados a area dos Estudos Linguisticos e Literarios, e que
contemplem o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas.

Neste caso, os estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percepgéo da lingua
e da literatura como préatica social e como forma mais elaborada das manifestacdes culturais,
articulando a reflexdo tedrico-critica com os dominios da préatica — essenciais aos profissionais
de Letras — de modo a dar prioridade a abordagem intercultural, que concebe a diferenca

como valor antropologico e como forma de desenvolver o espirito critico frente a
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realidade,ainda que, “no caso das licenciaturas deverdo ser incluidos os contetidos definidos
para a educacdo basica, as didaticas proprias de cada conteldo e as pesquisas que as
embasam” (PARECER CNE/CES 492/2001).

Verifica-se, entdo, que desde as primeiras orientacdes para a implementacdo do Curso
de Letras para formacdo de professores, estd explicito e evidente o compromisso com a
questdo social do estudo e do uso da lingua em suas particularidades e sua implementacao nas
aulas de lingua portuguesa da Educacdo basica.

E importante, aqui, refletir sobre um curriculo que esteja articulado as necessidades de
comunicagdo ndo apenas do docente, mas, que seja capaz de construir um elo de comunicagéo
e interacdo entre 0 que se aprende na faculdade, o que o professor precisa saber para ser
autbnomo em sua vida académica, 0 que precisa ser ensinado nas salas de aula e 0 que o
estudante precisa aprender para sua integralizagdo no meio social.

Passa-se, entdo, a pensar na elaboragdo de um curriculo voltado para a formacgéo
humana a favor do desenvolvimento das ac¢Oes de linguagem inseridas num contexto de uso,
de acbes concretas, de aprendizagem significativa, que transcenda a situacfes mecanicas de
ensino e que caracterize um fazer pedagogico descontextualizado, inerte, e que se esgota

numa avaliacdo interna da instituicdo. Para Lima (2008,p.20),

Subjacente a elaboracdo do curriculo, esta a concepcdo de ser humano e o
papel que se pretende que a escola tenha em seu processo de
desenvolvimento. Ndo ha, portanto, curriculo ingénuo: ele sempre implica
em uma opcao e esta opgdo podera ou ndo ser favoravel ao processo de
humanizacéo.

Um curriculo para a formacdo humana precisa ser situado historicamente,
uma vez que os instrumentos culturais que sdo utilizados na mediacdo do
desenvolvimento e na dindmica das funcBes psicolégicas superiores se
modificam com o avanco tecnoldgico cientifico (LIMA, 2008, p. 20).

Desta forma, pode-se perceber que o curriculo reflete a concepgdo de pessoa que a
instituicdo pretende formar para o exercicio da profissdo, e que configura no espaco da
educacéo basica o reflexo da aprendizagem inicial na formacao docente.

No entanto, a concretizacdo do curriculo planejado depende de muitos outros fatores
que o colocam em situacdo de vulnerabilidade, fazendo com que sua implementacdo se torne
mais dificil e ndo se consiga atingir os objetivos esperados.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2008, p.362), ha, pelo menos trés tipos de

manifestacdes do curriculo:
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e O curriculo formal ou oficial € aquele estabelecido pelos sistemas de ensino, expresso
em diretrizes curriculares, nos objetivos e nos conteudos das areas ou disciplinas de
estudo.

e O curriculo real é aquele que, de fato, acontece na sala de aula, em decorréncia de um
projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E tanto o que sai das idéias e da pratica dos
professores, da percepcdo e do uso que eles fazem do curriculo formal, como o que
fica na percepc¢éo dos alunos.

e O curriculo oculto refere-se aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos
e o trabalho dos professores e sdo provenientes da experiéncia cultural, dos valores e
dos significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no meio
ambiente escolar _ ou seja, das praticas e das experiéncias compartilhadas na escola e

na sala de aula.

Para estes autores, “embora as escolas trabalhem quase sempre com o curriculo oficial,
na realidade sdo os professores, 0 corpo técnico e 0s pais que acabam por definir o curriculo
real” (2008, p. 363), sendo este, o que influi na vida escolar dos alunos.

Sendo assim, a preocupacdo que Sse apresenta é a de constituicdo do processo de
ensino-aprendizagem que se configura no espaco da sala de aula da educagdo basica
evidenciando o real trabalho do professor em consonancia com as orientagdes didaticas e o
conhecimento construido na faculdade em sua formacéo inicial.

Espera-se, entdo, que o docente, ao concluir o curso, apresente resultados de acordo
com o perfil que foi planejado pela instituicdo para o futuro professor de lingua portuguesa,
tendo em vista, o que realmente foi aprendido em sua formacao e o que serd vivenciado na

sua atuacao pedagdgica, ressaltando que:

E necessario compreender quais sio as capacidades e os conhecimentos
necessarios para que os professores possam ser bem sucedidos naquilo que €
a especificidade de seu oficio: a gestdo de uma situacdo de aula e seu
percurso, em funcdo das expectativas e dos objetivos pré-definidos pela
instituicdo escolar e das caracteristicas e das reacdes efetivas dos alunos
(BRONCKART, 2006, p.203).

E reconhecido, a partir dessas premissas, que ha um espaco entre o planejamento
institucional e a préatica pedagdgica que permite a flexibilidade das a¢des vivenciadas diante

do curriculo, que sugere uma articulacdo cuidadosa entre os documentos que norteiam o
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ensino nas Faculdades de Formagdo de professores e o fazer pedagogico do professor da
instituicdlo em uma situagdo de ensino que terd reflexos na acdo docente dos futuros
professores.

No entanto, documentos prescritivos podem dialogar no que se refere aos seus
objetivos, finalidades e processos de implementagéo, considerando as orientagOes curriculares
para a formacdo de professores de lingua portuguesa e articulando-se as prescri¢oes
apresentadas por documentos oficiais, para o trabalho com os géneros textuais na formagéo
inicial do professor de lingua portuguesa.

Como ja foi mencionado, os Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1998), com seu
surgimento e efervescéncia, apresentaram, entre outras, orientagdes para o direcionamento do
ensino de lingua portuguesa que fosse delineado sob o trabalho com os géneros textuais nas

escolas considerando que

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilisticas, que 0s caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocdo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino (PCN, 1997,
P.23).

Para Schneuwly e Dolz (2004, p.71), “o género é que é utilizado como meio de
articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio
do ensino da producdo de textos orais e escritos”. E se é reconhecido o papel da escola de
acordo coma LDB 9.394/96, art.1°, §2° assegurando que “a educacdo escolar devera vincular-
se a0 mundo do trabalho e a prética social”, destaca-se a importancia da utilizacdo dos
géneros textuais nas aulas em instituicbes de ensino superior, e principalmente, nas
Faculdades de Formacdo de Professores no Curso de Letras com vistas a extensdo dessa
aprendizagem na educacdo bésica considerando as concepcbes de linguagem e géneros
textuais como pratica social apresentadas por Marcuschi (2008), Bazerman (2006), Miller
(2009), Bronckart (1999), entre outros.

Dessa forma, admite-se aqui, que a insercdo do trabalho com os géneros textuais nos
programas curriculares de ensino seja uma das formas de garantir os principios e orientaces
descritos na LDB n° 9.394, na resolugdo CNE/CP 009/2001, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica; no Parecer
CNE/CES 492/2001 que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de

Filosofia, Histdria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais,
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Biblioteconomia, Arquivologia, Museologia e Letras (grifo nosso); nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997; 1998); na Base Curricular Comum do Estado de Pernambuco
(BCC/PE) e nas orientagdes das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo.

Portanto, infere-se que € dever da instituicdo de ensino superior zelar para que o
trabalho com os géneros textuais sejam contemplados nos documentos que organizam 0 curso

de Letras, monitorando e garantindo sua implementacao.
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CAPITULO 2

METODO

N&o hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Engquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire (1996)

Para conduzir a investigacdo e analise do objeto desta pesquisa, foi tragcado um plano
metodoldgico, procurando estabelecer coesdo entre os dados coletados e 0s objetivos

elencados.

2.1 FONTES E BASE BIBLIOGRAFICA: CONHECENDO E SITUANDO GENEROS NA
FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica pautada na perspectiva do interacionismo
sociodiscursivo proposto por Bronckart (1999, 2006), sob a influéncia de Bakhtin (2003) e
pelos aportes tedricos de Marcuschi (2008), Bazerman (2006, 2007), Miller (2009),
Guimarées, Machado e Coutinho (2007), Schneuwly e Dolz (2004), Karwoski, Gaideczca e
Brito (2006), entre outros, que forneceram subsidios tedricos que ampliaram o universo da
investigacdo do tratamento dado ao trabalho com os géneros textuais na formagdo do futuro
professor de lingua portuguesa.

Primeiramente, julgou-se necessario que, para inicio das reflexdes, fossem
desenvolvidos alguns topicos que apresentassem informacfes que apontassem para
conhecimentos mais aprofundados sobre géneros textuais como as questdes de linguagem,
discurso e interagdo, apresentando algumas concepcdes e situando a pesquisa no contexto
teorico.

Foram apresentadas, com destaque para o contexto da dialogicidade e da interacéo,

algumas conceituagdes e caracterizagOes, entre outras definicdes, sobre as perspectivas dos
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estudos sobre géneros textuais. Em seguida, foi apresentada a proposta do interacionismo
sociodiscursivo articulada a concepgdo de linguagem aqui adotada, como pressupostos
tedricos que fundamentem um redimensionamento nas praticas educativas em consonancia
com as relagdes estabelecidas pela linguagem no contexto social. Por conseguinte, foi feita
uma abordagem geral sobre a formacdo do professor de lingua portuguesa, sugerindo uma
nova visdo do fazer pedagdgico com foco na perspectiva interacionista da linguagem,
ressaltando a responsabilidade do sistema educativo.Refletiu-se sobre a pratica pedagogica no
contexto socio-historico, que constituiu, no Brasil, os desafios propostos para a educagédo
brasileira, e, especificamente para o ensino de lingua.

Reconhecendo a importéncia do trabalno com os géneros textuais no processo de
ensino-aprendizagem, destacou-se, portanto, a necessaria articulacdo entre o arcabouco
curricular da formacdo docente em instituicdes de ensino superior, no curso de Letras, e as
praticas efetivas de sala de aula a favor de situagcfes dialdgicas, interativas e reais de uso dos

géneros com vistas ao reflexo deste ensino na formagéo dos estudantes da educacéo basica.

2.2 PARTICIPANTES

Para delinear a coleta de dados desta pesquisa, sdo apresentados, a seguir, local e

sujeitos envolvidos que tiveram importancia fundamental no desenvolvimento deste trabalho.

2.2.1 Locais da pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada com uma amostragem de trés faculdades de

formacéo de professores localizadas e caracterizadas conforme representagéo a seguir:

Faculdade de Formacao | Localizacdo geografica Regime
de Professores
F1 Zona da Mata Meridional Privado
Pernambucana
F2 Regido Metropolitana de Autérquico
Recife
F3 Regido Metropolitana de Publico
Recife

Quadro 3 - Representacao das instituicBes participantes
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A escolha das faculdades justifica-se, primeiramente, pela suposi¢do de que muitos
professores que atuam nestas areas geograficas sdo egressos destas instituicdes de ensino
superior, constituindo-se este um dado relevante para reflexdo sobre a relacao entre formacéo
do professor e desempenho do aluno nas escolas da regido. Em outras palavras, acredita-se
que o trabalho realizado com os géneros textuais nestes cursos de letras pode refletir-se no
espaco das salas de aula do Ensino Fundamental. Este, na realidade, € o objeto de uma
pesquisa desenvolvida no Mestrado de Ciéncias da Linguagem da Universidade Catdlica de
Pernambuco’, que investiga os reflexos da formagdo docente no contexto da sala de aula,
oferecendo elementos para uma visualizagdo do trabalho realizado com os géneros textuais
nas regides cujas institui¢des participantes estéo localizadas.

As instituicOes participantes situam-se nas proximidades da capital pernambucana,
caracterizando um contexto social, cultural e econémico diferente, podendo apresentar
maiores desafios no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem. Estes desafios
consistem, entre outros fatores, na dificuldade de acesso aos textos ou géneros mais
complexos e ndo disponiveis no cotidiano dos estudantes.

O outro aspecto considerado para escolha dos locais da pesquisa foi 0 modelo de
organizacao institucional adotado, definidos por redes de ensino publica, privada e autarquica.
A partir desse critério, é possivel identificar elementos para anélise, em relagdo ao trabalho
com 0s géneros textuais, de modo a desmistificar alguma hipétese do senso comum, diante
das variaveis classificatorias quanto a qualidade de ensino pelo regime institucional.

O foco da pesquisa, portanto, estd no trabalho realizado com os géneros textuais na
formacao inicial de professores de lingua portuguesa e seu reflexo na prética pedagogica em

salas de aula do Ensino Fundamental.

2.2.2 Sujeitos envolvidos

A pesquisa contou com a participacédo efetiva de seis sujeitos (professores do curso de

Letras) que forneceram elementos essenciais para a sua realizacdo mais trés sujeitos

(coordenadores do curso na instituicdo) que participaram como articuladores entre a

1 Dissertacdo de Mestrado de Gilvania de Oliveira Gonzalez, intitulada Ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, géneros textuais e pratica pedagégica — UNICAP- 2010
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pesquisadora, a instituicdo e os docentes, na coleta dos dados, totalizando nove sujeitos. No
entanto, o foco desta pesquisa esta concentrado apenas nos professores.

Todos os sujeitos sdo professores do curso de Letras em instituices de ensino
superior, conforme caracterizagcdo a seguir. Para melhor leitura na analise os docentes serdo
representados pela letra P (Professor) em sequéncia alfabética, totalizando dois sujeitos para

cada instituicdo conforme representagéo a seguir.

[PA][PBIPC][PDIPE][PF]

A pesquisa foi realizada com anuéncia de todos, salvaguardando-se quaisquer riscos,

por ser mantido o anonimato dos participantes, e dificuldades para aquisicdo do material de

pesquisa.

2.2.2.1 ldentificacdo dos professores

Apresenta-se, a seguir, um quadro de identificacdo dos professores enquanto sujeitos

da pesquisa.
Instituicao Sujeito Sexo Idade Disciplina ministrada
referente a esta pesquisa
P.A Feminino 41 anos L.P — Pratica de leitura e producdo de textos
F1 P.B Feminino 44 anos Pesquisa e pratica educativa
P.C Feminino 39 anos L.P — Leitura e producéo de textos Il
F2 P.D Masculino 33 anos L.P — Leitura e produgéo de textos |
P.E Feminino 43 anos L.P - Leitura e producdo de textos
F3 P.F Feminino 27 anos Préatica VIII

Quadro 4 - Identificacdo dos sujeitos

Para selecdo dos sujeitos desta pesquisa, foram considerados dois critérios:

1) Ser professor de turmas do curso de Letras em instituicOes de ensino superior;
2) Lecionar disciplinas que possibilitam o trabalho com os géneros textuais, escolhidos

em comum acordo com 0s coordenadores do curso na instituicéo.
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Feito isto, os docentes foram convidados a participar da pesquisa, autorizando e
validando sua participacdo, assinando o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido), conforme as exigéncias do Comité de Etica da Universidade Catdlica de
Pernambuco que aprovou o projeto de pesquisa, sob o Parecer n® 047/2009.

Neste caso, todos os convidados aceitaram fazer parte do corpus do trabalho,
desempenhando, assim, um papel fundamental na obtenc&o dos dados.

2.2.2.2 Formagao académica dos docentes

O perfil académico dos participantes foi investigado para fornecer maiores
esclarecimentos sobre sua formacao, podendo oferecer elementos que justifiguem sua atuacédo
pedagogica e explicitar concepgdes e praticas oriundas do conhecimento teérico construido no
decorrer de sua vida académica®, representada no Quadro 5.

Instituicéo Sujeito Formacao

P.A -Licenciatura plena em Letras — Habilitacdo Portugués/ Inglés

F1 -Mestre em Ciéncias da Linguagem

-Licenciatura plena em Letras — Habilitagdo Portugués/ Inglés
P.B -Especialista em lingua vernacula e em Leitura, producao e avaliagdo de textos
-Mestranda em Ciéncias da Linguagem

-Licenciatura plena em Letras — Habilitacdo Portugués/ Inglés
P.C -Especialista em Lingua Portuguesa
-Mestre em Linguistica

F2 -Licenciatura plena em Letras — Habilitagdo Portugués/ Inglés

P.D -Especialista em Leitura, produgdo e avaliacdo textual e em Linguistica
aplicada ao ensino de lingua espanhola
-Doutorando em Andlise do discurso

-Licenciatura plena em Letras — Habilitacdo Portugués/ Inglés
P.E -Especialista em Avaliacdo da leitura e da escrita
-Mestre em Linguistica - Linguagem e Trabalho.

F3 -Licenciatura plena em Letras — Habilitagdo Portugués/ Inglés

P.F - Especialista em Linguistica aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa
- Mestre em Linguistica

Quadro 5 - Representacdo da formagdo académica dos sujeitos

2.2.2.3 Experiéncia profissional

2 Informagdes registradas de acordo com as respostas apresentadas pelos sujeitos.
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A observagdo da experiéncia profissional dos sujeitos fez-se necessaria para anélise de sua
atuacdo diante das variaveis que possam ser encontradas no cotidiano que envolve o trabalho
docente.

No Quadro 6, as caracteristicas da experiéncia profissional dos sujeitos participantes
sdo apresentadas observando-se as instituicdes, o0s sujeitos, o tempo de exercicio no
magisterio, o tempo de atuacdo na instituicdo, as disciplinas lecionadas, o trabalho em outras

instituicBes, o nivel em que atua, e o regime de trabalho.
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SIM | NAO | SIM | NAO
P.A| +de2lanos | 06al0anos | X X Ensino Fund. e -Municipal
F1 Médio -Estadual
P.B | +de2lanos | 06 al0anos | X X Ensino Fund. e -Municipal
Médio -Estadual
P.C | 11a15anos | 06 a 10 anos X X Licenciatura Privado
F2
P.D | 06al0anos | 0l1a05anos | X X - Ensino Fund. e Privado
Médio
- Licenciatura
-Especializacao
P.E | 16a20anos | 06al0anos | X X - Ensino Fund. e -Municipal
F3 Médio -Estadual
- Licenciatura
-Especializacdo
P.F | 06 a 10 anos | 01 a 05 anos X X - Ensino Fund. e Privado
Médio
-Especializacao

Quadro 6 - Representacéo da experiéncia profissional dos sujeitos participantes

Para a observacdo da experiéncia profissional dos sujeitos, faz-se necessaria uma
descri¢do de sua atuagdo diante das varidveis que possam ser encontradas no cotidiano que
envolve o trabalho docente.

As questdes como tempo de exercicio no magistério, tempo de atuacédo na instituicao,
as disciplinas que leciona, a possibilidade de outros vinculos empregaticios, 0s niveis de
ensino em que atua e o regime de trabalho das instituicdes oferecem elementos que formam o
perfil do participante, ressaltando facilidades e dificuldades que caracterizam,

individualmente, estes sujeitos.
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2.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Como procedimentos para obtencdo dos dados, foram realizadas as seguintes

atividades:

a) ldentificacdo e andlise dos documentos que norteiam 0 processo ensino-

aprendizagem no curso de Letras nestas Faculdades de Formacao de Professores;

b) Verificacdo das concepcbes de linguagem e, consequentemente, de géneros

textuais presentes, implicita e explicitamente, nos documentos identificados;

c) Observacdo da indicacdo existente nestes documentos para o trabalho com géneros

textuais na préatica docente do graduando;

d) Realizacdo da pesquisa de campo através de questionarios, estruturados com
perguntas abertas e fechadas, aplicados aos docentes de disciplinas que suscitam o

trabalho com os géneros textuais;

e) Observacdo de uma (01) aula dos professores das disciplinas que correspondem ao

item anterior.

A identificacdo e andlise dos documentos permitem uma visualizacdo da proposta de
formagéo planejada pela instituicdo, apontando para 0s aspectos gerais que levam ao alcance
dos objetivos estabelecidos.

A verificacdo das concepcdes de linguagem, explicitas ou implicitas nos documentos,
apresenta indicios da perspectiva tedrica adota e refletida no trabalho com os géneros nas
salas de aula, assim como as informacGes adquiridas através dos questionarios respondidos
pelos sujeitos.

As observacOes das aulas apresentam elementos para que sejam confrontados com as
informagdes identificadas nos questionarios e nos documentos adotados e elaborados nas
faculdades.
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2.4 MATERIAIS UTILIZADOS

Para responder aos questionamentos que compdem este trabalho, fez-se necessario a
analise de documentos apresentados pelos coordenadores do curso de Letras e de materiais

obtidos através dos professores.

2.4.1 Documentos apresentados pelos Coordenadores do Curso de Letras

Para analise da composicdo organizacional do curso de Letras e do direcionamento
dado ao trabalho com o0s géneros textuais no ensino de lingua portuguesa, julgaram-se

necessarios os seguintes documentos:

e Projeto Pedagdgico da Instituicdo (PPI);

e Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI);
e Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (PPCL);
e Curriculo do curso referenciado;

e Ementas das disciplinas;

e Plano de ensino dos professores.

Com o Projeto Pedagdgico da Instituicdo (PPI) e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional (PDI) pretendia-se identificar, no ambito geral, a misséo, a visao de futuro e os
valores estabelecidos para o encaminhamento das atividades que serdo desenvolvidas na
instituicao.

Ja o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (PPCL), dada a sua especificidade,
permite uma visualizagdo da composic¢do organizacional que direciona o Curso de Letras na
Instituicdo, como os objetivos gerais e especificos do curso, o perfil do egresso, competéncias
e habilidades a serem adquiridas, matriz curricular, entre outros.

Com relagdo as ementas das disciplinas, no caso desta pesquisa, os dados ali
constantes apresentam o0s pontos principais norteadores das aulas desenvolvidas nos
planejamentos dos professores, com o objetivo geral da disciplina, os conteudos a serem
vivenciados, metodologia utilizada etc, de forma a possibilitar a observagdo da orientacdo a

ser seguida pelo professor.
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As informacgBes coletadas através destes materiais apresentam um conjunto de
indicacOes propostas para o trabalho realizado com os géneros na sala de aula, podendo
sugerir uma formacéo voltada apenas para a comunicagdo como transmissao de informagdes,

para o trabalho técnico, para a o desenvolvimento da linguagem em préticas sociais etc.

2.4.2 Material obtido através dos professores

Aos docentes, foi distribuido um questionario estruturado com perguntas abertas e

fechadas com uma sequéncia de indagacdes (cf. ANEXO) que atenderam aos seguintes itens:

Caracterizacdo dos sujeitos enquanto profissionais da educacéo e como professores do

curso de Letras;

e Conhecimento tedrico do docente;

e Aspectos teorico-praticos em relagdo as concepcdes de lingua adotada pelo professor;

e O trabalho com géneros textuais na pratica pedagdgica em relagdo ao ensino de leitura
e producdo de textos;

e Os géneros textuais nas salas de aula;

e Perguntas avaliativas, considerando o ensino de leitura e producdo de textos, e 0

trabalno com os géneros textuais realizados nas faculdades de formacdo de

professores, com vistas ao reflexo deste trabalho nas aulas de lingua portuguesa no

Ensino Fundamental.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para atender ao objetivo desta pesquisa, algumas indagacdes sdo colocadas a seguir,

visando, na analise dos dados, a reflexdes pertinentes:

1) Como esta sendo contemplado o trabalho com o0s géneros textuais no curso de
Letras em instituicdes de ensino superior, desde a composicao organizacional dos
documentos que planejam o ensino até a pratica dos professores na sala de aula?

2) Que concepcOes de géneros estdo presentes, implicita ou explicitamente, na agéo
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pedagdgica dos sujeitos da pesquisa?

3) Como acontece o trabalho de constru¢do dos conhecimentos sobre géneros textuais
nas aulas do curso de Letras?

4) Que contribuicbes o trabalho realizado nestas aulas pode levar para a pratica

pedagdgica dos futuros professores de lingua portuguesa no Ensino Fundamental?

A analise proposta por estas indagacGes deve fornecer uma visdo panoramica do
contexto de ensino de lingua e do trabalho com os géneros textuais realizado em faculdades
de formacdo de professores, com vista a sua disseminagdo na Educacdo basica e ao
favorecimento de praticas efetivas de utilizacdo de textos que atendam a um novo modelo de

escola e de sociedade.



56

CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem como objetivo descrever e analisar os dados obtidos durante a
pesquisa de campo em instituicdes de ensino superior com foco no trabalho realizado com os
géneros textuais na formac&o inicial do professor de lingua portuguesa na Educacao Basica.

De posse das informacGes, passou-se a sua exploragdo subdividindo-os em harmonia
com os blocos tematicos conforme procedimentos apresentados no capitulo anterior.

Os dados e as analises sao apresentados comecando pelos documentos que embasam o
curso de Letras, a analise dos questionarios e das observacdes realizadas, com a finalidade de
identificar as concepcBes de lingua, e, consequentemente, de géneros, presentes nestes
documentos e na pratica pedagogica do docente.

Busca-se observar a coeréncia entre 0s pressupostos tedricos defendidos na
fundamentacdo teorica da pesquisa e o trabalho realizado nas faculdades de formacdo de

professores, no contexto da sala de aula, com vistas & sua disseminagao.

3.1 DOCUMENTOS DO CURSO DE LETRAS: OS NORTES DA PRATICA DOCENTE.

3.1.1 O projeto pedagogico curricular

Ressalta-se, aqui, a importancia do planejamento para a instituicdo de ensino,
caracterizada pelo projeto pedagogico-curricular, tendo em vista que “O projeto é um
documento que propde uma direcdo politica e pedagogica para o trabalho escolar, formula
metas, prevé as acdes, institui procedimentos e instrumentos de acdo” (LIBANEO,
OLIVEIRA, TOSCHI, 2008, p. 345), identificados e analisados nesta pesquisa.

Para Machado (2009, p. 52),

no nivel do sistema educacional, tracam-se as diretrizes gerais para a
atividade educacional e as finalidades que se quer alcancar com ela, em
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funcéo da concepgéo sobre o tipo de cidaddo que se deseja formar, tendo em
vista as atividades politicas, econdmicas e cientificas e culturais da
sociedade.

Visto isso, passou-se a analise dos documentos observando-se aspectos que
indicassem perspectivas de atuacdo dos estudantes egressos do curso de Letras enquanto
docentes do Ensino Fundamental.

Foram solicitados as instituicbes os seguintes documentos: Projeto Pedagdgico da
Instituicdo (PPI), Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagogico do
Curso de Letras (PPCL), Ementas das disciplinas e Plano de Aula dos professores.

Conforme previsto no projeto de pesquisa, algumas dificuldades foram encontradas
quando da obtengdo de documentos como o Projeto Pedagdgico da Instituicdo (PPI) e o
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI). E por serem apresentados apenas pela Fl
optou-se por ndo investigar estes documentos com base em um contexto isolado.

De posse dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Letras das instituicdes participantes,
passaram-se, entdo, a analise dos aspectos relacionados ao curso, anunciados na missdo que a
faculdade define, nos objetivos propostos, no perfil do egresso e nas competéncias e

habilidades a serem adquiridas pelo aluno para atuar como docente de lingua portuguesa.

3.1.2. Algumas caracterizacdes especificas dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de

Letras

Considerando-se que 0s projetos ndo obedecem & mesma estrutura de composicéo,
mas postulam os mesmos objetivos e finalidades, os dados identificados para analise séo

apresentados no Quadro 7.

Caracterizacéo F1 F2 F3
especifica dos
projetos
Formar profissionais | Preparar profissionais
interculturalmente competentes para a

competentes, capazes de | docéncia de Lingua
fazer uma releitura de | Portuguesa, Lingua Inglesa
mundo e de sociedade | e Literaturas de Lingua
através de diversos cddigos | Inglesa, cuja  atuacdo
de comunicagdo, a fim de | considere 0s  aspectos

Missdo interagir e criar condi¢des | filoséficos, politicos, | N&o informado no Projeto
para intervir no contexto | sociais e pedagdgicos da Pedagogico do Curso
social, impulsionando o seu | educacéo nacional,

acesso no mercado de | respeitando a
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trabalho,  possibilitando- | regionalidade.
lhes conquistas nas ciéncias
e tecnologias das
linguagens humanas no
mundo contemporaneo.

Quadro 7 — Representacao da missao apresentada nos projetos dos cursos de Letras.

Ressaltando-se que a missdo da F3 ndo fora informada no Projeto Pedagdgico,
observa-se que em relacdo a missdo expressa pelas faculdades, a preocupacdo social estd
presente nas outras duas, embora valha a pena ressaltar a expressdao “cédigos de
comunicagdo” utilizada pela FI, que destaca a finalidade de interagir e criar condi¢des para
intervir no contexto social. Neste caso, a expressao destacada sugere uma visdo voltada para
uma nocdo de lingua vista como instrumento em sua fungdo comunicativa.

Para Marcuschi (2008), a lingua vista dessa maneira, transmissora de informacdes e
sistema de codificacao, esta desvinculada de suas caracteristicas mais importantes: os fatores
cognitivos e sociais.

Sendo assim, as atividades comunicativas do cotidiano dos estudantes ndo sao
consideradas e a indagacdo que se apresenta diante desta constatacdo esta relacionada a
proposta da instituicdo para “interagir e criar condi¢des para intervir no contexto social” que
ndo fica explicitada.

Para a F2, destaca-se a preocupagdo com a competéncia docente para atuar como
professor, considerando os aspectos filosoficos, politicos, sociais e pedagdgicos da educacao
nacional, respeitando a regionalidade. Sobre isso, pode-se inferir que existe um
posicionamento alusivo ao sistema educacional cujas indicagdes para o trabalho com a lingua
se diversificam e se misturam na pratica docente.

Conforme visto anteriormente (capitulo I, p.25), de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Letras (PARECER CNE/CES 492/2001),

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagdes com o outro.

Nos objetivos gerais apresentados para 0s cursos, nas instituicOes, destaca-se a
intencdo da faculdade de formar profissionais para o ensino de lingua portuguesa, capazes de
atuar com a linguagem nos contextos orais e escritos, ressaltando a preocupacdo social,

conforme redacédo apresentada pela F1 e F2, como se pode ver no Quadro 8. No caso de Fl, o
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objetivo geral, no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da instituicdo, € 0 mesmo objetivo
apresentado para os cursos de Letras do PARECER CNE/CES 492/2001, ndo atentando para

as particularidades dessa instituicao.

CaracterizacGes
especificas dos
projetos

F1*

F2

F3

Obijetivos gerais
dos Cursos

Formar profissionais
interculturalmente
competentes, capazes de
lidar, de forma critica, com
as linguagens,
especialmente a verbal, nos
contextos orais e escritos, e
conscientes de sua insercdo
na sociedade e das relacdes
com o outro.

Trabalhar a formacdo de
profissionais para a
docéncia, competentes
intercultural e socialmente,
capazes de lidar, de forma
criativa, com as linguagens e
suas multiformalidades, nos
contextos das modalidades
lingliisticas  oralidade e
escrita, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das
relacbes com o outro, tendo

Formar profissionais
docentes de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa
e suas respectivas literaturas

para atuar na Educacdo
Bésica - Ensino
Fundamental e Médio -

como também em outras
instancias educativas como
assessor e revisor de textos e
outras exigéncias do
mercado na area de linguas.

sempre por base as linguas e
as literaturas em seu estudo
formal, buscando o exercicio
efetivo do fazer pedagogico.

Quadro 8 — Representacdo dos objetivos gerais dos cursos de Letras

Sabendo-se que o objetivo é o0 eixo que desencadeia as demais a¢6es do planejamento
na instituicdo e no curso, percebe-se, na F3, que a relagdo com 0 outro como processo
interativo da linguagem né&o foi contemplada explicitamente.

Neste caso, retoma-se a nogdo de linguagem apresentada por Bronckart (1999, p. 34)
de que “a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producdo interativa
associada as atividades sociais”, considerando-se a importancia e relevancia das prioridades
em relacéo ao trabalho com a linguagem.

Portanto, apesar de, trazer, no bojo de suas incumbéncias, outras tendéncias de atuagao
profissional, é preciso destacar que “ao lado de uma nocao de lingua, € necessario ter uma
noc¢éo de texto e de funcionamento do texto” (MARCUSCHI, 2008, p.241) e que

[...] o texto ndo é um puro produto nem um simples artefato pronto; ele é um
processo e pode ser visto como um processo comunicativo sempre
emergente. Assim, ndo sendo um produto acabado e objetivo nem um
deposito de informagdes, mas um evento ou um ato comunicativo, o texto
acha-se em permanente elaboracdo ao longo de sua historia e das diversas
recepcdes pelos diversos leitores (MARCUSCHI, 2008, p.242).

Sendo assim, o trabalho com o texto deve considerar os “fendbmenos de

reconhecimento psicossocial que sdo partes de processos de atividades socialmente
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organizadas” (BAZERMAN, 2006, p.31) caracterizando, assim, 0s géneros textuais.

Outra questdo a ser considerada no projeto pedagdgico do curso de Letras é a

disposicao dos objetivos especificos (Quadro 9) que sugere situacOes especificas para o

alcance do objetivo geral.

Caracterizacdes
especificas dos
projetos

F1

F2

F3

Objetivos especificos
dos Cursos

-Possibilitar a qualificacdo
técnico-metodoldgica e
técnico-cientifica para o
exercicio da profissdo numa

sociedade complexa,
globalizada, que usa
perspectivas de
aprofundamento e
intercdmbio da  Lingua
Espanhola.

-Formar em lingua

portuguesa, lingua espanhola
e literatura professores para
atuarem no ensino
fundamental e médio, visto
que a éarea de educacdo €
uma das grandes
motivadoras do
desenvolvimento da regido.

-Promover articulacéo
constante  entre  ensino,
pesquisa e extensao,
proporcionando a
comunidade académica
novas  perspectivas  de

trabalho.

-Criar oportunidades para o
desenvolvimento de
habilidades necessérias para
atingir a  competéncia
desejada no desempenho
profissional de pessoas que
surgem em um mercado de
trabalho saturado para a
producdo acgucareira, mas
que oferece grande potencial
em turismo cultura e
educacéo.

-Propiciar ao profissional
dominio do uso das linguas,
objeto de estudo (Portugués/
Inglés), contempladas pelo
seu Desenho Curricular, em
termos de sua estrutura,
funcionamento e
manifestacdes culturais,
além de ter consciéncia das
variedades linglisticas e
culturais.

-Refletir teoricamente sobre
a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias como
meios e de compreender sua
formacdo profissional como
processo continuo,
autbnomo e permanente.

-Formar profissionais
capazes de refletir
criticamente sobre temas e
questdes  relativos  aos
conhecimentos literarios,
bem como aqueles
referentes aos  processos
educacionais de ensino-
aprendizagem, visto que se

trabalha,  prioritariamente,
com formacéo de
professores.

-Proporcionar ao

aprendiz/egresso em Letras
a formacédo docente critica e

consciente, capaz de
promover necessarias
mudangas com vistas a

otimizacdo do  processo
ensino-aprendizagem, sem
perder de vista a realidade
especifica da regido.

Nao informado no
Projeto Pedagogico do
Curso

Quadro 9 — Representacao dos objetivos especificos dos cursos de Letras
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Observa-se que, em relacdo & F1, hd uma preocupacdo constante com a formagéo
docente, voltada para sua insercdo no mercado de trabalho, que nos remete a formacao
proposta pela LDBEN (1971), conforme visto no Quadro 2.

No entanto, a orientacdo presente no contexto da atual politica educacional dialoga
com as necessidades de uso da linguagem no meio social em que os géneros circulam, e ndo
apenas com o desenvolvimento de habilidades para o trabalho, mas para inser¢do social nas
diversas esferas que compdem a formacdo cidada e a organizacdo dos grupos sociais. Com
isso, espera-se que o trabalho realizado em funcéo das atividades comunicativas suscite um
ensino situado culturalmente e socio-historicamente, em funcéo do desenvolvimento social e
humano.

A F2, além da preocupacao com a formacao para o trabalho (exercicio do magistério),
apresenta, também, aspectos que consideram a formacao sociocultural, a reflexdo teorica
sobre a linguagem, o uso de novas tecnologias, a reflexdo critica dos conhecimentos
“literarios”, os processos educacionais de ensino-aprendizagem e a promocao de mudangas
com vistas a otimizagdo desses processos.

Percebe-se, entdo, que a formacéo critica e consciente do graduando para atuacdo no
ensino de lingua estd em evidéncia nos objetivos especificos da instituicdo, configurando,
assim, no &mbito da formacdo inicial, uma possivel postura reflexiva sobre o ensino de lingua,
quer no Ensino Basico, quer na propria instituicao.

Em relacdo a F3, os objetivos apresentados se configuram como uma forma de
apresentacdo diferenciada. A instituicdo apresenta um objetivo geral para o curso, conforme
visto anteriormente, além de objetivos gerais e especificos para a formacdo académica,

distribuidos conforme apresentagdo no Quadro 10.

CaracterizacGes
especificas dos F3
Projetos

-Formar professores-leitores e pesquisadores capazes de desempenhar o papel de
multiplicadores do saber;

-Formar professores que produzam e leiam competentemente textos de géneros variados,
capacitando outras pessoas para a mesma proficiéncia lingliistica;

Objetivos gerais da | -Incentivar a pesquisa e promover a extensdo, beneficiando alunos e professores da
formacéo regido;
académica
-Incitar atitudes investigativas que favorecam um processo continuo de construcdo de
conhecimentos na area, bem como a utilizacdo de novas tecnologias;

-Propiciar a vivéncia de valores humanos (partilha, cooperacdo, ética, solidariedade)
necessarios a construcdo de uma sociedade mais justa
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-Garantir um solido embasamento tedrico das diferentes abordagens que fundamentam
as investigacOes da lingua e da literatura;

-Propiciar uma reflexdo constante do movimento dindmico existente entre linguagem,
pensamento e realidade;

-Proporcionar uma postura reflexiva em relagcdo ao ensino das linguas portuguesa e
inglesa, apontando problemas, sugestdes, propostas metodoldgicas, visando a formacgéo
de profissionais competentes;

-Fazer com que o professor-aluno seja capaz de utilizar, com dominio, os recursos da
lingua culta e de dominar a gramatica bem como refletir acerca de suas diferentes
concepgoes;

-Propiciar ao professor-aluno a percepcdo da evolugdo das linguas portuguesa e inglesa
para que este consiga analisa-las, descrevé-las e explica-las, diacronica e
sincronicamente;

Objetivos
esp;gtr:rl;;c%soda -Incitar, no professor-aluno, a percepcao do fato literario como objeto de vivéncias, de
1age realidades através da linguagem;
académica

-Proporcionar a leitura do repertorio da literatura brasileira, portuguesa e inglesa,
ampliando o horizonte de leituras do aluno para que este esteja apto a identificar relacGes
intertextuais com obras de literatura universal;

-Capacitar o professor-aluno para comparar textos, literarios e ndo literarios, cotejando-
0s com outras manifestacdes da linguagem;

-Proporcionar a reflexdo sobre as condi¢fes de enunciacdo do texto literario diante das
diferentes tramas discursivas da cultura contemporanea;

-Contextualizar o ensino de lingua portuguesa e de lingua inglesa e suas respectivas
literaturas no quadro politico, social e escolar brasileiro;

-Fomentar a pratica docente do ensino da lingua portuguesa e da lingua inglesa

e de suas respectivas literaturas nas instituicdes de ensino da regiao;

-Proporcionar o desenvolvimento de competéncias e de habilidades para o exercicio de
reflexdes que levem a formacdo de uma consciéncia critica e comprometida com a
construcdo da cidadania;

-Gerenciar um conjunto de atividades de extensdo para proporcionar a aquisicdo de
conhecimentos transdisciplinares, fora do espacgo da sala de aula.

Quadro 10 - Representacdo dos objetivos gerais e especificos para formagao académica da F3.

Observa-se que a F3 contempla aspectos relacionados a formacdo para o trabalho
docente, ao uso de novas tecnologias e destaca a preocupac¢do com a postura critica e reflexiva
diante dos desafios do processo ensino-aprendizagem apresentando questbes pedagodgicas
mais proprias do curriculo planejado para as salas de aula.

E possivel destacar uma indicacdo alusiva ao trabalho com os géneros, visando &

formacdo de professores leitores e produtores competentes de géneros variados e sua
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disseminacao.

Além disso, a instituicdo apresenta, entre outras, a proposta de garantir um sélido
embasamento teorico das diferentes abordagens que fundamentam as investigacdes sobre a
lingua (e a literatura).

Ao propor isto, considera a diversidade que compbe um curriculo, ressaltando a
importéncia de contemplar o trabalho com os géneros textuais pela abrangéncia social das
diversas manifestacdes da linguagem em seus usos.

Nesse sentido, refletir sobre a lingua, fundamentando-a teoricamente, proporciona ao
futuro docente elementos para uma analise critica do fazer pedagdgico, tornando-o agente
consciente da sua pratica docente de acordo com 0s seus interesses.

Para o contexto de analise dos documentos relativos ao curso de Letras, realiza-se
outra consideracdo importante pautada na apresentacdo do perfil do profissional que a
instituicdo pretende formar, conforme representacdo dos Quadros 11 e 12, respeitando-se suas
configuracoes.

De acordo com as informacdes contidas no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da

F2 néo foi possivel verificar a descricao destes perfis.

Caracterizacbes
especificas dos F1
Projetos

PERFIL GERAL
-Formagdo humanistica, tedrica e pratica;

-Capacidade de lidar de forma critica com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos orais e escritos;

-Capacidade de operar, sem preconceitos, com pluralidade de expressdo lingistica e

literaria;

Perfil do egresso
do curso -Dominio do uso das linguas que sejam objeto de estudos, em termos de sua estrutura,

funcionamento e manifestacfes culturais;

-Consciéncia das variedades linguisticas e culturais;

-Atitude investigativa indispensavel ao processo continuo de construcdo do
conhecimento na érea;

-Capacidade de formar leitores e produtores proficientes de textos de diferentes géneros e
para diferentes propositos

Quadro 11 — Representacdo do perfil de egresso da Fl
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Caracterizacbes
especificas dos
Projetos

F3

Perfil do egresso
do curso

PERFIL COMUM

-Elaborador de um pensamento critico que permita sempre renovar 0 seu trabalho
pedagogico, configurando as novidades decorrentes das novas tecnologias de informagéo
e comunicacao;

-Etico, consciente, critico e apto a intervir e contribuir na construgdo do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo em que atua, bem como na transformacao social;

-Valorizador dos principios éticos e humanistas;

-Assimilador da formagéo cientifico-técnico-pedagogica, incorporando-a a experiéncia de
ensino, pesquisa e extensdo;

-Multiplicador do conhecimento na formacgdo de cidadaos-leitores-criticos das realidades
sociais;

-Favorecedor de atitudes que possam incrementar o desenvolvimento das areas
biopsicotecnoldgicas, de forma inter e multidisciplinar;

-Comprometido com a qualidade do ensino e do sistema educacional brasileiro,
respeitando as diferencas étnicas, sociais e de credo, politicas e partidarias;

-Utilizador de recursos tecnoldgicos e de informatica como ferramentas de auxilio no
processo ensino/aprendizagem;

-Conhecedor de problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais,
para ser capaz de intervir na comunidade, estabelecendo relagGes de reciprocidade;

-Entendedor do processo lingtiistico como um dos meios favoraveis de insercéo social;

-Articulador, conhecedor e pesquisador da pratica educacional.

PERFIL ESPECIFICO

-Gerenciador de praticas educativas embasadas no dialogismo de diferentes linguagens e
cédigos para melhoria do ensino na regiao;

Participador nas funcfes de ensino, pesquisa e extensdo em um processo de formacgéo
continuada, cujas metas sdo a reflexdo e a agdo sobre sua propria pratica pedagdgica;

-Gestor do seu proprio processo de atualizacdo intelectual e pedagdgica, visando a uma
gratificacdo pessoal e coletiva;

-Administrador do conhecimento teérico, das habilidades norteadoras do Curso e da
capacidade critica que constitui o aluno-professor;

-Gestor de sua prépria vivéncia universitaria que ndo deve apenas se limitar a sala de
aula, mas que o predisponha a se tornar um cidadao académico de pleno direito;

-Compreendedor dos diferentes movimentos e correntes tedricas dos estudos lingdisticos,
literarios e educacionais;

-Administrador de um repertério de termos especializados através dos quais se pode
discutir e transmitir a fundamentacdo do conhecimento da lingua e da literatura;
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-Entendedor do conhecimento historico e tedrico necessario para refletir sobre as
condicGes sobre as quais a escrita se torna literatura;

-Gestor da capacidade de analisar, descrever e explicar, diacrdnica e sincronicamente, as
estruturas das linguas portuguesa e inglesa;

-Administrador das diferentes manifestacdes linglisticas possiveis, sendo usuério,
enquanto profissional, da norma padréo;

-Articulador do planejamento didatico-pedagdgico com o projeto politico-pedagogico da
instituicdo.

Quadro 12 — Representacdo do perfil de egresso da F3

Como é possivel perceber, as pretensdes metas explicitadas para o perfil do estudante
egresso do curso de Letras informados pela F1 apontam para a construcdo de um
conhecimento apurado sobre linguagens. No entanto, ndo se faz clara a preocupacdo com a
responsabilidade social, expressa pela proposta do ISD (BRONCKART, 1999), que sugere
um trabalho voltado para as formag0es sociais de uso da linguagem no contexto em que as
pessoas se desenvolvem (sejam elas alunos ou professores).

Sente-se falta, entdo, nos aportes da construcdo do planejamento académico, da
preocupacdo e da explicitagdo com as produgdes de sentido com base na interagdo e na
dialogicidade, de forma a nortear outras acdes que se desencadeiam dentro da faculdade, em
funcdo de um projeto pedagogico, para atender aos anseios do curriculo elaborado.

A F3 destaca essa questdo em um dos topicos do perfil comum e complementa em
outro no perfil especifico ao sugerir que o estudante egresso do curso possa ser entendedor do
processo linguistico como um dos meios favoraveis a inser¢do social, introduzindo, dessa
forma, expressdes que suscitem um trabalho mais aprofundado sobre o tema, que devera ser
enfatizado tanto no planejamento do docente como nas aulas do professor.

Por outro lado, apresenta a possibilidade de formar um estudante gerenciador de suas
praticas educativas embasadas no dialogismo de diferentes linguagens e codigos para
melhoria do ensino na regido.

Neste caso, a palavra “dialogismo”, se compreendida no sentido bakhtiniano
(BAKHTIN, [1979] 2003) atribui as expressdes “linguagens e codigos”, neste contexto, uma
interpretacdo que sugere o funcionamento da linguagem nas suas relagdes de usos ligados a
uma atividade comunicativa real.

Ao apresentar os objetivos especificos para a formacdo académica, a F3 destaca um
topico que remete a outra caracterizacdo especifica do projeto pedagogico das instituicbes. A

faculdade assume o compromisso de proporcionar o desenvolvimento de competéncias e de
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habilidades para o exercicio de reflexdes que levem a formacéo de uma consciéncia critica e
comprometida com a construcdo da cidadania.
Sobre isso, passa-se a observar a questdo das competéncias e habilidades, que também

ndo foram descritas pela F2, conforme representacdo dos Quadros 13 e 14.

Caracterizacbes
especificas dos F1
Projetos

-Dominio do uso da lingua portuguesa e da lingua espanhola nas suas manifestagdes oral
e escrita, em termos de interpretacdo e producdo de textos;

-Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicoldgico, cognitivo,
cultural, educacional, social, histérico e ideolégico;

-Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes lingiisticas e
Competéncias e literarias, que fundamentam sua formacédo profissional;

habilidades
-Exercicio profissional atualizado, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;
-Percepcéo de diferentes contextos interculturais;

-Utilizacao de recursos da informatica;

-Dominio dos conteidos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem
no ensino fundamental e médio;

-Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos
conteudos para os diferentes niveis de ensino.

Quadro 13 — Representacdo das competéncias e habilidades apresentadas pela F1

CaracterizacGes
especificas dos F3
Projetos

-Dominar os métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino;

-Dominar o uso da lingua portuguesa e da lingua inglesa nas suas manifestagGes oral e
escrita, em termos de recep¢éo e producao de textos;

-Refletir analitica e criticamente sobre a linguagem como fenémeno psicologico,
educacional, social, histdrico, cultural, politico e ideoldgico;

-Assimilar uma visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacoes
linglisticas e literarias que fundamentam sua formacé&o profissional;

-Dominar o mecanismo tedrico e descritivo dos componentes morfossintatico, léxico e
semantico da lingua portuguesa e da lingua inglesa;

-Compreender, avaliar e produzir textos de tipos variados em sua estrutura, organizacéo
e significado;

-Produzir e ler competentemente enunciados em diferentes linguagens e traduzir umas
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Competéncias e
habilidades

em outras;

-Descrever e justificar as peculiaridades fonolégicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas e
semanticas do portugués brasileiro, com especial destaque para as variagdes regionais e
socioletais e para as especificidades da norma padrao;

-Apreender criticamente as obras literarias, ndo somente através de uma interpretacdo
derivada do contato direto com elas, mas também através da mediac&o de obras de critica
e de teorias literarias;

-Pesquisar e articular informacdes linguisticas, literarias e culturais;
-Ler e analisar criticamente textos literarios e identificar relagfes de intertextualidade
entre obras da literatura em lingua portuguesa, em lingua inglesa e da literatura

universal;

-Estabelecer e discutir as relacBes dos textos literarios com outros tipos de discurso e
com os contextos em que se inserem;

-Compreender, a luz de diferentes teorias, os fatos linglisticos e literarios e conduzir
investigacdes sobre lingua e linguagem e sobre problemas relacionados ao
ensino/aprendizagem da lingua materna;

-Interpretar textos de diferentes géneros e registros linglisticos e explicar 0s processos
ou argumentos utilizados para justificar tal apresentac&o;

-Analisar, descrever e explicar, diacrdnica e sincronicamente, a estrutura e
funcionamento de uma lingua, em particular da lingua portuguesa;

-Dominar 0 mecanismo tedrico e descritivo dos componentes fonoldgico,
morfossintatico, lexical e semantico da lingua inglesa;

-Repensar e intervir na melhoria da qualidade do ensino da lingua portuguesa e suas
literaturas tendo como embasamento tedrico-filoséfico as novas propostas da linglistica
textual;

-Utilizar a teoria literaria como base e motivacdo para a leitura dos textos ditos artisticos;

-Reconhecer o texto literario como “texto obra”, capaz de ultrapassar a utilidade e
funcionalidade do discurso comum;

-Compreender a literatura como fendmeno ligado a uma época, a um contexto social e a
uma estrutura critica determinada;

-Contextualizar os diferentes contelddos de lingua portuguesa, lingua inglesa e as
respectivas literaturas, relacionando-os a proposta politico-pedagdgica da Escola Basica;

-Utilizar procedimentos avaliativos de forma processual, possibilitando a construcéo e a
reconstrucdo da aprendizagem;

-Elaborar os planos de intervencao pedagdgica (planos de curso e projetos didaticos).

Quadro 14 — Representacdo das competéncias e habilidades apresentadas pela F3

Destaca-se na representacdo da F1, a segunda competéncia elencada que prevé o

desenvolvimento da “reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno

psicoldgico, cognitivo, cultural, educacional, social, historico e ideoldgico”.
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Diante das competéncias e habilidades apresentadas, observa-se que esta é a indicacao
mais explicita para o desenvolvimento de um trabalho voltado para a linguagem, com
proposta de estudos que a situe em diferentes contextos.

Um trabalho realizado nessa perspectiva permite que a linguagem seja vista num
conjunto de abordagens vinculadas que amplie as possibilidades de estudos e analises dos
géneros.

A F3, no corpo da redacdo das competéncias e habilidades a serem adquiridas pelos
graduandos, repete a mesma competéncia apresentada pela F1, analisada nos paragrafos
acima. Apresenta também a possibilidade dos alunos egressos do curso de Letras terem como
habilidades e competéncias a capacidade de “compreender, a luz de diferentes teorias, os fatos
linglisticos e literarios e conduzir investigacGes sobre lingua e linguagem e sobre problemas
relacionados ao ensino/aprendizagem da lingua materna”, assim como “interpretar textos de
diferentes géneros e registros linglisticos e explicar os processos ou argumentos utilizados
para justificar tal apresentacéo”.

A partir da primeira proposi¢cdo apresentada no paragrafo anterior, espera-se que, de
posse dos conhecimentos linguisticos, seja possivel identificar os aspectos da linguagem que
dizem respeito ao trabalho com os géneros voltado para os principios da interacdo, do
dialogismo e da enunciacdo, de maneira que a acdo docente articule-se a estas premissas e
que seja refletido em salas de aula, nas diversas modalidades de ensino.

A proposta de trabalho com os géneros apresentada a seguir aponta, todavia, para um
trabalho com os géneros com base na interpretacdo e nos registros lingisticos.

Considerando a diversidade de perspectivas que envolvem o0s estudos sobre 0s
géneros, como visto em Marcuschi (2008), faz-se necessario atentar para o fato de que a
lingua ndo pode ser vista de maneira dissociada dos seus contextos de uso.

O trabalho com os géneros textuais deve ir além das fronteiras do texto, visto que

a analise do género engloba uma analise do texto e do discurso e uma
descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a questdes
de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos
géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas
formas (MARCUSCHI, 2006, p. 149).

Portanto, um projeto pedagdgico voltado para a formacdo humana e para o
desenvolvimento social deve contemplar, no &mbito de suas prioridades, um curriculo que se
diversifiqgue nas possibilidades de atuacdo, andlise e embasamento tedrico, mas que,

sobretudo, possa incitar um estudo sobre a linguagem situado no contexto social, cultural e
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historico, lembrando que “a lingua passa a integrar a vida atraves de enunciados concretos
(que a realizam); € igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”
(BAKHTIN, 2006, p.265).

3.1.3 Os planejamentos dos professores

Procurou-se identificar, nos planejamentos dos professores, a indicagdo proposta para
o trabalho com os géneros textuais articulada a uma concepcéo de lingua.

Trata-se de outro documento norteador da pratica docente e que configura sua
importancia por ser o documento mais proximo do professor e por ser elaborado sob sua
orientacéo e responsabilidade.

Os documentos foram solicitados junto a coordenacdo dos cursos e/ou aos respectivos
sujeitos, nao tendo sido obtidos na integra como no caso de PE (que entregou o programa da

disciplina) e PF (que entregou a sequéncia didatica) passando-se, assim, a sua analise.

3.1.3.1 As ementas

As ementas constituem os pontos essenciais a serem contemplados em cada disciplina.

Sua importancia se configura no direcionamento do plano de ensino dos docentes para
execucdo em sala de aula, propiciando o desenvolvimento do conteudo e as construgdes
pertinentes ao embasamento tedrico necessario para atuacdo do futuro docente de lingua
portuguesa.

Sendo assim, faz-se necessario atentar para as indicacfes alusivas ao trabalho com o
género, que fornecera elementos para analise da organizagdo curricular em torno da disciplina

a ser trabalhada, conforme representagéo do Quadro 15.

Instituicdo Sujeito Disciplina Ementas
L.P —Praticade | Leitura e compreensao de textos: aspectos cognitivos, linglisticos
P.A leitura e e textuais — Géneros textuais — componente social, histérico e
producéo de cognitivo
textos

Investigacdo da docéncia de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental; observacdo das dificuldades apresentadas pelos
P.B Pesquisa e alunos na aprendizagem da lingua oral e escrita; organizagdo de
pratica educativa | metodologia e projetos de intervengbes pedagdgicas;

F1
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planejamento, execucao e avaliagdo de estratégias metodoldgicas
vivenciadas no campo de estagio; andlise teorico-metodologico.

P.C

L.P — Leiturae
producéo de
textos Il

Préticas sociais de leitura e produgdo textual. Teoria dos géneros
textuais. Argumentacdo em textos orais e escritos. Projetos
didaticos e a pratica da producdo textual. Estudos sobre o
letramento.

F2
P.D

L.P — Leitura e
producéo de
textos |

Estudo das teorias de leitura e escrita. Desenvolvimento das
praticas de litura e producdo textual. Andlise e elaboracdo de
textos argumentativos em formato cientifico, tais como projetos e
artigos académicos e cientificos. O jornal como ferramenta
midiatica e didatica.

P.E

L.P - Leiturae
producéo de
textos

Cultura escrita e escolarizacdo dos saberes elementares para a
insercdo dos sujeitos numa sociedade grafocéntrica. Praticas de
leitura e producdo textuais. Articulagdo desses topicos ao
processo de formacdo docente.

F3

P.F*

Pratica VIII

Construcdo e estruturacdo de trabalho cientifico, com suas
diversas fases, segundo a Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). Analise de textos orais e escritos tanto em
portugués quanto em inglés. Apresentacdo de textos em
linguagem cientifica. Estudo de Caso. Pesquisa de campo,
exploratoria, de opinido, aplicada, tedérica e piloto. Analise de
dados. Investigacdo. Técnicas e métodos especiais de pesquisa,
visando a aplicabilidade no Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

Quadro 15 — Representacao das ementas das disciplinas

* PF — Ementa informada na proposta pedagogica do curso de Letras da instituicao

Observa-se que ndo ha indicacédo explicita para o trabalho com os géneros textuais nas

ementas apresentadas nas disciplinas ministradas por PB, PD, PE e PF. No entanto, entende-

se que o trabalho com os géneros textuais encontra-se subjacente ao trabalho realizado com a

linguagem durante as aulas.

De acordo com o que foi visto em Marcuschi (2008),

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por um género, assim como €
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. Em outros termos, a comunicagdo verbal s6 é possivel por algum
género textual (MARCUSCHI, 2008, p.154).

Sendo assim, como produto da atividade humana, o trabalho com os géneros textuais é

inerente a pratica pedagogica de qualquer docente a servico de qualquer disciplina, mas sua

indicacdo assegura o compromisso com o desenvolvimento do contetdo a ser explorado e

desenvolvido.

Conforme as indicagcdes das ementas observa-se que PA sugere um trabalho com

géneros abordando questfes sociais, historicas e cognitivas, no entanto, fornece pistas para

identificacdo de um trabalho a ser realizado com base em construcdes tedricas, ao contrario de
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PC, PD e PF, que evidenciam praticas, analises e estudos dos géneros.

Na ementa apresentada na disciplina ministrada por PB, ndo foi possivel identificar

um trabalho efetivo de estudo dos géneros, sendo pelas dificuldades apresentadas pelos alunos

na aprendizagem da lingua oral e escrita e pela organizacdo de metodologia e projetos de

intervencgdes pedagdgicas que traz o género no bojo de seu desenvolvimento.

3.1.3.2 Os objetivos

Considerando que os objetivos de um planejamento sdo o norte que articula e guia a

formacgdo em torno da disciplina, vale ressaltar sua importancia para a implementacdo das

aulas.

Passa-se, entdo, a analisar a representacdo do quadro 16 que apresenta os objetivos

apresentados nos planejamentos dos sujeitos desta pesquisa.

Instituicdo Sujeito Disciplina Obijetivos gerais da disciplina
L.P —Préaticade | Proporcionar ao graduando reflexdo sobre as préaticas de leitura,
leitura e compreensdo de textos e analise dos géneros dentro e fora da
P.A producéo de escola, considerando a nocdo de letramento e as concepgdes de
textos leitura e escrita subjacentes a pratica pedagogica no cotidiano
escolar.
e Observar e diagnosticar a pratica de lingua portuguesa no
F1 Ensino Fundamental.
e Estudar e compreender as novas metodologias para o ensino
da lingua materna, realizando com as situagGes observadas em
Pesquisa e sala de aula.
P.B pratica educativa | e Planejar, executar e avaliar as estratégias metodoldgicas de
lingua portuguesa em sala de aula.
e Produzir textos (artigos, relatos, resenhas) a partir do
diagndstico da situacdo real da sala de aula. "propor a realizacdo
de oficinas, palestras e mesas redondas; relatérios diagnodsticos
do fazer pedagogico realizado na escola campo de estudo.
L.P - Leiturae | Proporcionar ao aluno reflexdes sobre as praticas de leitura e
P.C producdo de produgdo de textos recorrentes dentro e fora da escola,
textos Il considerando a nocdo de letramento e as concepces de leitura e
F2 escrita subjacentes a pratica pedagdgica no cotidiano escolar.
Compreender conceitos, usos e funcdes da leitura e da escritura.
L.P - Leiturae | Além de praticar a propria leitura e a producdo de textos
P.D producéo de argumentativos de cunho cientifico, tais como resumos e
textos | resenhas, estabelecendo conexdes entre os saberes tedricos, as
atividades pragmaticas e 0s usos destes na escola.
L.P - Leiturae | (Ndo informado no documento fornecido pelo sujeito — programa
F3 P.E producéo de da disciplina)
textos
P.F Prética VIII (N&o informado no documento fornecido pelo sujeito —

organizacdo da sequéncia didatica)

Quadro 16 — Representacdo dos objetivos das disciplinas
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De acordo com as representagdes do Quadro 16, € possivel perceber que PA ja
apresenta indicagdes de utilizacdo dos géneros, considerando sua compreensdo e sua analise
dentro e fora da escola, ressaltando o contexto escolar.

O género trabalhado nesta orientacdo traz na sua esséncia a proposta de
desenvolvimento da competéncia textual, mas atrelado aos preceitos anunciados na ementa da
disciplina e sugerem um trabalho produtivo com base nos pressupostos tedricos que permeiam
0 estudo dos géneros textuais.

Para PB, a producdo de textos, com base nos géneros artigos, relatos e resenhas, da
forma como foi apresentada, sugere a realizacdo da atividade apenas como uma produgéo
técnica, e nao direciona para estudos dos géneros que considerem aspectos socio-historicos,
analises, enfim, estudos mais aprofundados sobre os géneros no que concerne a sua
constituicdo, usos, fungdes, seu percurso social e histdrico, entre outros.

E possivel que, em face de maiores necessidades de abrangéncia dos contetidos da
disciplina (Pesquisa e Pratica Educativa), esta ndo seja uma questdo que deva ser tdo
explorada durante as aulas e, sendo assim, aumenta-se a responsabilidade sobre disciplinas
mais especificas que poderiam contemplar em seus planejamentos, questdes para reflexdes
sobre as perspectivas e tendéncias tedricas que constituem o estudo dos géneros.

Em relacdo ao objetivo apresentado por PC, observa-se que o sujeito anuncia trazer
reflexBes sobre as préticas de leitura e producédo de textos levantando uma preocupagao com
0s géneros a serem trabalhados no contexto escolar.

De acordo com esta orientacdo, € possivel que o trabalno com os géneros esteja
voltado tanto para reflexfes tedricas em relacdo a usos, conceitos e fungBes, conforme
também apresenta PD, quanto para utilizacdo de géneros escolares, como sugere a expressao
“concepcoes de leitura e escrita subjacentes a pratica pedagdgica no cotidiano escolar” ou se,
dependendo do trabalho realizado, direcionar este estudo para as orientacdes oficiais do
trabalho do professor da educacéo basica.

PD assegura, com base no objetivo apresentado, a pratica de leitura e producdo de
textos cientificos com vistas a estabelecer conexdes entre 0s saberes tedricos, as atividades
pragmaticas e o uso destes na escola.

Visto dessa forma, os estudos dos géneros pode articular-se a concepgdes teoricas e
atividades préticas que podem ser vivenciadas na escola.

Faz-se necessario que seja grande o compromisso assumido diante das indicacdes
propostas no planejamento em decorréncia do que se pretende alcancar durante a

implementacdo do planejamento.
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3.1.3.3 Os conteudos

Espera-se que os conteudos apresentados para uma proposta de leitura e producéo de
textos possam sugerir um trabalho mais acentuado em relacdo as perspectivas de estudos
sobre 0s géneros textuais, tendo em vista que as orientagdes dos documentos que norteiam a
atuacdo docente na Educacdo Bésica apontam para um ensino pautado na diversidade textual
com base em géneros.

Considera-se, também, as necessidades de aprendizagem do graduando enquanto
agente de sua propria formacdo diante das inimeras contribuicdes que podem ser oferecidas
no contexto das faculdades de formacédo de professores, no que se refere ao ensino de leitura e
producéo de textos.

Sendo assim, passa-se as analises das representacfes dos contetdos propostos pelas

disciplinas, de acordo com o Quadro 17.
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Observa-se, entdo, que PA apresenta uma sec¢do exclusiva para o estudo dos géneros,
contemplando-os em varios aspectos, e que podem oferecer diversas possibilidades de
trabalho considerando as tematicas elencadas.

Né&o foi observada, nos conteudos elencados por PB, a indicacdo para o trabalho com
géneros, e, em PC, esta indicacdo apareceu contemplando o estudo de leitura e producdo de
textos e a teoria de géneros (ndo especificando). PD citou apenas, nos contetdos
apresentados, a analise e producdo de géneros textuais do cotidiano e o género académico
resenha.

PE, que elenca apenas trés itens como contetdos programaticos para a disciplina,
apresenta um que prioriza o trabalho com os géneros, no que se refere aos usos e fungdes da
leitura e da escrita, e géneros textuais cientificos (artigo, monografia, relatorio de pesquisa).

Faz-se necessario atentar para o leque de possibilidades de estudos no ensino de leitura
e producdo de textos, conforme visto no Quadro 17, sobre os conteudos das disciplinas.

Dessa forma, o que pode ser abordado sobre questdes relativas aos géneros depende da
maneira como 0 tema serd abordado no contexto da sala de aula. O que precisa estar
explicitado no planejamento.

Sabe-se, porém, que o tempo pedagdgico da sala de aula engloba muitos outros fatores
que ndo a implementagdo dos contetidos programados para a disciplina.

Diante disso, é necessario atentar ndo apenas para a quantidade de contetdos
selecionados, mas também para o dimensionamento do trabalho a ser realizado na sala de
aula, se existe o0 objetivo de lograr éxito.

Dessa forma, o estudo dos géneros deve contemplar o conhecimento tedrico que
embasa as situacfes de producdo e de usos, as andlises que articulem o conhecimento
adquirido, as capacidades de producéo e reconhecimento dos géneros nos seus aspectos socio-
historicos e o processo de ensino-aprendizagem a ser vivenciado na escola com as habilidades

necessarias para atuagdo no exercicio da docéncia.

3.1.3.4 As metodologias

A metodologia apresentada nos planejamentos apresentados pelos sujeitos, expressa
acao docente para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem dos conteddos
programados.

Diante da representacdo do Quadro 18 passa-se a conhecé-las e analisé-las.
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Instituicdo Sujeito Disciplina Metodologias
L.P — Praticade | A metodologia que orienta o desenvolvimento da disciplina esta
leitura e direcionada a articulacdo entre teoria e pratica. Por meio de
P.A producéo de discussGes tedricas, serdo apresentados os temas que norteardo a
textos disciplina. Posteriormente, serdo desenvolvidas situacGes
didaticas, a fim de fornecer subsidios metodol6gicos para o
trabalho em sala de aula.
F1 Pesquisa e A execucdo dos trabalhos em sala de aula tera carater dialdgico
P.B pratica educativa | entre professor e aluno, oportunizando momentos constantes de
leitura, analise e producdo de textos. Para isso planejar-se
desenvolver os contetdos utilizando-se a exposicdo dialdgica
com apoio de retroprojetor, data show, o trabalho em grupo, a
observacdo, a entrevista, a pesquisa e a socializacdo de
experiéncias através de seminarios, oficinas, palestras, mesa
redondas, foruns de resultados.
L.P - Leiturae | A metodologia que orienta o desenvolvimento da disciplina esta
P.C producéo de direcionada a articulacdo entre teoria e pratica. Por meio de
textos I1 discussGes tedricas, serdo apresentados os temas que norteardo a
disciplina. Posteriormente, serdo desenvolvidas situacGes
didaticas, a fim de fornecer subsidios metodol6gicos para o
trabalho em sala de aula.
L.P - Leiturae | O conteldo sera desenvolvido através de conteudos tedrico-
P.D producéo de praticos, onde serdo contemplados textos literarios e/ou
textos | pragmaticos como caminhos para a interface entre os textos
F2 cientificos, a producdo lectoescria académica e o fazer
pedagégico. Realizar-se-a ainda a elaboracdo de sinteses,
resumos, producdes textuais diversas e reescritura de textos
produzidos pelos alunos, em classe ou extraclasse; além de
pesquisas bibliogréficas, degustacdo literdria, contacdo de
historia, atividades litero-pedagégicas( secBes de leitura e
producédo de fichas interdisciplinares para o trabalho de leitura e
escritura em sala de aula e apresentacdo de albuns seriados ou
oficinas de leitura).
L.P - Leiturae | (N&o informado no programa da disciplina)
P.E producéo de
F3
textos
P.F* Préatica VIII -

Quadro 18 — Representacdo das metodologias apresentadas nos planejamentos das disciplinas
* PF — Planejamento descrito na sequéncia das analises

As representacdes das metodologias expressas nos planejamentos das disciplinas
apresentam, de forma geral, uma preocupacéo didatica que procura assegurar a disseminagao
dos conteudos programados, articulando teoria e préatica.

Dessa forma, o que precisa ser observado é o trabalho realizado por estes sujeitos no
contexto da sala de aula, com a finalidade de verificar como se d& o processo de ensino
aprendizagem mediante tal articulacdo, conforme anunciado no planejamento.

Com relacéo a isso, destaca-se a afirmacdo de PB quando declara que a execugdo dos
trabalhos em sala de aula tera carater dialégico entre professor e aluno, oportunizando
momentos constantes de leitura, analise e producéo de textos.

O trabalho com os géneros realizado desta forma pode promover atividades
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enunciativas a favor da interagdo verbal, produzindo construcdo de saberes concernentes ao
estudo vivenciado na sala de aula fazendo com que o estudante se sinta convidado a interagir
com os atores da atividade comunicativa.

Assim, mesmo ndo sendo observada a indicacdo explicita para os estudos sobre os
géneros, no conjunto dos elementos analisados até o momento, para este sujeito, pode-se
inferir que esta acdo docente traz, no bojo do trabalho realizado em torno dos conteudos
vivenciados, elementos importantes para o desenvolvimento de um trabalho com a linguagem,
que apresente ndo apenas uma preocupacao didatica, mas reflita sobre outros fatores inerentes
a formacdo docente diante do trabalho com a lingua.

E possivel observar, ainda, na metodologia apresentada por PB, que ha um
direcionamento para atividades que promovam o trabalho com géneros, viabilizando outras
formas de saberes e usos dos textos como seminarios, oficinas, palestras, mesa redonda e

foruns de resultados.

3.1.3.5 Um planejamento diferente

Vale ressaltar, no continuo desta analise, o diferencial apresentado por PF quando
disponibilizou, no lugar do planejamento de ensino, a organizagdo da sequéncia didatica da
aula observada sobre o contetdo “resumo”, que sera descrita e analisada.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) “uma *“sequéncia didatica” € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”.

Para Marcuschi (2008, p. 213),

“A idéia central é a de que se devem criar situagdes reais com contextos que
permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situacdo concreta de
producdo textual incluindo sua circulagdo, ou seja, com atengdo para o
processo de relagéo entre produtores e receptores”.

Pode-se inferir que se trata de um modelo de planejamento detalhado que auxilia o
professor no trabalho com os géneros na escola.

Assim, este sujeito, de acordo com a indicacdo proposta na ementa da disciplina, e
seguindo as orientacdes para elaboracdo da sequéncia didatica apresentada em Schneuwly e

Dolz (2004), formulou um objetivo geral para o conteldo a ser abordado que versa sobre 0
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desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a realizagdo social do género
resumo.

Em seguida apresenta, dividida em modulos, a organizacdo didatica que direciona as
atividades e seus propositos, contemplando a apresentacdo do problema, a busca dos
conhecimentos prévios, a provocacdo do conflito cognitivo, a marcacdo das relacGes
interativas, a sistematizacdo do contetdo, a avaliagdo do aluno em relagdo ao contetdo
estudado e a auto-avaliacdo do aluno em relagdo a aprendizagem do género textual como é
possivel perceber no Quadro 19, que apresenta as etapas da sequéncia didatica, registrado

conforme sua apresentacdo no planejamento de PF.

MODULOS OBJETIVOS ESPECIFICOS ATIVIDADES
1. Levantar uma discussdo com | Resgatar o conhecimento prévio | Elaborar uma ficha sintese
os alunos sobre o conceito do | da turma a respeito do contetdo | pontuando as informacdes
género RESUMO, suas | que sera posteriormente | prestadas pelos alunos sobre o
caracteristicas e sua | sistematizado conceito, as caracteristicas e a
funcionalidade. funcionalidade social do género
E interessante que a turma seja RESUMO. Esta ficha é uma
disposta em circulo. atividade coletiva que serd

comparada com outra ficha
construida ap6s a sistematizacdo
do contetido. E importante que
aqui eu assuma o papel de
mediadora, orientando a
discussdo, sem  fazer, no
momento,  intervengBes  com
finalidade de sistematizacéo.

2. Apresentar dois exemplos de | Oferecer para os alunos a | Analisar os exemplos, pontuando
textos que sdo caracterizados | sistematizagdo do conteldo em | as caracteristicas que foram
como RESUMO (académicos). forma de exemplos seguidas ou transgredidas no
quadro criado na etapa anterior e
observar se hd a necessidade da
criacio de  mais  alguma
caracteristica.

3. Sistematizar o género textual | Confrontar o  conhecimento
RESUMO, enfocando seu uso | empirico demonstrado no

social, aspectos linguistico- | médulo 1 com os exemplos
discursivos, tematicos e | oferecidos no modulo 2 como
composicionais. forma de elaborar uma

sistematizacdo do conhecimento.
4. Levantar uma nova discussdo | Refletir sobre o0s modulos | Reconstruir a ficha que pontuou a
sobre 0 género RESUMO, seu | anteriores, buscando agora a | questio do  conceito, das
uso social e suas principais | aquisicdo da sistematizacdo do | caracteristicas e usos sociais,
caracteristicas. conteudo. arrumando-os  nos  seguintes

a) conceito;

b) uso social;

¢) funcdo social;

d) caracterizacdo de alguns
contextos producéo;

e) caracterizagdo das
condi¢cbes de producédo
mais recorrentes;
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f) caracterizacdo das
tematicas mais
recorrentes;

g) caracterizagdo dos
elementos  linguistico-
discursivos mais
relevantes;

h) caracterizagdo dos
componentes
composicionais mais
relevantes.

Cada aluno  construird o
RESUMO que fara parte do TCC
(é importante ressaltar que neste
momento o TCC ja esta em fase
final de elaboracdo permitindo
que o aluno possa produzir um
5. Organizar a produgdo do | Transformar em pratica 0s | Resumo de acordo com o trabalho
RESUMO do TCC topicos estudados. que desenvolveu). Antes da
producdo montaremos uma ficha
avaliativa seguindo os critérios
mais importantes observados na
parte da sistematizacdo do

conteldo.
6. Avaliar o RESUMO Verificar a aquisicdo da | MINHA ATIVIDADE elaborar
sistematizagdo do contetido um parecer avaliativo de cada
aluno.

ATIVIDADE DOS ALUNOS

Troca de resumos entre a turma.
Cada aluno ird avaliar o resumo
construido pelo colega.

OBS: TANTO EU QUANTO OS
ALUNOS UTILIZAREMOS A
MESMA FICHA AVALIATIVA.

7. Auto-avaliacdo dos alunos Fazer com que o aluno reflita | Construcdo da autoavaliagdo com
sobre a producdo do resumo a mesma ficha criada no médulo

anterior.
8. Analisar o processo avaliativo | Construir uma reflexdo sobre a | Cada aluno recebera a sua ficha
sistematizacdo do contetido avaliativa construida pelo

professor, a ficha construida pelo
colega para que ele possa
comparar com a construida por ele
mesmo, analisando as divergéncia
e convergéncias.

Quadro 19 — Representacdo das etapas apresentadas na sequéncia didatica de PF.

De acordo com o documento fornecido pelo docente, é possivel observar que a
sequéncia didatica foi organizada em etapas subdivididas em mddulos, e os objetivos
especificos destes madulos e a atividade a ser realizada em fungdo dos objetivos apresentados.

A distribuicdo das informagbes relativas ao planejamento, da maneira como
apresentada, possibilita melhor direcionamento da aula e registra as possibilidades do trabalho

com cada género em particular.
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Sobre o tratamento com a linguagem, o sujeito anuncia, implicitamente, um trabalho
realizado com as caracteristicas da perspectiva sociointeracionista, oferecendo elementos de
estudos sobre 0s géneros que constroem, por meio da interacdo, as aprendizagens necessarias
para a disseminacdo de um trabalho de qualidade nas salas da Educacéo Basica.

O sujeito considera, no seu planejamento, a participacdo dos alunos na construgdo das
informagdes pertinentes ao estudo do género, partindo do conhecimento prévio para o
conhecimento sistematizado, construindo-o através de estudos cuidadosamente sequenciados
e elaborados.

Outra questdo importante a ser destacada é a relagdo estabelecida entre o género
estudado e suas caracteristicas, abordando aspectos como conceito, uso social, funcédo social,
caracterizagdo de alguns contextos de producdo, caracterizacdo das condi¢cdes de producéo
mais recorrentes, entre outros.

Um trabalho com os géneros realizado nesta dire¢cdo constitui uma aprendizagem
significativa e contextualiza, como bem o faz o sujeito PF, que traz para 0 ambito da sala de
aula um género que sera usado no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da turma e que
podera ser usado, também, em outros trabalhos ou eventos académicos.

Nos planejamentos apresentados pelos outros sujeitos, ndo foi possivel identificar
informagdes que caracterizassem uma perspectiva de estudo sobre géneros ou a delimitagcéo
de uma concepgdo de lingua, tendo em vista a abrangéncia das informacg6es apresentadas.

E possivel que a formatacdo dos planejamentos apresentados possa exercer influéncia
na disposicao das informacdes, no entanto, é reconhecido, nesta pesquisa, que o trabalho com
0s géneros é composto por um leque de possibilidades que ndo se esgotam nem no tempo da
graduacdo e nem no espaco da faculdade.

3.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Os sujeitos desta pesquisa foram convidados a responderem a questdes que pudessem
traduzir, entre outras coisas, como 0s docentes percebem sua atuagcdo no processo de
formacao inicial de professores de lingua portuguesa.

Foram oferecidas questes que possibilitassem a analise e a reflex@o sobre os aportes
que constituem o trabalho com o0s géneros textuais nestas instituicdes, considerando a
individualidade de cada sujeito participante.

O questionério esta subdivido em blocos teméaticos que apresentam a caracterizagdo
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dos sujeitos (conforme descri¢do na metodologia desta pesquisa), aspectos tedricos praticos
gerais em relacdo ao trabalho com a linguagem, possibilidades de trabalho em relagdo ao
ensino de leitura e producdo de textos, perspectivas teoricas e praticas para o desenvolvimento
de atividades com os géneros textuais durante as aulas e a visdo geral do professor sobre o
trabalho realizado nas faculdades de professores para a formacéo docente.

Diante das informagdes obtidas, passou-se a refletir sobre as respostas dos sujeitos,
ressaltando aspectos tedricos e metodoldgicos que configuram a acdo docente na sua

formacéo profissional, académica e, especificamente, no espaco da sala da aula.

3.2.1 Sobre os aspectos tedrico-praticos gerais

Os sujeitos foram indagados sobre sua participacdo em grupos de pesquisa, area e
subarea de atuacdo, sobre os documentos que auxiliam suas praticas pedagodgicas e a
concepcao de linguagem adotada pelo professor.

Compreende-se que a participacdo em grupos de pesquisa contribui para o crescimento
da construgdo do conhecimento tedrico, inerente ao professor pesquisador e formador.

Em relacdo a &rea e subarea de atuagdo, € possivel observar varios aspectos através das
informacdes apresentadas, dentre elas, a possibilidade da ocorréncia de conhecimentos mais
especificos e afunilados ou o leque de ampliacdo destes conhecimentos, respeitando-se as
particularidades e especificidades dessas areas e subareas.

Sobre os elementos que auxiliam a pratica pedagdgica, alguns documentos foram
elencados, pensando na articulagdo das diretrizes, dos principios e dos saberes necessarios
para a formacéao do professor, de acordo com o planejamento da instituig&o.

Por conseguinte, a concepcdo de linguagem declarada pelo docente, pode ser um
reflexo das construcbes tedricas constituidas no ambito da sua atuacdo profissional e
académica, porém, pode ndo ser o refletido na pratica pedagogica.

Os conjuntos dessas informacdes, apresentadas no Quadro 20, caracterizam a
probabilidade do direcionamento dos saberes tedricos construidos pelos sujeitos dessa

pesquisa.
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Instituicao

Professor

Participacéo
em grupo de

pesg

uisa

SIM

Areas e subéreas
de atuacdo

Documentos norteadores da pratica pedagdgica

Concepcéo de linguagem adotada pelo
professor

D.C.N.F.P.E.B.em

Projeto Pedagbgico da
Instituicdo (PPI)
Projeto de
Desenvolvimento
Institucional (PDI)
Projeto Pedagogico
do Curso de Letras
(PPCL)
Curriculo do curso
referenciado
Plano de ensino da
disciplina

Materiais

periddicos, sites etc.)

do

pensamento

Forma ou estrutura /
sistema de regras
Instrumento /
transmissor de
informacdes
Atividade cognitiva /
ato de criacdo e

expressao
Atividade
sociointerativa situada

F1

PA

Nao assinalou

PB

Educacdo — ensino
aprendizagem

XX
XX
XX

XX

F2

PC

Letras — Lingua
Portuguesa
Linguistica — Linguistica
Aplicada, Linguistica
Historica,
Psicolinguistica,
Saciolinguistica e
Dialetologia, Teoria e
Andlise Linguistica

X| XIX! cursos de nivel superior

X[ X|X

X[ X|X!| pibliograficos (livros,

PD

Letras — Lingua
Portuguesa, Linguas
Estrangeiras Modernas

F3

PE

Letras
Linguistica — Filosofia da
Linguagem, Linguistica
Aplicada, Teoria e
Analise Linguistica.

PF

Letras — lingua
Portuguesa
Linguistica — Linguistica
Aplicada, Teoria e
analise Linguistica

Quadro 20 - Representacdo dos aspectos tedrico-praticos
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Como ¢ possivel observar, dois sujeitos declaram fazer parte de grupos de pesquisa,
sugerindo, com essa participagdo, a ampliacdo e atualizagdo dos conhecimentos a cerca dos
conteudos trabalhados nos grupos, dos projetos desenvolvidos, da reflexibilidade critica etc.

Em relacdo as areas e subéareas, os sujeitos PC, PD, PE e PF apresentam uma
diversidade de atuacdo que exige maltiplos saberes, porém, sdo saberes que podem dialogar
nos seus propdsitos em relagdo ao conhecimento sobre lingua e linguagem.

Diferentemente desses sujeitos, PB declara atuar apenas na area de educacdo no
contexto do ensino-aprendizagem, no entanto, observa-se que sua formacgdo académica
constituiu-se com formacéo inicial no curso de Letras, especializacdo em Lingua Vernacula e
mestrado em Ciéncias da Linguagem, configurando, assim, uma formacéo voltada para o
trabalho com a linguagem.

Conforme visto no Quadro 20, PA néo assinalou.

Em relagdo aos documentos norteadores da pratica pedagdgica, observa-se que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores da Educacdo Bésica em
cursos de nivel superior, o0 Projeto Pedagdgico do Curso de Letras, o plano de ensino das
disciplinas e os materiais bibliograficos (livros, periodicos, sites, etc.) foram destacados
concomitantemente pelos sujeitos PA, PB, PC, PD e PF.

Ressalte-se que a contribuicdo destes documentos acontece em consequéncia do
direcionamento proposto e que denota, numa visdo macro, os interesses da instituicdo ao qual
o professor esta vinculado.

Assim, a missdo, a visao, 0s objetivos, entre outros aspectos, devem ser considerados
em decorréncia do perfil de profissional que se pretende formar.

Observa-se que o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras, ndo foi assinalado por PD e
por PF, no entanto, vale ressaltar a importancia deste documento que apresenta a estrutura do
Curso na instituicdo, considerando os aspectos coletivos da organizacdo curricular da
faculdade.

Observa-se, também, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de
Professores da Educacao Béasica em cursos de nivel superior ndo foi assinalado por PF.

Neste caso, as diretrizes e 0s principios propostos por tal documento poderiam ser
considerados, pelo docente, como eixos norteadores da préatica pedagdgica em face de uma
legislacdo maior composta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96.

Destaca-se, diante das informacdes apresentadas, que nenhum dos sujeitos envolvidos
na pesquisa assinalou o Projeto de Desenvolvimento Institucional, muito embora, ndo tenha

sido possivel perceber, com os dados adquiridos, atribuicdo de sua devida importancia.
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Outro aspecto a ser destacado é o fato de PE ndo ter assinalado nenhuma das
alternativas apresentadas, desconhecendo-se o motivo de sua atitude.
Sabe-se que o trabalho do professor é guiado por orientacdes teoricas e metodologicas

que constituem o seu agir. Para Machado (2009, p.39),

[...] o trabalho do professor, especificamente o seu trabalho em sala de aula,
mobiliza seu ser integral, em suas diferentes dimensdes (fisicas, cognitivas,
linguageiras, afetivas etc.), com o objetivo de criar um meio propicio a
aprendizagem de determinados conteddos e ao desenvolvimento de
determinadas capacidades dos alunos. A realizagdo dessa atividade é sempre
orientada por prescri¢cdes e por modelos do agir, que sdo apropriadas pelo
professor, e desenvolvida em interacdo permanente com a atividade de
outros actantes (dos alunos principalmente) e com a utilizacdo de
instrumentos materiais ou simbdlicos, oriundos da apropriacdo de artefatos
disponibilizados pelo meio social.

Com isso, verifica-se a articulagdo necessaria entre 0s textos prescritivos e 0 agir
docente com vistas a (re) criagdo dos processos interativos realizados na sala de aula.

Nessa perspectiva, destacam-se as respostas apresentadas por PA, PB, PC,PD e PF
que, de maneira implicita, atribui uma determinada importancia aos documentos apresentados
nas alternativas.

Sobre a concepcdo de lingua adotada pelos sujeitos, houve unanimidade em apontar
para a concepgéo de linguagem como atividade sociointerativa situada, com exce¢éo de PD,
gue enumera mais uma das alternativas que apresenta a linguagem como atividade
cognitiva/ato de criacao e expressdo do pensamento.

Segundo Marcuschi (2008, p.60),

Tomando essa posicdo de maneira radical, enfatizando a lingua como
atividade cognitiva ou apenas um sistema de representacao, pode-se incorrer
no risco de outra redu¢do, que confina a lingua a sua condicdo exclusiva de
fendmeno mental e sistema de representagdo conceitual.

Diante dessa afirmativa, ndo é possivel perceber a proposta de trabalho com a
linguagem declarada pelo professor, se ndo, pela articulacdo das duas concepgoes.

Com base nas informacdes aqui apresentadas, é possivel inferir o direcionamento das
questdes a serem abordadas em relacdo ao ensino de leitura e producdo de textos nas
faculdades e, consequentemente, no trabalho com os géneros textuais se for considerado,
entre outros aspectos, o planejamento da instituicio como um todo e a concepcéo de lingua

informada pelos sujeitos.
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3.2.2 Sobre leitura e producéo de textos

Nas perguntas elaboradas para observacao do trabalho em relacdo ao ensino de leitura
e producdo de textos, procurou-se investigar aspectos do trabalho com a linguagem que
considerasse 0s processos interativos e dialdgicos, visto que “cada texto (como enunciado) é
algo individual, Unico e singular, e nisso reside todo seu sentido (sua inten¢do em prol da qual
ele foi criado (BAKHTIN, 2003, p. 310).

Considerando que o trabalho com o texto envolve atividades como compreenséo,
leitura e producédo de textos orais e escritos, as questdes foram apresentadas com a finalidade
de investigar os eixos priorizados para o ensino de leitura e producdo de textos em
consonancia com uma concepcao de lingua.

As atividades promovidas para o trabalho com a leitura foram elencadas de modo a
apresentar um panorama da participacdo dos alunos em situacdes didaticas, com vistas ao
desenvolvimento de processos interativos na sala de aula.

Para a investigacdo de indicios sobre o trabalho realizado com a producéo de textos,
foram apresentadas alternativas que apontassem o direcionamento das atividades
desenvolvidas, podendo surgir como propostas que sugerissem um trabalho para obtencdo de
nota (como produto final), a utilizacdo de textos base para produgédo de outros, a possibilidade
de elaboracdo de textos em situacOes diferenciadas de criagdo, entre outros.

Os recursos disponiveis e utilizados na instituicdo para auxiliar o trabalho com a
leitura e a producéo de textos foram listados com a finalidade de identificar possibilidades de
criacdo de situagOes que envolvam os estudantes em atividades com 0s géneros.

Vale ressaltar que, diante da limitacdo das alternativas apresentadas neste bloco
tematico, os sujeitos foram informados, no questionario, sobre a possibilidade de assinalarem
mais de uma opcéo, todas e/ou elencar outras.

A representacdo desses aspectos permite uma visualizagdo parcial do trabalho
desenvolvido com os textos conforme representacdo do Quadro 21.
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Eixos priorizados para o

ensino de leitura e producao

trabalho com a leitura

Atividades promovidas para o

Atividades
utilizadas para o
trabalho com a

Recursos disponiveis e utilizados na instituicdo para
auxiliar o trabalho com a leitura e a producao de textos

de texto producdo de textos
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PA X X | X X | X X X[ X| X[ X|X|X]|X
F1 X X
PB* X X | X X| X[ X]| X X X[ X| X[ X| X|X]|X]|X
X X X X X X
PC* X | X | X | X [ X]|X|X]|X]|X X X[ X| X[ X|X|X]|X
F2 X X X X X
PD X X [ X| X X | X X[ X| X| X[ X
X X X
PE X X | X X | X X
F3 X X X
PF* X X | X X[ X| X| X[ X X | X| X
X X

Quadro 21 — Representacdo dos aspectos relacionados a leitura e producdo de textos

* O sujeito PB cita outras atividades para produgdo de textos: produgdo de resumos, mapa conceitual, fichamento, resenhas criticas, relatorios de observagdo de aulas.
*1 O sujeito PC apresenta uma escala que obedece a seguinte sequéncia de prioridade: competéncia interativa, competéncia textual e competéncia gramatical.

2 Cita mais uma atividade que promove no seu trabalho com a leitura: Retextualizacdo - transformagdo de um género em outro para fins de compreenséo.

*1 O sujeito PF afirma trabalhar com projeto de leitura, mas declara ndo ter assinalado o item por ndo compartilhar com a nogéo de trabalho como projeto visando um produto

final.

2 Sobre as atividades utilizadas para o trabalho com producdo de textos, o respectivo sujeito ndo assinalou nenhuma das alternativas oferecidas. Declara que trabalha com
objetivos previamente organizados, mas vai modelando o trabalho de acordo com as necessidades da turma, utilizando-se de producdo com apoio de outros textos, com

sequéncias didaticas necessarias para alcangar os objetivos.
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Observa-se, entdo, que PA e PD assinalaram como eixo priorizado para o ensino de
leitura e produgdo de textos a opcdo correspondente ao desenvolvimento da competéncia
interativa. PD assinala, ainda, a opcdo referente ao desenvolvimento da competéncia textual.
No entanto, observa-se que 0s demais sujeitos apontaram os trés eixos apresentados como
prioridades, assinalando a opgéo “todas as alternativas”.

Dentre as respostas apresentadas pelos sujeitos, destaca-se a observacao realizada por
PC, que enumera uma sequéncia de prioridade: competéncia interativa, competéncia textual e
competéncia gramatical.

Reconhecendo a importéncia das competéncias que precisam ser adquiridas no ensino
de leitura e producdo de textos, retoma-se a nogdo de lingua como atividade sociointerativa
situada, defendida por Marcuschi (2008, p. 60) e adotada nesta pesquisa. Segundo esse autor,

nessa perspectiva, denominada textual interativa,

N&o se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela é
sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo
ela é tomada como uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados (MARCUSCHI, 2008, p.61).

Dessa forma, a realizagdo do trabalho com o texto deve considerar os trés eixos
apresentados, mas € diante da seguinte nocao de texto apresentada por Bronckart (1999, p.77)
que o tratamento dado ao ensino de leitura e producdo de textos se diversifica e se prioriza:
“0s textos sdo unidades cuja organizacdo e funcionamento dependem de pardmetros multiplos
e heterogéneos: situagfes de comunicacdo, modelos de géneros, modelos dos tipos
discursivos, regras do sistema da lingua, decisdes particulares do produtor etc.”.

Sendo assim, defende-se que o trabalho com a lingua ndo se esgota na competéncia
gramatical, em consequéncia de um sistema de regras, nem na competéncia textual, diante do
reconhecimento de modelos textuais e critérios de textualizacdo, mas, deve estar pautado na
competéncia textual-interativa, em consonancia com esta concepcao de lingua, considerando
0s aspectos gramaticais, textuais, psicoldgicos, socioldgicos, antropoldgicos e historicos.

Em relacdo as atividades promovidas para o trabalho com a leitura, procurou-se
oferecer alternativas que sugerissem a leitura individual e coletiva, de forma a promover a
interacdo entre os pares da leitura (leitor/texto- leitor/professor- leitor/alunos).

Pode-se observar que PB assinalou todas as questdes apresentadas, demonstrando a
importancia de cada atividade, assim como PC, que deixou de assinalar apenas uma das

questoes, e declara promover outras atividades com a leitura, citando-as.
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PA, PD, PE e PF assinalaram apenas uma ou duas das alternativas apresentadas.

PF declara, ainda, que trabalha com projetos de leitura (uma das alternativas
apresentadas), mas afirma nédo ter assinalado o item por ndo compartilhar com a noc¢édo de
trabalho com projeto visando a um produto final.

Em relacédo a estes casos, vale salientar a importancia da diversidade de atividades na
sala de aula, embora, diante do trabalho realizado pelo professor, seja possivel identificar sua
eficacia.

Para o trabalho com a producdo de textos, outros fatores devem ser considerados,
tendo em vista que “o texto acha-se em permanente elaborac¢do ao longo de sua historia e das
diversas recepcdes pelos diversos leitores” (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Retoma-se, entdo, diante das competéncias a serem adquiridas no trabalho com a
producdo textual, a nocdo de lingua aqui adotada atrelada a nogédo de texto.

Para Marcuschi (2008, p.242),

A lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto, é um evento
comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto, a atencéo e analise dos
processos de compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos
modos de producdo de sentido bem como na organizacdo e conducdo das
informacGes. Como o texto € um evento que se da na relacéo interativa e na
sua situacionalidade, sua fungéo central ndo serd a informativa. Os efeitos de
sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relagdo com os textos,
de modo que as compreensdes dai decorrentes sdo fruto do trabalho conjunto
entre produtores e receptores em situagdes reais de uso da lingua. O sentido
ndo esta no leitor, nem no autor, mas se da como um efeito das relacGes entre
eles e das atividades desenvolvidas.

Nessa linha de pensamento, produzir textos, no contexto do ensino superior, requer
uma serie de cuidados em relacéo ao direcionamento desta atividade. Trabalhar com projetos,
textos provisorios, producdo com apoio e oferecer condi¢des de criacdo para a producdo dos
préprios textos dos alunos pode oferecer diversas possibilidades de abordagem em relagédo ao
conteddo e a forma.

Diante das respostas apresentadas, observa-se que PA e PE marcam apenas a
alternativa referente a producdo com apoio, que sugere a elaboracao de outros textos a partir
de textos ja existentes.

Trata-se de uma opgdo importante, mas que, sozinha, ndo d& conta da dimensdo do
trabalho com a producéo textual.

PB, assim como PD, além de declarar utilizar a producdo com apoio afirmam oferecer

situacOes de criagdo de textos.
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PB assinala, ainda, a opcdo referente ao trabalho com projetos com objetivo
compartilhado por todos os envolvidos, visando a um produto final.

E possivel dizer, de forma simplificada, que o conjunto dessas atividades oferece um
leque de possibilidades para elaboracédo de situacdes didaticas pertinentes.

Na realidade, o trabalho com projetos configura intervengdes teodricas e metodoldgicas
no fazer pedagégico do futuro docente de Lingua Portuguesa, o trabalho com textos
provisorios planeja a elaboracdo de futuros textos, a producdo com apoio oferece elementos
modelizadores para producao de outros textos e a criacdo de situacOes oferece possibilidades
de usos tanto da linguagem oral como da linguagem escrita. Assim, como assinala PC, todas
as possibilidades sdo interessantes, mas o trabalho deve ser realizado em consonancia com 0s
pressupostos didaticos que permeiam a acdo docente.

Dessa forma, corrobora-se a observacao feita por PF, que ndo assinalou nenhuma das
alternativas, em trabalhar com objetivos previamente organizados, modelando o trabalho de
acordo com as necessidades da turma, utilizando-se de producdo com apoio de outros textos e
com sequéncias didaticas necessarias para alcancar os objetivos.

Em relacdo aos recursos disponiveis e utilizados nas instituicdes para auxiliar o
trabalho com a leitura e a producdo de textos, verifica-se a diversidade de opcGes de acordo
com as alternativas apresentadas e assinaladas pelos sujeitos, com excecdo de PE que indica
apenas jornais, revistas, internet, material impresso e data-show, ressaltando que este sujeito
estd vinculado a mesma instituicdo de PF que acrescenta quadro branco, DVD, computador,
livros, projetor de slides, CDs e outros.

Portanto, o que vale ser observado em relacdo a estes recursos € a maneira como eles
sdo utilizados e as relagdes que séo estabelecidas entre esses recursos, os textos e a linguagem
no trabalho com o ensino de leitura e producdo de textos e, consequentemente, com 0s
géneros textuais, pois, para Schneuwly e Dolz ( 2004, p. 71), “ o género é que é utilizado
entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino da

producéo de textos orais e escritos”.

3.2.3 Sobre os géneros textuais

De acordo com o que foi visto no capitulo I em relacdo as perspectivas para o trabalho

com 0s géneros textuais, passou-se a investigar os pressupostos teoricos e metodoldgicos que

constituem a agdo docente no contexto da sala de aula no curso de Letras.
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Os sujeitos foram indagados a respeito do conhecimento sobre alguma perspectiva
tedrica no estudo dos géneros textuais, sendo obtidas respostas afirmativas de todos.

Ressalta-se que, na atual conjuntura dos estudos académicos, sdo grandes as
possibilidades de formacdo e atuacdo dos professores mediadas por opcédo individual e pelas
oportunidades de estudo que Ihe foram viabilizadas.

Nesse sentido, os sujeitos declaram, conforme o Quadro 22, as perspectivas tedricas

conhecidas que expressam sua atuagao pedagogica.

Instituicdo Sujeito Perspectiva tedrica conhecida e que expressa a agdo pedagogica

- perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolingiistico e
P.A atencdo didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly —
influéncias de Bakhtin e Vygotsky)

F1

- perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinglistico e
P.B atencdo didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly —
influéncias de Bakhtin e Vygotsky)

- perspectiva sociorretdrica/socio-histérica e cultural (C. Miller, Bazermam,
Freedman);

- perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolingiistico e
P.C atencéo didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly —
influéncias de Bakhtin e VVygotsky)

F2 - perspectiva socio-histdrica e dialogica (Bakhtin);

- perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinglistico e
P.D atencdo didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly —
influéncias de Bakhtin e Vygotsky)

P.E - perspectiva sdcio-histdrica e dial6gica (Bakhtin)

- perspectiva sdcio-histérica e dial6gica (Bakhtin);

- perspectiva sistémico-funcional (Halliday);

- perspectiva sociorretérica de carater etnografico voltada para o ensino de
3 segunda lingua (Swales, Bhatia);

- perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolingiistico e
P.F* atencgdo didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly —
influéncias de Bakhtin e VVygotsky);

- perspectiva sociorretdrica/sécio-histérica e cultural (C. Miler, Bazermam,
Freedman)

Quadro 22 — Representacao das perspectivas de estudos sobre os géneros informados pelos sujeitos.

Observa-se que PA, PB, PC, PD e PF assinalaram a perspectiva interacionista e
sociodiscursiva de carater psicolinguistico e a atengdo didatica voltada para a lingua materna,
entre outras, que possibilitam influéncias, considerando os aspectos sdcio-historicos e
dialogicos, conforme perspectiva também assinalada por PD, PE e PF, e a perspectiva socio-

retorica/sécio-histérica conforme assinala PC.
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Com relagdo as alternativas assinaladas por PF, o sujeito declara conhecé-las, mas que,
particularmente, faz uso da proposta do I1SD.

Diante das respostas apresentadas pelos sujeitos, pressupde-se que ha uma forte
inclinacdo para um trabalho com géneros textuais voltado para 0s processos interativos
estabelecidos entre a linguagem, os textos e a sala de aula frente as novas perspectivas de
ensino.

Considerando que o ISD “se volta, hoje, para analisar as condi¢Ges das praticas de
linguagem na procura de relacBes entre o dominio da linguagem e o agir humano”
(GUIMARAES, 2007, p. 2003), espera-se que os fazeres pedagdgicos, que cultuam o 1SD
como base teorica, possam estabelecer relacbes de uso dos géneros na pratica docente, de
maneira que, entre outras coisas, possa articular os contetudos estudados a atuacdo do futuro
docente.

Em seguida, todos os sujeitos envolvidos assinalam positivamente para a importancia
da utilizacdo da diversidade de géneros textuais durante as aulas e afirmam, na questéo
posterior, que costumam criar situagdes de uso dos géneros.

Sendo assim, o que vale ser observado sdo as possibilidades de criacdo de situacfes
que envolvem este trabalho com os géneros na sala de aula, que oportunidades de (re) criacdo

dos géneros sdo viabilizadas, em que momento a interagéo acontece, etc., pois

O professor tem autoridade para tentar selecionar e reorganizar as diversas
forcas presentes na sala de aula de modo a formar o carater desse férum
particular que a sala de aula vai se tornar, mas ai ela passa a ser o resultado
das forgas que atuam dentro deste forum. Assim a determinacdo de como
ensinar a escrever é uma questdo de escolha social e ética, mas 0s eventos
reais da sala de aula e a aprendizagem sdo produtos dindmicos da interagdo
acima de qualquer controle do individuo (BAZERMAN, 2006b, 58).

Destaca-se, mais uma vez, a responsabilidade do professor diante das questdes que
trazem no bojo do ensino de leitura e producdo de textos as possiveis escolhas que
configuram a aula do professor. Entre estas escolhas, estdo também os géneros, que séo
trabalhados no espaco da sala de aula e que precisam estar articulados as reais necessidades

de aprendizagens, embora,

quais géneros funcionam em uma dada sala de aula vai depender de uma
negociagdo entre as instituicdes, o professor e os alunos. Essa negociacdo
determina aonde a jornada da aula pode ir com mais sucesso de forma a
atingir os objetivos e suprir as necessidades de cada parte (BAZERMAN,
2006b, p.33).
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Sobre isso, 0s sujeitos foram indagados a respeito de alguns géneros utilizados para o
ensino de leitura e produgdo de textos, considerando-se géneros orais e escritos selecionados
com base no Dicionario de Géneros Textuais (2008) e Marcuschi (2008, p. 194). Segundo
Schneuwly (2004, p. 27), “a escolha dos géneros se faz em funcdo da definicdo dos
parametros da situacdo que guiam a acdo”.

Visto isso, vale salientar que a escolha dos géneros a serem trabalhados deve estar
atrelada ao planejamento do professor em consonancia com os contetdos previstos para serem
desenvolvidos na sala de aula.

As respostas foram distribuidas conforme representacdo do Quadro 23.

Géneros utilizados para o ensino de leitura e producdo de textos
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F1 | PA | X | X | X | X X X X | X X
PB | X | X | X | X | X[ X|X|X|X]|X X
F2 | PC | X | X | X | X | X|X|X X | X | X X | X | X X
PD | X | X X X X
F3 | PE | X | X | X | X | X X | X X X
PF* | X | X | X | X X | X | X X X X | X X

Quadro 23 — Representacdo dos géneros utilizados para o ensino de leitura e producéo de textos.

E oportuno destacar a frequéncia com que foram assinalados a resenha, o resumo, o
fichamento, o artigo cientifico, os projetos, e os debates, que de certa forma, cristalizam
géneros académicos mais presentes nas salas de aula das institui¢oes.

Por outro lado, tendo em vista os recursos que foram informados como disponiveis na
instituicdo, poderia haver a possibilidade de maior exploracdo de géneros que sugerissem
oportunidades de interagdo com o outro, como coléquio, blogs, conferéncias, palestras,
comunicacéo oral, entre outros.

Considerando os grandes os desafios do ensino, tanto no contexto da universidade,
quanto no contexto das escolas publicas de Educacdo Basica, portanto, faz-se necessario
viabilizar o uso de novas tecnologias para inser¢cdo em determinado contexto social e para o
desenvolvimento de capacidades que ilustrem as atividades de linguagem do futuro docente,

preparando-o para o exercicio da profissdo e tornando-o autdbnomo para crescimento

académico.
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Sobre isso, faz-se necessario observar os critérios considerados mais importantes para
a escolha dos géneros trabalhados no ensino de leitura e producdo de textos apresentados

pelos sujeitos, conforme representacdo do Quadro 24.

Instituicdo Sujeito Critérios considerados mais importantes para a escolha dos géneros a serem
trabalhados no ensino de leitura e producédo de textos
P.A -Escolho géneros que desenvolvam a fungdo comunicativa dos alunos.
F1

-Sigo as orientacBes curriculares exigidas nos documentos que norteiam o
P.B ensino no curso de Letras;

-Escolho os géneros com base na necessidade da disciplina;

-Permito a escolha de géneros conforme vontade e habilidades dos alunos.

-Escolho géneros proprios para o desenvolvimento de atividades interativas;
P.C -Escolho géneros préprios para o desenvolvimento da competéncia textual;

F2 -Escolho géneros que desenvolvam a fungdo comunicativa dos alunos.
-Escolho géneros proprios para a producao textual;
P.D -Escolho géneros proprios para o desenvolvimento da competéncia textual.
-Escolho géneros proprios para a producao textual;
F3 P.E -Escolho géneros proprios para o desenvolvimento da competéncia textual;

-Escolho géneros proprios para o desenvolvimento da competéncia gramatical.

-Escolho os géneros com base na necessidade da disciplina;
P.F -Escolho géneros proprios para o desenvolvimento de atividades interativas;
-Escolho géneros proprios para o desenvolvimento da competéncia textual.

Quadro 24 — Representacgdo dos critérios utilizados para escolha dos géneros que serdo trabalhados no ensino de
leitura e producéo de textos.

A observacdo destes critérios pode fornecer elementos para analise e reflex@o sobre o
quadro geral do trabalho com o0s géneros nestas faculdades de formacdo de professores,
especificamente no curso de letras. Entre eles, pode-se destacar a concepcdo de lingua
proposta para este trabalho, as prioridades implicitas na acdo pedagogica dos sujeitos, 0s
direcionamentos que podem ocorrer no percurso das aulas, entre outros.

Vale salientar que 0s sujeitos da pesquisa receberam oito alternativas que
apresentavam os seguintes critérios: seguir orientagdes curriculares exigidas nos documentos
gue norteiam o ensino no curso de Letras, a escolha dos géneros com base na necessidade das
disciplinas, a escolha de géneros proprios para o desenvolvimento de atividades interativas,
escolha de géneros préprios para producdo textual, para o desenvolvimento da competéncia
gramatical, para o desenvolvimento da fungdo comunicativa dos alunos e escolha do género
conforme a vontade e habilidade dos alunos.

Das oito alternativas presentes, o sujeito teve a opgdo de marcar trés que fossem

considerados mais importantes.
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Visto isso, observa-se que o sujeito PA assinalou apenas uma das questdes e PD
apenas duas.

As orientagdes curriculares, a escolha individual dos géneros e a escolha de géneros
proprios para a competéncia gramatical ndo foram téo priorizados, porém, numa escala de
importéncia, adquirem maior destaque se a resposta do sujeito for considerada
individualmente como é o caso de PB e PE.

Para PA a escolha foi Unica, referindo-se a escolha de géneros para o desenvolvimento
da funcdo comunicativa dos alunos.

Infere-se que ha uma tendéncia para um trabalho com a linguagem voltado para uma

visdo de lingua como instrumento. Vista dessa forma

“a linguagem é considerada do ponto de vista do falante. O enunciado
satisfaz ao seu objeto (isto é, ao conteldo do pensamento enunciado) e ao
préprio enunciador. Em esséncia, a lingua necessita apenas do falante — de
um falante — e do objeto de sua fala, se neste caso a lingua pode servir como
objeto de comunicacao, pois essa é sua funcdo secundéaria, que nao afeta a
sua esséncia (BAKHTIN, [1979] 2003, p. 270).

Um trabalho com géneros realizado com base apenas neste critério, tendo em vista que
trés poderiam ser assinalados, ignora outros aspectos do processo da acdo de linguagem e
afasta o processo de interacdo. E, como visto no capitulo I, “A interacdo é entendida como
essencialmente fundada no dialogo em sentido amplo, algo que ndo se separa dele, isto é, que
envolve mais de um termo e mais de um sujeito: a “pergunta” e a “resposta”, 0 eu e 0 outro”
(SOBRAL, 2009, p 40).

PB destaca em suas respostas a importancia do direcionamento curricular para o curso
de Letras, colocando-o como um dos critérios selecionados.

Além disso, escolhe os géneros com base na necessidade das disciplinas e permite a
escolha individual dos géneros.

A selecdo marcada por este sujeito pode indicar uma visdo institucional do processo
educativo baseada no planejamento préevio para a implementacéo do trabalho com os géneros
textuais e possibilita o trabalho com os géneros selecionados pelos alunos.

Em relacdo a isso, é preciso atentar para a visdo de linguagem implicita nos
documentos que orientam a a¢ao docente na institui¢cdo, conforme visto no capitulo I (p. 23), e
para a limitacdo da quantidade de géneros que adentram o espaco da sala de aula, que, vale
ressaltar, é independente da qualidade do trabalho realizado.

De acordo com as respostas de PC, é possivel identificar uma visdo de lingua que
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aponte para a linguagem trabalhada de maneira interativa em conjunto com o0
desenvolvimento da competéncia textual e da fungdo comunicativa, sugerindo, assim, outras
formas de trabalhar os géneros, mas, possibilitando a participacdo ativa dos sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem.

Considerando as respostas de PD, pode-se inferir que este sujeito prioriza o trabalho
com 0s textos no que se refere as competéncias da escrita assim como PE, e apenas ele, que,
além dessas alternativas, também assinala, a escolha dos géneros para o desenvolvimento da
competéncia gramatical.

Um trabalho realizado com estes critérios como prioridades demonstra uma tendéncia
voltada para a lingua vista como sistema de regras, e para 0s géneros, vistos fora dos seus
contextos reais de uso, fora das possibilidades dialogicas e interativas.

Para Bakhtin (2003, p. 282),

a lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical —
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e graméticas, mas
de enuncia¢Bes concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam.

Ressalta-se, aqui, que é reconhecida a importancia do trabalho realizado com o sistema
da lingua, mas se faz necessério atentar para 0 compromisso com a inser¢do social e 0
desenvolvimento humano inerente ao trabalho do professor formador / facilitador, bem como
a articulacdo de saberes que contemplem mais que as formas, a composicdo, as regras, 0
conteudo, etc. Da mesma forma, precisam ser considerados o0s saberes que suscitam o trabalho
com o0s géneros de maneira ativa e responsiva.

PF estabelece trés relagdes importantes na escolha de seus critérios: o que € julgado
como necessidades da disciplina, o desenvolvimento da competéncia interativa e a escolha
dos géneros préprios para o desenvolvimento da competéncia textual. Sugerem um trabalho
focado nas perspectivas de atuagdo do futuro docente, tendo em vista que as necessidades da
disciplina podem estar pautadas no planejamento do professor e da instituicdo em
consonancia com atividades que promovam o uso, a analise e a producdo dos géneros nas
salas de aula.

Diante disso, passa-se a refletir sobre as alternativas, assinaladas pelos sujeitos, que
apontam o direcionamento do trabalho com o0s géneros textuais em situagGes didaticas

vivenciadas na sala de aula conforme representacdo do Quadro 25.
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Instituicdo Sujeito Alternativas que explicitam como o professor declara desenvolver situagdes
didaticas com os géneros textuais na sala de aula
P.A -Organizo sequéncias didaticas para executa-las durante a aula;

-Promovo a leitura e a producdo textual considerando diversos géneros;
-Promovo atividades que possibilitem o trabalho com os géneros textuais em
F1 outros ambientes fisicos ou virtuais.

-Organizo sequéncias didaticas para executa-las durante a aula;

P.B -Promovo a leitura e a producdo textual considerando diversos géneros;
-Promovo atividades que possibilitem o trabalho com os géneros textuais em
outros ambientes fisicos ou virtuais.

-Organizo sequéncias didaticas para executa-las durante a aula;

P.C -Promovo a leitura e a producdo textual considerando diversos géneros;
-Promovo atividades que possibilitem o trabalho com os géneros textuais em
F2 outros ambientes fisicos ou virtuais.
-Promovo a leitura e a producdo textual considerando diversos géneros;
P.D -Promovo atividades que possibilitem o trabalho com os géneros textuais em

outros ambientes fisicos ou virtuais.

-Organizo sequéncias didaticas para executa-las durante a aula;

P.E -Promovo a leitura e a producdo textual considerando diversos géneros;
F3 -Organizo sequéncias didaticas para executa-las durante a aula;
P.F -Promovo a leitura e a producdo textual considerando diversos géneros;

-Promovo atividades que possibilitem o trabalho com os géneros textuais em
outros ambientes fisicos ou virtuais.

Quadro 25 — Representacdo das situacdes didaticas informadas pelos sujeitos.

Os sujeitos PA, PB, PC e PF, afirmam que organizam sequéncias didaticas para
executa-las durante a aula declaram que promovem a leitura e a producdo textual
considerando diversos géneros, assim como promovem atividades que possibilitem o trabalho
com 0s géneros textuais em outros ambientes virtuais.

As respostas dos sujeitos para as situagdes didaticas coincidiram, com excecao de PE,
gue ndo marcou a alternativa referente a promocéo de atividades que possibilitem o trabalho
com 0s géneros textuais em outros ambientes virtuais, e PD, que ndo assinala a alternativa
referente a organizacdo de sequéncias didaticas para executa-las durante a aula.

De acordo com essas informacGes € possivel perceber que hd um leque de
possibilidades para o trabalhno com os géneros textuais, tendo em vista que as alternativas
assinaladas podem propiciar o uso da diversidade textual, desenvolvendo-os em situagoes
didaticas realizadas dentro e fora do espaco da sala de aula.

Porém, é possivel observar que, de acordo com as respostas apresentadas pelos
sujeitos em relacdo ao Quadro 22, os géneros que foram informados ndo correspondem,
claramente, a géneros que possibilitem o trabalho em outros ambientes fisicos ou virtuais,
com excecdo da entrevista e do debate, assinalados por PC, PD, PE e PF. No entanto, o relato
de caso, o coloquio e os blogs foram assinalados apenas uma vez, e as palestras, duas vezes.

Neste caso, vale ressaltar, mais uma vez, a importancia da utilizacdo da diversidade
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tecnoldgica a favor do ensino e da possibilidade do desenvolvimento de competéncias que
sugiram outras formas de trabalhar os géneros.

Na sequéncia desta andlise, os sujeitos foram indagados sobre as dificuldades
encontradas para o trabalho com os géneros textuais e foi solicitado que as descrevessem.

De acordo com PA, a producgéo efetiva do género caracteriza a maior dificuldade,
destacando que os alunos apresentam dificuldades de producdo e que transparecem isto ao
solicitarem esclarecimentos detalhados sobre a elaboracdo do género trabalhado externando
desconhecimento.

Este sujeito declara, ainda, que por esta razdo had necessidade de se organizar
sequéncias didaticas antes de se solicitar a elaboracdo textual, para poder ativar o
conhecimento prévio do aluno quanto ao género trabalhado.

PA ilustra essa questdo com um exemplo, afirmando que, para se pedir a elaboracéo de
uma resenha critica de um livro, faz-se necessario, antes de trabalhar a resenha, pedir pesquisa
sobre ela, esclarecer seus usos e fungdes para depois, solicitar a producao.

Sabe-se que é louvavel a conscientizacdo do género em relacdo aos Sseus usos e
funcbes, porém, é preciso atentar para o desenvolvimento de situacdes de ensino que reflita
sobre 0 género na sua condi¢do histdrica, social e cultural e que esta producdo, se possivel,
esteja atrelada a contextos reais de uso e que possa inserir o discente em situagdes concretas
de uso do género, como, no caso de géneros académicos, e que a atividade ndo seja esgotada
no espaco da sala de aula, mas, em outros eventos comunicativos.

Para PB, a dificuldade de trabalno com os géneros se concentra na falta de
discernimento entre géneros e tipologias.

Segundo este sujeito, isso dificulta muito o seu ensino-aprendizagem, assim como a
pratica de leitura e a propria compreensao e interpretacdo dos textos sugeridos.

De acordo com o que foi visto em Marcuschi (2008, p.154), no capitulo que
fundamenta esta pesquisa, a tipologia textual designa uma espécie de construcdo tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composicao, e, géneros textuais se referem a textos
materializados em situa¢Ges comunicativas recorrentes.

Sendo assim, faz-se necessario identificar a importancia atribuida ao trabalho com
géneros que pode estar pautado, apenas, no conjunto de terminologias e construcdes teoricas
ou em situacdes didaticas fundamentadas nesta construgdo em consonancia com atividades de
analise, estudo e uso dos géneros.

Para PC, a dificuldade se apresenta na tendéncia a escolarizacdo dos géneros e,

consequentemente, a artificializagdo do processo.
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PD néo elenca dificuldades, assim como PE declara ndo ter muita dificuldade porque
ja consegue fazer as intervengdes necessérias tanto na leitura quanto na escrita.

Para PF, a dificuldade esta, muitas vezes, em promover o trabalho com géneros ainda
pouco explorados no espago académico, como blogs, histéria em quadrinhos (HQs),
manifestos, entre outros. Declara que vé um estranhamento dos alunos quando coloca apos
uma aula sobre a histéria da gramatica a proposta de producéo de uma histéria em quadrinhos
dirigida a alunos do 6° ano.

Esta € uma dificuldade significativa, considerando os lagos que devem ser feitos na
relacdo entre o professor formador/ facilitador, o atual aluno do curso de Letras e o futuro
docente.

O trabalho realizado nesta direcdo sugere, além da analise, do estudo e do uso dos
géneros, a indicacdo para a realizacdo deste trabalho nas salas de aula da educacdo basica
pelos futuros professores de lingua portuguesa.

Sobre o género blog, citado por PF, é possivel inferir sobre a dificuldade que se
apresenta, se observarmos no Quadro 22 a frequéncia com que este género foi assinalado.

Observa-se que apenas este sujeito marcou tal opcdo, logo, é previsto que haja
estranhamento, tendo em vista que a exploracdo desse tipo de género ndo parece ser pratica
constante na agéo docente.

Diante dados apresentados nessa questdo, pode-se inferir que estas dificuldades se
estendem aos professores da Educacdo Basica quando no trabalho com os géneros nas aulas
de lingua portuguesa.

Essa é uma preocupacdo que ressalta o compromisso das instituicGes de ensino

superior na disseminacgdo dos conhecimentos construidos.

3.2.4 Sobre a formacéo de professores.

O passo seguinte foi a analise das respostas avaliativas que consideraram o ensino de
leitura e producéo de textos e o trabalho com os géneros textuais realizados em faculdades de
formacéo de professores.

Os sujeitos foram convidados a responderem SIM ou NAO, conforme a representagio
do Quadro 26, expressando 0s anseios conscientes ou inconscientes do desenvolvimento de

competéncias para a acdo docente no processo de formacdo do professor lingua portuguesa.
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Quadro 26 — Representacdo das respostas avaliativas dos sujeitos sobre o trabalho realizado com os géneros textuais nas instituicées.

* PF declara ndo ter respondido as questfes de 1 a 7 por achar que as opgles sdo extremamente limitantes, acreditando que nada acontece de forma extrema. Afirma que

tivemos algumas mudancas ao longo dos anos, mas talvez ainda ndo sejam suficientes para que possamos observar uma real mudanca.
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Observa-se que a maioria das respostas sobre as questbes apresentadas foram
assinaladas afirmativamente pelos sujeitos.

Porém, PB ndo acredita que se desenvolvam competéncias para o uso de tecnologias
da informacdo e da comunicacdo, corroborando as colocacdes de PF em relacdo as
dificuldades enfrentadas para o trabalho com os géneros na sala de aula, conforme visto no
topico anterior.

Em relacdo ao que declara PB, ¢é possivel afirmar que o uso de recursos tecnoldgicos a
favor da informacdo e da comunicacdo a servico do trabalho com os géneros textuais
apresenta uma lacuna que se estende para as salas de aula do ensino fundamental e configura
uma dificuldade presente na atuacdo docente, tendo em vista que ndo ha um trabalho efetivo
realizado para este fim.

PC néo acredita que se viabiliza, nas instituicdes, coeréncia entre a teoria e a préatica
vivenciada nas faculdades de formacéo de professores e a atuacdo do docente nas diferentes
etapas e modalidades da educacgéo basica.

Sobre essa resposta pode-se inferir que de acordo com esse sujeito ainda ndo é
possivel estabelecer relagbes entre o que € aprendido em faculdades de formacdo de
professores e 0 que se executa na pratica pedagogica na Educacdo Bésica.

PF ndo assinala nenhuma das questdes e declara que sdo extremamente limitantes,
mencionando que houve mudancas ao longo dos anos, embora ainda ndo suficientes para que
se possa observar uma real mudanca.

A resposta deste professor constitui um diferencial entre os demais participantes,
levantando um posicionamento critico em relagdo ao que se coloca nas questdes e mostrando
ser um sujeito consciente da necessidade de mudancas, mas também, dos avangos e das
dificuldades do processo de ensino-aprendizagem nas faculdades.

Os sujeitos PA, PC, PD e PE declaram acreditar que essas instituicdes desenvolvem
competéncias para 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicac¢do, no entanto, ndo
assinalam, em relagdo ao Quadro 22, géneros que possivelmente garantiriam o uso de recursos
tecnoldgicos e contribuiriam significativamente para o desenvolvimento desta competéncia.

De acordo com as respostas afirmativas apresentadas pelos sujeitos PA, PB, PC, PD e
PE acreditam que o ensino nas faculdades de formacao de professores vem desempenhando o
seu papel formador com uma qualidade que garanta uma boa atuagéo profissional em relagéo
aos itens abordados nessas questdes.

H& uma consciéncia por parte destes sujeitos de que o agir docente realizado em sala

de aula esta contribuindo positivamente para o trabalho com os géneros textuais.
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3.3 AS OBSERVAGCOES DAS AULAS

A observacéo das aulas foi realizada com a finalidade de levantar dados para analises e
reflexdes sobre a pratica docente na sua relacdo com os documentos norteadores dessa pratica
e com as informacgdes contidas no questionario respondido pelos sujeitos.

Procurou-se observar aspectos relacionados a interagdo entre professores e alunos na
discussdo sobre os contetdos, o trabalho realizado em consonancia com a concepcdo de
linguagem informada e a identificada, a coeréncia entre o curriculo apresentado pela
instituicdo e o que é vivenciado nas salas de aula, a forma de utilizacdo dos recursos
disponiveis na instituicdo, a indicacdo do trabalho desenvolvido na sala de aula para
disseminacdo no Ensino Fundamental e a articulagdo entre a teoria e a pratica.

Nos casos em que ndo possivel identificar estas questdes na primeira observacao,
houve reincidéncia para coleta de novos dados que corroborassem a observagdo anterior ou
apresentassem novas informacoes, totalizando nove aulas observadas.

Essas aulas serdo apresentadas e descritas conforme sua realizacdo e de acordo com a
sequéncia obedecida para distribuicdo das instituicbes e dos sujeitos no conjunto desta

pesquisa.

Instituicdo: FI

Periodo: 1°

Sujeito: PA

Disciplina: Leitura e producéo de textos
Recursos utilizados: Computador, data-show

Atividades Observacdes
Aula 1l
Realizada em 03/05/2010 - Comentarios sobre realizacdo de abordagens sobre as

tendéncias do estudo de géneros no Brasil, destacando
- Revisdo dos slides da aula anterior para relembrar os | tendéncias nacionais e internacionais.

aspectos historicos sobre 0s géneros textuais;
-Utilizacdo de citacBes de Marcuschi (2008, 155) para
- Exploracdo dos slides produzidos pelo professor | aprofundamento da nocédo de tipos textuais.

abordando os seguintes topicos:
- Durante a explanacdo do sujeito, um dos alunos
e Diferenca entre géneros textuais e tipologia | solicitou que os fichamentos fossem enviados para o

textual email da turma.
e Dominio discursivo
o Geéneros textuais como forma de controle social -Verificagdo da exploragdo tedrica sobre géneros
e Intergenericidade textuais.
e Suporte textual
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Aula 2 - O sujeito perguntou aos alunos qual a diferenca entre
Realizada em 10/05/2010 0s géneros textuais e tipos textuais, pedindo também
exemplos de géneros, cujas respostas nao explicitaram
a devida diferenciacdo, voltando a explanar sobre o
assunto.

- Revisdo dos slides da aula anterior;
- Questionamentos sobre dominio discursivo, voltando
a sua conceituacdo de acordo com as apresentacBes
dos slides.

- Os géneros na relacéo fala e escrita;
- Mencéo ao blog e e-mail como exemplos de géneros
que podem ser trabalhados nesta esfera de
comunicacao.

- O continuo dos géneros na comunicagdo digital; .
- Explanacdo sobre os géneros textuais, obtendo a
resposta de uma das alunas que destaca a necessidade
do trabalho com a diversidade textual, passando a

- O género como processo de interagdo unilateral e | reflexdes sobre o tema.

bilateral; . T x
- Criticas referentes a limitacdo na enumeracdo de

géneros orais e escritos.

-Alerta para a funcionalidade dos textos, a situacdo de
uso e a responsabilidade do professor de lingua
portuguesa em apontar a situacao real de produc&o.

- Sequéncias didaticas

~ - Destaque para a importancia do conhecimento sobre
-Reflexbes sobre 05 PCNs géneros textuais pelo professor.

-Apresentacdo do género artigo de opinido com base
na referéncia de Marcuschi (2008) e leitura de outros
artigos para que os alunos possam reconhecam suas
caracteristicas.

Quadro 27: Quadro representativo das descricdes de observacdes realizadas em aulas do sujeito PA.

Nas respostas assinaladas no questionario, PA afirma (entre outras) que adota uma
concepcdo de linguagem caracterizada como atividade sociointerativa situada, prioriza o
desenvolvimento da competéncia interativa, realiza atividades permanentes de leitura,
considera importante a utilizacdo da diversidade de géneros textuais, costuma criar situagoes
de uso dos géneros durante as aulas, organiza sequéncias didatica para executa-las durante a
aula, promove leitura e a producdo de textos considerando diversos géneros, promove
atividades que possibilitam o trabalho com os géneros textuais em outros ambientes fisicos e
virtuais e responde afirmativamente a todas as questdes sobre a formacao de professores.

De acordo com as observacGes feitas em sala de aula, foi possivel identificar que
houve uma preocupacdo em trabalhar géneros textuais, independentemente da abordagem
realizada. Nesse trabalho, houve, por parte do sujeito, uma preocupacdo com a construgcdo
tedrica correspondente aos estudos sobre géneros. Varios conteudos foram explorados, tanto

na primeira aula observada quanto na segunda, porém, além dos exemplos oferecidos pelo
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texto base, nenhum outro foi apresentado.

Em decorréncia do perfil académico e profissional que caracteriza este sujeito, como
Mestre em Ciéncias da Linguagem, mais de 21 anos de experiéncia, atuacdo em outras
instituicbes de ensino em nivel Médio e Fundamental, com regime estadual e municipal,
esperava-se que as agdes pedagogicas durante o ensino na sala de aula fossem mais
articuladas e proximas da realidade com que o estudante egresso do curso ira atuar. No
entanto, contraponto com o trabalho a ser realizado nas salas do Ensino Fundamental pelos
futuros docentes, PA limitou-se a comentarios realizados sobre a necessidade da realizacdo do
trabalho com os géneros na sala de aula.

Com base nos pressupostos do ISD, Machado (2009, p. 48) lembra que, para
Bronckart (2004, apud MACHADO, 2009, p. 48), “ha de se assumir uma atitude que rejeita a
divisdo entre pesquisas tedricas e aplicadas, postulando que, principalmente no caso das
ciéncias humanas, todas elas devem ser ao mesmo tempo teoricas e praticas”.

Sobre o sentido atribuido a “praticas” e “tedricas”, também considerando o que

apregoa Bronckart, a autora afirma:

[...] as pesquisas devem ser “préaticas” no sentido que elas devem se voltar
para problemas concretos da vida humana, buscando analisar, compreender e
transformar situacOes problematicas, assumindo-se, portanto, que se trata de
fazer uma ciéncia de intervencdo, em que a validade das proposicdes teoricas
é constantemente testada pela eficacia de sua operacionalizacdo nas
situacBes concretas. Sdo “tedricas” ou “filosdficas”, no sentido de que essas
intervencdes s6 tem valor quando se baseiam em um trabalho propriamente
cientifico, orientado por uma reflexdo epistemoldgica, por meio da qual
sejam avaliados os modelos tedricos e metodoldgicos assumidos...]
(MACHADO, 2009, p. 49).

Sendo assim, passa-se a refletir sobre a auséncia de um trabalho que consolidasse as
questdes praticas em consonancia com as tedricas e que constituissem vinculos com o0s
contextos do ensino de lingua portuguesa, tendo em vista a preparacéo desse futuro professor,
que poderia atuar de forma consciente e fundamentada com base no estudo de pressupostos
tedricos confrontados com as praticas efetivas do cotidiano do professor, pois, para Dolz
(2009, p. 169), “a perspectiva assumida pelo ISD rejeita o simples aplicacionismo dos aportes
linglisticos e, assim, agrega a eles as posi¢des da didatica das linguas oriundas de outros

contextos académicos”.

Instituicéo: FI

Periodo: 7°
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Sujeito: PB
Disciplina: Préatica Educativa

Recursos utilizados: Computador, data-show.

Atividades Observacdes

-Apresentacdo do grupo com temas geradores que
Realizada em 16/06/2010 tratavam do ensino de lingua portuguesa, orientados
pelos aportes tedricos do PCN e que exploravam
topicos sobre o ensino aprendizagem, o aluno
- Apresentacio de Seminario adolescente e o trabalho com a linguagem, a
mediacdo do professor no trabalho com a linguagem,
os objetivos de ensino, contetdos, tratamento didatico
dos conteddos, entre outros, discorrendo sobre o texto
deste documento oficial que norteia a pratica docente.

- Organizacdo dos alunos em torno da reproducéo, em
forma de topicalizacdo do texto base, apresentando-se
na estrutura de um fichamento organizado em slides
do PowerPoint.

- Abordagem sobre leitura, producdo de textos e
géneros textuais como contedos a serem explorados
em relacdo aos conceitos e procedimentos subjacentes
as praticas de linguagem e o tratamento didatico,
seguindo as indicacbes do texto base dos PCNs,
sendo, inclusive, apresentados 0s  géneros
privilegiados para a pratica de escuta e leitura de
textos e géneros privilegiados para a pratica de
producéo de textos orais e escritos.

-Solicitacdo da professora para que os alunos
fizessem comentarios sobre a apresentagdo dos
colegas.

- Uma das alunas ressalta a importancia da
participagdo e contribuicdo de cada um componente
do grupo no momento do planejamento e da
elaboracéo do trabalho.

- Explicacdo do sujeito sobre a avaliagdo a ser
realizada, justificando que esta ndo seré realizada para
classificar, mas par melhorar a apresentacdo dos
préximos trabalhos.

- Destaque da importancia da releitura do texto e de
sua reorganizacao escrita

- Alerta para leitura em excesso e ndo organizacdo do
tempo de cada um, orientando o grupo para que
provoquem uma discussdo sobre o assunto, e ndo
apenas uma apresentacao.

-Sugestao para 0s proximos seminarios, destacando as
relacbes com o dia-a-dia, visivelmente encontradas no
contexto da sala da aula.

Quadro 28: Quadro representativo das descri¢fes de observacdes realizadas em aulas do sujeito PB.
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Este sujeito é mestrando em Ciéncias da Linguagem e professor ha mais de 21 anos,
com experiéncia em escolas estaduais e municipais, no nivel médio e no fundamental.

Entre as respostas de seu questionario, PB afirma que adota a concepcgéo
sociointerativa situada de linguagem e que prioriza tanto o desenvolvimento da competéncia
interativa como da textual e gramatical.

Esse mesmo sujeito (PB) declara que promove leitura autbnoma e colaborativa,
desenvolve projetos de leitura e realiza atividades sequenciadas e permanentes. Considera
importante a utilizacdo da diversidade de géneros durante as aulas, costuma criar situacdes de
usos desses géneros e permite a escolha dos géneros conforme a vontade e habilidade dos
estudantes.

Assim como PA, organiza sequéncias didaticas para executa-las durante a aula,
promove a leitura e a producdo textual, considerando diversos géneros, e promove atividades
gue possibilitem o trabalho com os géneros textuais em outros ambientes fisicos ou virtuais.
Responde afirmativamente as questfes sobre a formac&o de professores de lingua portuguesa,
mas admite que estas instituicdes nao desenvolvem competéncias para o uso de tecnologias de
informacao e comunicacao.

Na observacdo realizada na aula deste sujeito, verificou-se a realizacdo de um
seminario proposto pela professora, que, em decorréncia da disciplina, deveria refletir sobre a
pratica docente diante das indica¢Bes propostas pelos PCNs.

Destacou-se a realizacdo de uma atividade diferenciada (seminario), que envolvia
estrutura e organizacdo com a participacdo de varios alunos que optaram pela elaboragédo de
um fichamento em PowerPoint (conforme o sujeito afirma — permite a escolha do género
conforme vontade e habilidades dos alunos), topicalizando os paragrafos do texto base e
reproduzindo-os, oralmente, durante a apresentacao.

Uma questdo importante a ser observada € que, apesar do sujeito ndo acreditar que a
faculdade ndo desenvolve competéncias para o uso de tecnologias da informagédo e
comunicagdo, os préprios alunos, além de escolherem o computador e o data-show para
apresentarem o seminario, organizaram o texto do género escolhido com base no uso desse
género, bem como, com base na sua funcdo e situacionalidade, e operaram 0S recursos
tecnoldgicos com muita habilidade.

O que vale ser ressaltado, também, é a importancia do processo de construcdo do
conhecimento entre os estudantes para se chegar a uma culminancia, como as trocas de
informacdes, os dialogos, a construcdo, em decorréncia da atividade programada.

Segundo Dolz (2009, p. 166),
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O interacionismo social considera as a¢fes reciprocas entre 0s membros do
grupo como fundamentais para a aprendizagem. A relagdo social é uma
dimensdo indispensavel para se compreender o comportamento dos
individuos, pois é nas relagdes com o seu meio social, humano, afetivo e
material que o individuo se constrai.

Outra questdo a ser abordada é a pertinéncia da construgdo do conhecimento tedrico
que poderia ser realizado pelos alunos participantes do seminario, pelo sujeito e pelos alunos
espectadores, no momento da apresentacdo, propiciando a interacdo dialdgica e evitando
enunciados “mecéanicos” que ilustram as colocag6es do sujeito no final da apresentagéo, pois,
“A aprendizagem da linguagem se d&, precisamente, no espaco situado entre as praticas e as
atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as transformacdes sucessivas da atividade
do aprendiz, que condizem a construcdo das praticas de linguagem” (SCHNEWULY; DOLZ
(2004, p. 75).

O referido sujeito, mestrando em Ciéncias da Linguagem e também professor hd mais
de 21 anos, com experiéncia em escolas estaduais e municipais e nivel médio e fundamental,
fez as recomendacdes necessarias para apresentacdo dos proximos seminarios, mas, nesta
aula, ndo foi possivel observar a articulacdo entre o contetido estudado e a pratica em sala de

aula.

Instituicdo: F2

Periodo: 5°

Sujeito: PC

Disciplina: Leitura e producao de textos Il

Recursos utilizados: Quadro, material impresso (copia do texto), jornal

Atividades Observacdes
Aula 1l - AnotacBes sobre o género “lead” seguido das
Realizada em 05/05/2010 indagagdes “O que €?”7, “Quem?”, “Quando?”,
“Onde?”, “Como?” e “Por que?” sem maior
-Elaboracéo de textos para um jornal. exploracéo.

- Destaque, por parte do sujeito, do objetivo da
disciplina de Leitura e Producdo de Textos Il que esta
mais voltado para a préatica enquanto que a disciplina
de Leitura e Producdo de Textos | estd mais voltada
para as questdes tedricas da analise.

- Durante a aula os alunos faziam os seus textos e
levavam para a professora corrigir.
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-Conversas paralelas

Aula 2 - Retomada da aula anterior falando sobre a

Realizada em 12/05/2010 importancia do jornal.
- Andlise de texto e identificacdo das sequéncias | - Seguimento da aula fazendo anotacbes de
tipoldgicas presentes. construcdes tedricas no quadro sobre questionamentos

da escrita apresentando-a como objeto e como
processo de constituicdo social e tecendo alguns
comentarios explicativos sobre o assunto.

- Introducéo, de acordo com sua fala, da questdo da
estrutura classica dos tipos de textos (descricao,
dissertacdo e narracgdo).

- Apresentacdo de jornais elaborados anteriormente,
por alunos de outras turmas, pra servirem como
modelos.

- Atendimento das equipes para esclarecimentos.

Quadro 29: Quadro representativo das descri¢fes de observacdes realizadas em aulas do sujeito PC.

PC, mestre em Linguistica, com experiéncia no magistério entre onze e quinze anos e
com atuagdo profissional em instituicdes privadas em nivel superior (licenciatura), afirma em
seu questionario que adota a concep¢do sociointerativa situada de linguagem. Prioriza o
desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical. Promove um trabalho com
leitura autbnoma e colaborativa, com projetos de leitura e atividades permanentes de leitura.

Considera importante a utilizacdo da diversidade de géneros e a criacdo de situacdes
para usos destes géneros durante as aulas. Também afirma que organiza sequéncias didaticas
para executd-la durante a aula, que promove a leitura e a producdo textual considerando
diversos géneros e que promove atividades que possibilitem o trabalho com os géneros
textuais em outros ambientes fisicos e virtuais.

Responde afirmativamente as questdes sobre a formacdo de professores, exceto aquela
referente a viabilizagdo da coeréncia entre a teoria e a pratica vivenciada nas faculdades e a
atuacdo do docente nas diversas etapas e modalidades da educacdo basica.

Em relacédo ao trabalho realizado por este sujeito, observou-se uma dindmica que néao
se restringia ao uso do quadro e do giz, buscando proporcionar um direcionamento de modo a
incentivar o trabalho com os géneros.

No entanto, apesar de ter oferecido outros jornais como modelos para elaboracédo de

um novo jornal, ndo se observou a exploracdo do estudo sobre os géneros a serem trabalhados
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e as respectivas andalises. Ndo houve retomada dos pressupostos tedricos que permeiam o
estudo sobre 0s géneros.

Poucas informacdes foram exploradas a respeito da tipologia textual, assim como néo
se observou a exploracdo de exemplos, e os estudantes tinham autonomia na producdo do
género.

N&o houve nenhuma indicagdo alusiva ao trabalho realizado pelos alunos nas suas

futuras e/ou respectivas salas de aula.

Instituicdo: F2

Periodo: 4°

Sujeito: PD

Disciplina: Leitura e producéo de textos |

Recursos utilizados: retroprojetor, transparéncias, material impresso, revista

Atividades Observacdes
Aula 1l
Realizada em 13/05/2010 - Mencdo as aulas tedricas sobre géneros textuais

realizadas anteriormente afirmando que ira introduzir
- Producio do género resenha a parte de analise e, a parte pratica a partir do género

resenha.
-Leitura de texto
- Leitura de texto, pergunta sobre que tipo de texto ele
pertencia. Se ao tipo narrativo, se ao tipo descritivo, se
ao tipo dissertativo, afirmando logo em seguida que se
tratava de um texto dissertativo pelas caracteristicas

gue o texto apresentava.

- Solicitacdo aos alunos para que em outro momento
respondessem as questfes que acompanhavam o texto,
- Questionamento para os alunos sobre os usos e
funcgdes da resenha.

- Comentarios explicativos sobre o “lead” e
estabeleceu diferencas entre o género lead e a resenha.

-Leitura do material (texto fornecido pelo professor)-
resenha critica de um filme- seguido de interpretacdo
do texto.

-Solicitacdo da producdo (em duplas) de trés resenhas:
uma sobre resenhas que apareciam em uma revista
(oferecida no momento pelo professor), uma sobre um
livro e outra sobre um CD ou show.

- Esclarecimentos sobre a metodologia para as
préximas aulas, estabelecendo que na aula seguinte
seria planejamento e orientacdo para elaboragdo e na
subseqiiéncia a apresentacdo das resenhas.
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Aula 2

Realizada em 20/05/2010 - Iniciou relembrando a aula anterior sobre resenha.

- Organizacdo de grupos, para que, em sala,
realizassem a andlise de uma resenha dada e a
elaboracdo de uma resenha, que seria apresentada na
-Producdo de resenha outra aula.

-Leitura de texto

- Leitura de um texto (fornecido pelo professor) que
apresentava dezoito formas de comecar uma redagéo e
depois da leitura orientacdo para que os alunos
respondessem as perguntas contidas no texto em trios.

Quadro 30: Quadro representativo das descri¢des de observacdes realizadas em aulas do sujeito PD.

Segundo as informagdes apresentadas por PD, doutorando em Anélise do Discurso,
com experiéncia entre seis e dez anos no exercicio do magistério, atuante em instituicdes de
nivel médio, fundamental e superior, pode-se observar que o sujeito assinala duas concepgdes
de linguagem, considerando a sociointerativa situada e a atividade cognitiva — como
expressao do pensamento — conforme as analises do questionario.

Afirma que prioriza o desenvolvimento da competéncia interativa textual. Promove
trabalho com projetos de leitura e considera a importancia do trabalho com os géneros durante
as aulas e da criacao de situacOes de seus usos.

Promove também a leitura e a producdo textual, considerando diversos géneros e
atividades que possibilitam o trabalho com os géneros textuais em outros ambientes fisicos e
virtuais. Respondeu, afirmativamente, as questdes sobre a formacgéo de professores.

Durantes as aulas observadas, verificou-se que, embora houvesse a intencdo de
trabalhar o género definido previamente, na dindmica proposta para a aula, ele se concentrou
em leituras de textos fornecidos aos alunos e no encaminhamento de trabalho em grupo,
dedicando pouca exploragdo quanto ao tipo ou género textual.

Para Marcuschi (2008, p. 242),

A lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto € um evento
comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto, a atencdo e a analise dos
processos de compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos
modos de producéo de sentido bem como na organizacgdo e na conducdo das
informag6es. Como o texto € um evento que se da na relacdo interativa e na
sua situacionalidade, sua funcdo central ndo serd a informativa. Os efeitos de
sentido séo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relagdo com os textos,
de modo que as compreensdes dai decorrentes sdo fruto do trabalho conjunto
entre produtores e receptores em situac@es reais de uso da lingua. O sentido
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ndo esta no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se dd como um efeito das
relacdes entre eles e das atividades desenvolvidas.

Partindo desse pressuposto, é possivel inferir que o género parece ter sido trabalhado

apenas como pretexto para usos e producgdes de outros textos, tendo em vista que ndo foram

observadas maiores explorages de analise e estudo dos géneros citados na aula, quer no

contexto social, historico, académico ou nas salas de aulas dos futuros professores de lingua

portuguesa.

Também ndo foi identificado o uso da lingua em prol de alguma atividade que

suscitasse um trabalho efetivo de construgdo de sentido entre as perspectivas teoricas alusivas

aos géneros e as atividades realizadas, explicita ou implicitamente.

Apesar de muitas conversas entre os alunos e o professor, ndo foi possivel identificar

0s aspectos anunciados no questionario respondido pelo sujeito, nem reconhecer itens que

corroborassem as afirmativas apresentadas em relagdo a formacdo dos professores de lingua

portuguesa.

Instituicdo: F3

Periodo: 2°

Sujeito: PE

Disciplina: Leitura e producgéo de textos

Recursos utilizados: Quadro, computador, data-show, CD, video, material impresso,

internet

Atividades

Observacdes

Aula 1
Realizada em 27/05/2010

- Leitura e producéo de textos
e Género: cronica

- Analises e estudo do género

- Apresentacdo do tema a ser estudado naquele dia e
que foi informado na aula anterior, tendo solicitado
que estudassem sobre o assunto para que pudessem
desenvolvé-lo, tendo em vista que o género fora
escolhido pelos proprios alunos para analise (cronica)
e outro para elaboracédo (artigo de opinido), conforme
orientacdo do sujeito em sala.

-Aula sobre o género cronica, iniciada com uma
localizagdo histérica do género, dizendo que este
representa o primeiro documento escrito em terras
brasileiras e tratava-se de registros que tinham uma
funcionalidade na época do descobrimento do Brasil e
que no contexto atual sdo histdricos.

- Investigacdo do conhecimento inicial dos alunos
perguntando sobre o que sdo crénicas e se 0s alunos
costumavam ler cronicas. (Um dos alunos respondeu
que fica dificil responder, uma vez que existem varios
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tipos de cronicas como as esportivas, jornalisticas,
entre outras).

- Sondagem em relacdo ao conhecimento sobre
cronicas, considerando o conhecimento prévio do
aluno, explorando o que o estudante ja poderia saber
sobre o assunto e passando a discorrer sobre
significados e sua funcionalidade deste género no
percurso da historia.

- ldentificacdo da diferenca entre os cronistas de
ontem e os cronistas de hoje, levando em consideracéo
a funcionalidade do género.

- Discusséo sdcio-histérica sobre a cronica que contou
com a participacdo dos alunos com uma série de
indagacdes e colocagdes sobre 0 assunto, que contou
com muita participacdo da turma.

- Afirmacdo, por parte do sujeito, de que a crbnica
tinha um valor diferente do valor que tem hoje,
ressaltando que sua divulgacdo contou com a
participacdo da imprensa nos seus primdrdios e trata-
se sempre de um resgate do tempo.

- Recomendacdo de alguns sites para que os alunos
pudessem pesquisar sugerindo a leitura do texto “A
GUltima cronica”.

- Indagacéo de um dos estudantes sobre a diferenca ou
aproximagcdes entre 0s géneros conto e cronica, sendo
explicado pelo sujeito que seguiu a aula continuando a
abordagem sdcio-histérica, destacando que, num
primeiro momento, os suportes da crdnica eram o0s
livros e os jornais (Uma das alunas ressaltou que
atualmente, podemos encontrar a cronica em Varios
lugares e deu exemplo de revistas que as trazem na
Gltima pagina).

- Alerta para o cuidado que se deve ter enquanto leitor
para ndo confundir o género cronica com o artigo de
opinido, trabalhado em aulas anteriores.

- Questionamento de uma das alunas sobre a mudanca
do género com o passar do tempo - se a estrutura da
cronica ou a tematica - sendo respondido pelo sujeito
que as duas coisas mudaram, passando a maiores
explanacdes.

- Sugestdo de analises de crbnicas produzidas em
tempos diferentes.

- Pergunta de uma aluna sobre o lirismo na cronica (A
professora solicitou a outra aluna que contasse uma
cronica depois de identificado que esta a conheceria e
que assim o fez).

- Contacdo da crdnica por outra aluna.

- Abordagem sobre o lirismo, afirmando que este se
encontra no olhar do leitor, no recorte que o cronista
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podera fazer do fato da cronica, passando a explicar e
mostrar exemplos.

- Leitura de crénicas com os alunos e provocacao de
discussao sobre a tematica e sobre os fatos.

- Leitura de uma crénica, ressaltando seus aspectos
humoristicos, lendo com muita énfase na entoagdo
para atribuir sentido ao texto, considerando que se
tratava de uma crénica com tonalidade caipira.

- Interacdo dos alunos com risos e intervengdes
durante a leitura do texto e que, divertidamente,
ensaiavam um coro de “mais um”.

- Escuta de outra cronica em CD e que fazia parte de
um repertdrio de crbnicas enviadas pelo Ministério da
Educacdo no conjunto referente as Olimpiadas de
Lingua Portuguesa, evento vivenciado nas escolas
durante o ano letivo.

- Recomendacdo para que os alunos trabalhassem,
com seus proprios alunos, os elementos da analise
linguistica que marcam a estrutura do texto, sugerindo
que abordassem o tema, a formacdo de palavras, o
discurso direto e indireto, a coesdo e a coeréncia.

- Leituras de outras duas crbnicas, apresentadas em
video, passando-se em seguida, a sua interpretacdo e
compreenséo.

- Abordagem do tema da intertextualidade presente
nas cronicas, alertando para as tipologias dominantes
nas crénicas lidas.

-Comentarios sobre crénicas esportivas,
argumentativas, de auto-ajuda, entre outras.

- Escuta de uma musica que segue sendo cantada
pelos alunos da turma, sendo seguida de mais um
exemplo e de explicagBes sobre intertextualidade e
intergenericidade.

- Apresentacdo do exemplo de um professor, que era
juiz de futebol, e que, enquanto trabalhava ensinava
seus alunos a preencherem stimulas.

- No final da aula, a professora ficou a disposi¢do dos
alunos para que tirassem dudvidas sobre o trabalho que
deveria ser entre na aula seguinte.

Quadro 31: Quadro representativo das descri¢des de observac@es realizadas em aulas do sujeito PE.

PE é mestre em Linguistica, com experiéncia no exercicio do magistério entre
dezesseis e vinte anos, com atuag¢do no Ensino Fundamental, Médio e Superior (licenciatura e

especializa¢do) em instituicbes municipais e estaduais.
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Declara em seu questionario que adota a concepgdo de linguagem sociointerativa e
situada, prioriza o desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical,
desenvolve projetos e atividades sequenciadas de leitura e que considera importante a
utilizacdo dos géneros textuais na sala de aula e a criacdo de situacdes para usos desses
géneros.

Afirma que organiza sequéncias didaticas para executa-las durante a aula, promove
leitura e producdo textual, considerando diversos géneros e, assim como PA, PB, PC e PD,
responde afirmativamente as questdes sobre formacéo dos professores de lingua portuguesa.

Nas aulas de PE, a forma de trabalhar o género foi bastante diferenciada das demais,
particularmente quanto a localizacdo do género no seu percurso socio-histérico, atrelado as
questdes atuais que abordaram aspectos situacionais, funcionais, sociais, entre outros.

A analise dos géneros foi bastante explorada, esclarecendo, quanto as estruturas, as
intencbes e as formas de apresentacdo dos géneros. Fez uso adequado de recursos
tecnoldgicos, demonstrando habilidade em sua aplica¢do ao género explorado na aula.

O sujeito foi capaz de interagir com os alunos da turma explorando a leitura, a
interpretacdo e a compreensdo dos textos apresentados, contando com a participacéo
significativa dos estudantes que fizeram colocacdes precisas, participaram, contribuiram com
exemplos, associando tudo o que estava sendo estudado ao trabalho nas salas de aula do
ensino fundamental, tendo em vista que o sujeito sempre colocava na discussao o estudo das
possibilidades de exploracdo em sala de aula.

As abordagens linguisticas de estudo dos géneros ndo foram descartadas, mas, sim,
sugeridas como ponto a ser explorado nos textos.

O género foi apresentado sob varias formas de representacdo e analisado conforme o
professor sugeria, contemplando os conteddos, 0s aspectos tematicos e sociais.

Chama-se a atencdo, aqui, ao fato de que os géneros trabalhados na aula observada
foram escolhidos pelos proprios alunos, e a abordagem realizada pelo sujeito atribuiu riqueza
de exploracéo conforme a necessidade dos alunos e da disciplina.

Os aspectos assinalados no questionario e que foram retomados acima, foram

claramente identificados e configuram a articulacdo entre a teoria e a préatica docente.

Instituicéo: F3

Periodo: 8°

Sujeito: PF

Disciplina: Préatica Educativa
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Recursos utilizados: Quadro, computador, data-show

Atividades

Observacdes

Realizada em 05/05/2010

- Leitura e producéo de textos

e  Geénero: resumo

- Analises e estudo do género

- Entrega de uma atividade que consistia na analise
(correcdo) de um texto (artigo cientifico) produzido
pelo colega de sala.

- Apresentacdo do tema a ser trabalhado na aula:
género resumo

- Apresentou da parafrase como um dos mecanismos
textuais tidos como colaboradores do género a ser
abordado, passando a sondagem para verificacdo do
conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto,
passando a sua exploragdo com riqueza de detalhes
por meio de slides do PowerPoint.

- Solicitagdo aos alunos para que citassem exemplos
de géneros em que as parafrases poderiam ser
utilizadas, sendo apresentados os seguintes géneros:
resumo, artigo cientifico, resenha, artigo de opinido,
livro didéatico, fichamentos, carta ao leitor, TCC e
monografia. (Uma das alunas pergunta sobre a
diferenca entre TCC e monografia, sendo seguida das
explicacgdes pertinentes por parte do sujeito).

- Questionamento sobre a certeza de que o livro
didatico constituia um género, passando a explicar
sobre géneros e suportes, esclarecendo- os.

- Apresentacdo de justificativas sobre a escolha do
resumo como género que serd muito utilizado pelos
alunos em sua vida académica, na participagcdo de
eventos, etc., relembrando o uso da parafrase.

- Sondagem sobre as experiéncias de elaboracdo do
género resumo, perguntando aos alunos sobre a sua
utilizacdo nas situacBes didaticas em sala de aula
considerando a elaboracdo do género e as explicagdes
tedricas pertinentes. (As respostas foram, em sua
maioria, afirmativas, mas destacaram que quando
este género era solicitado na faculdade sentiam
dificuldades)

- Explanacdo sobre as nossas préprias dificuldades
que se refletem nas salas de aula.

- Estudo do resumo, indagando sobre que géneros
textuais eram fundamentados na producao de resumos,
apresentando outros géneros como abstract, sinopse de
filme, resumo de livro, entre outros.

- Explanacdo sobre as etapas para elaboracdo e
avaliacdo de um resumo, abordando a leitura do texto,
a andlise da situacdo de producdo do texto base, a
selecdo dos textos paragrafais do texto base, a
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sumarizacdo, a compreensdo global e a producdo do
resumo.

- Explicacdo sobre a sistematizacdo da leitura,
destacando os elementos da situagdo de producdo,
ressaltando a participacdo do autor do texto, a fungdo
social do autor, o leitor potencial, a imagem que o
autor tem do destinatario, os locais ou veiculos em que
0 texto possivelmente ira circular, 0 momento da
producéo e o objetivo do autor com o texto.

- Andlise de resumos elaborados por alunos do Ensino
Fundamental solicitado por um professor de histéria
sobre um texto base de conteldo desta disciplina. (As
andlises foram realizadas com base na construgcdo
tedrica feita anteriormente).

- Participacdo dos alunos com perguntas sobre o
conteldo da aula e que o sujeito sempre tragava um
paralelo entre 0 que estava sendo aprendido e o dia-
dia dos alunos da turma, ressaltando a importancia do
trabalho com os géneros, 0s tdpicos que seriam
importantes para ser analisados junto aos alunos do
Ensino Fundamental e a orientacdo necessaria para
producéao dos géneros.

- Constante interacdo entre professor e aluno, nédo
configurando passividade durante a exploracdo do
conteudo.

Quadro 32: Quadro representativo das descri¢des de observaces realizadas em aulas do sujeito PF.

Mestre em Linguistica e com experiéncia entre seis e dez anos de exercicio no
magistério, PF apresenta atuacdo no Ensino Fundamental, Médio e Superior (licenciatura e
especializacdo) em instituicbes de natureza privada.

Declara adotar a concepcdo de linguagem sociointerativa situada, priorizar o
desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical, e promover atividade
permanente de leitura, ressaltando que trabalha com projetos de leitura, mas ndo compartilha
com a nocao de trabalho com projeto visando a um produto final.

Também considera a importancia da utilizacdo dos géneros textuais na sala de aula e
costuma criar condi¢Ges de situagOes de uso dos géneros durante as aulas. Afirma que
organiza sequéncias didatica para executd-las durante a aula, que promove a leitura e a
producéo textual, considerando diversos géneros, e que possibilita o trabalho com os géneros

em outros ambientes fisicos ou virtuais.
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De acordo com o que foi visto na analise dos questionarios, PF ndo respondeu as
questBes sobre a formacdo de professores de lingua portuguesa e julgou as questdes como
extremamente limitantes.

Com a observacéo realizada na aula de PF, identificou-se que o padrédo de exploracao
do género em relagéo a PE foi mantido, tendo em vista que se trata de dois sujeitos da mesma
instituicao.

Destaca-se, no trabalho realizado por PF, a interacdo entre os alunos, no que se refere
a producdo de textos e socializacdo das construcbes teoricas e praticas que 0 sujeito
direcionou durante o trabalho de correcdo e orientacdo, atentando para as capacidades e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, para atuacdo como profissionais da
educacéo, entre outras atribui¢fes do egresso do curso de Letras.

O sujeito enfatizou, em suas abordagens, a necessidade de conhecimento e da
producéo do género a favor do desenvolvimento académico do graduando, situando 0s usos
em eventos comunicativos como congressos, seminarios, simposios, etc. além de orientar para
os cuidados que se deve ter ao trabalhar com o género nas salas de aula.

O que se destaca na atuacdo de PF é o fato de ter utilizado na aula sobre géneros os
textos de alunos do Ensino Fundamental e a abordagem realizada em funcdo dos
conhecimentos construidos durante as aulas.

De acordo com as construcdes tedricas estudadas no contexto da aula observada, PF
conseguiu estabelecer paralelos entre o contetdo estudado e as produgdes dos alunos com
bastante éxito, e os atores da interacdo verbal deste evento comunicativo participavam com
bastante entusiasmo e trocas de informacGes, analisando e comparando, dando exemplos de
situacBes de suas prdprias salas de aula, de suas proprias experiéncias que eram escutadas e
comentadas pelo sujeito, sem perder de vista 0 conteudo e o trabalho com o género.

O que se conclui dessa experiéncia é que o trabalho com os géneros na sala de aula
esta sujeito a abordagem utilizada nesse estudo.

Para Bazerman (2006b, p.30),

Os géneros que atuam na sala de aula sdo mais que uma repeticéo ritual de
proposi¢des padronizadas. Se eles falham em ser mais do que isso, € porque
nos esvaziamos de tal forma o sentido da atividade de sala de aula que as
producdes genéricas se tornam meros exercicios formais. Cabe a noés
professores ativarmos o dinamismo da sala de aula de forma a manter vivos,
nas acOes significativas de comunicacdo escolar, os géneros que solicitamos
aos nossos alunos produzirem. Isso pode ser feito, tomando-se como base a
experiéncia prévia dos alunos com 0s géneros, em situacdes sociais que eles
consideram significativas, ou explorando o desejo dos alunos de se
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envolverem em situagdes discursivas novas e particulares, ou ainda tornando
vital para o interesse dos alunos o terreno discursivo que queremos convida-
los a explorar. Devemos fazer isso de acordo com as definicdes
institucionais das nossas disciplinas, de modo que os alunos considerem
apropriado o que estdo fazendo na sala de aula.

Nesse sentido, pode-se inferir que o trabalho realizado pelos sujeitos PE e PF ressalta
a vitalidade do género no contexto da sala de aula a favor de propésitos comunicativos que
estéo ligados tanto aos interesses dos alunos como das disciplinas.

3.4 OS GENEROS TEXTUAIS E A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Considerando o conjunto das analises que compdem esta pesquisa, verifica-se que
ainda ndo estd completa a articulacdo entre o planejamento institucional, o planejamento do
professor e o0 agir docente na sala de aula em relagéo do trabalho com os géneros textuais.

A F1 traz em seus documentos uma preocupacéo voltada para a formacéo profissional
com desenvolvimento de competéncias para atuar de forma critica com as linguagens verbal
nos contextos orais e escritos, para a insercao social, para a qualificacdo técnico-metodoldgica
e técnico-cientifica e para a articulagdo constante entre pesquisa, ensino e extensdo, entre
outros.

No entanto, de acordo com a representacdo do sujeito PA, observou-se um trabalho
tedrico, sem abordagens que possibilitasse 0 que se anuncia tanto no planejamento da
instituicdo como no planejamento do professor.

O sujeito PB, conforme representacdo de seu planejamento, ndo apresenta uma
indicacdo para o trabalho com os géneros quando elenca seus conteudos. Mas, como foi
possivel observar em sala de aula, mesmo ndo abordando questdes como o estudo e a analise
dos géneros, aproximou-se dos preceitos que orientam um trabalho com os géneros voltado
para a pratica social por meio de situacfes criadas na sala de aula que poderdo ser vivenciadas
tanto ali como em outros ambientes.

Na F2, observou-se um planejamento institucional que destaca, entre outras, a
preparacao de profissionais competentes para o ensino de lingua portuguesa capazes de lidar
de forma criativa com as linguagens e suas multimodalidades nos contextos orais e escritos e

conscientes de sua insercdo na sociedade e das relacfes com o outro.
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Esta instituicdo apresenta, entre outras, uma preocupagao em propiciar ao profissional
o dominio dos usos das linguas, em refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e proporcionar ao aprendiz/egresso do curso de Letras a formacgdo docente
critica e consciente capaz de promover necessarias mudangas com vistas a otimizacdo do
processo ensino-aprendizagem.

Nos planejamentos dos dois sujeitos que a representa aparecem, claramente, aspectos
alusivos ao desenvolvimento de um trabalho com os géneros voltado para praticas sociais de
leitura e producdo textual e a articulacdo entre a teoria e a pratica. No entanto, nas
observagdes realizadas nas aulas dos sujeitos PC e PD, embora tenham sido constatadas a
apresentacdo dos géneros e a dindmica diferenciada, ndo houve maior exploracdo de estudos e
analises, conforme visto nas descricGes das aulas.

A F3 anuncia em seus documentos a pretensdo em formar profissionais docentes de
lingua portuguesa para atuar na Educacdo basica — Ensino Fundamental e Médio, como
também para outras instdncias educativas como assessor e revisor de textos, e outras
exigéncias do mercado na area de linguas.

De acordo com as analises dos planejamentos obtidos através desta instituicdo néo foi
possivel identificar, considerando o trabalho com os géneros textuais, uma preocupag¢ao com
0Ss aspectos interacionais da linguagem, mas sim, uma indicacdo para uma formagéo
profissional técnica e tedrica.

No programa da disciplina apresentado por PE, que representa esta instituicdo, as
informacdes em relacdo ao trabalho com os géneros foram imprecisas, embora aponte, na
metodologia, a indicacdo para elaboracdo de alguns géneros.

PF, que também representa essa instituicdo, apresenta uma sequéncia didatica como
planejamento para o direcionamento das aulas e traz claramente, conforme analise realizada,
elementos que caracterizam o trabalho com os géneros de acordo com as propostas defendidas
nessa pesquisa.

Durante a observacdo das aulas destes dois sujeitos foi possivel perceber que o
trabalho realizado em funcdo dos géneros textuais estd muito além do que é anunciado no
planejamento institucional. Os sujeitos realizaram um trabalho que configura a pratica
pedagogica do docente de acordo com a concep¢do de linguagem interativa e situada e
colocou os estudantes do curso de Letras em constante atividade de reflexdes teoricas e
praticas, desenvolvendo competéncias textuais, gramaticais e interativas sempre articuladas ao

contexto das salas de aula em que os estudantes atuam ou atuarao.
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Os géneros foram situados num contexto sdcio-histérico cultural, estudados,
analisados e produzidos de forma significativa de maneira que atraiu a participagéo de todos
os alunos com debates, inferéncias, perguntas etc.

Diante das analises aqui realizadas € possivel tracar um quadro panoramico do
tratamento dado ao trabalho com os géneros textuais nestas faculdades de formacgédo de
professores nos cursos de Letras, reconhecendo-as quanto ao regime de trabalho, conforme
visto no capitulo 11, que compde essa pesquisa.

A F1, definida como rede privada de ensino, apresenta um trabalho com os géneros
textuais que sugere reflexdes com vistas a composicdo de seus documentos norteadores e aos
posicionamentos tedrico-metodoldgicos vivenciados em sala de aula.

A F2, configurada como uma rede autarquica de ensino, apresenta documentos
coerentes para a realizacdo de um trabalho com a linguagem que permite a visualizacdo de
uma atividade desenvolvida a favor de uma prética interativa articulada aos saberes tedricos e
praticos, pertinente a formacdo do professor de lingua portuguesa. No entanto, a pratica
observada nas duas aulas de cada sujeito ndo permitiu a identificacdo de elementos coerentes
com os planejamentos.

Na F3, caracterizada como rede publica de ensino, identificou-se que as indicagdes do
trabalho realizado na instituicdo ainda sdo timidas em relacdo a explicitagdo do trabalho
desenvolvido durante as aulas.

Nesta instituicdo, foi possivel identificar a articulacdo entre teoria e pratica, que pode
preparar o docente para atuacdo nas salas de aula da Educacdo Basica de acordo com as
orientacOes curriculares nacionais, estaduais e municipais, em consonancia com 0s estudos
desenvolvidos no meio académico, tendo em vista o desenvolvimento de um trabalho

significativo com os géneros textuais.
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CONSIDERACOES GERAIS

Com base na literatura evidenciada neste trabalho e a partir das discussdes vivenciadas
em eventos nacionais e internacionais, conclui-se que discutir sobre géneros textuais, ensino e
formagéo de professores tem sido uma constante no meio académico e profissional.

Visto isso, faz-se necessario salientar que toda a reflexdo em torno deste assunto nédo
se esgota enquanto ainda forem visiveis as lacunas existentes entre a teoria e a pratica que
circundam a atuacdo docente no contexto da sala de aula.

Muitos sdo os desafios encontrados em relagdo ao ensino de lingua no Brasil, porém, é
na formacao inicial de professores que se constrdi o alicerce para que se possa mudar uma
realidade presente, marcada por fatores ideol0gicos e governamentais que constituem a
educacéo brasileira.

Essa discussdo, particularmente impulsionada pela divulgacdo dos Parédmetros
Curriculares Nacionais, instaurou uma série de reflexdes com vistas a mudangas no ensino de
lingua, trazendo, para o locus escolar, a possibilidade de um trabalho com o género pautado
pelo desenvolvimento da linguagem, do discurso e da interacdo, questionando uma
abordagem voltada, exclusivamente, para questfes de analises linguisticas.

Nesse contexto, refletir sobre as propostas do Interacionismo Sociodiscursivo deixa de
ser um aplicacionismo de orienta¢des para um novo modelo de ensino para ser um tema que
nos permite pensar no desenvolvimento humano das pessoas, com vistas a inserc¢éo social, e
nas posturas politicas estabelecidas pela escola diante do compromisso de responsabilidade
social assumido com a educacdo, inerente as instituicdes de ensino.

Pensar, entdo, na estrutura curricular da formagéo de professores dos cursos de Letras,
na formacdo académica dos professores que disseminam o ensino de lingua portuguesa nas
escolas e nos aspectos tedrico-praticos em relagdo ao trabalho com os géneros textuais trouxe,
nesta pesquisa, uma série de esclarecimentos que podem justificar algumas dificuldades
encontradas para o ensino de lingua em escolas brasileiras, no caso particular desta
investigacdo de escolas pernambucanas, e 0s éxitos de trabalhos que j& apontam uma nova
maneira de ensinar.

De acordo com o que foi visto, é possivel perceber que ainda é timida a abrangéncia
da indicacdo proposta no curriculo das faculdades para o desenvolvimento de um trabalho
com os géneros, sabendo-se que este trabalho passa a ser desenvolvido no contexto da sala de

aula, quer essa indicagéo exista ou ndo. No entanto, no momento em que é colocado de forma
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explicita nos projetos, planejamentos e programas que constituem o curso de Letras, pode-se
assegurar um compromisso que focalize as reflexdes sobre géneros, tendo em vista sua
relevancia e importancia, considerando-se este trabalho ndo apenas como contelidos a serem
desenvolvidos, mas como formas de organizacdo social, cabendo ao professor de lingua
portuguesa sua sistematizacao.

Diante das respostas obtidas através dos questionarios, foi possivel verificar, em
consonancia com a formacdo docente do sujeito participante, que ha uma coeréncia entre o
que é preconizado pelos teodricos dos estudos sobre o ensino de lingua, na perspectiva do
interacionismo socio-discursivo, e as orientacdes tedricas e metodoldgicas dos documentos
norteadores da préatica pedagogica na formacéao de professores.

No entanto, os elementos mais surpreendentes e que forneceram subsidios para
responder aos questionamentos que propde esta pesquisa foram encontrados nas observacoes,
tendo em vista a atuacgéo realizada de fato nas aulas dos sujeitos participantes.

Verificou-se que a constru¢do de conhecimentos sobre géneros textuais estd muito
mais relacionada ao fazer pedagdgico dos sujeitos no contexto da sala de aula do que as
possiveis indicacOes estabelecidas no curriculo da universidade ou nos discursos tedricos que
se apresentaram nos documentos norteadores do curso de Letras e nos questionarios
respondidos por alguns professores.

Observou-se que o tratamento dado & questdo dos géneros textuais na formacéo inicial
dos professores de lingua portuguesa configura-se sob o aspecto da formacéo individual de
cada sujeito, desenvolvidas a partir de sua formacdo académica, tornando-o agente de sua
prépria formacao direcionada pelos seus interesses e oportunidades.

Nessa perspectiva, a formacdo do professor do curso de Letras traz para o processo de
ensino-aprendizagem de lingua e, consequentemente para o trabalho com o0s géneros,
particularidades da sua pré-disposicdo para o exercicio do magistério e um desprendimento de
praticas que suscitam renovacdo e reflexdo.

Diante do exposto é importante que se reflita, em trabalhos posteriores, sobre que
elementos da formacdo do professor constituem a profissionalidade desse sujeito em seu agir
docente, sobre que contextos de formacgdo se constituem as concepcbes de linguagem
identificadas nesse agir e sobre que influéncias caracterizam a representacdo do trabalho com
0S géneros textuais no &mbito da sala de aula em cursos de Letras, considerando os aspectos
interacionais e enunciativos.

Passa-se, com isso, a sugerir que a divulgacdo de saberes sobre 0s pressupostos

tedricos que aqui se apresentam, passe a ser uma constante em aulas, seminarios, congressos,
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palestras, simpdsios, salas de professores, enfim, que seja possivel estabelecer um dialogo
com os atores da formagé&o para o ensino de lingua com vistas a implantacéo de propostas que
ressaltem o trabalho com os géneros textuais.

Nessa direcdo, o estudo dos géneros textuais deve ter como proposta ndo apenas um
modelo de transposicdo didatica, mas um desafio a mudancas de atitudes no quadro geral do
ensino de lingua que apreende tanto o professor de lingua portuguesa quanto a escola como
um todo.

Um trabalho realizado nessa perspectiva considera o desenvolvimento da linguagem
articulado a praticas significativas de usos da lingua num contexto de interacdo social, sendo,

para isso, a formacéo dos professores fundamental.
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Prezado professor, vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa por lecionar em uma
das Faculdades de Formacao de Professores da Regido Metropolitana de Recife ou Zona da
Mata Meridional Pernambucana, por acreditarmos que destas instituicGes de ensino superior
emanam grande parte dos profissionais (professores de lingua portuguesa) que atuam ou
atuardo nestas areas geogréficas.

Ao preencher este questionario tome como base sua linha de pesquisa, formacdo e atuacdo
didatica, considerando as seguintes observacdes:

a) N&o ha respostas certas ou prontas.

b) Cada item deve ser lido com atencdo e respondido conscientemente.

¢) Ha questdes que devem ser respondidas com “X” e uma questdo descritiva.

d) Caso vocé trabalhe em mais de uma Faculdade de Formagdo de Professores, deve
responder as questdes considerando a instituicdo na qual vocé recebeu este questionario.

Sua participacdo € muito importante para execucdo dessa pesquisa e para compreensdo das
questdes tedricas e metodoldgicas que norteiam a pratica pedagdgica dos professores atuantes
no Ensino Fundamental.

Agradecemos por sua colaboracao.

1. IDENTFICACAO

1) Nome do professor (opcional)

2) Sexo: () masculino () feminino
3) Idade:
4)Esfera da instituicdo: ( ) Publico ( ) Privado () Autérquico

5) Disciplina ministrada referente a esta pesquisa:

2. FORMACAO PROFISSIONAL

NIVEL CONCLUIDO ESPECIFICAR
SIM NAO
Licenciatura
Especialista
Mestre
Doutor

Pds-Doutorado
Livre-docente

Formacao complementar
(os trés que julgar mais
importante para sua
carreira)




3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
1) Tempo de exercicio no magistério:

()0la5anos( )6all0anos( )llal5anos ( )16a20anos ( )+ de 21 anos

2) Ha quanto tempo vocé trabalha nesta instituicdo?

()0lab5anos( )6al0anos ( )ll1al5anos ( )16a20anos ( )+ de 21 anos

3) Leciona outras disciplinas nesta institui¢ao?
( )SIM ( )NAO
Especifique:

4) Trabalha em outras instituicGes de ensino?
( )SIM ( )NAO

5)Caso trabalhe em outras institui¢des de ensino, especifique:
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Regime NIVEL
Ensino Licenciatura | Especializacdo | Mestrado | Doutorado | Pos-
Fundamental doutor
ou Médio ado

Municipal

Estadual

Federal

Privada

6)Disciplinas que leciona em outras instituigdes:

4. ASPECTOS TEORICOS - PRATICOS
4.1 - GERAIS

1) Vocé participa de algum grupo de pesquisa?

( )SIM ( )NAO
2) Qual (quais) area(s) e subarea(s) de atuagdo?

( ) Letras
( ) Lingua Portuguesa
( ) Linguas Classicas
( ) Linguas estrangeiras modernas
( ) Linguas indigenas
( ) Literatura brasileira
( ) Literatura comparada
( ) Literaturas cléssicas
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( ) Literaturas estrangeiras modernas
() Outras literaturas vernaculas
( ) Teoria literaria

( ) Liguistica
( ) Filosofia da Linguagem
( ) Linguistica aplicada
( ) Linguistica historica
( ) Psicolinguistica
( ) Sociolinguistica e dialetologia
( ) Teoria e andlise linguistica

( ) Educacao
() Administracao educacional
( ) Curriculo
( ) Ensino-aprendizagem
( ) Fundamentos da educacéo
( ) Orientagéo e aconselhamento
( ) Planejamento e avaliacdo educacional
( ) Topicos especificos de educacédo

3) Quais documentos auxiliam suas praticas pedagdgicas?

( ) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacao Basica, em
cursos de nivel superior

( ) Projeto Pedagogico da Instituicdo (PPI)

( ) Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI)

( ) Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (PPCL)

() Curriculo do curso referenciado

() Plano de ensino da disciplina

() Materiais bibliogréaficos ( livros, periddicos,sites etc.)

4) Que concepcao de linguagem ¢ adotada por vocé no percurso de sua formacéo e atuacdo?

( ) forma ou estrutura — sistema de regras

() instrumento — transmissor de informagdes

( ) atividade cognitiva — ato de criagéo e expressao do pensamento
( ) atividade sociointerativa situada

4.2 - SOBRE LEITURAE PRODU(;AO DE TEXTOS
Obs. Nas questfes abaixo vocé podera assinalar mais de uma opcao, todas e/ou elencar outras.

1) Qual dos eixos abaixo vocé prioriza para o ensino de leitura e producdo de textos?
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) desenvolvimento da competéncia interativa
) desenvolvimento da competéncia textual

) desenvolvimento da competéncia gramatical
) todas alternativas

(
(
(
(

2) Qual (quais) da(s) atividade(s) abaixo vocé promove no seu trabalho com leitura?

() Leitura auténoma (individual) — VVoz alta, silenciosa, escuta de alguém que Ié. Leitor
propenso a aceitar desafios mais complexos.

() Leitura colaborativa — Professor ou aluno 1€ um texto e depois da leitura os alunos sao
guestionados.

() Projetos de leitura — Objetivo compartilhado por todos envolvidos visando um produto
final. Inter-relacdo contextualizada entre linguagem oral e escrita (leitura e producdo de
textos).

() Atividades sequenciadas de leitura ( leitura de escolha pessoal) — Parecida com projetos.
Ndo tem um produto final predeterminado. O objetivo explicito é a leitura em si.
Desenvolvimento individual de atitudes e procedimentos de leitura.

( ) Atividades permanentes de leitura — SituagGes didaticas propostas com regularidade.

Outras:

3) Qual (quais) da(s) atividade(s) abaixo vocé utiliza no seu trabalho com producdo de textos?

() Projetos - Objetivo compartilhado por todos envolvidos visando um produto final.

() Textos provisorios — Producéo de esbocos para futuros textos.

() Producdo com apoio — Producdo de textos a partir de outros: reescrita, parafrases,
transformacéo de um texto em outro etc.

( ) Situagdes de criacdo — Oferecer condigdes de criacdo dos seus proprios textos.

Outras:

4) Que recursos disponiveis na instituicdo sdo utilizados para auxiliar o trabalho com a leitura
e a producéo de textos?

() jornais ( ) réadio () projetor de slides
() revistas () computador ( ) biblioteca

() quadro branco/ lousa () internet ( ) data-show

( )DVD () material impresso ( )CD’s

()T () livros ( ) outros

4.3 - SOBRE GENEROS TEXTUAIS

1) Vocé conhece alguma perspectiva tedrica no estudo dos géneros textuais?
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( )SIM ( )NAO

2) Se sua resposta foi SIM assinale o item que corresponde a direcdo da perspectiva teérica
conhecida por vocé e que expressa sua atuacdo pedagogica. Se NAO, passe para a questdo
posterior.

() perspectiva socio-histdrica e dialogica (Bakhtin)

() perspectiva comunicativa (Steger, Gulich, Bergmann, Berkenkotter)

() perspectiva sistémico-funcional (Halliday)

() perspectiva sociorretorica de carater etnografico voltada para o ensino de segunda lingua
(Swales, Bhatia)

() perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolingistico e atencdo didatica
voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly — influéncias de Bakhtin e
Vygotsky)

() perspectiva da analise critica (N. Fairclough; G. kress)

( ) perspectiva sociorretorica/socio-histérica e cultural (C. Miler, Bazermam, Freedman)

3) Vocé considera importante a utilizagdo da diversidade de géneros textuais durante as aulas?

( )SIM ( )NAO
4) Vocé costuma criar situagdes de uso dos géneros textuais durante as aulas?

( )SIM ( )NAO

5) Que géneros vocé utiliza para o ensino de leitura e producdo de textos?

() resenha () relato de caso

( ) resumo () coloquio

( ) fichamento ( ) blogs

( ) artigo cientifico () conferéncia

() artigo de opinido () debates

( ) entrevistas () palestras

() projetos () diario de pesquisa
( ) relatorio técnico-cientifico () béner

() ensaios () panfleto

() sinteses () comunicacéo oral
Outros:

6) Assinale trés critérios considerados mais importantes para a escolha dos géneros a serem
trabalhados no ensino de leitura e producéo de textos.

() sigo as orientacdes curriculares exigidas nos documentos que norteiam 0 ensino No curso
de Letras

() escolho os géneros com base na necessidade da disciplina

() escolho géneros proprios para o desenvolvimento de atividades interativas

( ) escolho géneros préprios para a producéo textual

() escolho géneros préprios para o desenvolvimento da competéncia textual
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() escolho géneros préprios para o desenvolvimento da competéncia gramatical
() escolho géneros que desenvolvam a fungéo comunicativa dos alunos
() permito a escolha géneros conforme vontade e habilidades dos alunos

7) Assinale de uma, duas ou trés alternativas que explicitem como vocé desenvolve situactes
didaticas com os géneros textuais na sala de aula?

( ) organizo sequéncias didaticas para executa-las durante a aula

() solicito leitura e producédo textual apenas de géneros ja conhecidos

() promovo a leitura e a producéo textual considerando diversos géneros

() realizo apenas as atividades com géneros que possam ser realizados com todos alunos da
turma

() promovo atividades que possibilitem o trabalho com os géneros textuais em outros
ambientes fisicos ou virtuais.

8) Que dificuldades sdo encontradas para o trabalho com os géneros textuais? Descreva-as.

4.4 - SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

Considerando o ensino de leitura e producdo de textos e o trabalhno com os géneros textuais
realizados nas faculdades de formacéo de professores assinale SIM ou NAO se vocé acredita
que estas instituicdes:

1) Formam para a atividade docente visando a aprendizagem dos alunos das séries do ensino
fundamental e médio.
( )SIM ( )NAO

2) Desenvolvem competéncias para que o docente atenda aos anseios das diretrizes definidas
pelos Parametros e Referenciais Curriculares propostos pelo Ministério da Educacéo,
Secretarias Estaduais ou Municipais de Educacéo para o tratamento com a linguagem.

( )SIM ( )NAO

3) Desenvolvem competéncias para o uso de tecnologias da informacao e da comunicagao.
( )SIM ( )NAO

4) Possibilitam autonomia para o desenvolvimento de metodologias, estratégias e uso dos
materiais de apoio inovadores.
( )SIM ( )NAO

5) Viabilizam coeréncia entre a teoria e a pratica vivenciada nas faculdades de formacao de
professores e a atuacdo do docente nas diferentes etapas e modalidades da educacéo basica.
( )SIM ( )NAO
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6) Incentivam e prepara os futuros professores para o desenvolvimento de atividades de
enriquecimento e resgate do universo socio historico e cultural nas escolas.
( )SIM ( )NAO

7) Desenvolvem competéncias que possibilitem ao futuro docente a realizacdo de atividades
sociodiscursiva nas escolas.
( )SIM ( )NAO

Prezado professor, agradecemos a sua colaboragéo no
desenvolvimento desta pesquisa. Sua participacdo foi
muito importante na execucéo deste trabalho.

Att.

Hiliana Alves dos Santos
Mestranda — UNICAP
Recife — PE

Em: / /




