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“Aprendendo os caminhos da cultura a crian¢a aprende
caminhos da linguagem”.

(BRUNNER, 1997)

"Um dos momentos inesqueciveis da vida de qualquer
crianga é quando, pela primeira vez, ela junta uma
letrinha, mais outra, e mais varias delas e comega a... ler!
E uma conquista tdo importante que serd usufruida pelo
resto de sua vida e abrird, a cada dia, uma nova janela

para o mundo."

Mauricio de Sousa



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar os padrées entoacionais
na construcao de sentido em produgdes de criangas do 1% ano do ensino
fundamental, utilizando diferentes géneros textuais. Para isso, foram
investigadas criangas de um Colégio particular da Cidade do Recife, na faixa
etaria entre 6 e 7 anos, tanto do género masculino quanto do feminino. Os
dados foram coletados durante atividades de leitura, onde a professora contou
historias para seus alunos utilizando diferentes géneros textuais, como fabula,
conto de fadas, histéria em quadrinhos e carta. A pesquisa apresenta uma
analise qualitativa da atividade de leitura, analisando o papel da entoagcdo na
construcédo de sentido. A analise dos dados foi realizada com base no modelo
Interativo Entoacional de David Brazil (1985), buscando identificar as pistas
entoacionais fornecidas na leitura da professora para seus alunos e sua
relacdo com a construcao de sentido. Os resultados mostram que a entoacao
assume trés fungdes textuais: a organizacional, a informativa e a interacional,
que apresentam um papel significativo para a construcéo de sentido durante a
atividade de leitura, e que as palavras com proeminéncias utilizadas pela
professora, em sua grande maioria, foram as mesmas escolhidas por seus
alunos, contribuindo para construir o sentido no momento da leitura. A
pesquisa oferece subsidios tanto para o desenvolvimento e aprimoramento do
olhar do fonoaudiélogo escolar com relacao a oralidade e aos seus aspectos
prosddicos, na producdo de criangcas em processo de desenvolvimento da
aquisicao da leitura-escrita, como para o desenvolvimento de estratégias que
possam diminuir as dificuldades na producédo oral da crianca, através da
construcdo de momentos de interacdo entre terapeuta e paciente, promovendo
a elaboracao do texto oral da crianca, dando um novo sentido a sua leitura.

Palavras chaves: linguagem, géneros textuais, padroes entoacionais



ABSTRACT

This research aims at investigating the intonational patterns in the construction
of meaning in children's productions of the 1st year of elementary school, using
different text genres. For this, we have investigated children who attend a
private college of the City of Recife, aged between 6 and 7 years, both male
and female. Data were collected during reading activities, where the teacher
told stories to students using different kinds of texts, such as fable, fairy tale,
comic book and letter. The research presents a qualitative analysis of the
activity of reading, analyzing the role of intonation in the construction of
meaning. Data analysis was performed on the model of Interactive Intonation by
David Brazil (1985), seeking to identify the intonation clues provided in the
teacher reading to his students and their relation to the construction of
meaning. The results show that intonation takes three textual functions,
organizational, informative and interactive, playing a significant role in the
construction of meaning in reading activity, and that the proeminent words used
by the teacher, were almost the same used by the students, helping to build the
meaning in reading . The research contributed both to the development and
improvement of the oral speech activity particularly as related to the intonational
patterns to construct meaning, and providing a better textual production, but
also to develop strategies that can reduce the difficulties in the oral production
of children through the construction of moments of interaction between therapist
and patient, promoting the development of the oral text by the child, giving a
new meaning to reading.

Keywords: language, genre, intonational patterns.
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INTRODUGCAO

Neste trabalho, cuja perspectiva te6rica se ancora no socio-
interacionismo e nas contribuicdes da Linguistica Textual, a proposta de Brazil
(1985) sera adotada para a analise dos padrdoes entoacionais usados na
construcao de sentido em trocas comunicativas no ambiente escolar, utilizando
diferentes géneros textuais.

A concepcao de linguagem escolhida para este trabalho € a
interacionista, bastante difundida nos meios académicos e cientificos,
atualmente, e apresenta trés fatores: o linguistico, o cognitivo e o interacional.
O linguistico esta ligado aos elementos relativos a organizagao do discurso, as
regras que ordenam e permitem o compartilhamento do cédigo. J& o cognitivo
esta relacionado ao conhecimento acumulado, resultado de experiéncias e
vivéncias, podendo ser chamado de conhecimento enciclopédico,
determinando os modelos de cada falante. Constitui a forma com a qual cada
um de nds interpreta e se relaciona com os acontecimentos do mundo. Por fim,
o fator interacional, naturalmente acoplado aos anteriores, que compdbe a
prépria realizacdo do discurso e torna possivel a construgdo do sentido,
necessario para a existéncia da linguagem. E através do processo de inter-
acao, na interagdo com o outro, que o texto verbal é construido. O fator social
exerce papel principal na realizacdo da fala. Diante disso, o contexto socio-
cultural é considerado como um dos fatores mais importantes na aquisicao da
linguagem, constituindo o primeiro locus de interlocucdo da crianga, sendo a
base para o intercambio social, resgatando o termo usado por Vygotsky (1987)
para descrever a funcao primordial da fala.

Na linguagem, encontramos as formas oral e escrita. A escrita € definida
como producé&o e armazenamento do conhecimento, e a fala, a manifestacao
das relacbes em interacbes face a face, com caracteristicas préprias, gerando
diferentes géneros textuais escritos e géneros textuais orais. O padrao
entoacional na fala esta relacionado diretamente a intencdo comunicativa do
individuo. Na leitura oral, a presenca desses padrdes representa nao s6 a
apropriagdo adequada da intencionalidade por parte do leitor, como também o
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nivel de compreensao/apreensao de sentido do texto.

A crianga que cursa o primeiro ano do ensino fundamental encontra-se
na fase de transicao fonolégica, caminhando para a fase de decodificacdo. A
decodificagao significa que a crianca esta pronta para ler textos, porém, nao
necessariamente compreendé-los; esta alfabetizada, mas, as vezes, nao
letrada em uma determinada pratica de linguagem. A compreensado exige a
mediacao do professor a partir da elaboragéo de perguntas adequadas a cada
nivel de ensino (NASCIMENTO, 2009).

Compreender é ter a habilidade de confrontar e entender as informacgdes
contidas no texto, somadas a informacdes trazidas pelo leitor para a producao
de uma informag&o nova.

A todo momento os falantes/ouvintes da lingua tém contato com algum
texto, podendo ser ele verbal ou ndo-verbal. Através desse contato, todos eles
desenvolvem uma capacidade de diferenciacdo entre um texto e pelas
caracteristicas préprias de cada texto. Tais caracteristicas proprias conduzem a
comunicagao, a linguagem utilizada, entre outras, e levam o falante/ouvinte, a
deparar-se com diferentes textos, textos esses de diferentes géneros, mesmo
nao sabendo ao certo a definicdo do que é género textual (SILVA, 2008).

Diante disto, este trabalho teve como objetivo geral investigar os
padrdes entoacionais na construcdo de sentido em producdes de criancas do
12 ano do ensino fundamental, utilizando diferentes géneros textuais. Como
objetivos especificos, fazer um levantamento dos padrdes utilizados pelo
professor na leitura de diferentes géneros textuais; investigar, através de
relatos e respostas a perguntas elaboradas pelo professor, a escolha lexical
para a construcdo do sentido do texto pela crianga; fazer um levantamento das
escolhas lexicais da crianca e compara-las com as destacadas nas
proeminéncias tonais do professor para identificar a sua relacdo com a
intencionalidade do professor e a construcdo do sentido pela crianga; e
identificar as estratégias utilizadas pela crianca para a compreensao do texto

lido pelo professor.

A dissertacao esta estruturada em trés capitulos, uma introdugéo e uma
parte final relativa as consideracdes gerais. O primeiro capitulo é constituido
pela fundamentacdo tedrica, onde sado abordados alguns conceitos de
linguagem e as teorias que fundamentam esta pesquisa. O conceito de
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linguagem escolhido para esta pesquisa € aquele que considera o processo
interativo como construcdo de sentido, visto que as condi¢cées de producao
dependem das relagdes de sentidos, previamente estabelecidas pela
sociedade, bem como da posi¢ao do sujeito no processo interativo.

Ainda na fundamentacdo, é realizada uma revisdo bibliografica das
teorias dos géneros textuais, destacando as posicoes tedricas de Bakthin,
Marcuschi, Dionisio, entre outros, através de uma breve explanacao sobre os
géneros textuais, destacando suas caracteristicas principais, além de sua
utilizac&o na sala de aula.

A pesquisa fundamenta-se na entoacédo e seu papel na construcédo de
sentido, bem como na relacéo interacdo e prosddia como proposto por David
Brazil, dando énfase ao trabalho com a entoacdo em sala de aula. A Teoria
Interacional do Tom, de David Brazil (1985), servird de base teérica para a
andlise do corpus.

O segundo capitulo do trabalho esta relacionado a metodologia, onde
serdo descritos os dados referentes aos sujeitos e aos materiais utilizados
durante a pesquisa, assim como o0s procedimentos para obtencdo dos
mesmos, fornecendo dados para o desenvolvimento do terceiro capitulo, onde
serdo feitas as analises.

Por fim, com base nas analises, temos a conclusao, onde sdo colocadas
algumas consideracdées sobre a pesquisa, bem como propostas apontadas
para trabalhos futuros.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Linguagem

A vida social do ser humano é preenchida por fenbmenos discursivos,
em que estdo presentes varios modos de fala, os quais, por sua vez, estao
relacionados a um maior/menor grau de formalidade,
aproximacao/distanciamento entre os interlocutores, dentre outros aspectos.
Por outro lado, a linguagem tem como fungdo comunicar ao ouvinte a posicao
ocupada pelo falante, na sociedade, razdo pela qual as producgdes linguisticas,
como discurso politico, aula, adquirem valor apenas quando realizadas em um
contexto social e cultural. Assim, cada discurso é elaborado de acordo com a
situagdo em que é produzido, com diferengas cognitivas e linglisticas entre os
varios discursos e entre os interlocutores, o que pode levar a vaérias
interpretacoes.

Para Bange (1983 apud KOCH, 2007), um ato de linguagem nao é
apenas um ato de dizer e de querer dizer, mas, sobretudo, essencialmente um
ato social pelo qual membros de uma comunidade “inter-agem”. O uso da
linguagem constitui-se, em sintese, em uma atividade argumentativa, e se
pretende a orientar os enunciados no sentido de gerar conclusées.

A pratica social mais utilizada em nosso dia-a-dia é a conversacgao,
realizada, essencialmente, através da oralidade/fala. A fala se realiza através
de textos, produzidos de acordo com cada situacao de uso, e a partir dela se
constroem as identidades sociais. Toda conversacdo sempre esta relacionada
a alguma circunstancia ou contexto em que os participantes estao interagindo.

Durante a interacéo face a face, o locutor ndo € o Unico responsavel
pela producdo do seu discurso. Trata-se, como afirma Marcuschi (2001), de
uma atividade de co-producdo discursiva, visto que os interlocutores estao
juntamente empenhados na producao do texto: eles ndo sé colaboram um com
o0 outro, como “co-negociam”, “co-argumentam”, de tal forma que néao faria
sentido analisar separadamente as produg¢des individuais.

No momento da conversacado, tudo muda, e seus equilibrios sao
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provisérios. A mudancga existente na conversacao é a condicdo de existéncia
de uma interacdo: a falha exagerada de uma negociacao pode causar o fim da
interacdo. Mas, por outro lado, seu sucesso torna va qualquer comunicacao,
porque a troca implica diferenca, e o excesso de consenso s6 conduz ao
siléncio (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006).

A conversagdo ndo se constitui exclusivamente na producéo individual
de cada falante, mas na producédo conjunta, uma atividade de co-producao
discursiva, mesmo quando a fonte é um individuo por vez.

Assim, a linguagem humana, por ser um lugar de interacdo, de
constituicdo de identidades, de representacbes, de negociacdo de sentidos,
constitui-se, naturalmente, em uma atividade de co-enunciacdo. As praticas
discursivas sdo de grande importancia, devido ao papel que assumem na
formagdo de um individuo enquanto ser social. A escrita e a leitura
estabelecem as condicbes de integracdo das pessoas como membros efetivos
de uma sociedade.

A leitura é uma atividade interativa na qual sujeitos leitores
desempenham um trabalho ativo de compreensdo e interpretagcdo do texto,
criticando e avaliando a informacao que se tem, e conferindo o significado ao
que léem (BORTONI; SOUSA, 2008).

Ao ler e compreender um texto, o leitor utiliza muitas estratégias, do tipo
levantar hipoteses, validar ou nao hipéteses, preencher lacunas deixadas pelo
autor, participando ativamente na construcéao de sentido do texto.

A leitura precisa ser vista como um processo, em que o leitor realiza um
trabalho de construcdo de significado do texto, a partir do conhecimento de
mundo, dos conhecimentos linguisticos, da intencionalidade do autor, entre
outros. O que lemos s6 faz sentido ou é coerente a partir do momento que
percebemos as intengdes do autor, seu ponto de vista, e quando passamos a
imaginar as possibilidades do final de cada texto.

A leitura apresenta um papel importante nas relagdes sociais. As normas
sociais, que consideram um comportamento linguistico adequado, podem ser
implicitas, pois fazem parte das crencas e dos valores que as pessoas tém, e
explicitas, como é o caso das normas gramaticais.

Dessa forma, é importante saber que gramatica e discurso se
completam (MARCUSCHI, 2006). Sendo assim, a gramatica pode ser
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entendida como sintaxe da lingua, tendo como unidade a frase ou sintagma;
como sintaxe da textualizacdo de unidades suprafrasais; e como expressa na
formulacdo de Wittgenstein (apud MARCUSCHI, 2006), a gramatica de uma
palavra, que envolve o0s processos de construgdo de sentido e nao
propriamente questdes de sintaxe. Essas nocdes de gramatica estao
relacionadas a nog¢ao de regras, que, por sua vez, possui uma variedade de
definicbes. Para Marcuschi (2006), regra pode ser uma espécie de norma ou
indicacao de caminho a ser usada na organizagao linguistica, se quisermos nos
fazer entendidos por nossos interlocutores.

Com base nessas consideragdes, e partindo do principio de que a lingua
se realiza através de textos nas mais variadas situagdes sociais, ela deve ser
trabalhada na escola sempre observando situacées de uso real. Para tanto, é
necessaria a utilizacao diversificada de géneros, presentes em nosso dia-a-dia,
cumprindo diversas funcbes, como divertir, comunicar, persuadir, solicitar,
instruir, informar, narrar, relatar, divulgar, documentar, e anunciar (BORTONE;
MARTINS, 2008).

Saussure (1916), ja definia a lingua como um fato social, visto que além
de pertencer a todos os membros de uma comunidade, € exterior ao individuo,
e esse nao pode nem cria-la nem modifica-la. Por outro lado, a perspectiva de
Chomsky considera que cada falante retém a gramatica de sua lingua, gracas
a sua competéncia lingiistica (CARDOSO, 1999), fator de natureza cognitiva.
Dependendo do contexto em que se realiza, no entanto, a lingua sédo atribuidos
diferentes sentidos a serem identificados a partir de fatores contextuais
familiares aos interactantes, sejam eles relativos a conhecimentos prévios
partilhados pelos atores portanto, de natureza cognitiva ou os dados fornecidos
no momento da realizacao da interacéo situacionais. Aos atores (interlocutores)
€ dada a escolha do padrédo linguistico a ser usado, definido pela posicao de
papéis no evento de fala, do nivel de formalidade e a intengdo comunicativa.
Nesse momento, colocam-se a diposicao dos falantes os padrdes reconhecidos
socialmente: o de prestigio (identificado como lingua padrao) e os proprios de
cada grupo social (variagées do padrao).

A escrita tende a privilegiar a lingua padrdao, embora, dependendo da
situacdo e do contexto, a escolha pode favorecer variacbes do padrdo. Em
sintese, a organizacao linguistica se da através do uso de estratégias que
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viabilizem a construcao de sentido do texto, seja ele oral ou escrito.

A lingua padréo é um sistema comunicativo ao alcance de uma parte
reduzida dos integrantes de uma comunidade e esta associada a conteudos de
prestigio. A variedade da lingua culta esta relacionada a escrita e a tradicao
gramatical, e é portadora de uma tradicdo cultural e de uma identidade
nacional. A lingua de uma comunidade € uma atividade social. O seu uso se da
através de estratégias discursivas, resultado do conhecimento linguistico
acumulado pelo falante, realizando-se em diferentes géneros textuais, de
acordo com cada situacao.

Sendo a linguagem de natureza social, cognitiva e contextual, as
estratégias textual-discursivas para sua realizacdo visam a orientar o
interlocutor na construcdo do sentido. No momento da interacéo, o sujeito faz
uso de um conjunto de estratégias, as chamadas estratégias textual-interativas,
que facilitam a compreensdo, introduzem esclarecimentos, exemplificages,
aumentam a forga retorica do texto, dao relevo a certas partes do enunciado,
modalizam o que é dito, além de refletir sobre a propria enunciacdo. Nesse
sentido, consideram-se trés conjuntos de estratégias: as formulativas, as
metadiscursivas e as metaformulativas.

Nas estratégias formulativas, no texto falado, a verbalizagdo e o
planejamento ocorrem concomitantemente; ja no texto escrito, o produtor tem
mais tempo para elaborar e planejar, podendo fazer rascunhos, revisar, corrigir
e modificar o que ja havia sido elaborado. Estas estratégias organizam o texto
com intuito de facilitar a compreensédo dos enunciados pelo interlocutor, e/ou
dar sentido aquilo que é dito, promovendo o sucesso na interacdo. Entre elas,
destacam-se as insercoes, as repeticoes e os parafraseamentos retoricos e as
estratégias de relevo. As insercées facilitam a compreensao dos interactantes.
Dada a necessidade de acréscimo de elementos que colaboram na construcéao
de sentido, o locutor suspende, temporariamente, uma dada sequéncia e insere
algum tipo de material linguistico. Com relacao a repeticao, Marcuschi (1997)
argumenta que

Mais do que uma simples caracteristica da lingua falada, a
repeticdo € uma das estratégias de formulagéo textual mais

presentes na oralidade. Por sua maleabilidade funcional, a
repeticdo assume um variado conjunto de fungdes. Contribui
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para a organizagao discursiva e a monitoragdo da coeréncia
textual; favorece a coesdo e a geracdo de sequUéncias mais
compreensiveis; da continuidade a organizacao topica e auxilia
nas atividades interativas. Disso tudo resulta uma textualidade
menos densa e maior envolvimento interpessoal, o que torna a
repeticdo essencial nos processos de textualizagdo na lingua
falada (p.95).

E valido salientar que, no texto escrito, a repeticdo também apresenta
um recurso de grande valor persuasivo. As repeticbes e os parafraseamentos
retéricos funcionam como reforco da argumentacdo. Na funcédo de
deslocamento de constituintes, no que se refere a lingua falada, existem
momentos de integracao sintatica plena, além de alguns padrbes expressivos
com funcéo relevo/focalizacdo, em que se pode falar em deslocamento de
constituintes, devido a segmentacédo do enunciado.

Além dessas estratégias ja mencionadas, o falante faz uso de
estratégias metadiscursivas, que se referem ao préprio ato de dizer, atuando
no ambito da prépria atividade discursiva. O locutor avalia, corrige, ajusta,
comenta a forma de dizer. As estratégias metadiscursivas atuam no ambito da
propria atividade discursiva, e podem ser classificadas em trés tipos distintos:
as metaformulativas, que tomam como objeto o préprio texto, sua forma de
estruturacdo, o cédigo usado, o estatuto de um segmento textual em relacao
aos precedentes ou subsequentes; as modalizadoras ou metapragmaticas, que
tém por fim indicar o grau de certeza, de adesdao de comprometimento do
locutor com relagdo ao seu discurso, ou introduzir atenuagdes, comentarios a
respeito dos enunciados que produz, com vista a preservacao das faces; e as
metaenunciativas, em que a prépria enunciagdo é tomada como objeto de
mencao (KOCH, 2006).

Existem, ainda, os articuladores textuais que podem funcionar como
organizadores do texto, além de exercer fungbes de ordem metadiscursiva.
Dividem-se em quatro classes: de conteudo proposicional, discursivo-
argumentativos, organizadores textuais e metadiscursivos. Os articuladores de
conteldo proposicional servem para sinalizar as relacbes espaciais e

temporais, estabelecendo entre eles relagdes de carater l6gico-semantico. Os
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articuladores  discursivo-argumentativos apresentam-se na forma de
introdutores do tipo conjuncdo, contraconjuncéao, justificativa, explicacéao,
conclusdo, generalizagdo, disjungdo  argumentativa, especificacao,
comprovagao, entre outros. Os organizadores textuais, por sua vez, estruturam
a linearidade do texto, organizando-o em uma sucessdao de fragmentos
complementares que facilitam o tratamento interpretativo (Maingueneau, 1996,
p. 170). Ja os articuladores metadiscursivos tratam de introduzir comentarios
sobre a forma e modo de formulagao do enunciado.

Os articuladores textuais sdo responsaveis pela coesao textual, além de
um numero bastante significativo de indicacdes ou sinalizacées destinadas a
orientar a construcdo interacional do sentido e, portanto, da coeréncia (KOCH,
2006).

Diante disto, percebemos que articuladores textuais sdo importantes na
utilizacdo dos géneros textuais, por serem responsaveis pela coesdo e

consequentemente, pela construcao de sentido do texto.

1.2Géneros textuais

Considera-se género textual os textos que encontramos em nossa vida
diaria, constituidos por padrées sociocomunicativos caracteristicos, objetivos
enunciativos e estilos solidamente realizados na integracdo de forgas
histéricas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008).

Os géneros textuais estdo presentes nas atividades comunicativas do
dia-a-dia. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Apresentam uma dificil definicdo formal, precisando ser
contemplados 0s seus usos e condicionamentos sOcio-pragmaticos,
caracterizados como praticas sécio-discursivas.

Os géneros textuais se realizam através da linguagem humana. Porém,
as particularidades linguisticas e estruturais ndo os determinam, mas
contribuem para a sua caracterizagao (LIMA, 2010).

Os géneros orais e escritos muitas vezes se aproximam. Dar um recado
oral, por exemplo, é semelhante a producao de um bilhete. Contar uma histéria

de terror € semelhante a escrever um conto de terror. Apesar de suas
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semelhancas, o texto escrito apresenta algumas peculiaridades que exigem o
dominio de um conjunto de recursos linguisticos nem sempre presente nos
textos orais.

Os géneros textuais sao realizacdes linguisticas concentradas, definidas
por propriedades sécio-comunicativas. Sao constituidos por um conjunto aberto
e praticamente ilimitado de designacdes concretas, determinadas pelo
conteudo, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Podem
ser descritos em varias formas: telefonema, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, receita culinaria, bula de remédio, lista
de compras, outdoor, edital de concurso, piada, conversagao espontanea,
conferéncia, bate-papo por computador, entre outros, podendo variar de cultura
para cultura.

Para Bakhtin (2000, p.279), cada esfera de utilizagao da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, ou seja, na sociedade, sao
criadas espécies de textos que nos ajudam a saber como dizer o que
queremos dizer em determinada situacdo. Os conhecimentos prévios e
expectativas sobre o que foi ou ndo dito ajudam o leitor ou o ouvinte a entender
as orientacbes dadas aos textos.

Para lidar com cada género textual, é necessario participar das praticas
de linguagem em que eles estdo presentes. Schneuwly e Dolz (1999, p.7)
definem géneros textuais como formas relativamente estaveis tomadas pelos
enunciados em situacbes habituais, entidades culturais intermediarias que
permitem estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de linguagem.

De acordo com Bazerman (2006, p.60), género é uma categoria
sociopsicolégica que usamos para reconhecer e construir acoes tipificadas
dentro de situagdes tipificadas. E uma maneira de criar ordem num mundo
simbdlico sempre fluido.

Os géneros sao determinados mais pelos objetivos dos falantes e
natureza do tépico tratado do que propriamente pela forma, como afirma Biber
(apud MARCUSCHI, 2000). No entanto, essa afirmacao ndo nos impossibilita
de tracar um perfil do aspecto formal desse género, pois “todos 0s nossos
enunciados dispéem de uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo” (BAKHTIN, 1979 apud DIONISIO; MACHADO;
BEZERRA, 2005, p. 36).
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Eles estdo presentes em todas as situacdes da vida, em que todas as
acoes humanas sdo mediadas pela atividade discursiva. Bakhtin (1997, p. 301)

afirma:

Para falar, utilizamo-nos sempre de géneros do discurso, em
outras palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma
forma padrdo e relativamente estavel de estruturagdo de um
todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso
orais (e escritos). Na pratica usamo-los com seguranca e
destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia
tedrica. Como dizia Jourdain de Moliére, que falava em prosa
sem suspeitar disso, falamos em géneros sem suspeitar de

sua existéncia.

Os géneros sao multiplos, infinitos e passam modificacoes
constantemente, conforme as acdes de linguagens a que estao relacionados.
Os novos géneros sdo chamados de emergentes e possuem identidades
préprias. Esses géneros permitem a redefinicdo de alguns aspectos centrais na
absorcao da linguagem em uso. Um exemplo a ser dado € a relagdo entre a
oralidade e a escrita, as diferencas existentes entre elas, minimizando suas
barreiras (Marcuschi, 2002, p. 01).

Alguns destes géneros tendem a desaparecer, como a narrativa épica, a
carta pessoal, enquanto novos géneros vao surgindo, como observamos
atualmente, a exemplo dos torpedos, scraps etc (SILVA; ARAUJO, 2009).

Para Bakthin (1992, p. 279),

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas,
pois a variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e
cada esfera dessa atividade comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se
a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais

complexa.

Diferentemente do género, o tipo textual é a construcao tedrica definida

por propriedades linguisticas intrinsecas. Sua nomeagéao abrange um conjunto
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limitado de categorias teoricas determinadas por aspectos lexicais, sintaticos,
tempo verbal, relacdes ldgicas, entre outros. Caracteriza-se mais pelas
sequéncias linguisticas. Fazem parte de categorias teédricas: a narracao, a
argumentacéao, a descricdo, a exposicao e a injuncao.

Em todo género, ha presenca de tipos textuais, constituindo, assim, um
texto tipologicamente variado. E o caso, por exemplo, da carta pessoal, que
pode conter uma sequéncia narrativa, uma argumentacao (definida em funcgao
de algo) e uma descricdo de uma situacao. Entre género e tipo existe uma
relacdo de complementaridade: todo género textual apresenta uma forma e
uma funcao.

Para Adam (apud, SILVEIRA, 2005), a tipologia textual esta baseada em
sequéncias prototipicas, como, descritiva narrativa, argumentativa, explicativa e
dialogal. Com isso, considera-se que nao ha géneros textuais homogéneos,
podendo encontrar num exemplar de género, diferentes sequéncias, como por
exemplo, um género de natureza argumentativa com varias sequencias
narrativas.

A nocao de tipos textuais esta relacionada a tracos linguisticos
caracteristicos, tais como a dominéncia de algumas formas verbais, preferéncia
por certas estruturas, entre outros, enquanto os géneros textuais estao
relacionados a nogao de discurso, de uso da lingua em situacdes de interacao
social definidas (MARCUSCHI, 1997).

Além do tipo textual, temos o dominio discursivo que da origem a varios
géneros, estabelecem préaticas discursivas, podendo ser identificado um
conjunto de géneros textuais, proprios ou especificos, como habitos
comunicativos. Destaca-se também neste meio o suporte de um género, que
se constitui de uma superficie fisica com formato especifico, que suporta, fixa e
mostra um texto (MARCUSCHI, 2008).

Os suportes podem ser convencionais e incidentais. Os convencionais
sdo elaborados com a funcdo de portarem ou fixarem o texto, como exemplo
temos o livro, o jornal diario, a revista semanal, mensal ou cientifica, o radio, a
televisdo, o telefone, o quadro de avisos, 0 outdoor, o encarte, o folder, os
luminosos e as faixas. Ja 0s suportes incidentais atuam como suportes
ocasionais ou eventuais, por exemplo a embalagem, o para-choques de
caminhao, as roupas, o corpo humano, as paredes, os muros, as paradas de
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6nibus, as estacdes de metrd, as calcadas, as fachadas e os meios de
transportes em geral.

Os géneros textuais estao distribuidos como no continuum proposto por
Biber (1988 apud MARCUSCHI, 2008) e Marcuschi (2000), entre as duas
modalidades da lingua: oralidade e escrita, distribuidas considerando situacoes
informais até as mais formais, em todos os contextos e situacées da vida
cotidiana. E possivel observar a relagdo ente oralidade e escrita pela
observacao do contexto. Existem géneros que s6 sao recebidos na forma oral,
apesar de terem sido produzidos originalmente na forma escrita, como no caso
das noticias de televisdo. Outros, apenas na oralidade, como no caso de
piadas.

A comunicacao se da por meio de algum género, pois é impossivel ndo
se comunicar verbalmente por algum texto, ou seja, a comunicagao verbal sé é
possivel através de algum género textual. O texto se realiza através de algum
género, sendo que os géneros suportam uma ou mais sequéncias tipoldgicas
produzidas por algum dominio discursivo, presente numa formacao discursiva e
fixados em algum suporte, chegando, assim, a sociedade (MARCUSCHI,
2008).

O género textual é essencialmente flexivel e variavel, tal como seu
principal componente, a linguagem. Assim como a lingua varia, 0s géneros
também variam, renovam-se, adaptam-se e multiplicam-se. Para Bazerman
(2005), géneros sdao o que as pessoas produzem e reconhecem a todo
momento, seja pela denominacdo, institucionalizagdo ou regularizacéo.
Desenvolvem-se de maneira dinamica, podendo um género dar origem a outro
e, assim, fazendo surgir novas formas com novas funcdes, de acordo com as
necessidades, ou através de novas tecnologias, como a Internet e a televiséo,
para citar alguns.

Existem alguns géneros, como entrevistas politicas, bula de remédio,
receita de cozinha, que apresentam fungdes e organizagcdes bem estaveis,
embora, no decorrer do tempo, ocorram mudancas. Por isso, podemos afirmar
que quanto mais um género circula, mais suscetivel a mudancas e alteragcdes
ele estd, por ligar-se diretamente a uma moldagem social. O mesmo pode
acontecer com os sentidos atribuidos a cada texto.

Para diferenciar género de texto, precisa-se levar em consideracao que
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a nocao de texto € mais abrangente em comparacao a qualquer manifestacao
da capacidade textual do ser humano. A nocdo de texto pode englobar
manifestacdes como um filme, uma mdsica, uma pintura, etc. (FAVERO E
KOCH, 1983). Ja em relagao a linguagem verbal, o texto é considerado um
evento comunicativo para o qual convergem fatores linguisticos, cognitivos e
sociais (BEAUGRANDE, 1997:10 apud SILVEIRA, 2005).

Para Kress (1993, apud SILVEIRA, 2005), a linguagem acontece em
forma de texto; e, como texto, ela inevitavelmente ocorre numa determinada
forma genérica. Tal forma genérica surge da agdo dos sujeitos sociais em
determinadas acdes sociais.

1.30 género textual em sala de aula e a leitura

O trabalho com géneros textuais em sala de aula é antigo. A nogao de
géneros, em especial os presentes na esfera literaria, como os poéticos e os
retoricos, ja existiam nas escolas do século XIX até os meados do século XX
(NASCIMENTO, 2009).

Para Cardozo e Madza (1998), as criangcas devem interagir com 0s
textos de diferentes géneros textuais, assim como textos diferentes de um
mesmo género, comparando as diferencas e semelhancas entre esses textos
em relacdo a temas, léxico, sintaxe, formas de apresentagcdo na pagina,
suporte, entre outros.

O conceito de género textual e sua implicacdo na sala de aula pode ser
compreendido por varias correntes teoricas, dentre elas o interacionismo social
(com destaque para Bakhtin); o interacionismo sociodiscursivo e a Escola de
Genebra (Bronckart, Schneuwly, Dolz etc); a Escola de Sidney (Hansan, Kress,
Martin, etc) e, a nova retérica (trabalhos de Charles Bazerman, Caroline Miller
etc). De todas as correntes, as contribuicdes de Bakhtin e da Escola de
Genebra sdo as mais aproveitadas (BRANDAO, 2003).

O género é uma ferramenta para descobrir 0s recursos que 0s alunos
trazem consigo, ou seja, 0s géneros que trazem de sua formacao e experiéncia
na sociedade. E também uma ferramenta para definir os desafios que levardo
os alunos a novos dominios até entdo nao explorados por eles, mas nao tao
diferentes dos dominios que conhecem a ponto de serem ininteligiveis
(BAZERMAN, 2006, p.31).
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Nas salas de educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
podem e devem aparecer diversos géneros textuais lidos pelo professor,
expostos nas paredes, produzidos coletivamente, para que os alunos possam
brincar de escrever. Através dessas praticas, as criangas vao se familiarizando
com os diferentes usos e fungbes sociais de textos escritos, e nao
simplesmente com letras isoladas, sons, silabas ou palavras soltas
(BRANDAO; ROSA, 2007).

A leitura oral ndo é realizada apenas por quem |é, ela também pode ser
direcionada para outras pessoas, que o léem ouvindo-o. Ouvir histérias
também é uma forma de ler. A diferenca entre ouvir a fala e ouvir a leitura é
que a fala é produzida espontaneamente, enquanto a leitura se baseia num
texto escrito, que apresenta caracteristicas préprias, diferentes da fala
espontanea (CAGLIARI, 1997). Isso acontece com a crianca na fase de
aquisicao da leitura e escrita, onde ela constréi o sentido através do que é
expressado pelo outro.

A escola que nao apresenta a leitura de forma constante a seus alunos e
nao pratica a leitura com os mesmos esta destinada ao insucesso. Para formar
leitores e produtores de textos, € preciso escolher bons temas para serem
tratados no cotidiano escolar. As praticas de conversacdo, explicagcoes,
producéo de relatos pessoais e contar historias também sdo fundamentais para
a integracao nos diferentes grupos sociais.

A pratica social de ir a escola exige tanto do professor, quanto do aluno. O
professor precisa planejar a aula, elaborar/realizar exercicios, discutir tdpicos,
organizar atividades, enquanto o aluno tem o dever de ouvir o professor,
prestar atengao na aula, entre outros.

Diante disto, as praticas sociais abrangem diversas atividades de
linguagem e envolvem diversas formas de expressdo, via géneros textuais,
solidificado em varios tipos de texto, que implicam diferentes capacidades de
compreensao e produgdo. Dai, o motivo de ndo podermos usar em sala de aula
apenas a nocao de tipologia textual ou de modalidade retérica para a aula de
leitura e producdo textual, que definem os textos como narrativos,
argumentativos, descritivos, expositivos, injutivos (NASCIMENTO, 2009).

Para Bronckart (2003, p.103), a apropriacdo dos géneros “é um
mecanismo de socializacdo, de insercao pratica nas atividades comunicativas
humanas”. Nascimento (2006), por sua vez, considera que o letramento é um
processo de apropriacao de géneros textuais.

Alguns professores conhecem a diversidade de géneros e procuram leva-
los a sala de aula para que seus alunos possam ter contato com outros
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géneros. Todavia, nem todos conseguem elaborar atividades adequadas para
absorcao do conhecimento por parte dos alunos. A apropriacdo de um género
pela crianga determina que o professor realize uma série de atividades de
leitura e de escrita para que ele se aproprie primeiramente do contexto de
producédo do género, posteriormente da estrutura composicional, e finalmente
do estilo.

A estrutura composicional esta relacionada a forma de composicao
compartilhada pelos textos presentes em um determinado género, tanto em
relacdo as estruturas textuais, como discursivas e semibticas. Ja o estilo,
refere-se as unidades linguistico-discursivas que sao mais comuns ou
prototipicas do género estudado, como tipo de vocabulario, unidades frasais,
preferéncias gramaticais, dentre outros.

O género apresenta uma dupla face e o professor deve estar atento a
elas. A primeira refere-se a concentracdo que vai garantir a estabilidade do
sistema, a economia nas relagées de comunicacao e intercompreensao entre
os falantes; e a segunda, a expansao, que vai possibilitar a variabilidade desse
sistema com a criagdo, a inovacao, e, consequentemente, inscricdo do sujeito
na linguagem com seu estilo (BRANDAO, 2003).

O ato da leitura ndo é apenas uma extracdo de conteudos ou
identificacdo de sentido, mas uma producdo e apropriacdo desse sentido
(MARCUSCHI, 2008).

A leitura, para Cagliari (1997), constitui uma manifestacao linguistica que
uma pessoa realiza para recuperar um pensamento formulado por outra, na
forma escrita.

Os leitores constroem significados através da relacdo das palavras de
um texto com suas experiéncias, conhecimentos prévios, organizados na
concepgao do leitor. E por meio de nossa concepgdo que encontramos sentido
no que lemos. A leitura e a escrita sdo primordialmente atividades de
construgcao de sentidos.

A leitura de um texto pode ser compreendida de diferentes formas por
varios leitores. No momento da leitura, € necessario que o leitor saia do texto,
para que haja envolvimento além de si mesmo, ocorrendo, assim, uma boa
compreensdao. A compreensao se da através da insercao do individuo no
mundo e na relacdo com o outro, na extracdo de conteudos, que
consequentemente constréi o sentido com apoio das atividades inferenciais. A
pratica de leitura € importante para a ampliacdo dos nossos horizontes
mentais.

O texto € um evento comunicativo que estd acessivel a varias



25

alternativas de compreensao. O sentido ndo esta no texto, no leitor ou no autor,
mas sim nas relagbes entre eles e nas atividades desenvolvidas por eles
(MARCUSCHI, 2008).

Para Cagliari (1997), a leitura é a atividade fundamental desenvolvida pela
escola para a formacao dos alunos, considerando o ato de ler mais importante
do que saber escrever. Para ele, a leitura € a realizagdo do objetivo da escrita,
e 0 objetivo da escrita é a leitura, e vice-versa. Quem escreve, escreve para ser
lido.

A leitura é uma decifracao e uma decodificagdo. Em primeiro lugar, o leitor
decifra a escrita, e, depois, procura entender a linguagem encontrada. Em
segundo lugar, decodifica todas as implicagcdes que o texto tem, podendo, a
partir dai, refletir sobre o assunto, para chegar a suas préprias conclusdes e
formar sua opinido sobre o que leu. A leitura € uma atividade lingUistica e a
linguagem se forma da composicao de significados e significantes.

Em relacao a leitura, Orlandi (1983) considera que, em todo texto, ha uma
margem ou intervalo, que é um espacgo determinado pelo social, espaco da
interlocucéo leitor-texto/autor, em que o0s sujeitos se constituem como tais,
como sujeitos leitores e se completam, provisoriamente. Ao mesmo tempo, no
momento da leitura, sdo atribuidos sentidos ao texto. Desenvolvendo o
processo de significacao, o leitor se constitui, se representa se identifica.

No planejamento de uma aula de leitura, é preciso considerar os tipos de
perguntas, assim como a ordem das perguntas, considerando os objetivos
daquela leitura. Ja na pratica da leitura, € necessario que a escola forme
leitores criticos que possam ver além do texto, construindo significados,
observando as funcgbes sociais da leitura e da escrita em varios contextos,
havendo uma participacao total e critica das praticas sociais relacionadas ao
uso da oralidade e escrita. E preciso despertar o interesse dos alunos pelos
textos para que os mesmos possam fazer sentido, tendo a intengdo de dar
profundidade as suas leituras.

Alguns professores conhecem a diversidade de géneros e procuram leva-
los a sala de aula para que seus alunos possam ter contato com outros
géneros. Todavia, nem todos conseguem elaborar atividades adequadas para
absorcao do conhecimento por parte dos alunos. A apropriacdo de um género
pela crianga determina que o professor realize uma série de atividades de
leitura e de escrita para que ele se aproprie primeiramente do contexto de
producédo do género, posteriormente da estrutura composicional, e finalmente
do estilo.

A leitura dos géneros textuais nem sempre implica a producdo escrita



26

visando a atividades de autoria. As aulas de leitura do género textual, desta
forma, podem apenas objetivar a formacdo do leitor critico e, em outros
momentos, o professor pode considerar também a producdo textual
(NASCIMENTO, 2009).

Ferreiro (1993, p.4) afirma que a alfabetizagcdo se torna uma tarefa
interessante, que da lugar a reflexdo e a muita discussdo em grupo. A lingua
escrita se converte num objeto de acdo. E possivel aproximar-se da escrita
sem medo, porque se pode agir sobre ela, transforma-la e recrid-la. E
precisamente a transformacdo e a recriacdo que permitem uma real
apropriacao de géneros textuais e construcao de sentido.

1.4Entoacao e construcao de sentido

A comunicacdo ndo € apenas uma escolha de palavras. Nela
encontramos elementos paralinguisticos, como a comunicacdao nao verbal;
como exemplo, expressdo facial, gestos, dentre outros elementos, que,
juntamente com os elementos linguisticos, transmitem todo um significado
(LIDIANE, 2007). Tais elementos estao relacionados diretamente com a
intencdo comunicativa do interlocutor.

A intencionalidade esta relacionada diretamente aos padroes
entoacionais, que proporcionam ao ouvinte pistas associadas a informacoes
compartilhadas para constru¢cao de sentido, havendo envolvimento maior ou
menor entre os interlocutores.

Kato (1985, apud Coracini 2002) considera a possibilidade de se
recuperar o real sentido do texto através das intencdes do autor pelas marcas
que o sujeito enunciador imprimiu no momento do discurso. Assim, o texto
produto € considerado como um conjunto de pegadas a serem utilizadas para
recapitular as estratégias do autor, podendo, portanto, chegar aos seus
objetivos.

Quando falamos de compreensao textual, ndo podemos deixar de refletir
sobre o componente textual deste processo. Para Kleiman (2000), a
materializagdo de uma intencdo do autor acontece através de elementos tanto
linguisticos como graficos. Diante disto, o leitor se apodia tanto em elementos

extralinguisticos (padrdes entoacionais), como também em elementos
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linguisticos (intencionalidade). A entoacdo é tratada pelos tedricos sob
diferentes perspectivas.

A entoacdo é considerada por Quilis (1988) como um conjunto de
variagdes de intensidade e ou frequéncia que se produzem no ato da fala,
distinguindo-se em trés dimensodes diferentes: dimensao linguistica, dimensao
expressiva e dimensao sociolinguistica.

Lopes (1975) considera a entoacdo um meio importante para
especificarem-se sentidos a partir da variabilidade de altura de voz durante as
emissdes sonoras, indicando a modalidade funcional semantica da frase. Para
esse autor, através da entoacao, expressam-se 0s sentimentos do falante e
seus estados de animo.

Por sua vez, Costa (1997) defende que a entoacdo demonstra estados
subjetivos de ordem emocional do tipo raiva, tristeza, alegria, dor, entre outros.
Ja Cagliari (1992), em suas reflexdes a respeito do papel da prosddia na
linguagem oral, destaca a funcdo de observar os valores semanticos dos
enunciados como uma das formas do falante dizer ao seu interlocutor como ele
deve agir diante do que ouve.

De acordo com Brazil (1985), a entoacdo representa umas das
estratégias do falante para orientar o ouvinte a apreender o significado
comunicativo dos enunciados, conduzindo, pelas escolhas tonais, sua
intencionalidade. Desse modo, o padrdo entoacional na fala de qualquer
individuo mantém uma relacdo direta com sua intencao comunicativa, numa
perspectiva interacional da entoagao.

A entoacdo resulta de um conjunto de variaveis que podem ser
moduladas. As modulacdes sao referentes a frequéncia fundamental, duracao
e intensidade que sdo responsaveis pelas mudancas na qualidade de vocal,
desenhando as curvas melddicas da fala. Desta forma, considera-se que a
presengca ou a auséncia dos segmentos vocalicos tem influéncia nessa
variacdo, uma vez que sao as unidades que contém elevado conteldo
informacional para os enunciados (NUNES, 2010).

Nos primeiros meses de vida, a crianga inicia sua insercao na lingua,
discriminando as modulagdes de voz da mae. Através da fala atribuida pela
modalizacdo da sua voz, a mae vai imprimindo prosodicamente, através do

falsetto, do alongamento, do uso de curvas e de altura uma melodia, um
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colorido a sua fala, inserindo a crianga no diadlogo (NETO, 2009). Os primeiros
textos, palavras que apresentam uma entoagdo coesiva, surgem da interacao,
de situacoes dialégicas geradas entre a crianca e seu interlocutor.

A prosédia aparece por volta dos quatro meses de vida, podendo, a
partir deste momento, marcar a continuidade nos padrdes entoacionais, que
serdo posteriormente agrupados nas construcées mais complexas da fala
(ACIOLI; MELO; COSTA, 2006). Na aquisicdo, a prosddia liga o som e o
sentido, através da organizagdao em estruturas fonolégico-prosédicas da lingua
materna quanto aos efeitos de sentido, podendo ser de cunho textual ou
discursivos/enunciativos, originados pelo movimento dialégico propiciado
parcialmente por marcas prosddicas (MADEIRO; FECHINE; LOPES; NETO;
ALENCAR, 2009).

A crianga aparenta ser sensivel a uma proeminéncia hierarquicamente
superior, mesmo antes de comecar a construir representagdes linguisticas,
levando-nos a crer que tal proeminéncia deve ser um ponto inicial para
reconhecimento da estrutura. A crianga pequena trabalha com a organizacao
do significante, delimitando-o e segmentando-o.

Constituida de subsistemas potenciais, como altura, intensidade,
duracao, velocidade de fala, o ritmo e pausa, portanto, menos fechados que os
sistemas gramaticais (nucleares), a prosédia constitui-se em um bom caminho
para a configuracdo da forma fénica, ndo s6 como matéria sonora, mas como
matéria significante, simbolizavel e passivel de significacdo (SCARPA, 1999).

O sentido é construido e negociado entre os interlocutores, dentre outras
coisas, pelas pistas entoacionais fornecidas pelo falante. A entoacao exerce,
portanto, uma funcdo essencial na construcdo do sentido. Para Marcuschi
(2008), a intencionalidade esta relacionada ao que os produtores do texto
pretendem, pensam ou querem que seja feito diante de uma situacao, porém,
nao se sabe se a intencionalidade se deve ao autor ou ao leitor, pois os dois
apresentam intencdes. A monitoragdo das acdes dos produtores do texto para
captacao da intencionalidade vai além da linearidade textual discursiva.

A linearidade do discurso apresenta-se como um jogo de antecipacdes
ou retomadas, constituindo um monitoramento da fala pelo locutor. Nas
situacdes de interacdo oral, acontece de as palavras escaparem, sendo

necessario recupera-las ou torna- las mais precisas em fungao das reacdes do
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outro (MAINGUENEAU, 2004). O ponto mais evidente dessa interagao oral é a
conversacao, na qual dois locutores organizam seus enunciados em funcao da
atividade um do outro, notando, de imediato, o efeito de suas palavras sobre
seu interlocutor.

A conversagdo apresenta, segundo Marcuschi (1997), cinco
caracteristicas: interacao entre, pelo menos, dois falantes; ocorréncia de, pelo
menos, uma troca de falantes; presenca de uma sequéncia de acdes
coordenadas; envolvimento numa “interacdo centrada” e execucdo numa
identidade temporal, contextualizada. Marcuschi enfatiza, ainda, a diferenca
entre a conversacao e a interacdo: “a interacdo diz respeito a natureza das
atividades realizadas na conversacéo, sendo a conversacao uma atividade de
fala na forma dialogada” (1999, p. 03), destacando a importancia do
interdiscurso.

O interdiscurso estd permeado e caracterizado pela meméria discursiva,
a qual retoma nao apenas o ja dito, mas o contexto em que foi dito e, como
uma linguagem corrompida, aparece através da meméria pelas filiacdes dos
sentidos constitutivos. Esses sentidos sao construidos pelo ouvinte através de
pistas entoacionais fornecidas pelo falante.

Na construcdo do texto discursivo, os fatores de textualidade estardo
necessariamente presentes. Para que a intencionalidade do autor seja
percebida pelo interlocutor, € necessario que este compartihe de um
conhecimento anterior com o falante, num contexto especifico, em um jogo
polifénico em que os atores constroem e buscam conhecimentos de outros
textos, para que uma informacao nova possa ser partiihada (LIRA; AGUIAR,
2009).

Gilda (2004) afirma que a entoagédo é parte do sistema prosédico da
lingua, e € um importante componente do discurso oral pois, através de suas
variagdes, pode imprimir ao enunciado diferentes significagbes e garantir o
sucesso da interacdo. Assim, diversos sdo o0s pesquisadores que tém
centralizado seus trabalhos na entoacgao.

O trabalho de Lidiane (2007) considera que enunciados se articulam por
meio de convengdes que se fazem compreensiveis a partir do conhecimento
prévio do falante, utilizando palavras, melodias, expressoes, além de outros
recursos, relacionados ao conteudo informativo que se quer passar, sendo que
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modificagdes em quaisquer destes recursos comunicativos podem mudar o
significado da mensagem.

Os padrdes entoacionais agem sobre o discurso exercendo trés funcoes
na interacdo: a organizacional, que explica como os tons séo utilizados pelo
falante na organizacdo do discurso; a social, percebida através de pistas
entoacionais fornecidas pelos falantes para manterem seus papéis sociais
garantidos durante a interacdo; e a informativa, que transmite, por meio de
recursos tonais, as indicagdes do contetdo informacional da fala (LUCIANO,
2000).

Os padrdes entoacionais refletem as acdes do falante tanto ao nivel
linguistico propriamente dito (estrutura gramatical) quanto ao nivel situacional
(intencbes do falante em consequéncia de seu conhecimento prévio da
situacao e do seu interlocutor).

Para Brazil (1985), o falante fornece pistas entoacionais, projetando
suas intencbées comunicativas. O ouvinte capta as pistas intencionais,
utilizando-as como um dos elementos organizadores de sua compreensao.
Segundo Marcuschi (2008), na intencionalidade é comum se dizer que um ato
de fala, um enunciado, um texto sdo produzidos com um objetivo, uma
finalidade que deve ser captada pelo leitor.

Quando atuando interativamente, o falante divide as estruturas em
unidade tonais, de modo que cada porcao seja percebida pelo ouvinte como
uma fala inteligivel. Cada unidade tonal é demarcada pela presenca de uma ou
duas proeminéncias resultantes da escolha lexical previa estabelecida pelo
falante.

Cada unidade tonal terd de uma maneira geral, no minimo, uma e, no
maximo, duas proeminéncias. A énfase, em determinada silaba, escolhida
previamente pelo falante, em geral, coincide com a silaba ténica da palavra,
mas nao necessariamente. O conjunto formado por unidades tonais recebe o
nome de cadeia tonal, tendo como objetivo selecionar informagdes que o
falante deseja ressaltar, partindo de um conhecimento partilhado (LIRA Z. S.
apud AGUIAR M A; MADEIRO F, 2009).

Para Brazil (1985), o contexto de interagéo esta relacionado com a maior
ou menor recorréncia a um certo tipo de tom. Brazil define cinco tipos de tom:

os tons ascendentes (¥ , \_* ) estdo associados ao conhecimento
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compartilhado; os tons descendentes ou tons informativos (M, "~ ) Sinalizam
a transmissdo de informagbes novas, uma informagdo n&o-partiihada pelo
ouvinte e também como indicadores de divergéncias; e um tom neutro ( —) ,
centrado na lingua e ndao no ouvinte. Ao usar o tom neutro o falante ndo esta
preocupado em comunicar as idéias, mas em organizar sintaticamente a
producao oral.

Os tons estdo relacionados a intencdo do falante pelas funcdes de
natureza interacional que podem assumir, papéis como: informar ao ouvinte
quanto a natureza do que € dito; informar em que ponto 0 ouvinte pode
cooperar, como a cooperagcao pode ser dada, e avaliar a contribuicdo do
ouvinte em uma relacdo em que a entoagcdo € entendida como um evento
intencional na construgcdo de sentido em um contexto interativo (AGUIAR;
MADEIRO, 2009).

Diante do que foi exposto, nota-se a importancia da entoagdo na
construcdo de sentido do discurso e sua intencionalidade, porém, existem
poucos estudos na area da linguagem que se dedicaram ao assunto. Dai o
interesse deste trabalho em investigar a ocorréncia de padrdes entoacionais na

leitura e seu papel na construgcédo de sentido.
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2. METODOLOGIA

Esta pesquisa basea-se na perspectiva teérica do socio-interacionismo e
nas contribuicdées da Linguistica Textual, tendo a proposta de Brazil (1985) sido
adotada para a analise dos padrdoes entoacionais usados na construcao de
sentido em trocas comunicativas no ambiente escolar, utilizando diferentes
géneros textuais. Foi realizada em um Colégio da cidade do Recife, onde foram
investigadas criancas que cursam o 12 ano do ensino fundamental
(alfabetizacao), com idades entre 6 e 7 anos, tanto do género masculino quanto
do feminino.

O estudo é de natureza descritiva e observacional, de carater qualitativo,
tipo escolhido por melhor descrever as caracteristicas de eventos linguisticos
comunicativos, fornecendo subsidios para a formulagao de hipoteses a respeito
de seus determinantes.

A pesquisa é constituida por trocas comunicativas entre professor e
aluno, através da leitura compartilhada de diferentes géneros, desenvolvendo

uma interagao entre professor (adulto) e alunos (criancas).

2.1 Sujeitos

A professora é formada em Pedagogia e é poéds-graduada em
Psicopedagogia, ensina em um colégio particular do Recife. Hoje da aulas para
o 1° ano do ensino fundamental, numa turma de 15 alunos, trabalhando com
géneros textuais em sala de aula, demonstrando habilidade para contar

historias infantis.

Os alunos, no momento da coleta de dados, tinham idades entre 6 e 7
anos, demonstravam gostar dos momentos de escutar histérias e participavam
fazendo perguntas a professora. Nesta idade a crianca passa pela fase de
codificacdo, onde comecam atribuir sentido as palavras.

A escolha por esta escola de rede particular se deu pelo fato de
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sabermos da orientagdo didatica com o uso de géneros textuais em sala de
aula. Os alunos sao motivados quanto ao uso de diversos géneros desde que

sao introduzidos a na escola.
2.2 Material

Os dados coletados foram constituidos de trocas comunicativas durante
uma leitura compartilhada entre os alunos e a professora na sala de aula. Os
géneros textuais utilizados nesta pesquisa foram trabalhados em dias
diferentes. Foi utilizado pela pesquisadora um gravador para, posteriormente a
coleta, realizar as transcricbes e as analises. Para isso, foram escolhidos os
géneros fabula, histéria em quadrinhos, conto de fadas e carta, por serem o0s
mais utilizados nesta faixa etaria, considerando as estratégias de construcéo
de sentido utilizada pelas criangas para a compreensao do texto.

Para as transcrig6es, foram utilizados os simbolos e sinais propostos no
modelo de Brazil (1985). No inicio e no final de cada histéria, foram utilizadas
duas barras (/). Para cada unidade tonal, utilizou-se uma barra (/) e para
destacar as proeminéncias de cada unidade tonal, que consiste em segmentos
produzidos entre uma pausa e outra no processo acustico/ articulatério, foram
utilizadas letras maidsculas. E por fim, os tons definidos por Brazil (1985)
relacionados com a intengdo comunicativa do falante foram representados por
setas: tons ascendentes ¢ ,\/'), descendentes (\A , 7 ™4) e neutro (—).
Como no exemplo abaixo:

Exemplo:

. -7 A
Prof.: /Isso aqUI/)'é um poEma,/ uma MUsica?/

Alunos: /Uma hisTOria/
an N\

A .
Prof.: /mas que Tlpo/ de hisTOria é essa?/ ONde é que eu enCONtro/ essa

Vol
hisTOria?/
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Durante o ano, todos os alunos da escola pesquisada tém a
oportunidade de ter contato com os géneros textuais, o trabalho com géneros
textuais estd presente no conteddo programatico da escola. Sao géneros
atrativos para as criancas, estimulam o prazer pela leitura, além de ajudar os
alunos a compreender a funcédo da escrita. A variedade textual aplicada em
sala de aula é necessaria para que os alunos possam perceber os objetivos de
um texto escrito e seu uso no dia-a-dia. Para a escola em questao, trabalhar a
diversidade textual proporciona ao aluno a oportunidade de compreender a
funcdo social da escrita mediante a diversidade do texto. Neste momento, o
professor € o0 mediador da aprendizagem, mostrando a dimensao desses
géneros, fazendo despertar o interesse de seus alunos pela escrita textual,
sem que haja qualquer oposicéo e sofrimento a essa atividade, promovendo,
assim, a aprendizagem desejada.

Os géneros escolhidos para esta pesquisa sao atrativos para as
criangas, e estdo presentes na fase infantil. Muitos sdo apresentados as
criangas primeiramente pela familia, que buscam incentivar a leitura, como a
carta de algum familiar, por exemplo. As imagens contidas nos livros chamam a
atencao das criancas por seu colorido e também pelos personagens, como no
conto ou numa fabula.

Cada género textual apresenta uma estrutura prépria. Nesta pesquisa,
sera dado destaque a fabula, as histérias em quadrinhos, ao conto de fadas e
carta. No conto de fadas, € trabalham-se o lado emocional, os sentimentos.
Nele, encontramos magia, familias, principes e princesas, bruxas, e,
normalmente, se inicia com “Era uma vez...”. Ja as fabulas trazem sempre

uma moral, que nos faz aprender e refletir sobre nossas vidas.

Nas histérias em quadrinhos, é trabalhada a criatividade, através da
sequéncia de figuras contendo baldes, representando a fala dos personagens
ou pensamentos. A crianga vai construindo a histéria; mesmo que estes baldes
estejam vazios, as figuras demonstram o que estd acontecendo naquele
momento da historia.

E, por fim, a carta, que apresenta em sua estrutura os dados de quem
esta enviando (remetente) e os dados da pessoa que recebe (destinatario),
além de conter a data, especificando o dia em que foi produzida.
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2.3 Procedimentos para obtencao dos dados

Os dados constam de gravacoes de leituras do professor para os alunos
e de perguntas feitas pelos alunos ao professor e vice-versa, durante a leitura
dos géneros textuais. A professora aborda textos de diferentes géneros, como
fabulas, histérias em quadrinhos, conto de fadas e cartas, visando a observar
as ocorréncias dos padrées entoacionais nesses momentos de leitura, através

de atividades elaboradas pelo professor anteriormente a aula.

A escolha pela turma do 12 ano do ensino fundamenta deu-se pelo fato
de os alunos estarem em fase de alfabetizacado e de aquisicdo de linguagem.
Durante as gravacgdes, a pesquisadora esteve presente, e pdde observar o
comportamento dos alunos no momento das leituras. Antes do inicio da coleta
de dados, a pesquisadora foi apresentada a professora e aos alunos, podendo
acompanhar uma aula e observar o comportamento dos alunos e da professora
em sala de aula, para que houvesse uma familiarizacdo dos alunos com a

presenca da pesquisadora.

Na ocasiao das gravacoes, a professora afastava as cadeiras da sala de
aula, deixando um espago para o momento da leitura. Ela solicitava aos alunos
gue cada um pegasse uma esteira, encontradas em um cesto no canto da sala,
e as estendessem no chao para participarem daquele momento mais a
vontade, sentados no chdo. Inicialmente, ela permitia que seus alunos
escolhessem seus lugares e sentassem junto de quem quisessem, porém,
quando percebia conversas e alguma crianga se mostrava dispersa, trocava-as
de lugar imediatamente. Os alunos sentavam de frente para a professora e a
pesquisadora ficava ao lado da professora.

A cada encontro, foi trabalhado um género na sequéncia conto fabula,
histéria em quadrinhos, conto de fadas e carta. A professora sempre iniciava
as leituras explicando a estrutura do género escolhido e fazendo perguntas aos
alunos sobre os mesmos. Em todos os encontros, foi observada a interacéo

entre professor e aluno. Foram utilizados elementos no momento das leituras
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como as imagens dos livros e o envelope da carta.

Na leitura da fabula, a professora levou um livro com a histéria da ra que
queria ser do tamanho do boi. Apés a apresentagdo do género, a professora
iniciou a leitura e ja foi fazendo perguntas sobre os personagens, procurando
mostrar as imagens para que os alunos pudessem construir o sentido da
histéria juntamente com ela. A professora utilizou do mesmo procedimento no
conto de fadas. Porém, no momento em que mostrou o livro, alguns alunos
identificaram logo os personagens da turma da Mbnica. Ela explicou que o
autor da histéria era o Mauricio de Souza, criador da turma da Mbnica, e que
ele havia escutado essa histéria do pequeno polegar e reescrito.

A carta, género seguinte, foi escrita pela professora para seus alunos.
Ao mostrar o envelope, todos identificaram o género. Ela, entdo, perguntou o
que eles achavam que tinha escrito na carta. Na semana da coleta deste
género, era comemorado o dia do professor, o que fez com que as criangas
pensassem que a carta seria destinada aos professores. No momento em que
ela iniciou a leitura, os alunos perceberam que a carta lhes era enderecada e

ficaram surpresos.

Finalmente, foi apresentado pela professora o género histéria em
quadrinhos, em que se percebeu uma maior participacdo de todos,
possivelmente pela familiaridade com os personagens da turma da Ménica
contidos no gibi escolhido pela professora, ja que a mesma havia contado uma
histéria da turma da Moénica em outro momento para seus alunos. Para melhor
compreensao e visibilidade por parte dos alunos, a professora ampliou as
figuras do gibi e deixou os baldes de fala vazios, sem nada escrito, fazendo
com que seus alunos construissem o sentido da histéria a partir de cada figura.
Em nenhum momento foi observado qualquer constrangimento dos alunos pela

presencga da pesquisadora durante as atividades.

Apoés realizadas as gravagdes, os dados foram transcritos e organizados
com base na proposta da Teoria Interacional da Entoagdo (TIE), com a
marcacao das unidades tonais, da proeminéncias e dos padrdes entoacionais
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de acordo com Brazil (1985). Também foram utilizadas tabelas que mostram o
levantamento das palavras utilizadas pelo professor e pelos alunos no

momento da interacéo.

A analise dos dados foi realizada com base no modelo da TIE (BRAZIL,
1985). A escolha lexical tomou por base as escolhas das palavras, utilizadas

entre os interlocutores.

Foram identificadas entdo, as escolhas lexicais da producdo oral das
criangas no momento de trabalho de interpretacdo de texto em sala de aula,
tendo sido posteriormente comparadas aquelas marcadas na leitura do
professor pelas proeminéncias tonais, veiculadoras da intencionalidade para a
construcao de sentido pelo aluno.
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3. ANALISE DOS DADOS

Diante do que foi discutido na fundamentagao teoérica, observa-se que,
na linguagem oral, também €& muito importante a presenca de pistas para a
construgcdo de sentido (BRAZIL, 1985). Na producdo da fala, observa-se
caracteristicas proprias que geram diferentes géneros textuais escritos e orais.
A entoacdo na fala esta relacionada diretamente com a intengdo comunicativa
do individuo. Na leitura oral, por sua vez a presenca dos padrdes entoacionais
representa ndo sé a apropriacdo adequada da intencionalidade por parte do
leitor, como também o nivel de compreensao/apreensdo de sentido do texto
pelo leitor.

Os dados desta analise mostram como os alunos do 12 ano do ensino
fundamental organizaram as informacdes passadas pela professora em
diferentes géneros textuais, pela observacdo de pistas fornecidas pelos
padrbées entoacionais.

Para melhor compreensdo dos dados, sdo apresentadas,
separadamente, as analises de cada género textual, iniciando com o género
textual fabula cujo tema foi “A ra que queria ser do tamanho do boi”.

Era uma vez,

uma cidade, em que houve uma festa no parque. Rosinha era uma r4 e ela viu
Arquibalde o lutador. Foi como uma revelagdo aos olhos dela. Como ele é lindo, ela
falou, como ele ¢é forte, quero ficar tao forte quanto ele. Para rosinha era natural ela
medir forca com Arquibalde, mas ela era tao pequenininha. Na manh& seguinte, ela
tomou uma decisdo. Solange sua irm& foi visita-la e Rosinha estava na sala de
musculacdo. Veja, disse rosinha, que acha da minha transformagcdo? Solange, n&o viu
mudanca nenhuma, mas admirou as fotos que estavam na parede. As fotos eram do
touro Arquibalde, todo fortdo. E Rosinha foi fazer musculagéo pra ficar igualzinha a
ele. Depois da musculacao ela foi para a piscina fazer natagéo. Ela acreditava que a
natagdo ia deixa-la com os ombros largos de atleta e disse para sua irma: olhe veja
meus bragos, ndo esta vendo nada? E sua irma Solange disse: ndo, definitivamente
eu ndo estou vendo mudanca nenhuma. Vocé continua a mesma. Entao, Rosinha teve
outra idéia. Ela decidiu mudar de plano, ela sentou-se na mesa, e dali ela ndo saiu

mais. Ela comeu, comeu, comeu, empanturrou-se, devorou o que pode o dia inteiro.
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Engoliu toneladas de bolo, montanhas de creme de chantili, milhares de docinhos e
sempre a mesma resposta sua irma dava: ndo, ndo estou vendo mudanga nenhuma.
Vocé esta a mesma rosinha, a mesma ranzinha. Mas ela continuou la. A balanga
mostrava a mesma coisa, Rosinha tinha engordado tao pouquinho, mas ainda estava
muito, muito longe de ficar igual ao majestoso boi Arquibalde. O tempo passou,
passou, passou e Rosinha ficava cada vez mais gorda. Solange, a irm& dela ficou
muito preocupada com a saude da irm&, mas Rosinha continuava devorando tudo,
todos os tipos de comida e mais alguma coisa em quantidade grande. Até que um
belo dia ela explodiu e da Rosinha gorda, inchada, ndo sobrou nada. Foi comida
pra todo lado, foi ranzinha pra todo lado. E depois daquele dia Rosinha la do alto da
nuvem, ela foi para o céu. La ela viu passar todos aqueles que sonhavam com
grandeza, como aconteceu com ela. Ela queria ser forte e grande igual ao touro.
E ela entende, mas é muito tarde. Que deveria ter continuado sendo ela mesmo e

simplesmente viver sua vida e ndo querer ser igual a ninguém.

Neste género textual, foi observada uma maior presenca dos tons
ascendentes, que estdo associados ao conhecimento compartilhado e que
enfatizam o grau de envolvimento entre as falas dos personagens. Apos a
apresentacdao do género, a professora iniciou a leitura e ja foi fazendo
perguntas sobre os personagens. Procurou mostrar as imagens para que 0s
alunos pudessem construir o sentido da historia juntamente a ela. Na ocasiao
em que mostrou o livro, a maioria dos alunos identificou os personagens da
turma da Mbnica. A professora explicou que o autor da histéria era o Mauricio
de Souza, o criador da turma da Ménica, e que ele havia escutado essa histéria
do pequeno polegar e reescrevendo-a.

No recorte 1, logo no inicio da apresentacdo do género, a professora
convida os alunos a participarem da atividade, orientando o ouvinte para entrar
na interacdo, apresentando o que sera lido e destacando o personagem
principal.

Recorte 1
an

Prof.: // Toda FAbula traz uma moRAL./

Prof.: / O que é essa moRAL?/

) A/
Prof.: /E o ensinaMENTto/

AT
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Prof.: /pra GENte aPRENder/
R

Prof: /e refleTIR sobre nossas Vidas./
—>

Prof.: /O Titulo E/

A
Prof.: “a RA/
Y

Prof.: /que queRIA ser do tamanho do BOI"/
A

Prof.: /a RA é um animal/
N\

Prof.: /GRANde ou peQUENo?/
4

Alunos :/@QUEno/
Prof.: /e o BOI?/

Alunos: /GRRNde/

No recorte 1, ocorreu uma variedade de tons durante o discurso do
professor, caracterizados pela estratégia entoacional com fungéo
organizacional, sendo esta uma das estratégias da interacdo, que divide o
discurso em unidades tonais e contribui para a organizacdo de sentido durante
a leitura. Considerando a ordem das palavras em questao, segundo a literatura,
seria de se esperar que a crianca utilizasse a ultima palavra perguntada pela
professora, porém observa-se que, quando a professora pergunta se o boi é
um animal grande o pequeno, elas respondem grande, utilizando a primeira
palavra perguntada, correspondendo a informacao que o falante queria passar.
Para Brazil (1985), o padrdo entoacional na fala mantém uma relagdo direta

com a intencdo comunicativa.

Nesta analise, o leitor tem como interlocutores criangcas com idade entre
6 e 7 anos. Ele, o leitor (professor) tem a intencédo de garantir a construcao de
sentido da leitura. Para que isso acontega, utiliza unidades tonais curtas,
perguntas pequenas, que possam ser melhor compreendidas pelas criancas.

Observa-se, também, além da preferéncia do leitor por unidades tonais
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curtas, a ocorréncia de pequenas pausas, importantes para a formulacao
discursiva. A presenca de unidades tonais contribui para organizacéo textual e,

consequentemente, para a construcao de sentido durante a interacao.

De acordo com Cagliari (1997), a leitura oral tanto pode ser realizada por
quem 1&, como também pelas pessoas, que léem ouvindo. Ouvir histérias
também é uma forma de ler. A diferenca entre elas esta no fato de que a fala é
produzida espontaneamente, enquanto a leitura se baseia num texto escrito,
que apresenta caracteristicas proprias diferentes da fala espontanea
(MARCUSHI, 2008). Diante disto, consideramos que a professora faz a leitura

oral enquanto seus alunos Iéem ouvindo.

No recorte 2, observamos a interagcdo entre o leitor (professor) e o ouvinte

(aluno), durante a producao do género textual fabula.

Recorte 2
Vol

Prof.: /o tempo pasSOU/

A
Prof.: /pasSOU/

A
Prof.: /pasSOU/

an
Prof.: /e roSIinha fiCAva/
Vol
Prof.: /cada VEZ malS?/
Vol

Alunos: /GORda/
A

Prof.: /\GORda/

Essa atitude adotada pela professora confirma a posicdo de Brazil
(1985) de que o falante utiliza pistas entoacionais, mostrando suas intencdes
comunicativas. A professora usou tons ascendentes em unidade tonais curtas
buscando manter a atencdo dos alunos na leitura. O ouvinte capta as pistas
intencionais, utilizando-as como um dos elementos organizadores de sua

compreensao. No recorte 2, a professora faz uma pergunta aos alunos e apés
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a resposta deles, ela repete o que foi dito, com o intuito de confirmar a resposta
dada por eles.

Tanto o leitor quanto o ouvinte utilizam a entoacéo para a construcao de
sentido. As palavras com proeminéncia escolhidas pelo professor sao utilizadas
para de que a crianca construa o sentido. Para evidenciar isso na Tabela I, foi
realizado um levantamento das palavras utilizadas pelo professor e pelos

alunos no momento da interacao.

Tabela |

PROFESSOR ALUNOS
PeQUEno peQUEno
GRANde GRANde
NaTAcao NaDAR
GORda GORda
ExploDIU ExploDIU
QueRER QueRER
Igual iGUAL

Através da tabela |, & possivel perceber que a professora consegue o
que havia pretendido, pois, a maioria das palavras mencionadas pela
professora apresentam as mesmas proeminéncias das palavras utilizadas por
todos os alunos, ocorrendo dentro de um mesmo campo semantico,
confirmando a compreenséo dos alunos diante do texto lido pelo professor. As
variacdes presentes nas palavras natacédo e igual utilizadas pelo professor, e

nadar e igual utilizadas pelo aluno, confirmam que ndao houve imitagdo, mas o

campo semantico foi mantido, assegurando o sentido proposto na laitura.

O segundo género textual a ser analisado é a histéria em quadrinhos. As
criangas reconheceram rapidamente o género e a professora ja foi perguntando
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algumas coisas sobre 0 mesmo. Neste momento, o leitor (professor) partilhou
do momento de leitura, trabalhando a questdo da criatividade com os ouvintes
(alunos), acorrendo uma variedade de tons durante o discurso do professor,
caracterizados pela estratégia entoacional da interagdo com fungao
organizacional, que divide o discurso em unidades tonais e contribui para a
organizagao do discurso (BRAZIL,1985).

FACA SUA L
LISTINHA
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Também neste género, o tom que teve maior ocorréncia foi o
ascendente, que estd relacionado com o grau de envolvimento entre os
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interlocutores. Na escolha do tom ascendente, o leitor proporciona um maior
envolvimento do ouvinte na sua historia, mostrando a intencdo do leitor em
destacar para o seu ouvinte o que acontece. No texto, pretende-se descobrir
quem colou o papel com as caracteristicas da Ménica, informacao importante
para a compreensao do texto.

O recorte 3 ilustra o que foi dito.

Recorte 3 Pl

Prof.: /ele coLOU um paPEL/

/4
Prof.: /chaMANdo qUEM /

A
Prof.: /de QUE?/

R
Aluno: /a MOnica/
Vol

Prof.: /de QUE?/
N
Alunos: /de denTUca/
/"

Prof.: /QUANdo a L\'Ac“)nica viu/
Prof.: /ela vai PENsar que foi qUEM?/
Y

Alunos: /cebolINHA/
T

Prof.: /e olha a cariNHA que ela esta faZENdo/

/4
Prof.: /que\cariNHA € essa que ela esta faZENdo/

Alunos: /RAlva/

Neste momento, percebemos que 0s ouvintes (alunos) interagem com o
leitor (professor) em busca da construcao de sentido ao texto. A estratégia
utilizada pela professora na histéria em quadrinhos consistiu na apresentacao
da sequéncia de figuras, com os balbes vazios, deixando seus alunos a
vontade para construcdo de sentido da histéria. Bortoni e Souza (2008)
compreendem a leitura como uma atividade interativa em que sujeitos leitores
desempenham um trabalho de compreensdo e interpretacdo do texto,
criticando e avaliando a informacao que se tem, e atribuindo o significado ao
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No decorrer da historia, o leitor escolhe as proeminéncias que ira utilizar

ao mencionar cada personagem, com isso estara ajudando o ouvinte a

construir o sentido pretendido por ele. Os alunos utilizam as mesmas palavras

com as proeminéncias durante a discussao, o que sugere a compreensao dos

alunos visto que os padrbes entoacionais refletem as acbes do falante tanto ao

nivel linguistico propriamente dito (estrutura gramatical) quanto ao nivel

situacional (intencdes do falante em conseqliéncia de seu conhecimento prévio

da situacdo e do seu interlocutor) (BRAZIL, 1985).

Na tabela Il, estdo dispostas as palavras emitidas pelo professor e por

seus alunos, comprovando escolhas das proeminéncias pelos mesmos:

Tabela Il
PROFESSOR ALUNOS
Casa CAsa
hisTOria hisTOria
TURma TURma
Mbnica MOnica
porQUE porQUE
ERA ERA
VEZ VEZ
giBlI giBI
CORpo CORpo
TEM TEM
EsPAco esPAco
PENsando PENsando
FaLANdo faLANdo
POsso POde
ClIC ClIC
DesliGOU desliGOU
TeleviSAO televiSAO
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CebolINHA cebolINHA
RAlva RAlva
AnjINHO anjINHO
BriGAram briGAram
LUca Luca
PaROU paRAR
ParANdo parANdo
Ela Ela
CalU CalU
DorINHA dorINHA
EnXERga enXERga
FelLlZ FelLlZ
TRISte TRISte
CaCHOrro caCHOrro
GAto Gato
MEdo Medo
NamoRAdo namoRAdo
PreocuPAdo preocuPAdo
casCAO CasCAO
Plpa Pipa
TElha Telha
Agua Agua
Arvore Arvore
magall MagalLl
CoMENdo coMENdo
BiDU biDU
BAnho BAnho
BRAvos BRAvo

Como se pode observar, a maioria das palavras com proeminéncias

escolhidas pela professora, no momento da leitura do género histéria em

quadrinhos, foram as mesmas escolhidas pelos alunos. Percebemos isso pelas

silabas destacadas com letras maiusculas, concluindo que a intencionalidade

passada pelo professor através do texto contribuiu para a construcdo de

sentido por parte dos alunos. Todos os alunos participaram ativamente da

leitura. Também é possivel observar no quadro, algumas variagbes entre as
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palavras escolhidas pela professora e pelos alunos, como por exemplo, as
palavras posso e pode, confirmando que ndo houve imitacdo por parte dos
alunos, ja que os mesmos escolheram uma palavra diferente da mencionada

pela professora, mas continuou o mesmo significado.

Como ja mencionado, o sentido é construido e negociado entre os
interlocutores, dentre outras coisas, pelas pistas entoacionais fornecidas pelo
falante. A entoacado, cuja funcdo fundamental € a construcdo do sentido,
manteve uma relacao direta com a intencionalidade. Como afirma Marcuschi
(2008), a intencionalidade esta relacionada ao que os produtores do texto
pretendiam, pensavam ou queriam que eu fizesse diante daquilo, porém néao se

sabe se ela se deve ao autor ou ao leitor, pois os dois apresentam intencdes.

O terceiro género textual trabalhado foi o Conto de fadas. A professora
(leitor) inicia apresentando aos alunos (ouvintes) a histéria e o personagem
principal. Na maioria dos contos, a expressao usada é “Era uma vez”, que é
reconhecido pela crianca logo no primeiro momento. No recorte 4, ocorreu
uma variedade de tons durante a leitura do professor, dando um colorido
melddico ao mesmo tempo confirmando a estratégia do falante para manter a

atencdo do ouvinte na organizacao de sentido durante a leitura.

O pequeno polegar

Era uma vez um casal de lenhadores muito pobres que tinha sete filhos.os mais novo
era tdo miudinho, tdo miudinho que o chamavam de pequeno polegar. Era uma ano
dificil e certa noite os pais decidiram abandonar os filhos na floresta, pois ndo tinham
como alimentar. Os pequeno polegar ouviu tudo e foi a beira do rio catar pedrinhas. No
dia seguinte ao ver os meninos distraidos, os pais fugiram, sairam correndo, mas o
pequeno polegar havia deixado pedrinhas pelo caminho, e eles conseguiram voltar
para casa. Quando os pais chegaram receberam dez escudos que o chefe da aldeia
devia a ele. Compraram bastante comida e ficaram surpresos e felizes quando o0s
meninos apareceram. Quando o dinheiro acabou o0s pais decidiram levar os filhos para
a floresta de novo. E o pequeno polegar ja ia catar as pedrinhas, mas a porta estava
trancada. Mas o pequeno polegar tinha um pedacinho de pdo no bolsinho. Os irmaos
do pequeno polegar estavam dormindo, roncando e quando acordaram oS pais
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levaram as criangas para a floresta e o pequeno polegar foi soltando os pedacginhos de
pao pelo chdo. Quando ele voltou ndo encontrou uma unica migalhinha de p&o, os
passarinhos da floresta haviam comido tudinho e os irmdozinhos ficaram chorando,
todos trés chorando e o pequeno polegar ficou confuso. Os passarinhos estavam
todos de barriguinha cheia, comeram todo p&ozinho. O pequeno polegar subiu em
uma arvore e avistou de longe uma pequena casa. Chegando la, uma mulher 0s
atendeu e disse que ali morava um ogro que adorava comer crianginhas. A mulher
escondeu o0s irmdozinhos embaixo da cama, ela era boazinha. Mas quando o ogro
chegou sentiu o cheiro de crianga, rapidamente eles encontrou os meninos e disse
que ia comé-los no dia seguinte. O ogro tinha sete filhinhas, todas mininhas, e tinham
coroas de ouro na cabecginha. O pequeno polegar, muito esperto, levantou no meio da
noite e trocou as coroas pelos gorrinhos dos meninos. O ogro se aproximou da cama e
pensou que fossem suas filhas, os viu dormindo e foi embora, depois foi no quarto das
meninas e pensou que estivessem dormindo, olhou a cabecinha e viu que era 0s
gorrinhos e imaginou que era oS meninos. o pequeno polegar ouviu 0 ogro roncar e
acordou os irmdozinhos e fugiram. Quando o ogro acordou viu que tinha sido
enganado e ficou bravo. Saiu correndo com sas botas gigantes, sete léguas.O
pequeno polegar mandou seus irmdos irem embora e se escondeu na frente de uma
loja, com uma pedra. E o gigante parou perto dali cansado, ele tinha corrido tanto,
correu, correu, correu, ele cansou, tava muito cansado e acabou dormindo, dormiu. O
polegar, perto novamente, tirou as botas e voltou 6, pra casa do ogro. Quando ele
chegou la, pegou todo ouro do ogro, e ele disse a mulher que o ogro estava nas maos
de perigosos bandidos e precisava de todo ouro que possuia para liberta-lo. A mulher
lhe entregou tudo que tinha e o pequeno polegar levou para a familia dele, quando o
ogro acordou, viu que estava perdido. Anos depois, finalmente ele voltou para casa,
onde ele foi recebido com alegrias e o melhor de tudo ele se arrependeu e prometeu
nunca mais comer crianginhas.

E todos viveram felizes para sempre.

Recorte 4
Vol
Prof.: /eRA uma VvEZ/
Vol
Prof.: /Jum caSAL de I|eNHAdores/

/4
Prof.: /MUIto PObres/
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Pl

Prof.: /qQUE tiNHA/
Vol
Prof.: /SEte fiLHOS/

A
Prof.: /o MAis NOvo/

/"
Prof.: /era TAO miudINHO/
A
Prof.: /TAO miudINHO/
—>
Prof.: /QUE s6 o/

4
Prof.: /chamavam de peQUEno poleGAR/

No recorte 4, a presencga de unidades tonais curtas, com predominancia
do padrdo entoacional ascendente, que demonstra que o leitor prefere utilizar
esse padrao no momento em que descreve 0 personagem principal e sua
familia. A escolha do padrao esta caracterizada pelas informacdes passadas
sobre os personagens da histéria. Dessa forma, o uso desse padrao desperta
no ouvinte (alunos) uma funcéo interativa, gerando uma expectativa em relacéo
ao personagem principal, contribuindo para a formulagcao discursiva do leitor,
devido ao uso do tom ascendente manter o discurso em suspensao,
proporcionado ao leitor mais tempo para o uso da proxima unidade tonal,
segurando a atencao do ouvinte.

No recorte 5, observa-se a presengca do tom neutro, com estratégia

interacional:

Recorte 5

al

Prof.: /e olha o rostINHO do PApai/

N
Prof.: /e da maMAE/
~—>
Prof.: /eles esTAO felizes?/
A
Alunos: /NAO/ |

Prof.: /TAO com caRlInha de que?/
—
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Alunos: /TRIStes/

Para Nogueira (2003), o uso de tons ascendentes cria entre o leitor e 0
ouvinte um contexto interativo de tensao, tornando a histéria mais interessante,

0 que esta evidenciado neste recorte.

O tom descendente esteve presente no final da historia, antecedido de
tons ascendentes. Para Brazil (1985), os tons descendentes sinalizam a
transmissdo de informagbes novas, uma informagdo ndo-partilhada pelo

ouvinte. O recorte 6 ilustra bem a situacao:

Recorte 6

Pl

Prof.: /e GRAcas ao/ “

Prof.: /ele t%eLIZ porque nao tinha coMldo as fiLHInhas dele/
Prof.: / c/gmo ele estaRIA se tivesse comido as fiLHInhas,)'cjeIe em?/

Prof.: /feLlZ/

R
Alunos: /NAO/

X
Prof.: /NAO/ P

Prof.: /ele pre\EisOU o QUE o/

Prof.: /levar uma BEla liCAO/

4
Prof.: /ficAR PERdido/

Prof.: /e quando ele encontrou novaMENte/
4

Prof.: /ele viu que aQUEle diNHEIro ndo fazia bem/
4

Prof.: /que coME\B crian¢cINHAS nao fazia bem/

Prof.: /pois ficou feLlZ também/

Vol
Prof.: /e todos viVEram feliZES?/

)
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Na tabela lll, estédo as palavras escolhidas pelo professor e pelos alunos

no género conto de fadas.

Tabela Il

PROFESSOR

ALUNOS

pequeniNInho

pequeniNInho

feLlzes TRIStes
preocuPAdos preocuPAdos
pedriINHA pedrINHA
PORta PORta
TranCAda FeCHAda
ronCANdo ronCANdo
ChoRANdo choRANdo
ConFUso canSAdo
CriANca criANca
CoROAS coROA
prinCEsas prinCEsas
meNInas meNInas
fuGlram fuGlram
BRAvo BRAvo
faMilia faMilia
Ogro Ogro

Mais uma vez, confirmamos que a intencionalidade passada pelo

professor contribuiu para a construgdo de sentido pelo aluno, visto que, as

palavras destacadas ndao fogem ao campo semantico da leitura. O leitor

alcanca o objetivo pretendido, j& que as palavras proeminentes escolhidas por

ele sdo, em sua maioria, as mesmas escolhidas por todos os alunos no

momento da leitura. Funcionando com pistas estdo associadas a informagdes

compartilhadas para a construcdo de sentido, criando um envolvimento maior

entre os interlocutores (BRAZIL, 1985). No quadro acima, observamos uma
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variacao entre as palavras escolhidas pela professora e por seus alunos. Como

exemplo, as palavras trancada e fechada, confirma que, mesmo nao havendo

repeticdo das palavras pelos alunos, o sentido continuou 0 mesmo.

O quarto e ultimo género analisado foi a carta. A carta foi produzida pela
professora e lida para os alunos, ja que eles eram os destinatarios. Assim
como toda carta pessoal, escrita pela professora seguiu a estrutura padrao,
com cabecalho contendo cidade e data, tema a ser tratado e, no final, a
professora despede-se dos seus alunos de forma carinhosa e assina a carta.

Recife, 11, de outubro de 2010

Queridas criangas, meus principes e minhas princesas. Hoje acordei com
o pensamento em vocés. Iniciei o meu dia pedindo protecdo aos
anjos protetores para proteger vocés e cada criangca do brasil. o
motivo que resolvi  escrever é para lhes dizer o0 quanto sou
feliz em ser professora de vocés. Vocés fazem as minhas tardes terem
um sabor especial, vocés fazem meu coracdo bater mais forte e
feliz quando vocés capricham nas tarefas, quando sdo amigos,
solidarios, quando ndo tem medo de errar. eu ensino e aprendo
com vocés. Vocés arrasaram no palco, fiquei emocionada ao ver VvVoOCés
dangcando compenetrados no que estavam fazendo, foi lindo escutar
vocés falando para os convidados, para o0 papai, para a mamae
0s conhecimentos construidos sobre nosso projeto. Parabéns para
todos. Amo o sorriso de vocés, e as vezes quando chamo atengdo, para
algumas atitudes, so estou querendo o bem e melhor para vocés. Amo muito
VOCés, VOCcés Sao especiais.

Beijos com sabor de chocolate,
Com amor tia Ana Paula

A leitura de uma carta pessoal proporciona emocdo quando sao
expressados acontecimentos, desejos e sentimentos. Lopes (1975) considera a
entoacdo um meio importante para especificarem-se sentidos a partir da

variabilidade de altura de voz durante as emissdes sonoras, indicando a
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modalidade funcional seméntica da frase. Para esse autor, através da
entoacdo, expressam-se 0s sentimentos do falante e seus estados de animo. A
leitura do género pelo professor, esteve caracterizada pela estratégia
interacional da entoagdo com fungdo informativa, transmitindo através de

unidades tonais, o contetdo informacional presente na leitura da carta.

Recorte 7

/4
Prof.: /na CARta tem asSIM/
/4
Prof.: /REcife, 11, de OUtubro de 2010/
an
Prof.: /queRlIdas criANcgas/

A
Prof.: /meus prINcipes/

/4
Prof.: /e Minhas prinCEsas/
A
Prof.: / HOje/
ol

Prof.: /acorDEI/ P
Prof.: /com o pensaMENTto/
/4

Prof.: /em VvoCES/

Vol
.Prof.: /INiciei/
Vol
Prof.:/o0 meu DIA/
Vol

Prof.: /peDINd)(') proteCAO/
Prof.: /AOs }Njos/

Prof.: /proteTOres/

A
Prof.: /PAra PROteger vocés/

A
Prof.: /e CAda criANcga/

Y
Prof.: /do braSIL/

Como podemos observar no recorte 7, o leitor (professora) utiliza muitas

pausas, e, portanto, muitas unidades tonais, importantes para a formulagéao
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discursiva, consequentemente, contribuindo para a construcdo de sentido por
parte dos ouvintes (alunos). Para Brandao (2007), o ato de escrever cartas
possui um potencial dialégico, que permite modos de expressao, entre os

correspondentes.

O padrao entoacional que apresentou maior ocorréncia foi 0 ascendente,
que esta associado ao conhecimento partilhado. O conteddo de uma carta
pessoal s6 é compreendido entre os interlocutores, ou seja, pelo escrevente e
pelo leitor pretendido, se ambos compartilharem de alguma situagéao prévia.

Confirmando a interacdo bem sucedida na tabela IV as palavras

escolhidas pelo professor e pelos seus alunos no género textual carta:

Tabela IV
PROFESSOR ALUNOS
CARta CARta
PROfessoras PROfessoras
Dia Dia
enVI ——---mmmm e | Ando
QUErem queREmos
TEM Tenho

Nesta tabela, destacam-se as palavras com proeminéncia que, mais
uma vez, coincidam com as escolhidas pelo professor e pelos alunos. Os
alunos constroem o sentido do texto a partir da entoacdo utilizada pela
professora, mostrando, desta forma, que a professora alcanca o seu obijetivo

comunicativo.

Visto que a sua intencionalidade foi transmitida para seus alunos, pois,
em varios momentos, as palavras com proeminéncias escolhidas pelo

professor foram utilizadas pelos seus alunos em momentos diferentes, ou seja,
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a professora utilizava uma palavra com proeminéncia no inicio da leitura e
quando estava no meio da leitura, a mesma palavra com proeminéncia era
utilizada pelo aluno para responder a uma pergunta ou até mesmo realiza-la,

descartando, assim, a possibilidade de mera imitacao pela criancga.

Com base no que foi dito, podemos observar, no Quadro 1, que o tom
ascendente, com funcgao interativa, predominou na leitura da professora e dos
alunos, respaldando tanto os principios propostos pela TIE (Teoria Interacional
do Tom), como nas respostas dos alunos para a professora. Essas escolhas
sdo consistentes com o0 que se podia esperar de atividades de leituras
participativas, tendo sido confirmado, através das escolhas lexicais, o principio

da intencionalidade e construcédo de sentido entre os interlocutores

QUADRO 1
GENERO TONS INTENCAO FUNCAO
TEXTUAL PREDOMINANTES
FABULA A Assegurar a
participacéo do Organizacional
ouvinte
HISTORIA EM Assegurar a
QUADRINHOS 7 participacao do Organizacional
ouvinte
CONTO DE P Assegurar a
FADAS participacéo do Organizacional
ouvinte
CARTA % Assegurar a
participacao do Informativa
ouvinte

Podemos observar, ainda, que, independentemente do género, as funcbes dos
padrées entoacionais no discurso coincidiram com a intencionalidade utilizada
pela professora, com a presenca predominante dos tons ascendentes em todos
0s géneros, estando estes relacionados ao conhecimento partilhado entre os
interlocutore
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A andlise realizada nesta pesquisa mostrou a importancia da entoagao
como uma estratégia da comunicacdo oral, que permite ao ouvinte a
construcdo de sentido, através da expressividade utilizada no momento da
leitura.

O objetivo principal desta pesquisa foi investigar os padroes
entoacionais na construcao de sentido em produgdes de criancas do 1° ano do
ensino fundamental, utilizando diferentes géneros textuais, mais
especificamente, na atividade de leitura compartilhada entre o professor e seus
alunos.

A entoacdo esteve presente através de suas funcbes textuais,
organizacional, informacional e interacional. Com relacdo a funcao
organizacional, foi utilizada a divisdo do discurso em unidades tonais, com o
objetivo de garantir a construcdo de sentido da leitura, considerando que 0s
ouvintes eram criangas na fase de alfabetizagao.

A funcédo informativa da entoacdo é dada no momento em que, através
da proeminéncias da unidades tonais, ocorre uma relacdo entre o dado e o
Novo no processo de textualizacao.

Na funcdo interacional da entoacao, o objetivo € estabelecer, manter e
levar a uma boa atividade, proporcionando a construcdo de sentido na leitura.
A mesma destaca-se também pela escolha dos padrdes entoacionais na
leitura.

Com base nas analises realizadas, esta pesquisa serviu para confirmar
que criangas expostas a pratica de leitura desde cedo estardo sendo
estimuladas a desenvolver as habilidades associadas a linguagem, além da
leitura ser um mecanismo facilitador para integragcdo no meio social. O
professor que utiliza leitura compartilhada, utilizando diferentes géneros,
textuais apropriados para a idade da crianca, promove, nesse instante, a
aprendizagem de seus alunos. O desenvolvimento do vocabulario enriquece a
compreensao de conceitos, resultando na capacidade da crianca em conhecer
a linguagem escrita dos livros.
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A experiéncia obtida pela observacdo na escola forneceu-me, como
fonoaudiéloga, em minha pratica clinica, subsidios para o desenvolvimento de
novas estratégias a serem utilizadas na clinica, assim como, para a atuacao na
fonoaudiologia escolar.

No que concerne, a fonoaudiologia em geral, ha uma contribuicao para a
diminuicao das dificuldades na producéao oral da crianga, através da construcao
de momentos de interacdo entre o fonoaudidlogo escolar e o paciente,
promovendo a elabora¢do do texto oral da crianca, dando um novo sentido a
sua leitura e proporcionando-lhe uma melhor producdo textual. Na clinica
fonoaudioldgica este método de trabalho com a leitura, também devera ser
utilizado na busca por solu¢cdes dos problemas de leitura, como entoacéo,
discurso, sentido, enfrentados pela crianca, havendo um acompanhamento
individual entre terapeuta e paciente.

Observou-se particularmente, neste trabalho, que a entoacdo na
atividade de leitura mantém uma relacao significativa com as estratégias de
organizacado textual, contribuindo para a construcdo de sentido e para o
sucesso da interacao. A leitura é uma fonte de prazer, satisfacao pessoal, de
conquista, e de realizacdo, que proporciona estimulo e motivacao para que a
crianca goste da escola e de estudar. Na clinica fonoaudiolégica, esta pode ser
uma contribuicao relevante, trazendo novas técnicas para a pratica tanto em
plano de reorganizacdo de linguagem como no acompanhamento do
desenvolvimento linguistico infantil.

Para, Brandao (2003), o aluno, em sua pratica escolar, deve ser exposto
a pluralidade dos discursos que estdo presentes em seu cotidiano ou que
fazem parte de sua cultura. Ao levar o aluno a aprender a ler as estratégias
discursivas com que se tecem os diferentes géneros, o professor estara
contribuindo para formar o cidaddao em seu sentido pleno.

A escola tem como obrigacao levar o aluno, de qualquer classe social, a
interagir nas mais variadas situagdes presentes no discurso, para que ele
possa dominar os diferentes universos semanticos existentes numa sociedade
ou cultura.

O professor deve dar énfase a construcdo de sentido que sempre se
renova, através da interacdo com o outro, e da expressividade existente nas

leituras infantis, para que se forme um leitor produtor de textos, consciente do
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lugar que ocupa e de sua capacidade de intervir na sociedade. Tal
expressividade € associada a predominancia de tons ascendentes, aos quais
refletem o conhecimento partilhado entre os interactantes. Neste sentido, fica
claro o papel da entoacédo na construcéo de sentido na atividade de leitura.

Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas relacionadas a leitura e a escrita.
O professor € responsavel por apresentar a seus alunos a diversidade textual
encontrada na sociedade, para que as criancas possam aprender a ler,
sentindo prazer ao realizar esta atividade.

Acredita-se ter cumprido o objetivo proposto nesta pesquisa, explorando
0s papéis realizados pela entoacdo no momento da atividade de leitura e a
observacao do uso dos géneros textuais distintos para motivar a leitura em sala
de aula. A professora demonstrou ter alcancado seus objetivos pretendidos, ja
que seus alunos construiram o sentido através das palavras proeminentes
utilizadas por ele, em sua grande maioria. Com base nesses resultados, novas
opcoes de estudos de producgdes discursivas poderao surgir, podendo também
serem adotados pela sociedade para facilitar a comunicacéo entre professores
e alunos.

Esta pesquisa forneceu também subsidios para o desenvolvimento de
estratégias a serem utilizadas na clinica fonoaudiolégica com a finalidade de
ajudar a crianca no processo de producdo do seu discurso, utilizando os
recursos entoacionais através de diferentes géneros textuais, adequados a
idade e a realidade destas criancas, faciltando sua compreensdao e
proporcionando uma familiarizacdo com os diferentes textos com os quais
estara lidando em sua pratica diaria.

Além disso, este trabalho reflete a importancia do desenvolvimento de
novas estratégias para o ensino da leitura numa perspectiva sécio-
interacionista, proporcionando a construcéo da leitura em conjunto.

Por fim, esta pesquisa procurou contribuir para o desenvolvimento da
educacao na fase da alfabetizacdo, objetivando o prazer pela leitura desde a
infancia, resultado esse que podera refletir no futuro de cada aluno e
consequentemente, em sua vida intelectual, promovendo mudancas para a

nossa sociedade.
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ANEXOS



TRANSCRICAO DO GENERO FABULA

™
Prof.: // Toda FAbula traz uma moRAL./

A
Prof.: / O que é essa moRAL?/

) N\
Prof.: /E o ensinaMENTto/

A
Prof.: /pra GENte aPF\;ENder/

Prof: /e refleTIR sobre nossas Vidas./
—>

Prof.: /O Titulo E/
A
Prof.: “a RA/
Prof.: /que queRIA ser do tamanho do BOI"/

Prof.: /a RA é um animal

\/ v
Prof.: /a RA é um animal GRANde/ ou peQUENno?/

Alunos :/@QL}‘Eno/
Prof.: /e o BOI?/

N
Alunos: /GRANde/
—>

A Pl A

Prof.: /GRANde 6,/ ela queRIA ser/ GRANde do tamanho do BOI/ Olha s6/
Pl al Pl A

ERA uma VEZ/ no melO de uma ciDAde/ houve uma FESta/ no PARque./

ROsinha era essa RA aqui 6/ [mostra na figural.

— A
/ela viu arquiBALde o luTAdor./ foi como uma reVElacao aos ol[HOS dela/ como

A A al oA —»
ele € LINdo/ ela falOU/ como ele é FORte/ quero ficar TAO FORte/ quanto ELE/

™ A AV
para ROsinha era natuRAL/ ela medir FORg¢a com arquiBALde/ mas ela era

\

TAO pequeniNInha/ como é que ela ia conseGUIR?/ Serd que ela ia

conseGUIR?/
Vol

Alunos: /NAO/



A
Prof.: /QUEM acha que ela vai conseGUIR?/

A
Alunos: /eu NAQO/

—> o ﬂ ~ v ~
/olha s6/ na maNHA seGUINte,/ ela toMOU uma deciSAO./ soLANge sua irMA/

—» — A »'
foi visiTA-la/ e ela esTAva/ |la na sala de muscuLAcao/ e ela disse assim:/ VEja/
Pl AV Pl —
disse ROsinha,/ que acha da miNHA tranfoMAcao?/ soLANge/ ela ndo VIU
A ™

mudanca neNHUma/ mas admiROU as FOtos/ que estaVAM na paREde/ era
Pl A Pl T

de QUEM as FOtos?/ do BOI/ do TOUro arquiBALde/ todo 14 6/ todo forTAO/ e
A

—> —>
ela queRIA/ ela foi fazer muscuLAcéao/ pra ficar iGUALzinha a ele/ depois da
S A

muscuLAgé%ela foi para a PIScina,/ faZER o que?/

Alunos: /naDAR/
— Dol Vol

Prof.: /naTAgé% ela acrediTAva/ que a naTAgéofia deixar ela/ com os OMbros
A y

LARgos/ de aTLEta/ e disse para sua irMA/ oLHE/ veja mEUs BRAcos/ néo
- T A oA 3

esta VENdo NAda?/ ai a irMA dela solLANge/ NAO/ definitivaMENte/ eu NAO
™ . S ] ;

estou VENdo mudanga nenhuma/ voCE continua a mesma/ e olha sé/ entéo

A A
ROsinha teve outra idélA./ ela decDIU mudar de PLAno/ ela SENtou-se na
y al al A
Mesa 6/ e dali ela NAO saiu MAis./ ela coMEU/ coMEU/ coMEU/ emPANturrou-

— A A
se/ devoROU o que pode o dia INteiro/ engoLIU toneLAdas de BOlo,/
Pl A
MONtanhas de creme de CHANILtil/ miLHAres de doClnhos/ e sempre a
™ A A A
mesma resPOSta sua irMA dava:/ NAO/ NAO estou vendo muDANga
X — ™ —
nenhuma/ voCE estd a mesma ROsinha/ a mesma RANzinha/ e ela &/ ela
A A
—>
continuOU 14/ a baLANga mostrava a MESma coisa/ ROsinha tinha engordado
Pl
tao pouQUI@;o,/ mas ainda esTAva MUIto/ muito LONge de ficar igUAL/ ao

majesTOso boi arq;iBALde.
Prof.: /o t(;ynpo pasSOU/

Prof.: /pasSOU/



A
Prof.: /pasSOU/

Vol
Prof.: /e roSinha fiCAva/
ol
Prof.: /cada VEZ malS?/
M
Aluno: /SORda/

Prof.: /GORda/

Vol —» 3 T Vol
Prof. : /GORda/ soLANge/ a irMA dela/ ficou MUlto preocuPAda com
Vel
a saude da irma/ mas ROsinha continuava devoRANdo tudo,/
Vol —» Vol

todos os Tlpos de coMida/ e malS/ alGUma coisa/ em
A
quantiDAde ;BRANde./até que um belo DIA/
Alunos: /exploDIU/
A A A A
Prof.: /ela ef'pIoDIU/ e da ROsinha GORda,/ inCHAda/ nao sobrOU
naDA/ exploDIO, é/ (mostra a figura).
. S . . A >
/foi comIDA pra TOdo lado/ foi RANzinha pra TOdo lado/ e depois
ol A ] ol
daquele DIA/ ROsinha/ la do ALto da nuvem/ foi LA para o

. Pl A
cEU/ ela viu PAssar/ todos aqueles que soNHAvam com

A Pl 2l
GRANdeza/ como aconteceu com ELA/ QUE ela/ queRIA  ser
Pl A AV
o QUE?/ ela queRIA ser FORte,, GRANde / igUAL ao tOUro/ e ela

ol
erﬁENde/ mas é mUlto TARde./ que deveRIA ter contiNUAdo

—>
sendo ela MESmo/ e simplesMENte viver SUA  vida/ nao
A A

QUErer/ ser IiGUAL a ninguém./

A
Prof.: /e oLHA SO/ a MOral da hist6RIA/

™

Alunos: /nao QUErer ser iGUAL/

A X 2
Prof.: /Néo/(%L‘JErer ser iGUAL ao outro/ todo MUNdo é o que?/ difeRENte./ E

preciso aceitar nossas difeRENc¢as//



TRANSCRICAO DO GENERO HISTORIA EM QUADRINHOS

— — A A

Prof.: // DE qUE/ se TRAta isso aqUI?/ NAO QUEro/ que lelAM nada/ QUEro
— N\ S S
gue voCES olhem/ e me diGAM/ o qUE ¢ isSO/ IsSO é o QUE?/
A
Prof.: CAsa? P P
Alunos : /E uma IMAgem/ UMA CAsa/
A A

Prof.: POde ser uma CAsa/ mais estou pergunTANdo o QUE é?

N\ A T

Prof.: /isSO aqUl/ é um poEMA/ uma MUsica?/
Pl
Alunos: /uma hisTOria/

A A

Pro/f'.: /mas que Tlpo de hisTOria é essa?/ ONde é que eu enCONtro/ essa
hisTOria?/
Alunos: /TURma da MOnica/

Pl Pl
Prof.: /porQUE/ TL;Rma da MOnica?/
Aluno : /porQUE tem o franjiNHA/
Prof.: /mas sé\p/;r CONta disSO?/ P

, o N N L

Prof.: /é u/gna histéria da TURma da MOnica/ porQUE?/ que hisTOria/ é essa

da TURma da MOnica/ que nome eu DOu a essa hisTOria?/

N\
Alunos: /ERA uma VEZ/

Pl Pl
A .
Prof.: /pode comeCAR/ com ERA uma VEZ/ voCES nunca viram isso aqUl?/
A
Alunos: /JA/
A

Prof.: /eu aumenTEl essa aqUl/ mas esse aqUl quando vem pequeniNInho/ E
Pl

o qUE?/
Vol
Aluno : /Glbi/
Dol ™ A

Prof.: /Jum Glbi/ e agente ler as hisTOrias no Glbi/ quem tem giBl aqUI?/
Pl



Alunos: /EU/ P

Prof .: /quem JA leu um giBlI/

Alunos: /JA/

A A
) S ™
Prof: /olha sé pra TIA PAUla/ aQUEla hisTOria/ do CORpo humano/ eu mostrei

A A A
o Glbi que eu tiREI/ NAO mosTREI?/ lemBRA?/essa hisTOria aqUl/ TIA PAUla
A
tirou desse gibi aqui 6/ [mostra o gibi]

/dessa hisTOria/ que é a TURma da MOnica,/ e{/agente manDOU pra

inFORmatica/ e pedi pra auMENtar/ porque se eu fosse mostrar a hisTOria
A bl

aqUl/ voCES iam consegu/i; ver o desenho das imaGENS?/ voCES disseram

que TEM imagem/ T%magem/ e essa hisTOria aqUl/ é uma hisTOria em
quaDRInho/ p;rQUE em quaDRInho?/

Alunos: TEM)'esPAgo

Prof.: /TEM;SF’AQO /e agqUl tem quantos quaDRInhos?/

Al : /seis/
unos: /seis/ . ~

Prof.: /a hisTOria em quaDRInhos/ é uma seQUENCcia/ eu posso ler TUdo de

A0
uma VEZ so/,/

Alunos: /NAO/ x P
Prof.: /eu posso desSE aqUl/ puLAR pra CA/ [mostra na figura]

g " . S A
/eu VOU 06/ seG_U»IR uma seQUENCcia/ se tivesSE os numeRAIS ¢/ daqUl eu ia

) . A A A
pra CA/ uma seQUENCcia/ tem iMAgem/ o qUE é isso aqUI?/ uma NUvem/ esse
A ~a
baldaoZInho aqUl/ iignifiCA o qUE?/

Alunos: /esta PENsando/

Prof.: /esta PENsando/ ou esta faLANdo?/
Vol

Alunos: /faLAN/sio/

Prof.: /POss/,‘? conTAR?



Alunos: /Pogp/ P P P

Prof.: /olhA o tiTUlo/ teveluisAO/ em dia da boA acdo”/ esta faLANdo desse

A X
nosso proJEto/ da quEStao do respElto/ ta faLANdo da valoriZAcao/ ta

faLANdo da solidarieDAde com o outro/ e neste senTldo aqUl/ nesSA

A A A
hisTOria.../ essa hisTOria/ é a hisTOria da boa agéo/ olHA a carinha dele aqUl/
A a Pl
o que ele esTA peSANdo?/ Com esSA carinha aqUl/ ele estd o QUE?/
A
Alunos : /penSANdo/
Pl Pl

Prof.: /seRA que ele teve uma idélA?/ agora olHA o que ela faLOU/ [mostra na

figura]
Pl Pl Pl

/0 que ngE esta espeE{'ANdo/ o MUNdo quer sua boa acéao/ faca sua listiNHA/
e saia prati%Ndo/ e ele O/ [mostra na figira] [...]
Alunos: /CLIC/

Pl
Prof.: /CLIC/ que sonZInr/l'o € esSE?/
Alunos : /ele desligOU a televiSAO/

/4

A y
Pro%/ele desliGOU a televiSAO/ pegOU um bloquINHO de anotagdes 6/ salU

/4 ]
coRRENdo ¢/ ele esta aqUl/ ele esTA penSANdo no que ele vai fazer/ ele esTA

/4
penSANdo/ aqUl estd QuEM?/

A
Alunos: /cebolINHA/
Pl A Pl e
Prof.: /cebolINHA/ ele esta faZENdo RISC/ RISC/ é o barulLHInho do LApis no
/4 e A
papel/ ele esTA escreVENdo/ quando ele viU o cebolINHA / ele FEZ o qUE?/
ol a
ele mandOU o cebolINHA 6/ a maoZlnha dele/ ndo TEM nada/ ele manDOU o
/4 A /4 /4
cebolinha paRAﬂ’STOP/ cebolINHA olhou pra ele asSIM/ com CAra de

Pl Pl
assusTAdo/ Al ele foi/ 0 qUE/ qUE ele fez?/
Pl

Prof.: /ele coLOU um paPEL/
/4
Prof.: /chaMANdo qUEM /
A



Vol
Prof.: /de QUE?/
LN
Aluno: /a MOnica/
Dol
Prof.: /[de QUE?/
M
Alunos: /de denTUca/
an
Prof.: /QUANdo a L\'AOnica viu/
Prof.: /ela vai PENsar que foi qUEM?/
¢
Alunos: /cebolINHA/

Prof.: /e olha a cariNHA que ela esta faZENdo/

a
Prof.: /que cariNHA é essa que ela esta faZENdo/
A
Alunos: /RAlva/
Pl — /4

Prof.: /de RA|V§4 e ELE foi emBOra/ o que é isso aqUl na cabeciNHA dele?/
como se fosSE %QUE?/

Alunos: /um anjINHO/
Hm anky P .

Prof.: /um a}’q"INHO/ sera que ele praticO}{Aa BOa acdo?/ O vaMOS ver/ e o

que EOI que acont%CEU/ e esse baldoZlnho aqUl formando?/ o qUE

bl
acontecEU/ a MOnica fez o qQUE?/

Vol
Alunos: /briGAram/

A ) A, Pl y
Prof.: /eles briGAram O/ e ele salU O/ como se ele tivesSE feito a boa aCAQO./
A /4 -
de rePENte ele viu quEM?/ a meninINHA na cadelRA de rodas/ e ela esta O/
A /4
desCENdo a ladelRA/ o qUE é que vai aCONtecer?/
A
Alunos: /LUca/
A /4
Prof.: /LUca é o personaGEM nao €7/ olHA a carINHA dela/ ela estd com uma
M N a
carINHA de felLlZ/ porQUE ele esta ajuDANdo/ ou NAO?/ ela fiCOU o qUE?/
Pl
Alunos : /penSANdo/
Pl Pl Pl

Prof.: /penSA/l'\ldo/ aSSUStada O/ e ela est4 peDINdo pra ele fazer o qUE?/



Alunos: /paRAR«/'

— Vol Vol
Prof.: /ai 6/ ele parOU/ 6 o qUE é isso aqUI?/ o que signiFlca/ seRA que é ele
Vol
fazendo barULHO/ ou som da cadeirINHA parANdo?/

A
Alunos: /parANdo/

A A
Prof: /o som da cadeirlNHA paRANdo/ ai qUANdo ele solTOU/ o QUE
A
aconteCEU?/
Vel
Alunos: /Ela calU/
A Vol A Dol — N\

Prof.: /Ela calU/ desCEN/d'o/ desCENdo/ desCENdo/ e caIU//e\eIe malS uma

VEZ o riscando/ na sua /'LISta de boa acAO/ sera que ele praticOU a bOA

acao?/ de rePE/I'\lte ele viu qUEM?/

Alunos : /dorINHA/
Vol /4

Prof.: /dorINHA)/'dorINHA era uma criAN¢a que nao?/

Alunos: /enXERga/

Prof.: /qu%néo e/'nXERga/ QUANGdo ele viu dorINHA/ dorINHA esTAva/ qual o
semBLANte de dorINHA?/ ela ta TRISte/ ela ta feliz?/

Wl
Alunos: /esTA felLlZ/ e

Prof.: /e aqUl quando ele pegOU a m&o dela?/

Vol
Alunos : /TRISte/

A A /4 -

Prof.: /TRISte/ desSA VEZ/ dorINHA ia passeANdo pela RUA/ QUANdo ele O/
- /4 /4

dorINHA ia atravessar a RUA/ mas o QUE foi que ele FEZ?/ saiu p\:XANdo

a
dorINHA/ sé que dorINHA nao esTAva sozinha/ as pessOAS que nao
T X /4
enXERgam/ eLAS tem um CAO 6/ dorINHA estava espeRANdo o c&ozinho
a a

aqui/ pra poder atravesSAR a RUA/ TAva espeRANdo o carro passar/ e ele
/4 X /4

penSANdo em ajuDAR 6/ o que foi QUE aconteCEU?/ o cachorrINHO ficOU la/
Pl /4 Pl Pl

e dorINHA ¢/ do ouTRO lado da RUA/ sem enXERgar/ e sem poDER fazer

— /4 /4



NAda/ Al ela fi/QAOU 6/ ZANgada/ e ele se aCHANdo O/ [mostra na figura]

/de rePENte ele viu qUEM?/

A
Alunos: /um GAto/ P r P
Prof.: /Jum gatINHO em cima da ARvore/ da MagALl/ e ele penSANdo em
A /4
salvar o gatINHO/ olHA SO/ tiROU o gatINHO/ porQUE ser4 que essa gatINHO
a
estava na arvore?/ TAva com medo de qUEM?/
A
Alunos: /do caCHOrro/
/4 o /a
Prof.: /do caCHOrro/ caCHOrro e Gato/ SAO amiGOS?/
A
Alunos: /NAO/
/4 a
Prof.: /GAto tem medo do caCHOrro 6/ o GAto estava na ARvore
/4 —
escondidinho/ mas ele penSANdo que irlA/ olHA o que foi que aconteCEU 6/
e — Pl

QUANdo ele tirou o gatINHO/ %que foi que aconteCEU aqUl/ o caCHOrro
latlU/ aqUI tg/(; qUE?/ o GAto que ficOU o que?/

Aluno: /arre/QiADO/

Prof.: /de Q/IJE?/

Alunos: /MEdo/

an /4
Prof.: /de MEdo/ olHA s6/ e ele continuOU se aCHANdo 6/ anotTANdo tudo o
—> —> —>

que estava fazendo com o gatINHO/ aqUIl 6/ olHA sé/ ela esTA fazendo o que

asSIM 6/ [mostra na figura]

A ) A ) A
/preocupADA/ esTA o qUE/ procuRANdo/ ela esTA procuRANdo/ o namoRAdo

a a /4
dELA/ e ele aCHANdo que podeRIA ajudar/ pegOU na mao dELA 6/ e ELA
) /4
ficOU/ ela esTA o qUE?/ confUSA/ olHA o sinalzINHO 6/[mostra na figura]
Pl a
/porque ele pegOU na MAO?/ e de rePENte qUEM ela encontra?/
A

Alunos : /o namoRAdo dela/
/4 /4

Prof.: /com ouTRA meni/LNA/ que esTAva converSAﬁc\jAo/ a carINHA do



namorADO/ ser/g que ele fiCOU aFLlto/ preocupADO/ TRISte?/

Alunos: /preocuPAdo/

Pl A, /4
Prof.: /preocuPAdo/ ele esTA aFLlto/ e aGOra o que ele VAl fazer/ e ela

/4 Pl /" /4
fumaCANdo/ ela esta com RAiva/ e ele salU dali todo feLIZ da vida/ continUOU
al
risCANdo/ aQUI qUEM é esse?/
Pl
Alunos : /cascéo/
A /4
Prof.: /casCAQ/ esta tenTANdo tirar o que?/
/4
Alunos: /a Plpa/
/4 Pl /4
Prof.: /a Plpa de/c\iina da CAsa/ ele FOI 14 ¢/ e ele empurROU a teLHA/ e tinha

chovIDO/ e ;gva chEIA de que?/ P

Alunos: /égua/
an %

Prof.: /Agua/ e CAScao gost/a\de toMAR banho?/ olh/g o que aconteCEU com
CASc3o/ olha o barulhINHO f 4gUA/ chUAA/ a 4gUA Q/ CAScao
cigooao aru/' queazaa%c g 9\

fiCOU nervoso/ ele NAO gritOU/ e aqUl as coisas calNdo / as teLHAS calNdo
A A )

a piPA calNdo/ e a 4gUA em cima de CAScéo/ olha o que CAScao FEZ/ sublU

?
ONde?/ P

Alunos: /na ARvore/ M

A
Prof.: /sublU na ARvore/ a agUA molLHOU o que?/

Pl
Aluno : /a piPA/
Pl . /4
Prof.: /a piPA/ e ele salU O/ penSANdo que estava ajudando todo MUNdo/
ol A
de rePENte/ qUEM é esSA/ que esTA aqul?/
Pl
alunos: /magall/
A /4 %
Prof.: /a magalLl/ olha a CAsa dela/ é deSTE LAdo/ (mostra na

figura) P

/o que ela ;STA faZENdo aqui?/



alunos: /coMENd/g/ M P

Prof.: /coMENdo esCONdido/ um POte de rosquiNHA/ e ele

/"4 /4
QUANdo VIU/ o QUE ele FEZ/ colocOU ela DENtro pra que a

B /4 Vol /4 Vol
maMAE dELA/ esTAva faZENdo/ coMlda/ coloCANdo la/a maGAli

/4 /4
pegOU o potINHO/ puLOU a Janela/ pra coMER/ pra a
A _ ) /4
maMAE dela NAO ver/ a maMAE dela/ fiCOU o qUE com
A A /4
ela?/ furiOSA/ fiCOU zanGAda/ e a maGAli asSIM/ (mostra na

figura)
e /4 al

/aFLlta/ e ELE salU 6/ num INStante continUOU/ de rePENte/ quEM
al

€ que ele/‘ encontra aqul?/

Alunos : /bIDU/
Dol Vol /4

Prof.: /bIDU/ e bIDU estd aqUl/ faZENdo o que aqUl dentro?/

mostra na figura
( gura) p /

/t4 faZENdo o QqUE aqui bIDU?/ escondIDO/ e QUANdo ele

a
COlocou/ PORque sera que o bIDU se escondeu?/
/4
Alunos: /PAra ndo TOmar /BAnho/

Pl Pl Pl
Prof.: /o franjINHA/ franjINHA estava aqUl/ preparando o BAnho de bIDU/ Bidu/%
A A A /4 /4

UuuUh/ se esconDEU/ eﬁ\ls VIU o cachorro escondIDO/\c%IoCOU/ se fosSE
voCES/ que ele tivesse FElto tudo isSO/ o que é que voCES iam senTIR?//ée
VvoCES fossem essas pessoas que ele tentOU ajudar/ ele termiNOU

ajuDANdo?/

2
Alunos: /NAQO/

A Pl A
Prof.: /ele arruM9U confuSAQ/ ai o franjINHA/ deu ur/n\banho no bIDU/ e o

bIDU ficou com cara de zanGAdo/ e ele continuou salNdo escreVENdo/ de
/4 e M



rePENte/ olha qUEM ¢é que ele enCONtra/ todos os personaGENS que ele

tinha encontrADO durante o caminho dele/ e ele foi exPLlcar pra os menINOS/

A X
porQUE ele estava faLANdo aquilo/ porQUE ele queRIA ser famoso/ ele

queRIA sair na televiSAO/ queRIA que todo MUNdo conhecesse ele/ e olha a

T i} A A
carINHA de todo MUNdo/ TAO com a carINHA o que?/ os personaGENS

daQuIl?/
Dol
Alunos: /BRAvo/
Vol Vol Dol

Prof.: /BRAvos/ eles esTAvam com RAlva/ esTAvam aborrecIDOS com ele/ e

olha o que eles fiZEram/ peGAram ele/ amarraRAM ele/ colocCAram ele para

%

assistir televiSAO/ o notiClArio estava comuniCANdo novamente/ sobre que

A A
eles estavam faZENdo/ no DIA da boa a¢cAO/



TRANSCRICAO DO GENERO CONTO DE FADAS

A, Pl ol A
Prof.: //olLHA SO/ o tiTUlo desse CONto:/ o peQUENo poleGAR./ QUEM serd/

o peQUENo poleGAR desses aqui?/ [mostra na figura]

A
Alunos: /o pequeniNInho/
A A A
Prof.: /o pequeniNInho/ e esse AQUI/ QUEM seRA esse?/
A
Alunos: /o Ogro/
A Pl A
Prof.: /o Ogro giGANte 6/ Essa hist6rRIA do peQUENo poleGAR/ € um CONto./
A A Pl Pl AV
ela tem maGIA/ ela tem faMilia/ vai ter prinCEsa/ PRiNcipe/ s6 que AQUI/ ndo
A X A AV

€ o priMElro AUtor/ esse AUtor aqui ¢/ \r{nauRIcio de SOUza,/ ele escuTOU
essa hisTOria/ e ele re:sCREveu/ e/Le reCONtou/ essa histo;{IA ér\e‘ce com
alguma que voCES conhecem/ esTA CERto?/ com os personaGENS séo da
turma da MOnica/ posso com/éQAR?/

Alunos: /Pé'de/

A
Prof.: / &/
rof.: /vamos 14 P

Prof.: /eRA uma VvEZ/
Vol

Prof.: /um caSAL de I|eNHAdores/
/4

Prof.: /MUIto POQObres/
Vol

Prof.: /qQUE tiNHA/
Vol

Prof.: /SEte fiLHOS/
A

Prof.: /o MAis NOvo/

Prof.: /era TAO miudINHO/

e
Prof.: /TAO miudINHO/

—>
Prof.: /QUE s6 o/

Prof.: /chamavam de peQUEno poleGAR/



A A

Prof.: /eRA um ano Dlficill e CERta NOlte/ os palS decidiRAM/

A% Vol
aBANdonar os fiLHOS/ na floRESta/ pois ndo tiNHAM como

aliMENtar/

al
Prof. : /o peQUENno poleGAR/

/4
Prof.: /OUviu TUdo/

Vol
Prof.:/e foi a BElra do RIO/
/4
Prof.: /CAtar peDRInhas/

_’ ,
Prof: /PORque seRA/
—
Prof.: /que ele foi CAtar peDRInhas?/
A
Alunos: /para acHAR o caMInho/
_>,
Prof.: /seRA?/
Prof.: /e olha o rostINHO do PApai/
N
Prof.: /e da maMAE/
~—>
Prof.: /eles esTAO felLlzes?/
s
Alunos: /NAO/
- Pl
Prof.: /TAO com caRInha de que?/
X
Alunos: /TRIStes/
Prof.: /TRIStes ou preocuPAdos?/

Alunos: /preocﬁAdos/

A . N 4
Prof.: /no DIA/ seGUINte/ a faMllia foi a floRESta/ ao ver
2 Vol ) Val
os meNInos/ distralDOS/ 0s PAIS fuGlram/ SAlram coRRENdo/
\4

ao VER os meNInos/ distrailDOS/ os pil/§ fuGlram/ mais o

AV
peQUENo pcileGAR havia/ deiXAdo/ o QUE pelo caminho?/

Alunos: /peDRInha/



Pl A A
Prof.: /peDRInha,/ e eles conseGUIlram/  voltar para  CAsa/

A ™ A
QUANdo os palS chegaram/ reCEberam DEZ/ esCUdos/ que

o CHEfe da aldelA/ deVIA a ele./ compraRAM basTANte

A A A
comlDA/ e ficaram  SURpresos/ e feliZES./ QUANdo os meNInos 6/
[mostra a figura]

—> —> .
/ aPAreceram /e eles penSANdo 6/ que os meNInos esTAvam |4,/ mais como

S a P
eles foram esPERtinho/ colocou a folhiNHA no caMInho/ e conseGUIram
™
encontrar o caMInho de volta./
Vol Vol Vol

Prof.: /oLHA sé/ QUANdo o dinheiro aCAbo;/ os palS decidiram Iev%
Fllhos para a floresta de %/ e o peQUEnNo poleGAR,/ oLHA sé/ ia CAtar
peDRInhas/ malS o que foi que aconteCEU?/
A
Alunos: /a PORta estava feCHAda/
A A , A
Prof.: /a porta estava tranCAda/ SORte que/ ele tinha no bolsiNHO um
_ . ol o "N
pedaciNHO de pao/ olha esse baruLHInho aqUl/ os irmaoZlnhos dele esTAO o
que?/
A
Alunos: /ronCANdo/

Pl A T
Prof.: /ronCANdo/ dorMINdo/ e como é o baruLHInho de DORmir?/ [alunos

fazem]
A ™
/e 6 QUANdo aCORdaram,/ os palS levaram as criANcas para a floresta./ e o
™ A
peQUENo poleGAR/ foi solTANdo os pedaClnhos de pao pelo chao./ s6 que
— ,/\A

malS TARde,/ ndo encontrou uma UNIca migalhiNHA de pao./ os passaRInhos

™
da floRESta tinham comido tudinho./ e o que aconteCEU com os irmaoZinhos?/

Pl
Alunos: /ficaram choRANdo/
Pl

Prof.: /e como é o baruLHInho do CHOro? / [alunos fizeram]
A A A

/todos trés choRANdo,/ olha e o peQUEnNo poleGAR/ esta com uma caRInha/



de como?/

X

Alunos: /CANsado/
A ™ A
Prof.: /conFUso/ e os passaRInhos 6/ toDInhos 6/ de barriguiNHA 6/ comeRAM
— —» M ™
todo PAOzinho/ devorRAram tudo/ vamos descobrir./ os meNInos estavam
A A A

mesmo PERdido./ O peQUENo poleGAR/ suBIU em uma ARvore/ e avisTOU

A A A ™
lonGE,/ muito lonGE,/ uma peQUEna CAsa./ cheGANdo la/ uma muLHER os

™ A

atenDEU/ e conTOU que ali morava um Ogro/ que adorava coMER criANcga/ se
X
fossem voCES/ o que voCES iriam Eg‘ER?/ VAMG3 ver/ VAmos descoBRIR/
olha sé/ a muLHER escondeu os irmaoZinhos embaixo da cama./ ela era
b@lha/ esTAO{e\n‘do?/ mas o ({gk)‘quando CHEgou/ sentlU c{'CHEIro,/
sentlU CHEIr6'de que?/
A
Alunos: /de criANca/
A A A , , o

Prof.: /de criANca/ rapidaMENTte/ olha a cara deLE 6?/ ELE estd com a lingua

™
de fora faZENdo o que?/ ele esta com apeTlte de comer criANginhas/ e

A A
rapidaMENte ele encontrou os meNInos/ e disse que ia coMER todos eles no

A A A
dia seGUINte./ e agora?/ o 0Ogro tinha sete filLHInhas/ todas meniNInhas/ olha
—>
as fiLHInhas/ [mostra na figura]
Pl
/TOdas usavam o que na cabeClnha?/
Pl
Alunos: /coROA/
A A —

Prof.: /coROas de ouro./ O peQUENno poleGAR 6,/ malS uma vez/ ele era
% —> —>
MUIto esPERto/ e IeVANtou no meio da NOlte/ todas elas 6/ dorMINdo/ e

A A ¢

troCOli' suas coROas/ pelos goRRInhos dos meninos/ e agora?/ Ele vai
coMER quem?/

Alunos: /as PRINcesas/ P P

Prof.: /e as PRINcesas sdo o QUE dele?/ QUEM acha que ele vai coMER?/



[crianca levanta a mao]

. A
/voCES acham que ele vai coMER?/

X
/e aGOra?/

™ A A
/mais TARde/ o Ogro se aproxiMOU 6/ da camiNHA e pensou que fossem suas

A
—>
fiLHAS/ ai ele olHOU/ viu elas dorMINdo 6,/ foi emBOra/ depois foi ao QUARto
A A A

das meNInas/ e PENsou que 1a estivessem QUEM?/ os meNInos,/ dorMINdo./
T b A A
olha Co%e fiCOU/ asSIM 6/ ele sé olHOU a cabeClnha,/ pasSOU a méo/ e
viu que era goRRInho / ele imagiNOU que’era os meNInos/ mas OJEM era
que estava aqul?/
Alunos: /eram as meNInas/
A A
Prof.: /assim que o peQUENo poleGAR/ ouVIU o ogro RONcar/ acorDOU os
- A
irmAQS/ e todos o0 QUE?/
A
Alunos: /f;GIram/ ~ P
Prof.:/fuGlram/ no DIA seGUIRTte/ QUANdo ele percebeu que havia sido

A
enganado/ o Ogro ficou 0 QUE 67/

A
Alunos: /BRAvo/
A Pl Pl
/BRAvo e saiu coRRENdo,/ coRRENdo,/ coRRENdo,/ para procurar os
A
meNInos com suas botas giGANtes 6,/ sete LEguas./ ele corRIA RApido./ sera
AV A
que ele vai alCANcar os meNInos?/ os meNInos sdo giGANtes feito ele?/ o que
A A
serd?/ o peQUEno poleGAR/ mandou seus irmAOS irem EMbora/ e se
A — A
escondeu na FRENte de uma LOja,/ escondiDInho 6/ uma peDRA./ e o
A A A A
giG)A'Nte parom;perto dali CANsadS',/ ele tinha corrido TANto,/ COrreu,/ C)(?rreu,/

correu,/ ele CANsou/ tava muito CANsado/ e acabou dorMINdo,/ DORmiu./ O
Vol ™ ™ A

poleGAR,/ perto novaMENte,/ tiROU as BOtas e voltou 6,/ pra CAsa do Ogro./



™ ™ A
QUANdo ele cheGOU la/ o que ele peGOU?/ Todo OUro do ogro./ e ele diSSE

B A
a muLHER/ que o Ogro/ estava nas MAos de perigosos BANdidos/ e preciSAva

P % Pl
de todo OUro que possuia para liberta-lo./ a muLHER lhe entregou TUdo que
A
tinha/ e 0 peQUENO poleGAR levou para quem?/
A
Alunos: /para faMilia/
2 A A
Prof.: /Para faMllia dele,/ quando o Ogro acorDOU/ viu que estava PERdido./
™ A
anos depois finalMENte ele voltou para CAsa,/ onde ele foi recebido com
AV AVl

alegrlAS/ e o melhor de TUdo ele se arrePENdeu/ e promeTEU nunca mais
comer crianGlnhas/ e GRAgasf'ao/ ele ta/va{Iele porque nao tinha coMldo as
fiLHInhas Sj'ele./ como ele estaRIA se tivesse comido as fiLHInhas dele em?
Prof.: /feLlZ/
X
Alunos: /NAO/
R A
Prof.: /NAO/ ele preciSOU o que 6,/ levar uma BEla liCAO,/ ficar perDldo e
A
quando ele encontrou novaMENte,/ ele viu que aquele diNHEIro nao fazia
N X ,
BEM,/ que coMER crianClnhas nao fazia bem,/ pois ficou feLlIZ tamBEM/ e
Wl
todos viVEram feliZES?/

X
Alunos: /para SEMpre//



TRANSCRICAO DO GENERO CARTA

A S a
Prof.: // o QUE seRA/ que tem esCRIto aQUI?/
™ Vol Vol
Alunos: /Juma CARta/ do Dla das/ PROfessoras/.
A Vol S
Prof.: /seRA QUE é/ uma carta do Dla das PROfessoras/ VOU ler aQUI/
™ Y Vol
/TIA Paula/ quis fazer uma CARta e no envelope/ TEM na FRENte/ remeTENte
™ Vol

/remeTENte/ é a pesSOA que esta enVlI.../
A

Alunos: /Ando/
Y ™ ™

Prof.: /% no remeTENte/ tem asSIM o/ ANA PAUIla monteiro/ QUEM seRA/
ANA PAUla m/gnteiro?/
AlunoS: /TU/

Vol

AlunoS: /voCE/
unos: vo ™ ™ ™

Prof.: /eu € QUEM fiz essa CARta/ aGOra vou diZER/ pra QUEM é que é essa
™
A AN N\
CARta/ tem asSIM Para/ aTRAS ALUnos do 12 C/ coléGIO viSAO/ QUEM sao
os aLUnos do 12 ano C?/

Vol
Alunos: /NOS/

™ T e
Prof.: /QUANdo aGENte/ reCEbe uma CARta/ TEM que/ aBRIR a CARta./

X Pl B A
quando eu reCEbo CARta/ Flco logo Feliz/ se NAO for de coBRANCca (risadas)/
A A
Al tia PAUla 6/ QUErem que eu lelA?/
A
Alunos: /queREmos/
A
Prof.: /TEM certeZA?/
A
Alunos: /TEnho/ ~ o~
Prof.: /na CARta tem asSIM:/ REcife, 11, de OUtubro de 2010/
™ ™ A

queRldas criANcas/ meus PRiNcip/;s/ e Minhas prinCEsas./ HOje/



A P ™ P P
acorDEl/ com o pensaMENto/ em voCES./ INlciei/ o meu DIA/

A 5 A O A
peDINdo protecAO/ AOs ANjos/ proteTOres/ PAra PROteger vocés/
bl b A T A%

/e CAda criANca/ do brasil./ o motlVO/ que resolVl/ escreVER/ é

A A A
para LHES diZER/ o QUANto sou feLlIZ/ em ser professORA/ de

A ™ A 4

voCES./ /WoCES FAzem/ as Minhas TARdes/ TErem um  saBOR/
al ™ 'y X

espeCIlAl/ voCES FAzem/ meu coraCAO/ baTER mais FORte/ e

AV, AV, ) A A A

feLlZ/ QUANdo voCES/ caPRIcham/ nas taREfas,/, QUANdo sé&o

A A

aMigos,/ soliDArios,/, QUANdo ndao tem medo de erRAR./ eu

A AV, AV, A

enSino/ e apRENdo com VvoCES./ voCES arrasaram/ no PALco,/

A T S

A
figuEl emocioNAda/ ao VER voCES/ danCANdo/ compeneTRAdos/ no
S A AV
que esTAvam faZENdo,/ foi LINdo escutAR/ vocés falANdo/ PAra
0s co}\//‘iDAdos,/ PAra /Z) paPAl,/ PAra é’ /r'naMAE/ 0s
% N\ . ,
con/QeciMENtos/ construlDOS/ sobre NOsso \groJEto./ paraBENS/ PAra
A A A A N
TOdos./ AW SOrriso/ de voCES./ e as VEzes/ QUANdo chamo aTENg&o,/
_ ] A )
para alGUmas atiTUdes,/ s6 esTOU queRENdo/ o Bem e meLHOR/ para
. A . . R Pl A
voCES./ amo mUlto voCES./ voCES sao esPEciais./ BEljos com/ saBOR de
N\
chocolaTE,/ com Amor/ tia Ana PAUla// [aplausos]

A%
prof.: /QUEM GOStou?

Vol
Alunos: /EU/



