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A todos os alunos e suas familias, que passaram, estdo passando ou ainda passarao
pelo estresse do Vestibular, dedico este trabalho.



Passei no Vestibular. Ou néo...

O pequeno burgués
Martinho da Vila

Felicidade!

Passei no vestibular
Mas a faculdade

E particular

Particular!

Ela é particular
Particular!

Ela é particular...

Livros tao caros

Tanta taxa pra pagar

Meu dinheiro muito raro
Alguém teve que emprestar

O meu dinheiro

Alguém teve que emprestar
O meu dinheiro

Alguém teve que emprestar...

Morei no suburbio

Andei de trem atrasado

Do trabalho ia pra aula
Sem jantar e bem cansado
Mas la em casa

A meia-noite

Tinha sempre a me esperar
Um punhado de problemas
E crianga pra criar...

Para criar!

S6 crianga pra criar
Para criar!

SO crianga pra criar...

Mas felizmente

Eu consegui me formar
Mas da minha formatura
N&o cheguei participar
Faltou dinheiro préa beca
E também pro meu anel
Nem o diretor careca
Entregou o meu papel...

O meu papel!

Meu canudo de papel
O meu papel!

Meu canudo de papel...

E depois de tantos anos

S6 decepgdes, desenganos
Dizem que sou um burgués
Muito privilegiado

Mas burgueses séo vocés

Eu ndo passo

De um pobre coitado

E quem quiser ser como eu
Vai ter é que penar um bocado

Um bom bocado!

Vai penar um bom bocado
Um bom bocado!

Vai penar um bom bocado
Um bom bocado!

Vai penar um bom bocado...



“O discurso escrito € de certa maneira parte integrante de
uma discusséao ideolégica em grande escala: ele responde
a alguma coisa, refuta, confirma, as respostas e objecdes
potenciais, procura apoio.”

(Mikhail Bakhtin / Volochinov)



AGRADECIMENTOS

Aos emissérios de Deus aqui na Terra, pelas orientacdes, oportunidades e realizacdes.

A minha familia, Jackson, Geysa, Gisele, Jodo, Jesse, Jesus e Luisa, pelo constante
incentivo e pela confianca em mim depositados.

A meu orientador, Prof. Dr. Junot Cornélio Matos, por ser um verdadeiro facilitador
como educador moderno e competente que €.

A todos os docentes do Mestrado em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catdlica
de Pernambuco, pelo apoio, orientacéo e acolhimento proporcionados.

As professoras Marigia Ana de Moura Aguiar, Karina Falcone e Vanilda M2 Alves
Cavalcanti, minha “torcida organizada” na UNICAP, por todo o incentivo e apoio
discreto, porém, muito eficiente.

Aos colegas de turma e de outras turmas, como Karla Epiphania, sempre dispostos a
solidariedade e a compartilhar conhecimento, especialmente a Maria do Carmo
Apolinario, companheira de trabalho, de estudo e de sonhos.

A Evodia Gongalves, a Josete Targino, aos alunos e aos demais professores da turma
observada, por apoiarem, facilitarem, participarem e contribuirem para a realizacéo
desta pesquisa.

A todos os funcionarios da Universidade Catolica de Pernambuco, especialmente a
Sérgio Wanderley e as “meninas” da secretaria do Mestrado, pelos inestimaveis
servicos prestados com tanta competéncia.

A todos aqueles que, direta ou indiretamente, colaboraram para a realizacdo deste
trabalho, meus mais sinceros agradecimentos.



RESUMO

Analisar o trabalho pedagogico desenvolvido na escola com a producéo textual escrita
parece ser uma atividade polémica em razdo da complexidade dos elementos que a
integram. Os objetivos deste trabalho s&o refletir sobre os problemas dos alunos em
relagdo a producgéo, sob a luz tedrica dos frutos extraidos do dialogo entre as Ciéncias
da Linguagem e, para isso, pretende-se adentrar inquisitivamente na questao e verificar
suas entranhas para nao se incorrer na armadilha de estabelecer culpados. No decorrer
deste trabalho, explicar-se-4 o percurso feito, partindo dos estudos efetuados para a
fundamentacédo tedrica, destacando-se a abordagem do funcionamento da lingua em
sociedade através das teorias estudadas pela Linguistica Textual, o desenvolvimento
da competéncia textual e discursiva na escola e o trabalho com géneros, além da falsa
dicotomia que se propaga no meio educacional entre Fala X Escrita. Aqui também sera
abordada a situacao do sujeito vestibulando em relagéo a sua lingua materna, como se
da o ensino de Redacéo no Ensino Médio, e como € visto o género Redacéo Escolar no
vestibular, apresentando-se, entdo, o discurso dos manuais. A conclusdo desta parte
traz reflexdes sobre as relacdes estabelecidas entre ldeologia, Linguagem e Poder,
assim como entre Linguagem, Discurso e Escola. A seguir, serdo expostas a
metodologia e a estratégia de acdo utilizadas para se fazer a pesquisa, destacando-se
a caracterizacdo do estudo, assim como a caracterizacdo do campo de pesquisa.
Prosseguindo, serdo apresentados os dados para a analise dos elementos trabalhados,
informando a situagcdo comunicativa, expondo a observagdao do material produzido e o
resultado obtido. Encerrando, vém as conclusdes finais, nas quais procura-se deixar
claros os provaveis motivos para as dificuldades encontradas na realizacdo da pesquisa
e para o conseguente resultado obtido, assim como também se argumentard sobre
possiveis solucbes para a melhoria da pratica pedagdgica atualmente utilizada pelos

professores no ensino da producgéo textual escrita.

Palavras-chave: REDACAO, ESCOLA, ALUNO, VESTIBULAR, CURSO



RESUME

Analyser le travail pédagogique développéa I'école avec la production textuelle ecrit se
montre une activité polémigue em raison de la complexité des éléments qui le
composent. Il faut approfunder inquisitifment la question et de vérifier ses entrailles
pour n’incourrir pas dans la piege d’établir coupables. Dans le courir de ce travail nous
allons expliquer le trajet executé sur la base des études faites pour la foundation
théorique, avec preponderance pour I'approche du fonctionnement de la langue dans la
societé a travers de les theories étudieés pour la Linguistique Textuelle, le
développement des compétences textuelle et de discourir dans I'école et le travail avec
son genres, au dela de la fause dichotomie que se propage dans le milieu éducatif
entre Parole X Ecrit. Ici, aussi nous allons examiné la situation du sujet par a leur langue
maternelle, comme est la la langue maternelle, comme est la pratigue de enseigner
Rédaction dans I'école secundaire, et quell’est la vision sur le genre Rédaction Scolaire
dans le vestibulaire, ou se faire voir, alors, le discours des manuels. La conclusion de
cette section se prendre sur les relations entre lIdéologie, la Langage et Pouvoir, ainsi q’
entre Langage, Discours et Ecole. Ensuite, sera exposée la méthodologie et la stratégie
de action utilisées pour se faire la enquéte ou, em particulier, 'acte de caractériser
I'étude, ainsi que la caractérisation du champ de recherche. A I'avenir, les donnés sont
presentés pour I'analyse des eléments de travail, dit la situation decommunication, en
expliqguant I'observation de la matiére produite et le résultat obtenu. Finalement,
viennent les conclusions finales, ou nous avons essayé de faire comprendre les raisons
provables pour les difficultées trouvées dans la recherche et le résultat, par coséquent,
il font également valoir que des solutions possibles pour la amélioration des pratiques
pédagogiques présentement utilizées par les professeurs dans I'enseignement de la
production textuelle ecrit.

Mots clé: . REDACTION, ECOLE, ETUDIANT, VESTIBULAIRE, COURS
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INTRODUCAO

Analisar o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola com a producédo textual
escrita parece ser uma atividade polémica em razdo da complexidade dos elementos
que a integram e da possibilidade, equivocada, de tecerem-se criticas favoraveis, ou
nao, ao fendbmeno educacional que busca dar conta do mister. Entretanto, para além de
sua aparecéncia, € preciso adentrar inqusitivamente a questdo e verificar suas
entranhas para ndo se incorrer na armadilha de estabelecer culpados.

Contestar e criticar negativamente a eficiéncia dos processos utilizados nas
escolas pelos professores dos anos anteriores no Ensino Fundamental e Médio, a fim
de preparar e construir as competéncias necessarias para a producdo dos varios
géneros e tipos textuais escritos nas séries e niveis académicos posteriores, seria 0
caminho mais facil a percorrer em busca de possiveis culpados para o suposto fraco
desempenho dos alunos/candidatos em concursos como o vestibular, por exemplo.

Para quem exerce a funcdo de docente de Lingua Portuguesa, os momentos
dedicados a producdo de textos escritos do tipo dissertativo-argumentativo sao
extremamente inquietantes. E flagrante o desconforto dos alunos diante da mais
simples proposta de execucdo de uma tarefa como essa que, sob o ponto de vista da
maioria dos professores, exige apenas, e basicamente, alguma reflexdo e
conhecimento prévio sobre temas de dominio publico.

Por mais que o professor incentive e insista na importancia das pesquisas
anteriores a atividade proposta, que podem ser efetivadas através da midia, inclusive a
eletrbnica, e que propicie oportunidades de serem realizadas consultas e discussfes
em sala de aula, com producédo individual ou coletiva, as dificuldades permanecem
numa parcela maior dos alunos concluintes do Ensino Médio e dos vestibulandos.

Ao longo dos anos de pratica docente, observa-se que a maioria desses alunos
apresenta uma grande dificuldade em elaborar e produzir um texto em linguagem
escrita, principalmente se o tipo proposto for o argumentativo, mesmo que o género
carta seja apontado como opg¢ao, como ocorreu, até bem pouco tempo, no vestibular da
Universidade Federal de Pernambuco.

Nos educadores que sao adeptos convictos das observacbes e avaliagdes

continuas, que acreditam ser essencial e perfeitamente possivel ensinar avaliando e



avaliar ensinando, e que o caminho do ensino e da aprendizagem é uma via de méo
dupla e de mudltiplas faixas, aflora a indecisdo em assim proceder.

Essa hesitacdo emerge ao observarem e sentirem nos alunos o desconforto dos
olhares perdidos no teto, das feicdes contraidas, das maos transpirando em distonia, ou
pior, da simples desisténcia mascarada por um comportamento aparentemente
inconsequente e, as vezes, até agressivo. Afinal, as notas advindas das avaliacdes
feitas por esses professores € que constardo em cadernetas, boletins e histéricos
escolares, acompanhando o individuo por toda a vida académica e profissional.

Baseando-se nesses comportamentos observados ao longo da prética
pedagdgica, os quais manifestam indicios claros de problemas nessa atividade, e em
estudos de pesquisadores que abordam o género Redacdo Escolar e suas
especificidades, considera-se que € preciso investigar melhor e mais
aprofundadamente por que esse tdo grave transtorno acontece, especificamente no
momento do Vestibular e no momento de concluséo de um ciclo, como é o terceiro ano
do Ensino Médio.

Teoricamente, nesse periodo da vida académica, o professor de Lingua Materna
deveria estar lidando com um grupo de alunos que, mesmo apresentando dificuldades,
ndo externasse horror a tarefa de producao textual.

Alguns individuos chegam, ouse-se dizer, até a partir para um confronto
exaustivo com a instituicdo escola, preferindo desistir dos estudos por causa das
atividades propostas e das exigéncias feitas, frustrando e dificultando sobremaneira,
dessa forma, o ensino e a aprendizagem que deveriam ser naturais e consequentes no
processo da producéo de textos argumentativos escritos.

Como as redacdes do tipo argumentativo concentram e expdem o0 maior nimero
de problemas, considera-se a importancia de serem intensificadas as observacgoes,
para que se possa investigar mais profunda e adequadamente o que poderia estar
ocorrendo.

Assim, quem sabe, possa-se chegar a uma hipétese que expligue, mesmo que
nao justifique, porque apods tantos anos de ensino basico obrigatério, o alunado chegue
a um momento de comprovacdo dos conhecimentos e competéncias adquiridos e dé

tdo claras demonstracdes de ignorancia.



De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o desenvolvimento da
competéncia de escrita ndo é, de nenhum modo, um aspecto secundario no
desenvolvimento da personalidade, dos mecanismos de aprendizagem e,
evidentemente, de um pensar reflexivo. Sendo assim, entende-se que cabe a escola
regular desenvolver esta competéncia no alunado em toda a sua vida académica de
ensino basico, trabalhando-se, na sala de aula, a escrita de textos desde o inicio do
Ensino Fundamental até a conclusado do Ensino Médio.

A escola é o lugar em que todas as dimensdes da realidade se refletem, mas é
fato também que, durante muito tempo, ela foi vista quase que, essencialmente, como
lugar de adestramento, onde ao aluno cabia apenas o “direito” e o dever de aceitar,
assimilar e reproduzir o que quer que fosse.

Excluiu-se da escola o pensar, o refletir para agir, tdo especifico da raca humana
e indispensavel para a evolugcdo dos seres humanos e das sociedades em geral, e
promoveu-se a imitagdo, a copia e o “engessamento” daquele que, teoricamente, a
frequentava com o intuito de conhecer e de crescer em todos 0s aspectos do contexto
social. Paulo Freire (2005) chamou a esse modelo educacional de “educagao bancaria”.

Além do esquecimento de seu conhecimento prévio a respeito de temas
reconhecidamente importantes para o exercicio da plena cidadania, esses individuos
deixam claro que o material que escrevem obedece mais a uma imitacdo do padrao que
Ihes foi apresentado, uma cépia do que acreditam importante e ja dito sobre o assunto.

Dessa forma, justificam seu desempenho pifio com argumentos até obtusos,
como o de que apenas estavam tentando fazer o que achavam que o professor queria.
Isto é, a base da producdo textual parece depender do poder de adivinhacdo do
produtor, 0 que parece, no minimo, ridiculo.

Nesse contexto, apresentou-se como oportuno indagar: por que os alunos de
séries concluintes do Ensino Médio e candidatos nos vestibulares apresentam um grau
tdo elevado de dificuldade na producédo de textos escritos, mais especificamente nas
que exijam argumentagcfes consistentes e 0 uso de uma linguagem mais adequada a
modalidade padrao escrita da Lingua Portuguesa?

N&o seria por causa de varios fatores que aparecem desde o Ensino

Fundamental e acompanham o estudante durante toda a sua vida académica,



interferindo negativamente em seu desempenho? Esta, entdo, é a hipétese da qual se
partiu para a efetivagao do estudo.

Trata-se, aqui, especificamente, dos textos escritos produzidos pelos alunos
concluintes do Ensino Médio e vestibulandos, producdes estas que proporcionam lazer
e diversdo para os leitores que tém acesso aos trechos das redacgbes divulgadas
amplamente na midia como “pérolas”.

Afinal, esses individuos sédo alunos, estudantes, candidatos a uma vaga nas
universidades publicas, ou sdo redatores de programas humoristicos? Quem é
responsavel pelo vexame que passam esses sujeitos?

Estas questdes devem suscitar inquietacdo em quem é responsavel pelo ensino-
aprendizagem de producéo textual nas escolas.

Tratando-se especificamente dos cursinhos pré-vestibulares, vé-se que, em sua
totalidade, predomina uma preocupagdo constante com O sSucesso e,
consequentemente, com a recompensa financeira que este trara para os envolvidos
com o seu funcionamento.

Desde o seu inicio, estes estabelecimentos parecem primar mais pelo
treinamento do vestibulando do que por promover uma real aquisicdo de conhecimento.
Para os individuos submetidos as condi¢bes e rigores impostos pelo vestibular, os
cursinhos passavam, e passam, a imagem de “salvadores da patria”, pois com seus
“auldes”, “bizus”, “técnicas infaliveis” e “esquemas magicos”, eles prometiam, e
prometem, a certeza de uma vaga na universidade. E isso s6 aconteceria através desse
verdadeiro “adestramento”.

Esta situacao, totalmente diferente das propostas pedagdgicas das escolas de
Ensino Fundamental e Médio, as quais procuravam incentivar o esfor¢co valorizando
estudo, em vez de ser rejeitada, pelo contrario, foi aceita tdo amplamente pela
sociedade que as escolas é que tiveram que se adequar a esse modelo taylorista® e
cerceador das manifestacdes criativas, estas que foram cultivadas empiricamente e
afloradas nas demonstracdes do conhecimento prévio que o aluno traz ao adentrar o

ambiente escolar.

(1) Frederick Taylor(1856-1915), norteamericano que é considerado o pai da administracdo cientifica. O Taylorismo caracteriza-se
pela énfase nas tarefas, objetivando o aumento da eficiéncia ao nivel operacional. A ideia principal € a racionalizacdo do trabalho.
Taylor critica fortemente a “Administragéo por incentivo e iniciativa”. (Wikipédia, acessado em 5/02/ 2011).



Nas décadas de setenta e oitenta do século passado, uma marchinha de
carnaval, Passei no vestibular, de autoria do compositor Gildo Branco? que fez um
grande sucesso, tinha a seguinte letra:

“Eu levei pau, pau, pau, no vestibular,
Mas a culpa néo foi minha, meu amor,
Foi erro do computador.

Chutei no A, chutei no B, chutei no C,

Chutei todo meu cartdo.

Chutei no A, chutei no B, chutei no C,

Eu era um craque da Selegéo.”
(grifos da autora)

E importante destacar que este era um retrato de uma parte da histéria do
vestibular o qual, na época, era unificado, pois participavam do mesmo processo
seletivo universidades publicas e particulares.

Nessa mesma €época, as comissfes responsaveis pela selecdo resolveram
passar a utilizar a redacdo como parte da prova de Lingua Portuguesa, o que,
supostamente, traria para as universidades os candidatos que fossem realmente
letrados, e ndo os alfabetizados e treinados para simplesmente marcar um X em uma
alternativa que lhes fosse apresentada e indicada pelo treino, ou pior, pela sorte.

Os estudos realizados nos ambientes académicos nessa época, 0S quais
mostravam em seus resultados que era preciso investir mais na formacdo do
leitor/redator autbnomo e consciente de seus direitos e deveres como cidadao,
enfrentaram a resisténcia dos que estavam atuando no dia a dia das escolas.

Estes justificavam sua refratariedade dicotomizando a teoria em relacdo a
pratica, repetindo o cliché de que “a teoria na pratica € outra”. E verbalizavam isso,
mostrando ignorar que as duas precisavam estar aliadas para promoverem as
mudancas que se faziam necessarias a fim de que a aquisicdo das competéncias de ler

e de escrever se concretizasse verdadeiramente.

(2) Astrogildo Américo Branco Filho, o Gildo Branco, (1921- 1979) recifense, foi langado como compositor pelo maestro Nelson
Ferreira na década de 1940. Vencedor de varios concursos de musicas carnavalescas, Gildo Branco, como compositor de frevos-
cancdes, foi um cronista que registrou os fatos, costumes, e acontecimentos da sua época.



Entdo, de acordo com observacdes feitas ao longo do tempo, através da
experiéncia profissional da pesquisadora, como professora de Lingua Portuguesa e
corretora de redacdes de vestibulares de Universidades Publicas pernambucanas, foi
constatado que, mais uma vez, os cursinhos sairam na frente e foram os vencedores na
corrida por uma vaga nas universidades.

Isso aconteceu porque eles conseguiram aprisionar a producdo textual escrita
individual em esquemas e formulas que sé faziam, e fazem, o vestibulando repetir
opinides, posicionamentos e até frases completas que ouviram alguém dizer.

Assim, foi desprezado o sentido de autoria tdo importante para quem deveria
estar almejando, no presente e no futuro, ter voz ativa na sociedade.

Os autores Gildo Moreno e Ernane Seve® parecem ter sido alertados sobre a
inanicdo desse tipo de pratica tdo comum nos cursinhos, porgue, nos anos seguintes
das mesmas décadas do século passado, também fez muito sucesso uma outra
marchinha de carnaval de sua autoria, chamada Meu vestibular, sobre o0 mesmo tema,
e gque dizia:

“Mamaéae, papai, que alegria, nem é bom falar,
Qud, qua, qua, qua, qud, passei no vestibular.

N&o precisei nem chutar no A, nem chutar no B, nem chutar no C,

Pois 0 negécio é estudar, sim senhor,

Eu quero é ser doutor!”
(grifos da autora)

Infelizmente, daquela época até os dias atuais, poucos foram os que nao se
deixaram levar pela propaganda dos cursinhos, amplamente divulgada pela midia, esta
que é patrocinada por eles durante o ano inteiro, porém, mais massivamente no
segundo semestre, que € quando ocorrem 0s vestibulares mais concorridos.

Neste estudo, as respostas dadas por alunos deixaram claro que a propaganda
continua enganando e manipulando os vestibulandos e seus pais, ambos ansiosos por
alcancar o sucesso tdo amplamente propagado.

Alguns professores desses cursos mencionaram o carater milagroso que 0s

vestibulandos esperam encontrar nas aulas ministradas nesses estabelecimentos,

(3) Gildo Moreno — (Rotilio Anténio dos Santos) nasceu em 22/8/1916, no Recife, PE. Compositor e cantor, comegou a cantar ainda
crianca, quando se apresentava em festas na sua cidade natal.
(Infelizmente n&o foram encontradas informacdes biogréficas sobre Ernani Seve)



inclusive com a concepg¢ao demonstrada por muitos alunos de que os professores de
cursinho sédo melhores do que os das escolas de Ensino Médio.

Saliente-se aqui que, o fato de que muitos desses profissionais atuam nos dois
lugares, ao mesmo tempo, € solenemente ignorado por essas pessoas. Esta atitude
parece ser resquicio de uma falsa cultura instalada had décadas pela propaganda
veiculada pelos cursinhos. Nestas, os professores geralmente sdo apresentados como
astros e estrelas, nunca como educadores profissionais que desempenham suas
funcdes no cursinho ou na escola.

E as escolas tém sua parcela de culpa nessa absurda manifestacdo de
ignorancia, pois durante muito tempo se viu, e ainda se Vvé, os diretores e
coordenadores de muitos estabelecimentos de ensino regular se deslumbrarem com
profissionais que mostrem em seus curriculos serem professores de cursinhos,
enquanto que os que nao o sao sofrem discriminacdo, esta que, as vezes, nem é
disfarcada.

Reconhecendo-se que, na linguistica atual, deve-se estudar a linguagem em
uso, aplicada no sistema social, para que os resultados possam retornar a sociedade,
proporcionando reflexdo e mudanca de atitudes, neste trabalho procura-se refletir sobre
0s problemas dos alunos em relagcédo a producao, sob a luz tedrica dos frutos extraidos
do dialogo entre as Ciéncias da Linguagem. Espera-se que o texto dé conta dessa
reflexdo.

No decorrer do trabalho, se explicara o percurso feito, partindo-se dos estudos
efetuados para a fundamentacdo tedrica, no primeiro capitulo, destacando-se a
abordagem do funcionamento da lingua em sociedade através das teorias estudadas
pela Linguistica Textual, o desenvolvimento da competéncia textual e discursiva na
escola e o trabalho com géneros, além da falsa dicotomia que se propaga no meio
educacional entre Fala X Escrita.

Neste mesmo capitulo, também sera abordada a situacéo do sujeito vestibulando
em relacdo a sua lingua materna, como se da o ensino de Redag&o no Ensino Médio, e
como é visto o género Redagéo Escolar no vestibular, apresentando-se o discurso dos
manuais. A conclusao do capitulo traz reflexdes sobre as relacdes estabelecidas entre

Ideologia, Linguagem e Poder, assim como entre Linguagem, Discurso e Escola.



No segundo capitulo, serd exposta a metodologia e a estratégia de acdo
utilizadas para se fazer a pesquisa, destacando-se as caracteriza¢gées do estudo e do
campo de pesquisa.

No terceiro capitulo, serdo apresentados os dados e a analise dos elementos
trabalhados, informando-se a situagdo comunicativa, expondo-se a observacdo do
material produzido e o resultado obtido.

Por ultimo, apresentam-se as conclusfes, nas quais procura-se deixar claros 0s
provaveis motivos para as dificuldades encontradas na realizacao da pesquisa e para o
consequente resultado obtido, assim como também se argumentara sobre possiveis
solucdes para a melhoria da préatica pedagogica, atualmente utilizada pelos professores

no ensino da producéao textual escrita.



CAPITULO 1

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 A Linguistica Textual e o funcionamento da lingua em sociedade

O ser humano ja é considerado complexo como individuo, imagine-se, entéo,
a rigueza do ato de se comunicar, este que envolve mais de um desses individuos.
A respeito desse permanente interagir, vé-se em Marcuschi (1983, p. 13) que “a
Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicacdo unificado num complexo
universo de agées humanas”.

Anadlise transfrastica, Gramatica de texto, Textologia (Harseg), Teoria de Texto
(Schimidt), Translinguistica (Barthes), Hipersintaxe (Palek), Teoria da estrutura do texto
— Estrutura do mundo (Petofi), estas sdo algumas das denominac¢fes que a Linguistica
Textual recebeu, segundo Favero e Koch (2007, p.12), desde que comecou a
desenvolver-se na década de sessenta do século XX na Europa, especialmente na
Alemanha.

Na verdade, a importancia da Linguistica Textual, (LT) concentra-se em ter o
texto como objeto de estudo e de pesquisa, opondo-se a Linguistica Estrutural que
centrava sua investigacado na palavra ou na frase. Como expds Marcuschi (2008, p. 73)
“‘A LT parte da premissa de que a lingua nao funciona nem se da em unidades isoladas,
tais como os fonemas, os morfemas, as palavras ou as frases soltas. Mas sim em
unidades de sentido chamadas texto, sejam elas textos orais ou escritos.”

A denominacdo que lhe seja dada pouco importa diante da grandeza que
significa esse passo nos estudos linguisticos, para estudar a linguagem em uso,
aplicada no sistema social, pois se sabe que € nas relagdes sociais que sédo gerados 0s
padrdes linguisticos.

Reconhecendo que o meio é muito maior que o ambiente fisico, uma vez que
possui as relagbes pessoais, a historia do individuo, os valores interpessoais, Bakhtin

(1989, p. 43) afirmou que “Realizando-se no processo da relagédo social, todo signo
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ideolégico e, portanto, também o signo linguistico, vé-se marcado pelo horizonte social
de uma época e de um grupo social determinados.”

Com essa concepcéao de linguagem em interacdo, tem-se uma linguagem como
forma de atividade, com o sujeito constituido na e pela linguagem. E ela quem fala, e o
sujeito ja esté nela, realizando-se nela, por isso, diz Yaguello que “Toda enunciagao,
fazendo parte de um processo de comunicacgdo ininterrupto, € um elemento do didlogo,
no sentido amplo do termo, englobando as produgdes escritas.” (apud
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1989, p.16).

E € justamente a producao escrita que sera abordada neste trabalho, pois muito
se tem comentado a respeito das deficiéncias apresentadas por candidatos em
momentos avaliativos e seletivos que exijam uma producdo de texto escrito mais formal.

Um exemplo de problema recorrente é a ma utilizacdo dos termos conectores,
das palavras relacionais, o que evidencia a falta de percepcédo de que elementos
isolados ndo tém maior significacdo contextual se considerados separadamente,
acabando com o que Severino (2001, p.73) denomina de “fecundidade relacional”, tdo
eficaz para a comunicacdo humana e tdo ausente nas redacdes dos alunos e dos
vestibulandos.

Como bem o diz Marcuschi (2008, p. 51)

“Que o ensino de lingua deva dar-se através de textos é hoje um consenso
tanto entre linguistas teéricos como aplicados. Sabidamente, essa é, também,
uma pratica comum na escola e orientacdo central dos PCNs. A questdo ndo
reside no consenso ou na aceitagdo deste postulado, mas no modo como isto &
posto em pratica, ja que muitas sdo as formas de se trabalhar texto.”

A competéncia textual e discursiva parece ter se ausentado das salas de aula da

escola de Ensino Médio e dos chamados cursinhos.

1.1.1 O desenvolvimento da competéncia textual e discursiva na escola e o
trabalho com géneros

Partindo-se da premissa de que ensinar € um ato politico, torna-se importante

ressaltar que para estudar linguagem, precisa-se conhecer a lingua, ter no¢cdes sobre o
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social, a Historia, a Antropologia e outras areas do conhecimento humano, porque uma
sé teoria ndo vai explicar a linguagem. Porém, o0 que se vé € que muda o homem,
muda a lingua, muda o mundo, mas ndo mudam a escola hem o ensino.

Nome obrigatério para quem deseja aprofundar conhecimentos linguisticos,
Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975) observou que temos sempre um interlocutor,
ainda que este seja potencial. Sua extensa obra aparece caracterizada por uma
concepcao dialégica da linguagem, da vida e dos sujeitos e, dessa forma, ele
antecipou-se em meio século a Sociolinguistica.

Seu trabalho, considerado influente na &area de teoria literaria, critica literéaria,
sociolinguistica, analise de discurso, e semidtica, tem importancia fundamental para
quem deseje debrucar-se sobre textos. E ele quem faz esta reflexdio a respeito da
importancia da palavra ao se interagir com o outro: “A palavra € uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apoéia sobre mim numa extremidade, na outra
se apoia sobre meu interlocutor.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1989, p. 113).

Ora, considerando que a palavra-chave para esse filésofo da linguagem é o
didlogo, e que sua extensa obra é caracterizada por uma concepcao dialégica da
linguagem, da vida e dos sujeitos, seria vital para a sobrevivéncia do aluno e do
vestibulando que as orientacdes passadas a titulo de ensino e mesmo de ajuda
pensassem na lingua como Bakhtin o fez: “um fato social cuja existéncia se funda nas
necessidades de comunicagao.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1989)

Ndo é a toa que Marcuschi (2008, p. 152) considera que “Bakhtin representa
uma espécie de bom-senso tedrico em relagdo a concepgao de linguagem.”

Tanto nas salas de aula quanto nos manuais de vestibular, as orientacdes
passadas sdo cerceadoras, a linguagem utilizada mostra-se impositiva, e o dialogo com
o aluno e com o vestibulando torna-se quase inexistente, o que s6 pode contribuir para
um desempenho pautado no medo de errar e no nervosismo, tanto na escola quanto no
processo seletivo.

O discurso da escola, por exemplo, passa uma visdo epistemoldgica positivista,
sem articulagcdo com a sociedade e, segundo van Dijk (2008, p.149) “n&o ha instituicao
ou discurso comparavel que é tdo massivamente inculcado como o da escola.” A

énfase no determinismo, na hierarquia e na obediéncia ndo pode ser um bom caminho
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para quem deseja trabalhar com transmissao e aquisi¢cao de conhecimento atualmente,
pois interagcédo pressupde que se possa falar mas, principalmente, que se deva ouvir.

N&do se pode aceitar mais esse tipo de discurso, pois se sabe que todo
conhecimento é adquirido através de textos, os quais, por sua vez, sdo polifénicos e
advindos também do contexto social dos individuos, estando inclusos ai os alunos e
vestibulandos.

O docente de Lingua Portuguesa, que seja moderno e comprometido, deve
saber que “A atividade escrita precisa fazer sentido para o aluno e ndo constituir-se em
um mero exercicio vazio de significado.”(B. MARCUSCHI, 2006, p. 71).

Sabe-se, inclusive, que houve época, nas escolas, em que a producdo de
redacdes era utilizada como forma de castigo para o aluno que infringisse alguma
norma escolar, chegando-se até ao absurdo de usar a sua pratica como substituto para
algum professor que faltasse.

Considerando-se que essas redacdes nédo eram lidas e, na maioria das vezes,
tinham o cesto de lixo como destino, ndo é de se admirar que tenha se criado esse
temor em torno da producdao textual escrita.

Nas escolas, alegando-se falta de tempo, muito trabalho, salarios baixos, turmas
superlotadas e outros motivos, deixa-se de fazer o trabalho de base bem feito, como
por exemplo, quando o aluno recebe a orientacdo para refazer o texto produzido por
ele. Como essa atividade demanda uma nova correcdo por parte do professor,
geralmente passa a ser excluida do fazer pedagdgico. Mais uma vez so resta lamentar.

Muitas vezes sdo as formas que determinam o género; outras vezes Sao as
fungbes que o fazem. Dessa forma, a Redagéo Escolar deve ser considerada como
género, e ndo como tipo, por causa das condi¢cdes de producdo bastante especificas,
pois se constitui em uma producdo genuinamente escolar, cujo foco é quase
exclusivamente no produto.

Como sua esfera de circulagcdo estd no ambiente escolar, sua relativa
estabilidade se da por atender a um objetivo interno da instituicdo escola, e,
consequentemente, a sua fungdo sociocomunicativa mostra-se predominantemente

pedagogica.
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Saliente-se aqui que se identifica o professor como o leitor privilegiado da
Redac&o Escolar e, muitas vezes, Gnico. As vezes, o aluno nem sabe a quem se dirige

guando produz seu texto. Como expde Marcuschi (2008, p. 78)
“Um dos problemas constatados nas redacdes escolares é precisamente este:
ndo se define com precisdo a quem o aluno se dirige. A cena textual ndo fica
clara. Ele ndo tem um outro (0 auditério) bem determinado e assim tem
dificuldade de operar com a linguagem e escreve tudo para 0 mesmo
interlocutor que é o professor. E nés sabemos que a mudanca de interlocutor

leva a se fazer selegdes lexicais diversas e niveis de formalidade distintos.”

A obrigatoriedade em produzir um texto evidencia situacbes preocupantes
manifestadas pelos alunos em suas redacdes. Muitas vezes, elas apresentam apenas
um simulacro do que deveriam ser, exibindo uma mera repeticdo de opinides
manifestadas por outros sujeitos, sendo desprovida de reflexédo, excludente em relacao
a conhecimentos prévios e expositora de tentativas de adivinhar o que o autor acha que
o professor quer que ele faca. Dessa forma, ignora-se solenemente que o
conhecimento compartilhado parte dos individuos, mas reside na mem®aria social.

Na verdade, essa tentativa de adivinhacdo seria um exercicio de pratica de
leitura muito interessante, se o0 aluno compreendesse e interpretasse o que o professor
realmente estd pedindo. Porém, a adivinhacdo esbarra na inseguranca, impedindo que
aparecam 0s reais posicionamentos do aluno a respeito dos temas oferecidos. Dai a
repeticdo de argumentos e opinides que eles acreditam irdo agradar ao leitor Unico de
seu texto.

Marcuschi e Dionisio (2005, p. 133) defendem a hipotese de que “Isso se da
porque eles sabem que, ao final, tais textos (as redacfes escolares) servirdo a
determinados propésitos pedagdgicos”. Ou seja, servirdo apenas para a aplicagdo de
uma nota ou conceito.

Para um educador comprometido, torna-se extremamente inquietante saber que
as notas advindas dessas avaliagbes constardo em cadernetas, boletins, historicos
escolares, e permanecerdo acompanhando o individuo por toda a sua vida académica e
até profissional. E muita responsabilidade para seres humanos reconhecidamente

sufocados pelas pressdes naturalmente impostas pela profissao.
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O que se vé nos momentos reservados a pratica da redagédo nas salas de aula
das nossas escolas e cursinhos pré-vestibulares é que as orientacfes passadas pelos
professores procuram preservar as caracteristicas formais do género requerido,
fazendo-se restricdes quanto a estrutura linguistica que comportam.

Como bem expde B. Marcuschi (2006, p. 67), “Muitas vezes, esse
encaminhamento € tdo rigoroso que acaba encaixando o género textual em um
‘modelo’ que ndo admite alteragdes.” Esse tipo de atitude tenta limitar o trabalho com
géneros, ignorando a riqueza maior destes que € sua versatilidade, diferentemente dos
tipos textuais. Este € o caso das redacdes no vestibular. Os manuais simplesmente
exigem que o candidato siga um “esquema” preparado pela comissdo responsavel pelo
concurso.

Ora, se a Redacdo Escolar € um género e os géneros ndao sao fixos, mas
“objetos de discurso de significativa plasticidade” (B. MARCUSCHI, 2006, p. 67), ndo
seriam esses “‘esquemas” e “modelos” os responsaveis pelo fraco desempenho dos
alunos e vestibulandos?

E preciso investigar até que ponto a linguagem utilizada pelos que fazem a
escola e a universidade constitui-se em um meio de dialogar comunicando-se
efetivamente com o aluno e com o candidato, facilitando a producdo da redacé&o
exigida, ja que, como declarou a antropé6loga Eunice Durham, em entrevista a Revista
Veja (2008), “a mentalidade da universidade supervaloriza a teoria e menospreza a
pratica”.

Nesse ponto, é relevante que relembremos Mary Kato (1987, p. 134), referindo-
se a producao textual do aluno:

“A dificuldade que o aprendiz enfrenta como redator decorre do fato de a
redacdo exigir dele habilidades ndo s6 de produtor como também de
interpretador”.

E para interpretar, € necessario ser um bom leitor de textos escritos, € ndo um
mero “ledor”.

Acrescente-se a tudo isso, o fato comprovado de a Redac&o Escolar ser um
género invisivel fora da escola, o que sé agrava a situacdo do aluno intimado a redigi-

la.
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Neste ponto, mostra-se interessante lembrar que Marcuschi (1995), ao expor
seus conceitos sobre as diferengas entre a fala e a escrita, afirma que elas acontecem
dentro de um “continuum tipolégico das relagbes sociais de produgéo textual” e ndo
separadas em oposicdo uma a outra, como costuma acontecer na maioria das aulas de
lingua nas escolas brasileiras.

Com essa base, alguém que procure localizar o género de lingua escrita
Redacdo Escolar nesse continuum tipolégico de Marcuschi (1995) ndo vai conseguir
localiza-lo. Os motivos para isso acontecer parecem claros a um observador mais
atento: a escola tenta encaixa-la em outros géneros textuais escritos, como o editorial
ou 0 resumo, por exemplo, mas ao mesmo tempo, cerca a Redacao Escolar de regras e
mistérios, requerendo e alardeando sua posse e exclusividade sobre ela.

Por este motivo a denominagao de “terra de ninguém” seria muito pertinente,
pois muitos a usam alardeando seu valor e utilidade, mas poucos querem realmente
investir na sua qualidade como producdo textual de quem ja se comunica na lingua
materna em outras circunstancias e contextos. Fora da escola ela ndo existe; dentro da
escola é uma “colcha de retalhos” recheada de normas e esquemas a serem seguidos
e copiados.

Conclui-se, entdo que a Redacdo Escolar é um género que mais parece ficcao, e
esta mais para o mundo virtual do que para o real, aparentando ser uma “terra de

ninguéem?”.

1.1.2 Fala X Escrita: uma falsa dicotomia

O escritor pernambucano Nélson Rodrigues (1912-1980) disse que “todas as
unanimidades sao burras”, e com as dicotomias apressadas e generalizadoras nao
pode ser diferente, pois a ignorancia provoca muitos prejuizos no ensino de lingua.

Antes de mais nada, precisa-se saber que, atualmente, tudo a ser discutido
sobre fala e escrita pode ser visto na perspectiva sociointeracionista, pois, nessa Visao,
as teorias sao dialégicas, investe-se no ato de partilhar conhecimentos prévios, além

de serem negociadas as compreensodes partilhadas.
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Fala e escrita sdo ambas modalidades de uso da lingua, mas, em hipétese
alguma, devem ser vistas como dicotdbmicas e antagbnicas, pois ha mais semelhancas
do que diferencas entre elas, existindo alguns géneros falados e escritos que séo
bastante similares entre eles; ja outros sdo muito diferentes.

“‘Ressalte-se a posicdo enfética e explicita defendida corretamente nos PCNs de
que a lingua falada e a lingua escrita ndo se op6em de forma dicotdmica nem s&o
producdes em situacdes polares.” (MARCUSCHI, 2008, p.208)

Na producéo textual escrita € que se vé aparecerem as diferencas entre as duas
modalidades, mas em nenhum momento, ou situacdo, aparece supremacia de uma ou
de outra. Acontece que elas sdo dois modos complementares de uso da lingua e assim,
se deve sempre enfatizar que a escrita ndo se constitui em uma representacao da fala,
e sim da lingua.

Existem textos mais voltados para a conversacgao, e outros para a escrita, porém,
sabe-se que nado existe texto falado ou escrito se ndo existir contextualizagao.
Obviamente a contextualizac&do na fala envolve aspectos ausentes na escrita, como por
exemplo, os gestos e a prosddia.

Usadas em contextos diversos, mas ndo exclusivos, fala e escrita seguem o
mesmo sistema linguistico, distinguindo-se, apenas, quanto ao meio utilizado para se
manifestarem.

Outro ponto claramente diferenciado a se destacar trata sobre o tempo de
producdo e de recep¢do necessarios para sua concretizacdo, pois 0s contextos fisicos
de producéo discursiva sdo diferentes para as duas, sabendo-se, inclusive, que existem
muitas fontes contextuais para se compreender e interpretar os enunciados feitos
através da oralidade.

E preciso observar o que diz Dionisio (2005): “O processamento textual falado ou
escrito exige atividades que vao além da palavra, pois a construcéo de sentidos resulta
da combinac&o de recursos visuais e verbais.” (MARCUSCHI ; DIONISIO, 2005, p.196).
Assim, a interagdo vai acontecendo através de multiplos meios.

Transmitir e trocar ideias, opinides e saberes, se relacionar com o outro e
consigo mesmo sao caracteristicas basicas do ser humano, dito racional, que esta em

evolucdo permanente. A lingua, como elemento incorporado ao homem, acompanha
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este processo nao permanecendo estatica e mudando tanto quanto ele com o passar
do tempo.

Isso nos remete a uma reflexdo sobre a discrepancia existente entre a
competéncia de falar e a de escrever dos nossos alunos e, segundo Geraldi (2003,
p.64), o “martirio” na escrita é tanto dos alunos quanto dos professores. A lista de
martires, pode-se acrescentar ainda a familia e todos os envolvidos seriamente com a
educacao no pais.

Em muitos lugares e diversas situacdes, € comum presenciar-se grupos de
jovens falando todos ao mesmo tempo e se entendendo sem nenhum esforgco, sem
que, para isso, sigam regras escritas ou ditadas por algum especialista em
comunicacdo ou em gramatica.

Saliente-se que esses jovens utilizam o saber linguistico, o saber enciclopédico e
0 saber interacional sucessiva e interativamente (MARCUSCHI, 2008), de acordo com a
necessidade que se apresente.

Mostra-se facil perceber que o habito propiciou o treinamento necessario para o
bom desempenho no uso da tarefa de comunicacéo, geralmente em lingua materna, a
que se propdem.

N&o seréd por isso que eles alcancam os objetivos visados sem traumas, receios
ou angustias?

Levando-se em consideracdo que o texto escrito comeca a ser elaborado no
cérebro, a partir das idéias e convic¢cdes do individuo, e que deve percorrer o caminho
do raciocinio, do pensar, do refletir, antes de ser efetivado através da grafia, encontra-
se em Severino (apud CASTANHO, 2002, p.71) uma assertiva que explicita o elo entre
os elementos que formam a parte da sociedade relacionada a escola e também ao que
seria seu objetivo maior: “... a educagao €, substantivamente, comunicagao, e a escrita
e a leitura, formas privilegiadas de comunicagao”.

Ainda sobre esse assunto, encontra-se em Marcuschi (2008, p. 53), a seguinte
explanagéao

“E 6bvio que se a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem se
desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que o0s
aspectos formal e comunicativo estejam bem conjugados, isto ndo deve servir
de motivo para ignorar os processos de comunicacgao oral. A razdo é simples,
pois desenvolver um texto escrito é fazer as vezes do falante e do ouvinte
simuladamente. Mesmo que 0 texto escrito desenvolva um uso linguistico
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interativo ndo do tipo comunicacdo face a face, deve, contudo, preservar 0s
papéis que cabem ao escritor e ao leitor para cumprir sua fungao, sob pena de
nao ser comunicativo.”

Ent&o, se os alunos e vestibulandos falam tdo bem, por que escrevem tdo mal ou
até ndo escrevem? Todavia, como poderiam fazé-lo, se os esquemas e modelos néo
incentivam o habito de escrever, e sé repassam uma disciplina usuaria de “viseiras”
aparentemente irremoviveis?

Também aparentemente, ignora-se que ler, discutir, reler, ouvir, emitir opinides,
respeitar os pontos de vista e interpretacdes diferentes e divergentes faz parte do
processo cidaddo de aprender a escrever, pois, ©
aprende a produzi-los.” (GERALDI, 2003, p. 73).

E falacia se atribuir as dificuldades para produzir um texto escrito com coeséo e

. sem estudar textos, ninguém

coeréncia as regras impostas pelas gramaticas normativas prescritivas, visto que a
lingua falada também possui regras e normas para seu uso. Portanto, seguir regras
para se comunicar a contento ndo é um comportamento desconhecido para o aluno
falante da lingua, j& que a fala precede a escrita em todas as sociedades e independe
dela nas sociedades agrafas.

A escrita, certamente, mantém uma relacdo bem estreita com padrdes, regras e
normas, como afirma Gnerre (2003, p.11) “... a variedade culta é associada a escrita, e
a tradicdo gramatical; € inventariada nos dicionarios e é a portadora legitima de uma
tradicdo cultural e de uma identidade nacional.” Isso sem se contar que “ha muito mais
géneros na escrita do que na fala,” (MARCUSCHI, 2008, p. 207).

Mas isso nao significa dizer que haja uma dicotomia entre fala e escrita, pois,
segundo Marcuschi e Dionisio (2005, p.17), “As relagdes entre oralidade e escrita se
ddao num continuo ou gradacdo perpassada pelos géneros textuais, e ndo na
observagédo dicotdbmica de caracteristicas polares.”

Assim, pode-se dizer que as duas fazem parte de um continuum tipoldgico das
relacdes sociais de producéo textual. Saliente-se, ainda, que esse continuo € uma linha
imaginaria, mas nao divisoria, pois ambas se desenvolvem e até se encontram em
momentos de interseccéo.

Afirma-se, também constantemente, a vilania do uso exagerado das imagens em

detrimento da palavra, principalmente desta na escrita alfabética. Mesmo com todos os
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avancos tecnol6gicos, com o0 uso e, por que nao dizer, o abuso da imagem e da
visualizagao, existe entre os estudiosos do assunto a consciéncia e o consenso de que
estas ndo substituem, em determinadas e especificas situacdes, a eficiéncia e a
credibilidade da palavra escrita alfabeticamente.

Terra (1997, p. 14) afirma textualmente: “Apesar da grande invasdo das imagens
no mundo da comunicagdo, ainda somos uma civilizagdo da escrita”. Silva (1988, p.
104) reforca essa visdo ao declarar que “... a manipulagéo dos codigos ndo-verbais nédo
pode e ndo deve sequer abalar o conhecimento do cédigo verbal a medida em que a
transmissao da histoéria, cultura e ciéncia ainda se faz através da escrita.”

Diante dos avangos nos estudos linguisticos a respeito do uso da oralidade nos
textos escritos, e do respeito que deve existir em relacdo as variedades linguisticas que
aportam a escola diariamente, concorda-se com Bagno (2001) quando este autor alerta
para o perigo de um “preconceito ao contrario”, que seria uma tomada de atitude
discriminatéria contra pessoas que preferirem utilizar as regras da gramatica tradicional.

Discriminacdo ndo deve acontecer nem ser valorizada em hipétese alguma, mas
0S avancos aos quais se faz referéncia anteriormente apontam para a necessidade de
se desvelar o olhar mais atentamente sobre a importancia da modalidade oral da nossa
lingua.

Como expbe B. Marcuschi (2006) se levarmos em conta que a lingua ao ser
compreendida como uma atividade discursiva deve sempre ser observada em
funcionamento, como uma forma de interacdo social, evidencia-se que ela ndo so
acompanha as mudancas nas formas de comunicacao entre 0s seres, como também a
prépria evolugcdo humana.

N&o se trata aqui de maximizar a importancia da escrita em oposicéo a leitura,
seja esta de palavras, desenho ou imagens, pois “Auxiliar o aluno a tornar-se um leitor
autbnomo e um produtor competente de textos € o compromisso primeiro de nosso
oficio”. Assim, Fiorin e Savioli (2002, p.3) se expressam sobre as necessidades do
alunado e de seu desenvolvimento global como seres humanos em evolucédo, e
dependentes de uma escola que atue também como instituicdo realmente, e néo

virtualmente, formadora de sujeitos cidadaos.
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1.1.3 O sujeito vestibulando e sua lingua materna

“Escreveu e nao leu, o pau comeu.” Em relacdo aos vestibulandos, este antigo
adagio popular poderia ser complementado assim: “E se falam, mas nao escrevem,
idem”.

E notdrio que produzir textos escritos com coes&o e coeréncia tem-se mostrado
problematico para uma boa parcela dos vestibulandos, pois, em pesquisas realizadas
nacional e internacionalmente sdo divulgadas amplamente, e com muita énfase, nos
diversos meios de comunicacdo e na midia em geral, destacando a deficiéncia em
relacdo a escrita efetuada por eles.

As producdes apresentadas nas salas de aula, nos concursos e em outras
oportunidades mostram-se cada vez mais incoerentes, chegando as raias do absurdo,
provocando espanto, indignacéo e até mesmo o riso no leitor. Isso € inadmissivel, pois
oralmente, o desempenho desses individuos evidencia-se como bastante satisfatorio
para os interlocutores envolvidos no processo comunicativo.

A respeito desse ponto, Marcuschi (2008, p. 57) deixa claro que “O falante de
uma lingua deve fazer-se entender e nao explicar o que esta fazendo com a lingua.”

Neste ponto, manifesta-se oportuno que se comente sobre essa lingua materna
utilizada pelos falantes brasileiros.

Vé-se comumente que se concebe a lingua nacional e a primeira lingua utilizada
pelo individuo como sendo a sua lingua materna, e isso pode ser observado em
estudos linguisticos que néo fizeram distincao entre elas. No gerativismo, por exemplo,
a lingua materna apresenta uma relacdo dicotbmica com a lingua estrangeira,
justificando essa visao de que a diferenca entre os varios tipos de lingua resume-se ao
territorio original da lingua.

Lingua materna e pais de origem do sujeito ai se confundem em oposi¢cdo a
lingua estrangeira e a outro pais.

Sobre a aula de lingua materna, Marcuschi (2008, 173) diz com muita
propriedade que “é um tipo de agado que transcende o aspecto meramente interno ao

sistema da lingua e vai além da atividade comunicativa e informacional.”
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Ainda em relacdo a producdo do texto escrito na escola, a Redacdo Escolar,
escrita em lingua materna, teoricamente, portanto, de facil dominio pelo aluno, e na
qual seja exigida uma descricdo, uma narracdo, uma exposicdo ou injuncao,
evidenciam-se a clareza e a objetividade da situacédo observada na oralidade, estas que
se repetem, com apenas alguns ajustes naturais, através da utilizacdo das marcas
especificas exigidas pela modalidade escrita.

Fica oObvio, portanto, que estes tipos de texto ndo causam disturbios no
estabelecimento do dialogo, e nem demonstram que houve dificuldades nos processos
de ensino e de aprendizagem nos niveis escolares anteriores. Exatamente o contrario
do que acontece com o texto do tipo dissertacdo argumentativa.

Descricdes de qualguer natureza, narrativas de quaisquer fatos ou situacoes,
imaginarias ou reais, ou ainda nas quais seja exigida a utilizacdo destas duas
abordagens concomitantemente, geralmente sdo realizadas com tranquilidade, rapidez,
criatividade, zelo e satisfatoria eficiéncia. O mesmo ndo acontece com a producédo do
texto escrito que exige focos argumentativos baseados, muitas vezes, numa relacao de
subjetividade expressada pelos conceitos de cada individuo.

E mais, quando a producdo acontece, observa-se nela apenas um simulacro do
que deveria ser, uma mera repeticdo (e ndo reflexdo) de opinibes manifestadas por
outros sujeitos. Como ja citado anteriormente, Marcuschi e Dionisio (2005, p.133)
defendem a hipétese de que “Isso se da porque eles sabem que, ao final, tais textos (as
redacdes escolares) servirdo a determinados propdsitos pedagogicos”. Ou seja, servem
apenas para a aplicagcdo de uma nota ou conceito.

Um ponto a ser reforcado por sua importancia é o do conhecimento adquirido
anteriormente a escola, estabelecido desde que a crian¢a passa do estado de infans ao
de sujeito-falante dessa chamada ‘lingua materna”, e que parece que se esconde,
evitando aparecer fora da oralidade.

Na auséncia de grandes apelos visuais ou imaginativos, que parecem ser
requisitos indispensaveis ao uso da lingua falada nas comunicacfes observadas nos
patios, corredores e outras dependéncias das escolas, o conhecimento prévio,

construido ao longo de varios anos, deserta diante da Redagé&o Escolar.
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Ora, considerando-se que em sujeitos considerados diferentes, como 0s surdos,
por exemplo, existe o que Lacan denominou como lalangue e Haroldo de Campos
traduziu como “Lalingua ou idiomaterno” (apud LIER e ARANTES, 2007), e que quem
usa gesticulacdo propria € um sujeito que tem uma lingua, mesmo que ela ndo seja
reconhecida pela sociedade, cabe aqui novamente a indagacdo: por que oS
vestibulandos e alunos das séries concluintes das escolas brasileiras de Ensino Médio
silenciam no momento de utilizarem a linguagem escrita no género Redacdo Escolar
para argumentarem a respeito de temas que nao lhes sdo desconhecidos?

Talvez isso aconteca porque seu conhecimento prévio € ignorado, e, dessa
forma, eles preferem a camuflagem de quem pensa que nao sabe a prépria lingua.

Fica evidente que, principalmente para o aluno, s6 havera compreensédo sobre a
importancia vital da producdo de textos escritos com competéncia, antecedida pela
leitura independente e critica, quando esta mesma importancia for internalizada
primeiramente por cada educador em atividade.

O professor talvez precise se conscientizar de que precisa estudar
verdadeiramente, e nao s6 participar de “capacitagdes” que nado capacitam, nao
ensinam, ndo ajudam, apenas preenchem espacos nas agendas e nos calendarios das
instituicbes de ensino. Isso se ele conseguir encontrar algum tempo em meio a seus
multiplos afazeres.

Dessa forma, as transformacdes necessarias a educacdo, principalmente em
relacdo ao ensino da lingua materna, poderdao acontecer mais facil e efetivamente, pois
podera haver condi¢cbes de se identificar o qué, como, e, principalmente, para que se
deveria utilizar um método ou recurso mais adequado, objetivando a concretizacdo dos
anseios de progresso pessoal e social para todos os envolvidos no processo de ensinar
e aprender a ler e a escrever.

Saliente-se que acontecendo isso, 0s beneficios serdo mutuos, porquanto,
constitui-se fato sabido que a escola e o educador que nao discutem, nao estudam, nédo
pesquisam e ndo promovem mudancas no fazer pedagdgico agem equivocadamente e,
consequentemente, estdo promovendo sua propria reprovacao. lronicamente, esta sim,

seria uma reprovacao em serie.
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Ferreiro (2007, p.20), em uma de suas reflexdes a respeito da lingua escrita,
indaga para que ela serve, e acusa a escola de transforma-la “de objeto social em
objeto exclusivamente escolar, ocultando ao mesmo tempo suas funcdes extra-
escolares”. A autora responde a propria indagacao afirmando que “a escrita é
importante na escola porque € importante fora da escola e ndo o inverso.” (FERREIRO,
2007, p.21)

Em suma, o que ela estd deixando muito claro é que lingua materna ndo se

aprende na escola.

1.2 O ensino de Redacédo no Ensino Fundamental e Médio: Filosofia e Metodologia
da Pesquisa como op¢des para formar pensadores e redatores autbnomos

A preocupacdo com a necessidade que o ser humano deve ter de conquistar o
poder da leitura e da escrita para poder utiliza-las como ferramenta de progresso
pessoal e social foi encontrada, quando Dubeux e Pedrosa (apud BUARQUE e
BROWNE, p. 79) afirmam que

“... faz-se necessério que a crianca compreenda as caracteristicas do sistema
de escrita especifico da sua lingua, os contextos em que esta é usada e que
estabelega uma distingéo entre a linguagem oral e a linguagem escrita”

e manifestam inquietacdo com
distancia do ‘ideal”(ib. p.80).

Resumindo: guem quer ensinar precisa antes aprender, e a aprendizagem para o

. 0 quanto a pratica das professoras ainda se

docente depende, muitas vezes, de fatores alheios a sua vontade.
Sobre esse tipo de docente, mal preparado e nem sempre bem intencionado,
Bagno (2001, p.66) faz uma adverténcia quando diz que

“...ndo da para ficar de bragos cruzados, queixando-se das dificuldades de
ensinar, a espera de que um Unico autor se encarregue do trabalho todo e
produza um livro didatico com todas as respostas prontas...”.

Esse mesmo autor também sugere aos acomodados trocar o “REPETIR” pelo
‘REFLETIR”, introduzindo o questionamento, a critica, a duvida no momento de
teorizar, e o “REPRODUZIR” pelo “PRODUZIR”, utilizando a pesquisa nos momentos
de pratica. (BAGNO, 2001, pp.55,56)

Sobre o proprio fazer pedagogico, Geraldi (2003, p. 4) ressalta que



24

“Uma proposta pedagogica € sempre uma proposta, sujeita a alteragbes e
imposi¢gBes da situagdo concreta de cada professor, de sua histéria, da histéria
de seus alunos, das possibilidades que se abrem quando, assumindo o que se
vive, busca-se construir outro viver”.

Ao externar sua preocupagéo, muito provavelmente o autor se baseou no que
comumente se observa nas escolas, pois reconhece que esse “outro viver’ implica
transformacao social, inclusive através de textos.

Em se tratando da producdo de texto como agente de transformacdo social,

encontramos em Teberosky (2003, p.57) que “... o poder da escrita ndo reside nela
mesma, mas no uso que as sociedades fizeram dela.”

Soares (2002, p.79) afirma que para transformar, “...é fundamental que a escola
e os professores compreendam que ensinar por meio da lingua e, principalmente,
ensinar a lingua séao tarefas nao sé técnicas, mas também politicas.”

O professor de Lingua Portuguesa, a nossa chamada lingua materna, parece
insistir em ignorar a verdadeira lingua utilizada no Brasil, e mais fortemente ainda
discrimina as multiplas variagdes existentes no nosso pais como “erradas”, “matutas”,
“caipiras”, sertanejas” ou sabe-se la o termo que lhe ocorra no momento.

Esse professor fatalmente estd passando um atestado de ignorancia, de
comodismo e de falta de compromisso com o verdadeiro ensino da nossa lingua,
aquela ja identificada nos computadores como “Portugués Brasileiro”, e a qual Bagno
(2001) faz referéncia como a lingua realmente falada e escrita, pela quase totalidade
dos brasileiros.

Mas, como ensinar o que ndo se aprendeu, ou pior, 0 que nao se quer aprender?

Em sintese, é preciso reconhecer que esse professor da claros indicios de que
Ihe fazem falta os estudos que néo teve, ou que Ihe foram mal ministrados, exatamente
como acontece com os alunos e vestibulandos que motivaram este estudo.

E mais, a formacdo da competéncia de pensadores e redatores autbnomos,
autores explicitos de seus textos, tem todas as chances de acontecer com efeito real se
os docentes de Lingua Portuguesa, especificamente de Redacdo, tiverem acesso
efetivo a estudos filoséficos e a formas de pesquisar, estudando-os e optando por
aplica-los em sua pratica diaria nas salas de aula.

Afinal, sabe-se que € melhor “antes tarde do que nunca”.
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A seguir, se dissertard a respeito do poder que possuem os estudos filoséficos
para a formacédo de cidad&os leitores e redatores autbnomos, obviamente se forem

ministrados por professores habilitados e capacitados para esse fim.

1.2.1. Estudos filoséficos no Ensino Médio como incentivo ao pensar para
agir

Partindo-se da premissa de que todo conhecimento é conhecimento filoséfico,
cabe aqui uma indagacéo a respeito de uma possivel suposicéo: seria a auséncia de
estudos baseados e regidos pela Filosofia o que faz com que os vestibulandos
candidatos a uma vaga nas universidades publicas apresentem um desempenho téo
aguém do esperado, especificamente na producao textual escrita?

Sabendo-se que o estudo dos géneros textuais € muito antigo, que a tradicéao
poética teve origem com Platdo e que a tradicdo retérica comecou com Aristoteles
(MARCUSCHI, 2008), ndo deve causar espanto que os estudos filosoficos fagcam tanta
falta aos nossos alunos nos momentos de producédo textual.

Além da enorme deficiéncia no conhecimento prévio a respeito de temas
reconhecidamente importantes para o exercicio da plena cidadania, esses individuos
deixam claro que o material que escrevem obedece mais a uma imitacdo do padrao que
Ihes foi apresentado, uma cépia do que acreditam importante e ja dito sobre o assunto.

Dessa forma, justificam seu desempenho pifio com argumentos até obtusos,
como o de que apenas estavam tentando fazer o que achavam que o professor queria.
Isto é, a base da producdo textual parece depender do poder de adivinhacdo do
produtor, o que é, no minimo, ridiculo.

Ja faz algum tempo que, na escola, aletheia, o ato do desvendamento, do
desocultamento, parece assustar a gregos e troianos. IsSso acontece mesmo entre
agueles que reconhecem que o dialogo “... € um intercambio positivo de probabilidades
onde cada um traz o seu ‘provavel’, com a intengdo de construir algo real, mas
buscando atingir o ideal” (GONZALEZ, 1992, p.40), sem adivinhacdes bobas ou indteis,

e com a vontade de todos direcionada ao objetivo maior do conhecimento.
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Numa conversa afirma-se e reafirma-se um horizonte de sentidos, e a ampliacéo
destes acontece. E o didlogo se realizando em sua plenitude, pois o vai e vem entre
conceituar e pensar constitui uma postura dialética.

N&o por acaso cabe aqui uma referéncia ao Cratilo, de Platdo, um diadlogo que,
segundo Santos (2002), teria trazido para a cultura ocidental a reflexdo sobre a
linguagem.

Se ha dezenas de séculos, um filésofo do quilate de Platdo preocupou-se em
expor suas ideias através desse recurso em que as pessoas refletem, discutem e
procuram se entender, evidencia-se perfeitamente plausivel que a sua pratica, através
da Filosofia, deva ter um lugar de respeito e de destaque na escola de Ensino Médio
atualmente.

Aristételes, o mais conhecido e importante discipulo de Platdo, parecendo
insatisfeito com as respostas sugeridas por este, no Crétilo, retoma as questdes
linguisticas voltando a discuti-las. Nao raramente vé-se que o didlogo entre os
interessados em um mesmo assunto mostra-se indiferente ao tempo e ao espaco,
proporcionando esclarecimentos sob pontos passiveis de contestacdo, discussao e
esclarecimento.

A contribuicdo do pensamento antigo e medieval para o estudo da linguagem
deveria fazer com que se pensasse melhor a respeito da contribuicdo dos filosofos
antigos para a melhoria da escola na atualidade.

Santo Agostinho manifestava-se a respeito da palavra, dizendo que a de Deus
era criadora e eficaz, mas nas escolas pertencentes a ordens religiosas nédo se vé
nenhuma diferenca em relacdo as leigas: a palavra, seja de Deus ou dos homens,
continua sendo utilizada de forma equivocada e favorecedora de ideologias.

Passados tantos séculos, ainda se esta, como Santo Agostinho, se inquirindo a
respeito de qual seja o valor do discurso sobre as coisas e quais sao as relacdes entre
nossas palavras e a verdade. Porém, diferentemente dele, a escola é posta em
guestdo, mas ndo questiona a si mesma. Sao rarissimos 0S casos em que 0S gue
fazem a educacao se propdem a levar as discussoes e a fazer chegar suas conclusdes

aos maiores interessados por melhorias no ensino e na aprendizagem, os alunos.
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Todos querem que esse mesmo aluno seja cidadao, mas sera que ele consegue
apreender o significado real disso? H& necessidade de se observar se na escola ha
realmente poder de comunicacdo e, caso tenha, quem tem o poder da palavra.
Evidentemente ndo parece que seja o0 aluno o detentor desse poder.

Dialogo, palavra, questionamento, auto-avaliagdo ainda sdo uma incognita para
este que deveria ser o maior motivo de existéncia da escola. E isso acontece mesmo
reconhecendo-se que a linguagem apresenta-se como a casa do ser, sabendo-se que
ela faz parte da historia de cada um e que o ser se revela nela, e ainda observando-se
que o nosso mundo exibe uma construgéo linguistica.

“O falar ndo pertence a esfera do eu, mas a esfera do n6s” (GADAMER, 2002,
p.179). Quando este autor fez esta afirmativa expressou claramente a necessidade de
interacdo para o uso da linguagem.

Tratando-se do fraco desempenho dos nossos alunos em relagdo a producao de
textos escritos em linguagem alfabética, do tipo dissertativo, principalmente nos
concursos vestibulares em que os candidatos pleiteiam uma vaga nas universidades
publicas, ouve-se muito falar que entre o real e o ideal existe o possivel. E neste se
concentram as explicagcdes e justificativas para a falta de providéncias efetivas em
relacao a fragilidade mencionada.

O problema maior nesse posicionamento € que esse possivel, na maioria das
vezes, ndo passa de uma opinido sem maiores compromissos com a realidade social e
politica do aluno, e difere radicalmente da verdade. As pessoas que fazem esse juizo
de valor procuram escapar de um juizo do dever, este que seria sua verdadeira
obrigacgéao.

Considere-se aqui o devir, a importancia do fluir constante. Como fazer com que
o aluno da educacédo basica possa ter acesso a essa evolucdo, a perceber que a ideia
faz parte do discurso e que quando este versa sobre algo, ja pressupde a existéncia
desse algo? Pensar sobre as questfes que o cercam no dia a dia, pois € o mundo que
realmente interessa para todo aquele que se denomina ser humano, seria, talvez, o
primeiro passo para basear-se no real e aplicar o possivel sem perder de vista o ideal.

Afinal,

“conhecer o mundo ndo é tudo o que o homem faz com ele, e muitos
pensadores (Schopenhauer, Nietzsche, Freud) ja duvidaram da nocao de que
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conhecer deveria considerar-se como a relacdo mais basica e profunda que o
homem pode estabelecer com o mundo” (CABRERA, 2003, pp.21 e 22).

Ent&o, urge investigar até que ponto a linguagem faz-se um meio de integragédo
social dentro da escola.

Aristoteles, jA& mencionado anteriormente, definiu que a Filosofia aspira ao
conhecimento, e que sofistica é aquilo que parece ser Filosofia, mas néo é.

Partindo-se do principio de que um fenémeno seja aquilo que se mostra e ndo o
gue simplesmente possa aparecer, se poderia caracterizar a producao oral dos alunos
como um fendmeno, pois 0 que eles mostram nos patios e corredores, e até mesmo
nas salas de aula, enlouquecendo os professores, mostra-se muito diferente da
producao textual que aparece nos momentos avaliativos.

O todo constitui-se verdadeiro quando suas partes também o séo, e qualquer
falha em uma das partes fragiliza o todo em sua esséncia vital.

Considere-se aqui o aluno como uma parte do todo que a escola representa.
Este aluno j& falava antes de escrever, e demonstra competéncia baseada no que se vé
no Cratilo: quem conhece os nomes, conhece as coisas. Mas evidencia-se ai que a
confusdo se instala, pois o aluno, na maioria das vezes, ndo expressa em seus textos
escritos o conhecimento prévio que possui, preferindo “adivinhar” o que ele acredita que
o professor quer ler em seu texto.

Os professores, por sua vez, parecem ter internalizado uma viséo sofista em sua
relacdo com o texto do aluno, pois incentivam o manuseio das palavras com fins
especificos, muitas vezes equivocados, em que destacam o poder da linguagem como
geradora de mais poder para quem o queira exercer.

O aluno tem o direito de aprender a norma padrdo da lingua, mas isso nao
significa escrever como e 0 que o professor quiser, tendo solenemente ignorada toda a
sua bagagem de conhecimento linguistico.

Os sofistas geralmente sdo acusados de buscarem o poder através de sua arte
retérica e de ndo porem seus conhecimentos a servico da verdade e da justica
(SANTOS, 2002), mas em seus estudos existe uma contribuicdo positiva que se refere

justamente a area da Pedagogia, pois o0 ensino foi o elo entre eles.
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Hoje se presencia uma situacdo interessante de ser observada, porém dificilima
para 0os que a vivem: o “sofista professor” tentando ensinar, e o “fendmeno aluno”
tentando mostrar conhecimento, mas apenas fazendo aparecer um discurso irreal,
ficticio e reprodutor de ideias e opinides que ndo sao suas, mostrando-se um mero
repetidor. Isso quando consegue pOr algo no papel, pois, muitas vezes, revela-se a
dificuldade em utilizar informacbes e conhecimentos que ndo fazem parte do seu
universo particular.

Os gregos diziam que os sentidos nos enganam, e o0 aluno continua sendo muito
enganado pelo que ouve na escola.

Mais uma vez retomando Aristoteles, sabe-se que ele defendeu a escravatura
porque achava que o escravo ndo tinha alma, e precisava de outro para existir. O
mesmo argumento foi utilizado pelos defensores da escravatura para os negros. Hoje
deve ser considerado inadmissivel que alguém se posicione dessa forma, mas a escola
insiste em desconhecer a alma do aluno.

Versando sobre direitos e deveres, na escola ainda permanece a questao:
direito de quem e dever para quem, ja que “Repensar o papel das Ciéncias Humanas
na escola béasica e organiza-las em uma éarea de conhecimento do Ensino Médio
implica relembrar as chamadas ‘humanidades' (Parametros Curriculares Nacionais).

N&o consiste em nenhuma novidade a necessidade de estudos de Filosofia na
escola. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e, antes deles, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) ja expunham a preocupacao de tedricos e técnicos em
educacdo com o incentivo ao pensar filoséfico nas escolas de educacao basica.

Depois de um longo periodo em que era proibido pensar e incentivar a reflexao
nas escolas, o retorno dos conteudos filosoficos faz renascer as preocupacfes com a
formacao dos jovens. O estudo da Filosofia, fundamental nessa formacé&o, havia sido
excluido por provocar incbmodo com os questionamentos que suscita. “Sepultava-se,
assim, e por completo, a educagao de carater humanista.” (PCNs)

Os PCNs explicitam ainda vontade politica de que, atualmente, se deve
estruturar “um curriculo em que o estudo das ciéncias e o das humanidades sejam

complementares e nao excludentes.”
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de1996, ja trazia a publico a
obrigacao de se respeitar “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Art. 2°) e como finalidades

do Ensino Médio, “a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos”; “a
preparagao basica para o trabalho e a cidadania”; “o aprimoramento como pessoa
humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”; e “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos” (Art. 35°).

Ora, mostra-se 6bvio e notoério que a valorizacdo dos conteudos filosoéficos ja
estava evidenciada e indicada com todas as letras para todos os interessados no
ensino e na aprendizagem.

Ao assegurar, por lei, a retomada e a atualizacdo da educacdo humanista, as
Diretrizes Curriculares Nacionais reinterpretam os principios propostos pela Comisséo
Internacional sobre Educacédo para o Século XXI, da Unesco, amparados no aprender
a conhecer, no aprender a fazer, no aprender a conviver e no aprender a ser.
Subentende-se, entdo, que esta excluida a acdo que, teoricamente, educa, mas se
limita apenas a transmitir conhecimentos prontos.

Nota-se, assim, que a falta dos estudos filoséficos nas escolas de Ensino Médio
ndo € um problema legal. As orientacBes advindas dos érgaos competentes sdo claras
e objetivas. Entdo, o que impede que acontecam esses estudos de tanta relevancia
para a formacdo do educando e de sua cidadania? Uma observacdo mais acurada
mostrara que ndo existe lei ou norma que resista a falta de profissionais habilitados
adequadamente para o exercicio das competéncias exigidas.

Sem recursos e, muitas vezes, sem vontade, as escolas limitam-se a mostrar aos
orgaos fiscalizadores que possuem um professor ministrando as aulas de Filosofia,
camuflando a verdade de que o referido profissional apresenta uma formacao
académica em outra area, como Geografia ou Religido, por exemplo. Sdo pessoas que,
por motivos variados, se dispéem a assumir as aulas e tateiam em busca de passar
para os alunos, propositalmente ou n&o, muito mais as suas ideologias e crencas do

que o real pensamento filosofico.
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Na prética, a recomendacdo para que ndo se dispense de nenhum modo a
presenca de um profissional da area, estd sendo solenemente ignorada por muitos
gestores. Isso quando tém conhecimento, ou deveriam ter, de que “o conhecimento
filosofico € um saber altamente especializado e que, portanto, ndo pode ser
adequadamente tratado por leigos”. (PCNs, 1998)

A falta de estudos filosoficos orientados por profissionais especializados é
apenas mais um a acrescentar na extensa lista de mazelas responsaveis pelo pifio
desempenho dos vestibulandos. A importancia maior atribuida a esta falta vem do
reconhecimento de que a Filosofia deve ser vista como a base da ciéncia, pois 0s
principios de qualquer ciéncia permanecem ancorados nela, como afirmou Eugénio
Coseriu (apud FAVERO e KOCH, 2007), linguista romeno especialista em Filologia
romanica.

Sem sombra de duvidas, a valorizacdo da Filosofia como disciplina obrigatoria no
Ensino Médio favoreceria sobremaneira ao aluno, e a todos que fazem parte da escola,
pois as acdes de ouvir, escutar, refletir, questionar, se posicionar, aprender, ver com
outros olhos, ligar-se a esséncia das coisas, ter autonomia no pensar, o0 levardo a
transcender os proprios limites.

Assim, esse individuo enxergara, quem sabe, o significado daquilo que disse a
filosofa e professora da Universidade de Sao Paulo, Marilena Chaui, sobre a Filosofia:
ela comeca com a negacao de pré-conceitos. No caso do aluno, em relacéo ao outro e
em relacdo a si mesmo; no caso da escola, em relacdo ao aluno, este que deveria ser o
motivo da existéncia dela como instituicéo social.

Importa aqui destacar que esse aluno do Ensino Médio terd melhores condicdes
de fazer seus estudos filoséficos se ja trouxer do Ensino Fundamental uma pratica
deveras eficiente para a aquisicdo de conhecimento e consequente incentivo ao pensar
para agir, e isso sO podera acontecer se a pesquisa, com as exigéncias e fases de sua
Metologia, estiver presente nas salas de aula desse nivel de ensino. Isso sera visto a

sequir.

1.2.2 Metodologia da Pesquisa no Ensino Fundamental como alternativa
para aquisicdo de conhecimento
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Levando-se em consideracéo a polissemia do termo educacéo, que ndo consiste
simplesmente em uma fase na vida dos individuos, mas “também o conjunto do
fendbmeno da transmissao cultural, envolvendo professor e aluno, ensino e pesquisa e
uma série de outros aspectos desse fendmeno” (CASTANHO, 2002, p. 34), observa-se,
frequentemente, que o aluno em geral parece ndo reconhecer o poder facilitador de
adquirir conhecimento através da realizagédo do trabalho de pesquisa.

A falta de nocbes basicas a respeito desse valioso instrumento pedagdgico
mostra-se flagrante quando os alunos apresentam simplesmente recortes, colagens e
copias sem referéncia alguma, e muito menos créditos as fontes consultadas. Isso
qguando nao se faz o trabalho em sua totalidade e diretamente por terceiros, familiares
ou ndo, contratados ou convencidos a fazé-lo, supostamente em beneficio do
educando.

Aqui torna-se importante reforcar que ndo se quer imputar culpa a ninguém,
mas, talvez esse desvirtuamento em relagdo ao trabalho de pesquisa deva-se a uma
didatica falha ou incompleta por parte do professor, apesar de suas possiveis boas
intencdes. Afinal, considera-se ponto pacifico entre os educadores que o trabalho com
pesquisa quebra a monotonia das aulas expositivas, pois requer a participacao ativa
dos alunos na sua prépria aquisicao de conhecimento, além de proporcionar momentos
de maior interacdo dentro e fora da sala de aula.

Nunca seria demais salientar que essa atividade pedagdgica exige que o
professor se envolva efetivamente, disponibilizando as orienta¢cdes necessarias para
que ela se desenvolva e se adeque as situacfes cotidianas de sala de aula, pois s6
com a familiarizacdo do uso freqlente todo o seu potencial pode ser efetivamente
aproveitado.

Porém, infelizmente, o que se observa na maioria dos docentes € um
esquecimento de praticar esse fazer tdo importante para que a confeccéo do trabalho
de pesquisa se traduza em resultados reais e permanentes na vida académica dos
alunos.

O professor, como um verdadeiro facilitador, tem um papel fundamental nesse
processo. Antes de tudo, necessita-se que ele ensine a fazer o trabalho, pois deve vir

dele o orientar, o ajudar e o sugerir formas de organiza¢do que possam auxiliar o aluno



33

a desenvolver sua pesquisa baseada num projeto elaborado a partir de informagbes
que este ja possua e domine.

Com a quantidade massiva de informacgdes que chegam constantemente atraves
dos variados meios de comunicacdo com que se convive todos os dias em todos os
lugares, ndo importando que se esteja s6 ou em companhia de outros, ou mesmo que
esses outros estejam apenas virtualmente presentes, torna-se praticamente impossivel
gue o aluno nao consiga realizar a tarefa proposta, se for bem orientado.

Necessita-se de fazer mais estudos para se chegar a uma explicacdo que ajude
a compreender as provaveis causas para que o aluno universitario chegue as salas de
aula do Ensino Superior tdo carente dos conhecimentos e competéncias necessarios
para a realizacdo e apresentacdo de trabalhos que envolvam pesquisas feitas com
cuidado que sejam promotoras de mais conhecimento. Como bem o disse, Martins
(2003, p.74),

“Acostumar a crianga a pesquisar desde o ensino basico é atitude louvavel, que
deve ser incentivada como técnica didatica moderna. Se o uso dessa técnica for
bem orientado, ela ajudara a preparar a crianca para o futuro, possibilitando,
desde logo, que ela se familiarize com a pesquisa.”

De acordo com Houaiss (2004), Ferreira (1998) e Michaelis (2000), pesquisar é
investigar, averiguar, procurar com cuidado. Dessa forma, pode-se dizer que a
pesquisa se constitui em um instrumento pedagdgico de redescoberta, proporcionando

um novo saber que pode ser adquirido partindo-se de projetos baseados nos

“conhecimentos prévios que abrangem tanto conhecimentos e informacoes
sobre o proprio conteddo, como conhecimentos que, de maneira direta ou
indireta, estdo relacionados ou podem relacionar-se com ele” (COLL, 2003, p.
61),

incluindo-se ai os saberes que séo partilhados.

E fato notério que sdo as perguntas que movimentam os saberes,
proporcionando as descobertas, permitindo reflexdes e aprendizagem significativa.
Sobre isso, Freire (apud MARTINS, 2003, p. 23) instrui: “A pedagogia da pergunta deve
substituir a pedagogia das certezas, dos saberes pré-pensados, das verdades
definitivas”.

Comecar cedo, ainda no Ensino Fundamental, certamente fara com que os
conhecimentos adquiridos abranjam conceitos, procedimentos e atitudes, afetando o

comportamento individual e social dos alunos.
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Outra referéncia abalizada sobre o assunto é a de Pedro Demo (1998), quando
ele diz textualmente que “A base da educacdo € a pesquisa’, e ressalta: “Onde nao
aparece o questionamento reconstrutivo, ndo emerge a propriedade educativa escolar”
(DEMO, 1998, p.27).

Ja Martins (2003, p. 39) firma categoricamente que o tripé curiosidade,
investigacdo e descoberta € que sustenta uma metodologia que equilibre o pensamento
cientifico e o desenvolvimento humano, essenciais para a constante evolucdo do
homem.

Ora, sabendo-se que o cérebro jovem normalmente absorve conhecimento e
informacdo com uma facilidade extraordinaria, seria interessante para todos os que
lidam com a educacdo que as bases reais do conhecimento fossem sedimentadas no
Ensino Fundamental, incluindo-se ai, aquelas referentes a Metodologia da Pesquisa.

Em Severino (apud CASTANHO 2002, p.77), encontra-se a oportuna assertiva
de que

“O mundo so6 se revela ao leitor por meio do texto se ele estiver inserido no
contexto, porque toda significacdo particular esta articulada, como numa teia as
significagcdes historicamente acumuladas na cultura, acervo coletivo de
sentidos.”

Porém, nas escolas de Ensino Fundamental, as chamadas “Feira de Ciéncias”,
“Mostra Cultural”, ou seja qual for a nomenclatura empregada, sdo um exemplo classico
de insercdo precaria do texto no contexto em relagcdo ao trabalho com pesquisa e
divulgacéo de resultados nas escolas de ensino basico.

Os trabalhos de pesquisa pedidos pelos professores aos alunos sdo, muitas
vezes, apenas recortes de trabalhos feitos anteriormente por outros autores, chegando
ao ponto de se ver, nao raras vezes, 0S pais ou outros adultos se lamentando pelo
tempo que “gastaram” fazendo o trabalho, ou se gabando de té-lo feito para o filho.

Essa exibicao de egos elimina criminosamente o que deveria ser o objetivo maior
da pesquisa: a construcdo de novos conhecimentos pelo jovem aluno. Ndo é de se
admirar, entdo, que tantos desses jovens cheguem a universidade ignorando o que seja

realmente um trabalho dessa natureza.
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A pesquisa no Ensino Fundamental e Médio deve consistir em procuras e
descobertas, e deve ser assistida pelo professor orientador desse processo téo
importante de construcéo e de aquisicao de conhecimento.

A educacao nas universidades fundamenta sua atuacao na leitura e na escrita,
porque, como diz Severino “E por meio delas que o estudante podera mergulhar no
universo do conhecimento acumulado que |he é posto a disposi¢cdo.” (apud
CASTANHO, 2002, p. 77). Ora, como pode o aluno ler e escrever no nivel que se exige
nas universidades, se a construcdo dessas competéncias através do exercicio da
producéo propria lhe foi tirado?

Torna-se pior constatar que isso acontece com a conivéncia de professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores e de outros responsaveis pelo ensino e pela
aprendizagem nas escolas.

Sobre essa atitude generalizada de laissez faire, a educadora Telma Weisz
alerta: “Nao informar nem corrigir significa abandonar o aluno a propria sorte”’(WEISZ,
2003, p. 62). E esse é um erro que precisa ser evitado, pois acarretara, fatalmente, os
problemas que eclodem no ensino universitario, no qual sao vistos alunos
completamente perdidos em relacdo a pesquisa e a apresentacao desta ao professor
ou a quem de direito.

Tornar a aprendizagem escolar possivel, segundo Mauri, € uma “aventura
coletiva” (apud COLL, 2003, p.121), e isso sO se torna possivel porque a sociedade
exige capacidades de seus participes, porque a cultura pressupde uma questdo de
identidade para o sujeito e para 0 seu grupo social; e porque contar com o concurso de
professores conscientes para a constru¢cdo do conhecimento compde o terceiro e vital
item para o sucesso da referida aventura.

Ter consciéncia de que constitui parte importante nesse processo coletivo talvez
seja o0 primeiro passo para formar mais solidamente os pesquisadores do futuro, seja
qual for o contexto em que estejam inseridos, dentro das universidades ou em qualquer
outro grupo social. Importa que estejam incluindos ai, os vestibulandos e os alunos do
Ensino Fundamental e Médio.

Weisz (2003, p.16) enfatiza que “O entendimento que se tem de um professor

hoje é o de alguém com condigdes de ser sujeito de sua acgao profissional.”
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Ha algum tempo circulou pelas escolas um texto de autor desconhecido cujo
titulo era “O professor esta sempre errado.” Nele, este profissional era caracterizado
como um judas que sO recebe agressdes e desprezo, por mais que se esforce para
fazer a coisa certa. Apenas a Ultima linha do texto trazia algo reconfortante, pois,
ironicamente dizia: “E, mas se vocé leu este texto até aqui, agradeca a um professor.”

Esse exemplo € bem tipico de como se sente esse profissional, que,
diferentemente dos técnicos e de outros trabalhadores da area de educacdo, tem
contato com o aluno de forma mais direta e constante. Talvez seja essa a causa de
tantos dedos em riste apontados em sua diregdo no momento de eleger culpados pelas
inimeras mazelas da escola.

Ora, se atentarmos para o fato inconteste de que a formacédo desse docente
passa hecessariamente pela universidade, e que esta recebe nas licenciaturas e em
seus cursos de Pedagogia muitos individuos que obtiveram notas muito baixas no
vestibular, pouquissimos com boas notas, fatalmente tiraremos alguma conclusédo
razoavelmente ldgica disso. Essa situacdo absurda chega ao ponto de alguns alunos
concluintes do Ensino Médio declararem que farao vestibular para esses cursos “por ser
mais facil passar”.

A universidade tem por obrigacdo, como alerta Severino e ja foi mencionado
aqui, fazer o aluno “mergulhar no universo do conhecimento acumulado” (apud
CASTANHO, 2002, p.77), e se constitui primordialmente em responsavel pela formacéo
do professor.

Sobre esta formacdo, Matos (2005, p. 4) declara que € necessario
compreendé-la, inserida no atual momento politico, social e econdmico”, o que parece
nao acontecer quando se torna facilmente perceptivel a desorientacdo de grande parte
dos professores recém formados. E, infelizmente, para alguns, essa desorientacao
insiste em resistir a passagem do tempo.

O filosofo e grande pensador Immanuel Kant dizia que é perfeitamente possivel
que as pessoas esclarecam a si mesmas. Mais ainda, dizia ele que isso seria quase
inevitavel se Ihes fosse dada liberdade. ¥’

Ressalte-se aqui que o aluno do Ensino Fundamental ndo tem ainda condigdes

intelectuais de absorver conceitos como a questdo dos pressupostos ontolégicos, por
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exemplo, como recomenda Richardson (1999). “E absolutamente necessario que
possam ser identificados os pressupostos do pesquisador em relacdo ao homem, a
sociedade e o mundo em geral.” (RICHARDSON, 1999, p.32)

Porém, a inexperiéncia do jovem aluno nédo significa dizer que sua mente seja
uma tabula rasa a espera do conhecimento que lhe serd passado pelo professor. Pelo
contrario, ele possui uma gama de saberes inimaginaveis a um adulto desavisado. E
esse saber lhe dara condicbes de partir para um préximo nivel de aprendizagem.

Coll (2003, p. 61) explicita que

“‘quando o aluno enfrenta um novo conteudo a ser aprendido, sempre o faz
armado com uma série de conceitos, concepgdes, representacdes e
conhecimentos adquiridos no decorrer de suas experiéncias anteriores, que
utiliza como instrumentos de leitura e interpretacdo e que determinam em boa
parte as informagfes que selecionara, como as organizard e que tipo de
relagbes estabelecera entre elas”.

Para o aluno universitario, tem vital importadncia que consiga estabelecer a
associacdo essencial entre a epistemologia e a metodologia do trabalho cientifico para
realizar a pesquisa. Para o aluno de Ensino Fundamental basta que saiba que a teoria
do conhecimento Ihe indicara caminhos a serem trilhados no decorrer da sua pesquisa.

O universitario precisard entender e se apropriar de conhecimentos sobre
correntes associadas a pesquisa social como o positivismo, o0 estruturalismo ou o
materialismo dialético. Ja o adolescente do sexto ano podera se informar, discutir e
refletir a respeito do que séo, por exemplo, leis naturais, estrutura social, e o papel do
homem como ser historico e social.

E como bem o dizem Moura e Ferreira (2005, p. 24) “Para se preparar, um
pesquisador precisa acompanhar o desenvolvimento do conhecimento.” E isso nao
depende, necessariamente, do nivel académico em que ele esteja.

Na década de setenta do século XX, Robinson (apud MOURA E FERREIRA,
2005) ja estipulava cinco passos que certamente aumentariam a eficiéncia no estudo:
pesquisar, perguntar, ler, recitar e revisar. Acrescidos de discutir e refletir, como exige a
sociedade atual, esses passos sao importantes para todo e qualquer estudante
responsavel e participante ativo de sua aprendizagem.

Definir problemas, formular hip6teses sobre eles e apresentar algum tipo de

solucdo para resolvé-los seria uma outra forma de iniciar a préatica do trabalho cientifico



38

no Ensino Fundamental. A redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
exemplo, € uma producdo de texto que exige cinco competéncias que deveriam ser
adquiridas desde o Ensino Fundamental. S&o elas:

I- Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

II- Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das véarias &areas do
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo;

lll- Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinidbes e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

IV- Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessérios para a
construcdo da argumentacao.

V- Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado, demonstrando respeito
aos direitos humanos.

Aulas de Metodologia da Pesquisa no Ensino Fundamental, no 6° ano, por
exemplo, s6 reforcardo e incentivardo que o aluno trabalhe interdisciplinarmente,
fazendo pontes entre as areas de conhecimento e melhorando sensivelmente seu
desempenho.

Este nivel esta sendo especificamente citado por ter sido observado em acao em
uma escola publica, onde a maioria dos alunos das séries posteriores aplica em seus
trabalhos as normas basicas para a pesquisa e para a apresentacao de seus trabalhos.

Apesar de se resumir a apenas uma aula semanal, a estrutura do trabalho, a
orientacdo para as pesquisas, a questdo da autoria, entre outros pontos, sao
trabalhados tedrica e praticamente, respeitando-se, obviamente, os varios aspectos
envolvidos, como a faixa etaria dos alunos e 0s grupos sociais a que pertencem.

Outro ponto a ser destacado diz respeito a formacéao profissional da docente que
ministra essas aulas, uma pedagoga licenciada em Letras, que resolveu agir para suprir
uma lacuna muito maior do que, talvez, ela imaginasse que seria.

A importancia de se fazer estudos sobre Metodologia da Pesquisa nessa série
apareceu por conta dos trabalhos apresentados pelos alunos do sexto ao nono ano do
Ensino Fundamental, assim como pelos das trés séries do Ensino Médio, na ocasido da

denominada Mostra Cultural promovida pela escola.
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Nesse evento, todos os alunos de todas as turmas deveriam apresentar, em
grupos, um trabalho de pesquisa que estivesse dentro do tema sugerido pela escola, e
que fosse considerado relevante para a aquisicédo e partilha de conhecimento.

A exigéncia para que entregassem ao professor orientador o trabalho escrito e
confeccionado de acordo com as normas bésicas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) fez com que se visse a extensdo do problema, exposto através do
fraco e equivocado desempenho que se refletia, inclusive, nas apresentacdes orais.

O uso e abuso da pratica do “recorte e cole” punha os alunos e professores em
uma situacdo por si s6 constrangedora ao extremo, pois € sabido por todos que no
momento de produzir um texto na sala se aula, ou a redacdo do vestibular, por
exemplo, esse recurso ndo estara disponivel. E mesmo que esteja, o verdadeiro
educador jamais devera incentivar ou sequer permitir tal pratica criminosa e
desvirtuadora do processo enriquecedor do qual se compde a pesquisa em busca do
conhecimento.

Nas escolas, que proporcionam a educacao formal, aparecem iniUmeras lacunas
e deficiéncias no ensino e na aprendizagem. Observando-se mais acuradamente,
percebe-se que muitos desses problemas poderiam ser resolvidos com uma boa dose
de interesse associada a entusiasmo e a vontade de fazer a diferenga.

Alguns educadores, mesmo conhecendo formas de atuar com mais eficiéncia,
acomodam-se a rotinas e a fazeres obsoletos, levados, talvez, pelo comodismo, pela
falta de crenca no proprio potencial ou pela falta de uma formacédo continuada mais
adequada ao exercicio da profissao.

Com essas ponderacdes, procura-se defender a necessidade de mobilizar todos
os envolvidos na educacéao formal escolar, inclusive o préprio aluno, em busca de mais
conhecimento através da pesquisa corretamente orientada.

O mau desempenho desses sujeitos em provas, trabalhos e redacdes do
vestibular continuara a acontecer enquanto ndo forem estimulados, orientados e
preparados desde o Ensino Fundamental para que a pesquisa € o investimento em seu
proprio esforco lhes sejam apresentados como a grande opc¢do para que se adquira

mais conhecimento em bases permanentes.
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Dessa forma, a sugestéo para que acontecam aulas de Metodologia da Pesquisa
nas séries intermediarias do Ensino Fundamental pode ser uma solucao viavel que
poderda trazer beneficios a curto, médio e longo prazo para todos 0s que esperam por
uma evolucéao real nos processos de ensino e de aprendizagem nas nossas escolas.

A aquisicdo de informacfes que poderdo ser arquivadas na memoria do aluno
formara um verdadeiro banco de dados para ele, que poderd acessa-lo a qualquer
momento, inclusive quando lhe for solicitada a producéo textual no Vestibular ou no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Justifica-se a opcao pelas séries intermediarias do Ensino Fundamental por ser
fato comprovado que, apesar das mudancas na nomenclatura empregada, a passagem
do quinto para o sexto ano, antes denominadas quarta e quinta série do |Ensino
Fundamental, e mais anteriormente ainda, quarta série do Ensino Priméario e primeiro
ano do Ginasio, nessa fase da vida estudantil caracteriza-se por mudancas em varios
aspectos.

As transformacdes fisicas e psicoldgicas, associadas a um amadurecimento
forcado, também, pelo contato com um maior numero de professores e,
consequentemente, de exigéncias, faz com que o momento se torne propicio a maiores
estimulos.

A metodologia da Pesquisa, se introduzida nesse periodo, somara esforcos
consideraveis no intuito de favorecer a sedimentacdo ordenada da aquisicdo de mais
conhecimento por parte do aprendiz, o que, certamente, sé trard beneficios para todos
0S gue se interessam e se envolvem com a educacdo. Sejam eles a familia, a escola,
grupos sociais ou a sociedade em geral, os louros dessa vitéria caberdo

democraticamente a todos.

1.3 Ideologia, Linguagem e Poder

“E que a ideologia tem que ver diretamente com a ocultagdo da verdade dos
fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo
tempo em que nos torna ‘miopes’” (FREIRE, 2000, p. 142). Este conceito de ideologia

explicita muito bem o que acontece nas salas de aula.



41

A prética discursiva compde uma forma de agir no mundo, e como traduz acgéo,
fatalmente gera reacdo. O discurso € uma pratica social, mas nao se constitui na Unica,
e atraveés dele as ideologias se propagam e se consolidam, ou ndo, porquanto a palavra
assume um valor a partir da ideologia de quem a usa, pois, como bem o diz Mussalin
(2004, p.104) “... a linguagem se apresenta como o lugar privilegiado em que a
ideologia se materializa.”

E interessante ressaltar que a ideologia do poder manifesta-se atemporalmente,
visto que hoje, assim como em tempos passados, as pessoas utilizam-se da retdrica
nos moldes gregos antigos para elaborar e divulgar o seu discurso de dominador, seja
ele em texto oral ou escrito.

Dessa forma, ndo pode haver interesse, por parte dos dominadores, em divulgar
e incentivar o tipo de trabalho executado pelo analista critico do discurso, por exemplo.

Talvez seja mais provavel que eles o temam, pois a Andlise Critica do Discurso
(ACD) é um aparato tedrico e ndo uma disciplina manipulavel, tem um aspecto
multidisciplinar por esséncia, ndo se limita a uma escola, antes constitui-se em uma
forma de pensar, e este comportamento eles ndo podem admitir que exista naqueles a
guem dominam ou pretendem dominar.

Pelo contrario, quem domina quer fazer com que haja uma “naturalizagéo” dos
processos sociais, e isso tem relacdo direta com o determinismo, que de natural ndo
tem nada, evidencia-se como social e deve sofrer mudancas acompanhando a
evolucdo das sociedades.

Para os que fazem a ACD, a sociedade ndo esta pronta, e sua evolucdo esta
diretamente relacionada a que seus participantes sejam atores cognitivos, diferentes de
sujeitos, porque atores tém possibilidade de atuar, de agir, e o0 sujeito pode ser
assujeitado e inativo.

Como tudo que articula grupos pode ser considerado movimento social, a ACD
pode ser responsavel pela cognicdo social de grupos ou de individuos, estimulando o
seu aprendizado como sujeito social e participante ativo das discussfes e possiveis
tomadas de decisdo que afetem individual ou coletivamente o meio social. Assim,
concorda-se aqui que a ACD possui um papel bastante relevante quando se trata de

transformar o sujeito em ator de sua vida individual e coletiva.
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Isso, evidentemente, considerando-se que o conhecimento compartilhado parte
dos individuos, mas reside na memoria social. Afinal, como lembra Marcuschi (2008, p.
228) “As representagbes coletivas, ja lembra Vygotsky, precedem as elaboractes
individuais e lhes servem de base.”

A respeito desses discursos impositivos veiculados pela instituigéo escola, Perini
(1997, p.11) foi extremamente feliz quando concluiu que

“O ensino escolar nos inculcou, durante anos, a idéia de que nao conhecemos
a nossa lingua; repetidos fracassos em redacgles, exercicios e provas nao
fizeram nada para diminuir esse complexo.”

1.3.1 Linguagem, Discurso e Escola.

Quando Soares (2002, p.74) expde que

“... 0 exercicio da dominagao e a preservacgao dos privilégios se dao através do
monopdlio, pelas classes dominantes, ndo s6 dos bens materiais, mas também
desse capital lingliistico socialmente rentavel e do capital cultural a que s6 esse
capital linguistico da acesso”,

ela explicita o que se vé facilmente ao se observar a linguagem empregada no discurso
que a escola e as Comissbes do vestibular usam para se dirigir ao aluno e ao
vestibulando.

Obviamente, concorda-se com Marcuschi (2008, p. 162) quando ele diz que

“podemos dizer que o controle social pelos géneros discursivos € incontornavel,
mas nao determinista. Por um lado, a romantica ideia de que somos livres e de
gue temos em nossas maos todo o sistema decisdrio € uma quimera, ja que
estamos imersos numa sociedade que nos molda sob varios aspectos e nos
conduz a determinadas agdes.”

Sabendo-se que na producédo do género textual Redacédo Escolar existe uma
dependéncia do autor do texto em relacdo ao receptor, ndo é de se estranhar que o
redator hesite e se confunda, ao se deparar com o tipo de discurso veiculado pelos que
detém o poder de aprovacao ou de reprovacéo.

Isso acontece porque o0 propésito comunicativo da redacdo seria atestar
eficiéncia de quem produziu o texto no trato da linguagem. E mais, faz-se isso visando

a uma nota, conceito ou classificacéo
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No caso dos vestibulandos, a sua prética devera produzir uma redacéo portadora
de uma obediéncia caracteristica dos sujeitos assujeitados, pois acreditam que sé
assim nao pordo em risco a tdo almejada vaga na universidade publica pretendida.
Afinal, para eles, soa muito forte o que diz o adagio popular: “manda quem pode e
obedece quem tem juizo”.

Obviamente que o ideal seria o que diz van Dijk (2005, p.17):

“Devemos lembrar-nos de que também na andlise do discurso s6  seremos
capazes de compreender o discurso e as suas funcdes na sociedade quando
estivermos conscientes de que como académicos também somos parte da
sociedade.”

Remete-se aqui a Fairclough (2001) quando ele diz que a préatica discursiva
também pode servir a mudanca social, mas esta pratica sempre resultara de um efeito
causal entre discurso e estruturas sociais, podendo resultar em discursos que
reproduzem o status quo, ou que se opdem a ele.

Entdo, em defesa dos vestibulandos, precisa-se que haja oposi¢do ao discurso
académico repressor veiculado nos manuais de vestibular pelas Comissfes detentoras

do poder.

1.3.2 O género Redacéao Escolar no vestibular: o discurso dos manuais

Sabe-se que o ponto de partida para que se fale atualmente em pesquisa sobre
géneros sdo os estudos de Mikhail Bakhtin (1953), que, em sua obra Estética da
criacdo verbal, referiu-se a eles e conceituou-os dizendo que “todos 0s nossos
enunciados se baseiam em formas-padrdo e relativamente estaveis de estruturacéo de
um todo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,1953, p. 179).

Aqui, importa lembrar que a nog&o de género ndo se confunde com a de tipo de
texto, e nem é meramente textual. Segundo Marcuschi (2008, p. 155), “O conjunto de
categorias para designar tipos textuais € limitado e sem tendéncia a aumentar.” Ja os
géneros sdo “entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em

designacgdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.” (ib.)
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Dessa forma, “estamos submetidos a tal variedade de géneros textuais, a ponto
de sua identificacdo parecer difusa e aberta, sendo eles inimeros, tal como lembra
muito bem Bakhtin (1979), mas néo infinitos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Importa salientar que tipo e género diferem, mas ndo sdo antagbnicos e nem
devem ser dicotomizados, pois um ndo exclui o outro no funcionamento da lingua
sociointerativamente. “Todos os textos realizam um género e todos os géneros realizam
sequéncias tipoldgicas diversificadas.” (MARCUSCHI, 2008, p.160).

Os modelos cognitivos de contexto de van Dijk (1994, 1997), por exemplo,
possuem os “parametros relevantes da interacdo comunicativa e do contexto social”
(KOCH, 2006, p.162).

A dinamicidade destes modelos traduz atualizacbes permanentes com
informacbes e retornos sempre recentes, pois eles sdo elaborados
sociocomunicativamente, partindo-se da vivéncia na sociedade, e por isso, aplicam-se
sempre a lingua em uso, em interacédo, e sao “a continua e quotidiana ‘aplicagao’ a
situacdo comunicativa em curso de uma teoria totalmente rudimentar e ingénua da
comunicacao e da interacdo” (VAN DIJK, 1994, p.11).

A nocéo de tipos de atividade parte dos jogos de linguagem de Wittgenstein,
(apud LEVINSON, 1983) e constitui

“‘uma categoria de limites imprecisos (fuzzy), cujos membros focais séo

finalisticamente definidos, socialmente constituidos e delimitados, eventos que

estabelecem condi¢cdes quanto a participantes, entorno, etc. mas, acima de

tudo, quanto aos tipos de contribuicdes permitidas”. (LEVINSON, 1983, p. 368).

Em Schneuwly (1994), vé-se que ele aponta o sujeito, a acdo e o instrumento

como o0s elementos centrais que caracterizam todas as atividades humanas, e € dele a
metafora do género como “megainstrumento”.

Baseando-se em Schneuwly, Koch (2006, p. 164) diz que

“O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de possibilitar o poder
de atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos. Isto
porque a maestria textual requer — muito mais que os outros tipos de maestria —
a intervencdo ativa de formadores e o desenvolvimento de uma didatica
especifica.”

Para Bronckart (1994), um ato de linguagem determina que aquele que age

produza uma série de resolucdes, as quais ele precisa ser competente para executar.
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Estas vao da escolha do género, a sele¢cdo de elementos linguisticos, passando pela
organizagdo da sequéncia do conteudo tematico, entre outras decisdes.

Schneuwly e Dolz (s/d) expdéem a idéia de que “o género é utilizado como meio
de articulacéo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, particularmente no que
diz respeito ao ensino da producéo e compreensao de textos escritos ou orais.” (KOCH,
2006, p. 165).

Estes autores também dizem que é através dos géneros que se articulam as
diversas praticas de linguagem com as atividades dos aprendizes, e iSso acontece por
causa das caracteristicas que o género tem, ao ser intermediério e integrador.

Alias, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem um modelo de trabalho que
se concretiza em sequéncias didaticas. Sobre isso, Marcuschi (2008, p.214) diz que “a
finalidde de trabalhar com sequéncias didaticas € proporcionar ao aluno um
procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a produgéo de um género.”

As quatro fases dessa sequéncia sdo: apresentacdo da situacdo; a primeira
producado; os modulos; producéo final.

Ainda segundo Marcuschi (2008, p. 218), “O modelo das sequéncias didaticas
segue os principios gerais da linguistica textual.” Por esse motivo considera-se
interessante que sejam estudados e aplicados nas aulas de Redacéo.

Alias, Bonckart (2001) também sugere quatro fases ao se trabalhar com géneros
para elaborar uma série didatica: elaborar um modelo didatico; identificar as
capacidades adquiridas; elaborar e conduzir atividades de producédo; avaliar as novas
capacidades adquiridas.

Evidentemente estes ndo sdo passos fixos e determinados rigidamente, pois,
segundo Marcuschi (2008, p. 224), “Seguramente, para cada género trabalhado,
podem-se trazer variagdes e observar a multiplicidade de formas de produzi-lo.” Esta
assertiva certamente traduz o posicionamento sociointeracionista praticado pela
Linguistica Textual de agora.

Aqui, torna-se importante mencionar que se acredita no valor do trabalho com as
sequéncias didaticas nas aulas de Redacéo, principalmente em relacdo a apresentacao

da situacéo, a primeira producéo e a producéo final.
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Atualmente, a Linguistica Textual preocupa-se quase que prioritariamente com o
estudo dos géneros, “particularmente no que diz respeito as praticas sociais que os
determinam, a sua localiza¢éo no continuum fala/escrita, as opgdes estilisticas que Ihes
sao proprias e a sua construgao composicional, em termos macro e microestruturais.”
(KOCH, 2006, pp.167,168).

Os PCNs apoiam essa orientacdo, recomendando que nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos momentos destinados a leitura e producéo de textos, as denominadas
aulas de Redacdo, os professores usem a nocdo de género como base para
trabalharem com a maior variedade possivel destes textos, escritos ou orais, 0s quais
possam ser encontrados nos cotidianos e na vivéncia dos professores e de seus
alunos.

O que foi visto até aqui so ratifica que o contato permanente com os géneros
utiizados no dia a dia encaminha os usuérios para o desenvolvimento de uma
competéncia metagenérica, e isso lhes faz interagir convenientemente em suas praticas
(KOCH, 2006).

Transitando na contramao da via que incentiva a liberdade e a reflexdo do sujeito
na producdo textual, que deve ser incentivado pelo professor a produzir e nédo a
reproduzir, a refletir e ndo a repetir (BAGNO, 2001, p.57), encontram-se, ainda, as
redacles exigidas nos vestibulares das universidades publicas.

Analisar os manuais de duas Universidades publicas do Estado de Pernambuco
mostrou-se uma alternativa deveras importante para as observacfes propostas neste
estudo.

As timidas alteracdes ocorridas nos referidos exames, como as questdes
discursivas na prova da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), foram
suficientes apenas para ratificar a flagrante necessidade que os candidatos tém em
relacdo a precisarem apenas de um minimo de liberdade para demonstrarem seu
conhecimento do uso real da lingua.

Prova disso sdo as extensas instrucdes limitantes, e até confusas, sobre como
deve ser produzida a redacdo, e que constam nos manuais dos vestibulares dessas

instituicbes. No manual de 2009 da UFPE, se deixa relativamente livre o candidato
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apenas quando se refere as questfes discursivas, pois o texto constitui-se tdo somente
informativo e trata apenas da pontuacéo que lhes sera atribuida como nota.

Porém, em relacdo a redacgao, ele traz até um “esquema” todo guiado por verbos
no imperativo e por palavras e expressfes cerceadoras de qualquer manifestacdo que
signifiqgue subversdo a norma estabelecida pela Comisséo.

Esse “esquema” deve ser seguido pelo candidato no momento de produzir a
redacdo sobre o tema fornecido, mesmo quando se refere ao género carta, que difere
do texto dissertativo-argumentativo em alguns aspectos, como no uso dos pronomes
especificos para determinados destinatarios, por exemplo.

Nesse momento € importante que se faca lembrar de Marcuschi (2008, p. 57)
guando este linguista desaconselha “prescricbes de produgcdo com caracteristicas
estaticas,”

Observe-se que logo apds lembrar ao candidato sobre os itens que devem
constar do género, impde-se a ele uma assinatura especifica para ser utilizada no
momento da producao do texto escrito.

Veja-se a transcrigcdo feita a seguir, do manual de 2009 da UFPE que aborda as
questbes discursivas e a redacao propriamente dita. (Manual do vestibular/2009 da
UFPE, acessado em 23/11/2008, grifos da autora)

“4.3.6 A prova de Portugués 1 inclui uma redacéo, valendo 08 (oito) pontos e 02

(duas) questdes discursivas, cada uma delas valendo 01 (um) ponto.

4.3.6.1 O texto solicitado na prova de redacéo devera ser elaborado observando-

se 0s seguintes critérios:

1. Apresentacéo

Deve conter: de 20 a 25 linhas, distribuidas em paragrafos, formados, na sua
maioria, por mais de um periodo.

2. Esquema de construcédo

Se for solicitada a redacdo de um comentario opinativo, este deve conter:

introdugcdo, com apresentacdo, de forma geral, do tema proposto;
desenvolvimento, com discussdo - ampliada e aprofundada - das idéias e dos
argumentos apresentados na introducdo; conclusdo, com retomada, de forma
resumida, do desenvolvimento anterior, para fechamento do tema.

Se for solicitada a redacdo de uma carta formal, esta deve conter: local e data;

vocativo; corpo do texto; fecho, e uma assinatura (José da Silva ou Maria da

Silva). O corpo do texto deve apresentar: introducdo, com apresentacdo do
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propésito da carta; desenvolvimento, com exposicao detalhada dos motivos que
justificam a carta e com apresentacdo de argumentos relevantes e convincentes
gue fundamentem esses motivos; conclusao, com fechamento do texto.

A apresentacdo de um texto que fuja ao tipo ou género solicitados, ou ao tema
proposto, resulta na atribuicdo da nota zero a redacdo. A fuga parcial reduz a
metade o valor da nota.

3. Conteudo

Ambos o0s géneros de texto solicitados devem primar: pela coeréncia, com

atencdo aos principios da continuidade tematica, da progressédo semantica e da
ndo-contradicdo; pela argumentatividade, com atencdo aos dados histéricos,
politicos, culturais e as relacdes entre esses dados; com atencdo, ainda, a
relevancia das informacdes para sustentacdo dos argumentos; pela organizacao e
coesdo, com atencdo a ordenacgdo, a seqiéncia e a articulagdo hierarquica das
idéias e dos argumentos, seja do particular ao geral, do simples ao complexo, do

préximo ao remoto, da parte ao todo ou vice-versa; pelo vocabulério, com aten¢éo

a precisdo e a adequagdo vocabular, observando os usos especificos da escrita

formal de textos dissertativos.

4., Correcao linquistica

O candidato deve observar: as convenc¢des ortogréaficas (grafia e acentuagéo
corretas das palavras); os sinais de pontuacéo; os padrées de morfossintaxe
(regéncia verbal e nominal, concordancia verbal e nominal, colocacdo das

palavras, conjugagéo verbal).’

Ora, considerando que o vocabulo “esquema” esta dicionarizado como
‘representacdo grafica, resumida de coisas e processos;” (MICHAELIS, 2000;
HOUAISS, 2004; FERREIRA, 1998), o candidato certamente se sentira “engessado”,
temera qualquer lampejo de criatividade que por ventura o venha tentar, e se restringira
a obedecer ao “esquema’.

Afinal, se assim ndo proceder, ele corre o risco de ndo conseguir a tdo almejada
vaga na universidade e, por mais bem preparado que esteja, fica a davida entre seguir
Ou superar o “engessamento”.

No manual de 2010 da UFPE, s6 ha referéncias as Questdes Discursivas,
excluindo-se qualquer referéncia a redacao, ja que ficou estabelecido, inicialmente, que
seriam utilizadas as notas que fossem atribuidas ao candidato no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).
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Neste manual, o item 5.2, “CADERNO DE RESPOSTA AS QUESTOES
DISCURSIVAS (PROVA DE PORTUGUES 1)”, que trata especificamente dessas
guestbes, orienta sobre como preencher os espacos destinados a elas da forma mais
adequada, o que pode ser considerado apenas um esclarecimento sobre questbes mais
técnicas.

Destaque-se aqui, a linguagem impositiva j& mencionada anteriormente, como
pode ser visto no trecho transcrito a seguir. (Manual do vestibular 2010, acessado em
23/07/2010, grifos da autora)

5.2.1 Antes de passar ao enunciado das duas questdes discursivas, o candidato
devera ler as instrugcBes na capa do caderno de provas e, imediatamente,

preencher os dados ali solicitados.
5.2.2 Para respostas das questdes discursivas da prova de Portugués 1, o texto

produzido no rascunho do caderno de provas deveri ser transcrito na éarea

pautada do formulario intitulado “Caderno de Respostas as Questbes Discursivas”.
5.2.3 Para responder efetivamente as questdes, o vestibulando devera utilizar
apenas o espaco reservado para cada uma delas naquele formulario. Rascunhos

no caderno de provas de nada valerdo e ndo serdo objetos de correcdo para a

banca examinadora.

5.2.4 As questbes discursivas somente serdo pontuadas se estiverem

transcritas _no local apropriado do “Caderno de Respostas as Questdes

Discursivas”.
5.2.5 Ao receber o “Caderno de Respostas as Questdes Discursivas”, o candidato

devera conferir, imediatamente, os dados impressos na parte superior, onde

constam seu nome e nimero de inscricdo, os quais deverdo coincidir com aqueles
constantes no seu Comunicado de Confirmacgédo de Inscricdo - CCl. Se aqueles
dados estiverem corretos, o vestibulando assinara no espaco apropriado do
formulario. Caso contrario, o candidato solicitara ao fiscal outro formulario, com os
dados corretos.

5.2.6 Fora do espaco reservado para a assinatura do candidato, o vestibulando

ndo devera assinar ou deixar sinais identificadores de autoria das respostas

as questdes discursivas.

Porém, com o episédio do furto das provas e a divulgacdo destas antes das

datas previstas para o ENEM, fato este amplamente divulgado pela midia, a
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Universidade precisou tomar outras providéncias, pois 0 processo seletivo foi bastante
afetado em seu cronograma e em sua proposta original.

Sem surpresas em relacdo aos géneros, no Concurso 2010.1 foi pedido ao
candidato um texto opinativo ou uma carta argumentativa, e estes ja vinham sendo
abordados durante os ultimos trés anos. Como novidade, importa salientar a volta do
texto de apoio que, desde 2007, ndo constava na proposta de redacéo. Destaque-se,
também, que esse tipo de texto é considerado por muitos professores como um dos
responsaveis pela falta de “autoria” apresentada por vestibulandos, pois, estes
reproduzem, algumas vezes literalmente, o que |lhes foi exposto como apenas um apoio
clareador de ideias.

Outro ponto a ser destacado é que, nas questdes discursivas, causou uma certa
surpresa a auséncia de questdes que envolvessem a analise de géneros textuais como
as charges, os cartuns e as tirinhas dos quadrinhos. A Comissao optou por exigir que o
candidato respondesse a questdes que privilegiam a utilizacdo de recursos linguisticos
importantes para a construcao de textos que apresentem textualidade, ou seja, coeséo
e coeréncia, além da concisdo natural das questdes discursivas.

Agora se observe o trecho transcrito do manual do vestibular/2009 da
Universidade de Pernambuco (UPE) e que se refere especificamente a redacdao.
(Manual do vestibular/2009 da UPE, acessado em 23/11/2009, grifos da autora)

6.11.2. A prova de Portugués constara de duas partes:

12 parte: Redacdo, de cardter eliminatorio, desenvolvida sobre um dos temas

propostos pela Comissao do Vestibular/2009, devendo o candidato optar por um

deles. O texto, de natureza dissertativa-argumentativa, deve conter, no minimo,
trés paragrafos e desenvolvido entre 20 a 30 linhas; (sic)

[.]

7.3. Para escrever a Redagdo, o candidato receberd, também, uma folha

especifica com um campo de Leitura Otica, conforme modelo constante do Anexo
V, nela impresso o seu numero de inscricdo que deve ser cuidadosamente

conferido. A Redacé@o deverd ser transcrita com letra legivel, sem rasuras,

utilizando caneta esferoqréfica preta ou azul, ndo sendo permitida a

utilizacdo de corretivos liquidos ou de qualquer natureza.

7.3.1. A parte superior da Folha de Redacdo, referente aos campos de
INSCRICAO, RESERVADO, AVALIADOR e REVISOR (ver Anexo V), é reservada,
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exclusivamente, a UPE. O candidato devera escrever, apenas, no campo

destinado ao Tema e nas linhas para o texto dissertativo.
7.3.2. A Folha de Redagdo ndo poderd ser assinada, rubricada e/ou conter
gualquer palavra ou marca que identifique o candidato, sob pena de ter anulada

sua Redac&o e sua consegiiente exclus&o do Vestibular. (SiC)

‘Faca o que eu digo, mas néao faga o que eu fago.” Esta é a frase que ocorre a
quem Ié esse texto, pois, a construcdo do final do paragrafo no item 6.11.2. 12 parte
deveria ser “... e ser desenvolvido com um minimo de 20 linhas, utilizando-se até o
maximo de 30 linhas”, ou o redator poderia utilizar um equivalente que eliminasse uma
possivel interpretacdo ambigua.

Isso sem se contar com possiveis equivocos de digitacdo, como a falta do verbo
“ser” no final do mesmo item que, para maior clareza, deveria estar assim exposto: “... e
ser desenvolvido...”

No item 7.3, a forma nominal do verbo “utilizando” atenderia melhor a clareza
necessaria se fosse associada a ele a particula “se” e a expressao “para isso”, pois,
“‘utilizando-se para isso caneta esferografica preta ou azul’, € uma forma mais
compreensivel de se expor uma exigéncia para um vestibulando provavelmente muito
jovem e abalado emocionalmente pelas pressdes e rigores que o processo seletivo
acarreta.

No item 7.3.2, a ambiguidade explicitada pelo pronome possessivo “seu” pode
anular o sujeito “candidato”, transformando em sujeito a expresséo “Folha de Redagao”,
esta que, ridiculamente, poderia ter anulada sua Redacdo e ainda sofrer exclusdo do
Vestibular.

Agora se observe o que diz o Manual do Vestibular 2010 da mesma instituicao.
(Manual do vestibular/2010 da UPE, acessado em 23/11/2009, grifos da Comisséo e da

autora)

6.11.2. A prova de Portugués constara de duas partes:

12 parte: Redacdo, de carater eliminatdrio, desenvolvida sobre um dos temas

propostos pela Comisséo do Vestibular/2010, devendo o candidato optar por um

deles. O texto, de natureza dissertativa-argumentativa, deve conter, no minimo,

trés paragrafos e desenvolvido entre 20 a 30 linhas;

[.]
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7.3. Para escrever a Redagdo, o candidato recebera, também, uma folha
especifica com um campo de Leitura Otica, conforme modelo constante do Anexo
V, nela impresso o seu ndmero de inscricdo que deve ser cuidadosamente

conferido. A Redacédo deverd ser transcrita com letra legivel, sem rasuras,

utilizando _caneta esferografica preta _ou azul, ndo sendo permitida a

utilizacdo de corretivos liquidos ou de qualquer natureza.

A repeticdo dos mesmos equivocos em relacdo a coesdo, a coeréncia, assim
como a possivel digitacdo problematica, mostram que, de um ano para o outro, foi
utilizado o recurso atualmente denominado como “recorte e cole”. Esta constatacao
leva a um questionamento: houve revisdo do texto antes que fosse divulgado? Se
houve, por que os equivocos se repetiram dando ao discurso da Comisséo esse carater
confuso?

A partir dessas observacgfes, despertou-se a curiosidade em relacdo a redacao
de outros tépicos dos manuais da UPE. Consultando mais uma vez os manuais 2009 e
2010, constataram-se, neste ultimo, duas situacdes bastante interessantes.

Na primeira, vé-se, no item transcrito a seguir, um equivoco de natureza
ortografica na escrita do vocabulo “clareza”, grafado com “s” e ndo com “z”. No manual
de 2009 este problema ndo aconteceu. Na segunda situacao, a diferenca aparece na

troca de “texto” por “tema”, como se pode observar a seguir.

9.3.1.2. Na avaliacdo do tema produzido, levar-se-do0 em conta 0s critérios:

- manutencdo do tema proposto.

- progressdo no desenvolvimento das idéias e n&o- contradicdo entre os
argumentos apresentados.

- articulacdo entre as partes do texto

- fuga a obviedade das idéias propostas

- claresa e preciséo;

- formulacao linglistica, segundo as regras (morfotossintaticas, ortogréaficas e de
pontua¢éo) da norma padréo do portugués.

9.3.1.2. Na avaliacdo do texto produzido, levar-se-d0 em conta 0s critérios:

_ manutengao do tema proposto;

progressdo no desenvolvimento das idéias e nado-contradicdo entre o0s
argumentos apresentados;
_ articulacdo entre as partes do texto;

_ fuga a obviedade das idéias expostas;
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_ clareza e precisao;
_ formulacéo lingiistica, segundo as regras (morfossintaticas, ortograficas e de

pontuacdo) da norma-padrao do portugués.

Ora, “texto” e “tema” estdo expostos em pontos diferentes dos dicionarios e
aparecem com definicdes diferentes, ndo antagénicas, mas diferentes. Porém, o que
interessa aqui € identificar que proposta estd sendo passada com a troca desses
termos no discurso veiculado através dos manuais.

Considerando que

“Produtor e interpretador do texto sao, portanto, ‘estrategistas’, na medida em
que, ao jogarem o ‘jogo da linguagem’, mobilizam uma série de estratégias — de
ordem sociocognitiva, interacional e textual — com vistas a produgao do sentido”
(KOCH, 2003, p.19),

defende-se aqui que a verséao divulgada no manual de 2009 parece mais apropriada ao
objetivo que se quer alcancar, que € a producdo de um texto no qual esteja
desenvolvido um tema indicado pela Comissdo. Mesmo aparecendo nela imprecisées
ortograficas, a coeréncia do texto estaria preservada.

A funcdo sociocomunicativa pedagdgica clama por ajustes para que se
concretize a clareza da comunicacdo desse texto escrito nos manuais dirigidos aos
vestibulandos.

Esses equivocos ndo deveriam acontecer na producdo textual que veicula o
discurso de uma instituicdo de ensino superior que exige do candidato “clareza e
precisédo” além de “correcao da escrita formal de acordo com a norma padréo da
lingua”.

Com os ajustes propostos, a questdo da comunicacdo provavelmente estaria

resolvida, minimizando os possiveis problemas dos candidatos. Afinal, “as sequéncias
de enunciados num texto ndo sdo aleatdrias, mas regidas por determinados principios
de textualizag&o locais ou globais.” (MARCUSCHI, 2008, p.65).

O poder desses ajustes aqui propostos reside em procurar trazer alguma
vantagem para o candidato, na medida em que se deve considerar o contexto
complicado que é o do Vestibular. Isso, naturalmente, sem esquecer que constitui
matéria de relevada importancia para uma instituicdo dedicada a educacédo que seus
escritos sejam divulgados com a correcdo e o capricho indicados pela norma que ela

mesma exige.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA E ESTRATEGIA DE ACAO

Por que os alunos de séries concluintes do Ensino Médio e candidatos nos
vestibulares apresentam um grau tdo elevado de dificuldade na produgédo de textos
escritos, mais especificamente nas que exijam argumentacdes consistentes e 0 uso de
uma linguagem mais adequada a modalidade padréo escrita da Lingua Portuguesa?

Neste estudo, procura-se refletir sobre os problemas dos alunos em relacdo a
producdo, sob a luz tedrica dos frutos extraidos do diadlogo entre as Ciéncias da
Linguagem

Neste capitulo, serd descrito o processo de desenvolvimento da investigacéo
feita para este trabalho, partindo-se do questionamento feito e da escolha dos
instrumentos a serem aplicados, procurando-se extrair destes as possibilidades de se
atingir os objetivos de identificar os motivos para que se apresentassem tantos
problemas em relacédo a producéo textual dos alunos de Ensino Médio e vestibulandos.

No processo de investigacdo, foram analisados dois grupos: o grupo da escola
de ensino Médio, composto pela professora de Redacéo e pelos alunos concluintes do
3° ano do Ensino Médio, e o grupo dos cursos pré-vestibulares, composto pelos
professores de Redagcdo desses cursos e, Iindiretamente, por seus alunos,
vestibulandos e concluintes do Ensino Médio.

Saliente-se que no segundo grupo as informacdes sobre os alunos foram obtidas
através das entrevistas respondidas pelos professores. Os motivos para isso foram a
impossibilidade de acesso aos alunos, pois a pesquisa foi realizada numa época muito
préxima aos vestibulares, o segundo semestre de 2010. Dessa forma, resolveu-se
utilizar as respostas dos professores para se ter uma idéia a respeito do desempenho
dos alunos de cursinho.

Diferentemente, no primeiro grupo optou-se por obter as respostas diretamente
dos alunos, pois 0 acesso a eles nao fornecia obstaculos tdo significativos quanto os
encontrados no segundo grupo. Dessa forma, ir diretamente aos alunos foi a opcao

escolhida.
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A descricédo de cada grupo foi feita a partir de observacgdes da pesquisadora e de
informacdes obtidas por ela ao longo do ano letivo de 2010, além de terem sido
utilizados os registros de observacao de aula, as respostas dadas nos questionarios e
nas entrevistas, estas prestadas pelos componentes dos dois grupos.

Importa destacar aqui que apenas as observacoes feitas em sala de aula da
escola ndo tiveram seu correspondente nos cursinhos por causa dos empecilhos
explicitados adiante. Porém, como os alunos da escola também frequentavam
cursinhos, e a entrevista com o0s professores desses estabelecimentos de ensino
abordava questbes sobre seus alunos, isso possibilitou que o estudo obtivesse
respostas em relacao a eles.

A finalidade da aplicacdo dos instrumentos citados foi baseada na funcionalidade
dos mesmos, pois com as respostas escritas, a analise dos dados tornou-se mais
objetiva e pode ser consultada tantas vezes quantas foram necessarias. Como expdem
Marcuschi e Hoffnagel (MARCUSCHI E DIONISIO, 2005, p. 86) “a escrita propiciou um
armazenamento do conhecimento de forma sistematica”. Ressalte-se aqui que o
anonimato dos participantes foi preservado, como de praxe nesse tipo de pesquisa.

As perguntas feitas nos questionarios e entrevistas diferiam porquanto
procuravam caminhos para se atingir os objetivos propostos. Mesmo com algumas
respostas coincidentes, sabe-se que, ainda que exercendo a mesma profissdo, as
pessoas tendem a expor opinides diferentes a respeito do mesmo assunto.
Principalmente em ambientes e contextos diferentes.

Para a professora de Redagdo da turma observada na escola, o0s
questionamentos basearam-se no objetivo de receber informacdes sobre a pratica
pedagogica empregada nas aulas de Redacéo e, posteriormente, compara-las com as
observacdes feitas nas mesmas aulas pela pesquisadora. (Anexo A)

Quanto ao questionario para os alunos, neles procurou-se obter respostas que
indicassem o porqué de procurarem cursinhos pré-vestibulares de Redacdo, mesmo
ainda nao tendo concluido Ensino Médio. (Anexo B)

A entrevista com professores de cursinhos pré-vestibulares abordava questdes
sobre o desempenho dos alunos, assim como sobre os aparentes motivos para que 0s

alunos concluintes do Ensino Médio procurem os cursinhos. (Anexo C)
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Destaque-se, aqui, que a separacao em dois grupos nao indica oposi¢ao entre
eles, apesar de serem anotadas algumas queixas advindas de professores e alunos em
relacdo a escola de Ensino Médio, assim como também aos cursinhos. Porém, essa
reciprocidade de criticas ndo indica que se deva dicotomizar os dois grupos, pois eles
se mostram dispostos a atingir o mesmo objetivo.

Isso o0s unifica, assim como outros pontos, COmo as normas que regem a escola
de Ensino Médio, por exemplo, os diferencia. O caminho para alcancar o objetivo
também é percorrido de forma diferente em alguns aspectos, como 0 jA mencionado
“adestramento” promovido pelos cursinhos.

Precisa-se ressaltar também, que na escola de Ensino Médio, o vestibular
aparece apenas como um dos pontos culminantes, enquanto que, nos cursinhos,
mostra-se que ser selecionado por ele é o objetivo maior a ser alcancado, podendo-se
dizer até que esse processo seletivo seja o motivo de sua criacdo e proliferacao.

Este estudo partiu da hipétese de que os problemas dectectados nas redacbes
produzidas pelos alunos no vestibular, muito provavelmente, deveriam ter sua origem
em praticas pedagogicas equivocadas utilizadas anteriormente por docentes, alguns até
bem intencionados, de escolas e cursinhos.

O objetivo aqui seria confirmar ou ndo essa suposi¢ao, pois trata-se de apenas
uma suspeita, precisando de estudos direcionados para se descobrir se existe pelo
menos algum fundo de verdade.

E importante salientar que esses profissionais, por sua vez, estavam sendo
pressionados pelos donos dos cursinhos, pelos proprios alunos e por suas familias,
mesmo sabendo-se que todos visavam a alcancar 0 mesmo objetivo: 0 sucesso com a

aprovacao no vestibular.
2.1 Caracterizagédo do estudo

A pesquisa foi caracterizada para ser um estudo descritivo e, consequentemente,
teve por base a observacédo de aulas de Redacdo na escola, assim como o registro e
estudo das respostas dadas em questionarios e entrevistas.

O trabalho de pesquisa foi realizado em uma escola da Rede Publica do Estado

de Pernambuco, mais precisamente na cidade do Recife, capital do referido Estado,
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assim como também em oito cursinhos pré-vestibulares que funcionam na mesma
cidade.

A experiéncia da autora como professora de Lingua Portuguesa e como
corretora de Redacéo de vestibulares foi o primeiro impulso para que se fizesse esse
estudo.

A indicacdo de que se deve fazer pesquisa no local em que se estuda ou
trabalha ndo é aceita por alguns estudiosos do assunto, alegando eles que o
conhecimento do cotidiano do campo de pesquisa pode atrapalhar a insencdo que o
estudo exige do pesquisador.

A pesquisadora preferiu seguir outra orientacdo, a de que se faz necessario
estudar também o campo onde 0 pesquisador atua, pois acredita que o retorno dos
resultados da pesquisa chegue com mais celeridade quando se observa a si mesmo e a
seu redor.

“O primeiro problema com que o investigador se depara no trabalho de campo é
a autorizagao para conduzir o estudo que planejou.” (BOGDAN & BIKLEN, p.115). O
alerta feito por estes autores confirmou-se logo no inicio dos trabalhos para a pesquisa,
ainda na fase de elaboracdo do pré-projeto exigido pelo Programa de Pds Graduacgao
em Ciéncias da Linguagem.

Na Escola Publica escolhida para ser feito o estudo, a direcdo manifestou temor
em fornecer a autorizacdo necessaria, fazendo inUmeras perguntas sobre questdes
que, acreditava ela, poderiam trazer algum problema para ela ou para a escola.

Isso aconteceu mesmo se conhecendo muito bem a pesquisadora, pois ela
trabalha nessa unidade de ensino ha mais de quinze anos, exercendo, durante esse
periodo, varias outras funcdes, além da de professora de Lingua Portuguesa.

Também foi problemético conseguir as autoriza¢des dos alunos, principalmente
dos que sdo menores de dezoito anos, pois houve necessidade de levarem o
documento para suas casas e depois trazerem de volta para entregar a pesquisadora.
Os contratempos foram, entédo, inevitaveis, com as perdas, esquecimentos, e até alguns
descasos com o trabalho a ser realizado.

Mais um problema aconteceu, dessa vez foram os professores que demoraram

muito para responder ao questionario e a entrevista, e mais ainda para devolver o
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material respondido. Com isso, as cobrancas necessarias, em vista dos prazos a serem
cumpridos, foi um fato constante, e, mesmo assim, alguns docentes ainda deixaram de
entregar o documento. Isso aconteceu com professores e com alunos.

Acrescente-se a essas situacdes, outras proporcionadas pelo calendario, com
eventos que afetaram a continuidade e o desenvolvimento da pesquisa, como a Copa
do Mundo de Futebol e os feriados abundantes, estes que ocorreram em dias da
semana que facilitavam o recesso em outros dias, o conhecido “dia imprensado”.

A turma, por sua vez, foi considerada atipica por professores, pela coordenacéo
e por outros funcionarios da escola. O comportamento de boa parte dos alunos foi o
contrario do que se viu em anos anteriores, pois a falta de assiduidade e de
pontualidade foram uma constante nesse ano letivo. Pouco mais de 50% da turma
assistia as aulas regularmente, incluindo-se ai a aulas de Redacéo.

As fugas para cursinhos, ou mesmo para outras dependéncias da faculdade
eram mais frequentes do que ja havia ocorrido em qualquer outro ano de
funcionamento da escola. Isso causou mais transtornos no desenrolar da pesquisa,
requerendo mais esforco adicional da pesquisadora, que precisou recorrer a outros
colegas professores para que se atingissem 0s objetivos desejados. Estes colegas,
entdo, cederam aulas, entregaram e recolheram questionarios, cobraram dos alunos
que entregassem 0 material, entre outas atitudes que encorajaram e apoiaram a
pesquisadora.

Essas fugas aconteciam sempre que um dos cursinhos, que ficam bem préximos
a escola, realizavam alguma atividade extra do tipo “auldo”. A pesquisadora, inclusive,
presenciou um momento desses em que uma mae deu suporte ao filho para que
deixasse de assistir as aulas da escola e se dirigisse ao cursinho.

Como ja dito anteriormente, a pesquisa foi caracterizada para ser um estudo
descritivo, e, consequentemente, teve por base a observacdo de vinte aulas de
Redacdo na escola-campo de pesquisa, 0s registros dos acontecimentos nas aulas e
as analises dos resultados dessas observagoes.

A turma observada na escola de Ensino Médio é Unica e contava com trinta e
quatro alunos e apenas uma professora de Redacdo, a qual também ministrava as

aulas de Literatura e de Gramatica.
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Dessa forma, mesmo com todos os percal¢cos, através de questionérios, folhas
de registros de observacdo de aula, entrevistas semi-estruturadas, e redacoes
produzidas pelos alunos, foram obtidos os dados necessarios para que o estudo fluisse
e a pesquisa fosse realizada.

Primeiramente foi aplicado o questionario para os alunos da turma de terceiro
ano da escola campo de pesquisa. Ao mesmo tempo foi entregue o questionario para a
professora de Redacdo da turma. As observacdes vieram em seguida e duraram cerca
de trés meses. Durante todo esse tempo tentou-se contactar 0os cursinhos e seus
professores para a feitura da entrevista. Porém, sé se obteve sucesso nos meados do
segundo semestre, o que dificultou bastante a coleta de dados.

O questionario aplicado a professora de Redacédo da turma observada procurou
investigar sobre a formacdo académica da profissional, sobre seus conceitos em
relacdo a assuntos de relevancia para a pesquisa, assim como sobre a visdo que ela
tem a respeito do desempenho de seus alunos na producéao textual.

As perguntas formuladas no questionario, que foram entregues aos trinta e
quatro alunos, mas dois dele preferiram néo responder por motivos ndo declarados,
abordavam questfes que exigiam respostas sobre como eram construidos os textos
escritos, passando pela inquiricdo a respeito da importancia que a escola dava as aulas
de Redacdo, até se chegar, inclusive, ao ponto em que se pedia que, baseados em
suas impressdes e vivéncia diaria, opinassem sobre a causa de os vestibulandos se
eguivocarem tanto nas Redacdes dos vestibulares.

Os registros de observacao das aulas foram utilizados para se fazer anotacoes
sobre contetdos dados, atitudes da professora, além do comportamento dos alunos
nos momentos das aulas, seu feed back e participacdo em relagdo a producéo textual.
O anexo D expde estas fichas, porém as anotacdes feitas ndo sdo aqui divulgadas por
conta da facilidade em se identificar os sujeitos. Um roteiro baseado em sequéncias
didaticas foi elaborado, porém sem nada escrito para ndo chamar a atencao e,
consequentemente, ndo influenciar ou mascarar respostas e comportamentos.

As respostas obtidas através das entrevistas feitas com os quatorze professores
de cursinhos forneceram dados essenciais para um levantamento a respeito de sua

formacdo académica, suas crencgas e praticas sobre o ensino da producao de redacéo,
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suas opinides a respeito da producdo do texto escrito no Ensino Médio da Escola
Publica e nos Cursos em que trabalhavam. Através de suas respostas, pode-se
comparar, inclusive, as producdes que eles recebiam dos alunos advindos das duas
redes de ensino, a publica e a privada.

As perguntas formuladas abordavam questdes que envolviam o pensamento do
docente a respeito de como deveriam ser o0s textos escritos dos alunos que cursam o
Ensino Médio, passando pela inquiricdo a respeito da pratica pedagogica que utilizavam
em suas salas de aula, até se chegar a um ponto em que se pedia que, baseados em
seus conhecimentos e pratica diaria, opinassem sobre a causa de os alunos
procurarem os cursinhos pré-vestibulares.

Inicialmente, a escolha dos docentes que seriam entrevistados ocorreria,
preferencialmente, pela sua atuacdo nos cursos e em escolas de Ensino Médio
concomitantemente, isso por causa do objetivo maior da pesquisa, que seria responder
a indagacéo feita no inicio do trabalho, a mesma que gerou, inclusive, o titulo escolhido.

Assim, basicamente, questionava-se o porqué de alunos concluintes do Ensino
Médio procurarem os cursinhos pré-vestibulares de Redac&o, quando frequentavam,
ainda, a escola.

Porém, verificou-se na pesquisa que muitos profissionais dos cursinhos
desistiram de trabalhar nas escolas regulares por motivos diversos, sendo citado, na
maioria das vezes, o fato de que ministrar aulas naqueles estabelecimentos de ensino
traz mais prestigio social e um melhor retorno financeiro. Aqueles que ainda trabalham
nos dois campos visam, em geral, a uma aposentadoria melhor no futuro.

Alguns docentes de cursinhos, inclusive, ja sdo aposentados da Rede Particular
de Ensino, e até de Universidades Publicas, o que justifica o fato de que alguns tenham
formacdo académica em nivel de Mestrado. Isso se revelou importante por conta das
exigéncias que 0s cursos e escolas particulares fazem quando contratam esses
profissionais.

Os concursos realizados para o preenchimento de vagas de professor nas
Escolas Publicas também contribuiram de alguma forma, pois exigiram e exigem uma
prova de titulos dos candidatos, ensejando que Mestres e até Doutores possam

ministrar aulas em Escolas Publicas.
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Em vista dessas exigéncias, esperava-se que o0s docentes de cursinho que
fossem entrevistados apresentassem um bom grau de conhecimento linguistico, o que
influenciaria sobre o tratamento dado a producéo escrita do aluno, assim como também
sobre o processo de fazer com que o aluno compreendesse e utilizasse a sempre
exigida Norma Padrdo. Mas a formacao académica dos professores nem sempre se
mostrou como requisito que influencia no desempenho dos alunos.

As etapas da pesquisa, questionarios, entrevistas, observacdes e textos
produzidos pelos alunos da escola, possibilitaram um estudo comparativo de
desempenho dos alunos em seu processo de producdo textual escrita, ante a
metodologia utilizada pelo docente. Isso aconteceu porque houve a oportunidade de
observar textos produzidos em épocas diferentes, mas pelos mesmos alunos.

Vale ressaltar que a identidade dos alunos, dos professores e da escola ndo

sera revelada na analise dos resultados.

2.2 Caracterizacdo do campo de pesquisa

Faz-se necessario conhecer o perfil sociocultural da comunidade em que se
insere a escola publica observada no estudo, por conta das peculiaridades que esta
apresenta, inclusive com contrastes expressivos em relagdo a seu corpo docente e
discente.

Com vinte e seis anos de existéncia, a escola publica em que se pés em pratica
o estudo € uma unidade organizacional que funciona nas dependéncias de uma
faculdade da rede Publica que, por sua vez, se localiza em um bairro de classe média
alta da cidade do Recife.

Estudavam nessa escola, no ano de 2010, duzentos e oitenta e nove alunos, a
maioria previamente selecionada para cursar a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental, podendo la seguir os estudos até o terceiro ano e a consequente
conclusédo do Ensino Médio.

Entre esses alunos, a escola possuia individuos transferidos de outras escolas
pertencentes a Universidade, além dos que foram selecionados para algumas turmas

por terem surgido vagas em uma ou outra turma.
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A selecgdo feita para 0 sexto ano contou com uma concorréncia de cerca de trinta
candidatos por vaga. Nela, foi aplicado o sistema de cotas para alunos de outras
escolas publicas e esperava-se atingir brevemente o percentual de 50% das vagas
destinadas a esse publico especifico.

Um ponto citado como positivo € que h& apenas uma turma para cada ano, tanto
do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, o que, teoricamente, permite um
acompanhamento mais proximo do aluno.

Em relacdo ao vestibular, foi informado que a orientacdo vocacional é feita
durante o 2° ano, do Ensino Médio, e quanto ao funcionamento, as aulas acontecem no
periodo da tarde, pois a escola utiliza a estrutura fisica da faculdade a que é ligada,
e as salas de aula estdo ocupadas pela manha com os alunos do curso superior.

O corpo docente da escola € formado por professores postos a disposicéo pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, através de convénio, por
professores prestadores de servico contratados, e por professores da Universidade.
Estes ultimos sdo minoria, enquanto que os prestadores de servico compdem a maioria
do quadro.

Um ponto citado como negativo é que a escola ndo tem uma quadra
poliesportiva, obrigando os alunos a se deslocarem para outros lugares a fim de
assistirem as aulas de Educacéao Fisica. Outro ponto negativo é a falta de laboratérios
para Quimica, Fisica, Matematica e Linguas. O Unico laborat6rio que a escola possuia,
o de Informatica, esta desativado h& anos por falta de condi¢ces de funcionamento.

Tracar o perfil dos alunos dessa escola é uma tarefa dificil, pois a heterogeidade
impera em todos os aspectos do grupo. Dentre eles, pode-se citar o fator poder
econdmico, pois existem nessa escola alunos filhos, netos ou dependentes de pessoas
bem humildes, como empregadas domeésticas, zeladores, e que estudam lado a lado
com filhos de pessoas bem sucedidas financeiramente, como médicos e empresarios.

Assim se apresentaram os alunos da turma observada, como pertencentes a
grupos e a classes sociais bem diferentes.

A escolha por assistir a essa ou aquela aula, de acordo com a falsa ideia de que

s6 deveriam estar presentes naquelas que Ihes interessassem em relagcdo ao curso
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escolhido para fazer o vestibular, foi uma situacado observada com bastante frequéncia,
nessa turma, durante o ano letivo.

As aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, apenas cerca de 50% dos alunos
as frequentavam com regularidade. As queixas dos professores invariavelmente
versavam sobre auséncia, descaso, brincadeiras e conversas paralelas, né&o
necessariamente nesta ordem ou apenas sobre esses tipos de comportamento, porém,
estes eram 0s mais constantes.

Com comportamentos assim, constatatou-se que o perfil da turma pode ser
definido como “dificil’, “trabalhosa” ou “atipica”, sendo que este ultimo, como ja
mencionado anteriormente, foi constatado em relacdo as turmas de terceiro ano dos
anos anteriores.

Outro fator a ser destacado, e também ja mencionado, foi a formacdo escolar
dos pais ou responsaveis pelos alunos, pois nessa posicdo havia registro de pessoas
semianalfabetas, assim como também das que possuiam pés graduacdo em diversas
areas de conhecimento.

Neste ponto, vale lembrar o que dizem Bogdan e Biklen (1994, p.62), “Sao as
realidades multiplas e ndo uma realidade Unica que interessam ao investigador
qualitativo.”

Mais ainda quando se viu o 6timo desempenho de alunos de todas as classes
sociais representadas na turma, o que se comprovou pelos textos produzidos por eles,
e gue pode ser visto nos anexos E e F escolhidos como exemplos.

Sobre os oito cursinhos cujos professores participaram da pesquisa, todos
funcionam na cidade do Recife, em bairros de classe média e alta, e apenas um deles
funciona também com o Ensino Médio.

Suas mensalidades mudam um pouco, até pela variedade de opc¢des que
oferecem em seus servigos, como as disciplinas isoladas e os grupos de disciplinas
referentes aos cursos pretendidos e de interesse do aluno na universidade.

Como curiosidade, vale destacar que um desses cursinhos originalmente é
especializado em Biologia, mas o seu proprietario, médico exercendo a funcdo de
professor dessa disciplina, resolveu investir na melhora do desempenho dos alunos em

Redacao.
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Segundo ele, isso aconteceu ha cerca de quatro anos, quando precisou mostrar
aos vestibulandos néo classificados no vestibular, e também a suas familias, que esses
estudantes tinham tido problemas na producao textual escrita, na Redacdo, e ndo em
Biologia. Entdo, foram contratados professores de Redacéo para auxiliarem os alunos a
melhorarem seu desempenho nessa area.

Outra informacdo relevante € a de que dois professores entrevistados séo

proprietarios dos cursinhos onde trabalham.
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CAPITULO 3

DADOS E RESULTADOS

Os dados tratados neste estudo foram colhidos e organizados para atender ao
que se pretendia investigar. Assim, as perguntas feitas nos questionario e na entrevista
buscavam obter as respostas que fossem as mais claras na medida do possivel no
contexto que se apresentava. Ja as observagfes exigiram bastante concentragdo e
agilidade por parte da pesquisadora, visto que as anotacbes precisavam ser feitas
levando em consideracdo algumas variaveis, como por exemplo, 0 momento vivido
pelos alunos.

A organizacao foi feita considerando-se as respostas mais semelhantes em um
anico bloco, para que se chegasse ao percentual que se iria expor. Saliente-se aqui
que, em relacdo as observacfes as anotacGes que foram feitas ndo puderam ser
traduzidas em nimeros. O mesmo aconteceu com o questionario para a professora da
turma em raz&o da unicidade da docente.

Torna-se importante mencionar que o tempo disponivel para a apresentacdo do
trabalho inviabilizou a apresentacdo de tabelas e gréficos, porém, acredita-se que a
exposicao de percentuais e de posicionamentos observados e analisados atende, aqui,
ao que se propde o estudo.

Dentre os elementos que constituem este estudo, alguns foram sendo
observados até antes do inicio oficial da pesquisa, como é o caso dos indicios de
problemas apresentados nas redacdes dos alunos de séries concluintes do Ensino
Médio e candidatos nos vestibulares. Isso aconteceu em virtude da pratica docente da
pesquisadora.

Presenciar esses problemas se repetindo ano apos ano foi o mais importante
estimulo para a escolha do tema a ser estudado, pois, como jA mencionado
anteriormente, estes individuos apresentam um grau muito elevado de dificuldade na
producdo de textos escritos. Isso acontece mais especificamente nas Redac¢fes que
exijam argumentagfes consistentes e o uso de uma linguagem mais adequada a

modalidade padréo escrita da Lingua Portuguesa.



66

Este se caracteriza como o problema em que se concentra esse estudo. Por
isso, foi observado também o desenvolvimento da competéncia textual e discursiva na
escola, o trabalho com géneros, as questbes que abrangem fala e escrita, a relacdo
com a lingua materna exposta pelo aluno.

Além desses, foi vista a necessidade de pesquisar e de adentrar no campo dos
estudos filosdficos, além de se tentar colher dados sobre o impacto provocado, nos
alunos de Ensino Médio e nos vestibulandos, pelo discurso dos que promovem o

Vestibular.

3.1 Anélise das observacdes feitas em sala de aula da escola

Observacdes feitas em sala de aula da escola de ensino Médio mostraram que
havia um trabalho sendo efetuado para promover o desenvolvimento da competéncia
textual dos alunos da turma estudada. Foram observados o comportamento e o
desempenho da professora e dos alunos nas aulas de Redacéao.

A coleta das informagfes sobre esses momentos foram, de certa forma, dificeis,
pois a turma escolhida para ser observada possui um certo grau de dispersdo em seu
perfil. Para que fosse levada a efeito essa parte do estudo, foi preciso um esforco
maior para que a pesquisadora atingisse a invisibilidade necessaria e, assim, nao
gerasse nenhum tipo de interferéncia nos atos e comportamentos reais, 0 que poderia
invalidar as informacgdes coletadas.

As leituras e discussdes a respeito de temas atuais e de interesse social e
politico aconteceram em quase todas as aulas observadas, assim como também foi
bastante estimulado pela docente o interesse pelo aprofundamento e diversificacdo das
fontes de informacgéo.

Neste momento importa lembrar as sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e a série didatica de Bronckart (2001). Estas serviram, mesmo que
nao pontualmente, de modelo para as observacdes feitas. A apresentacao da situacao,
por exemplo, aconteceu sempre que iria haver producdo textual. JA o conceito de
primeira producao serviu de base para a reescrita dos textos, que se concretizava na

producéo final.
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Com esse procedimento, as discussdes, algumas vezes acaloradas, pareciam
atrapalhar o andamento normal da aula, o que se mostrou inveridico, pelo fato de que
as multiplas informacbes trazidas e verbalizadas pelos alunos sO reforcavam as
argumentacfes expostas que possuissem um peso maior e se revelassem mais fortes,
tornando-as bem mais consistentes e objetivas.

Essa exposi¢cdo oral proporcionou a partilha de contetdos, preparagdo para a
fase seguinte, e lembrou bastante a proposta de Bronckart (2001).

Para que isso acontecesse, concorreu decisivamente o comportamento da
professora, que intervia discretamente, porém, com firmeza e sem tomar partido a favor
deste ou daquele argumento apresentado, instigando os alunos a formarem sua propria
opinido sobre os temas discutidos.

Nesses momentos, evidenciou-se que, para aqueles alunos, ndo haveria
desculpas se resolvessem utilizar recursos, como € comum de se observar nas
redacbes de vestibular divulgadas na midia, como a cépia ou a reproducéo de frases,
argumentos ou opinides. Sabe-se que estas muitas vezes mostram-se equivocadas, até
porque a questdo da autoria sobre o texto que fossem produzir individualmente estava
sendo bem estimulada e orientada na escola.

Dessa forma, sob esse ponto de vista, tornava-se quase impossivel que esses
alunos ndo soubessem se manifestar de acordo com as regras e exigéncias em um
texto argumentativo e opinativo. A hipétese de que os problemas detectados nas
redacdes dos alunos tivessem origem na sala de aula da escola de Ensino Médio nao
se comprovou. Entdo, continua a indagacao: de onde vém as dificuldades?

Sobre a relacdo dos alunos com a lingua materna, foi observado que, oralmente,
o desempenho dos alunos se assemelha em muitos pontos, como no vocabulario
recheado de girias e de expressoes tipicas da linguagem oral e informal.

As raras excegdes ficaram por conta dos muito timidos ou dos que preferiam
mostrar um certo desinteresse, felizmente, apenas um ou dois.

Nos momentos de producdo escrita, a situagdo ja se mostrou outra, pois nem
todos os que se manifestavam oralmente, com desenvoltura, conseguiam desenvolver
0 texto escrito utilizando-se do vocabulario mais formal e aplicando as regras da

gramatica padrao, quando esses pontos estavam sendo exigidos na Redacéo.
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Aqui, ficou claro que, sobre a relagdo do aluno com a lingua materna oral e
escrita, a turma poderia ser dividida em quatro grupos: os que falam e escrevem sem
maiores problemas; os que falam, mas demonstram dificuldades ao escrever; os que
nao falam, mas escrevem com apenas alguns problemas; e os que ndo falam, se
recusam a escrever e, quando o fazem, é para, apressadamente, se livrarem da tarefa
e receberem uma nota qualquer, diferente de zero. Estas atitudes evidenciaram-se nas
aulas observadas, e alguns alunos citaram, em seu questionario, a pressa como fator a
ser considerado em relacéo as producdes textuais problematicas.

E preciso deixar claro que o trabalho metddico de rotina também acontecia, pois
eram trabalhados os recursos linguisticos necessarios para que os alunos pudessem
criar uma boa producdo textual escrita nos moldes indicados pela norma padréo
vigente.

Os esquemas a serem seguidos pelos candidatos, e que sao indicados nos
manuais de vestibular para as universidades publicas, estavam sempre sendo
mencionados, pela professora e pelos alunos, porém, sem o tom de ameaca de
reprovacdo, como geralmente acontece nas salas de aula de escolas e de cursinhos,
segundo informaram alguns alunos em conversas informais.

Em todas as vinte aulas observadas, ficou bastante claro que a metodologia
utilizada para o ensino de redacao partia sempre dos fatores informacao e discussao,
seguidos de estratégias, inclusive com o0 uso da gramatica padréo, para que os alunos
atingissem o objetivo maior: argumentarem com coesdo € coeréncia, que ocupavam
uma posicao privilegiada por serem considerados imprescindiveis para a existéncia da
textualidade (KOCH, 2003).

Foi observado, inclusive, que este assunto era constantemente mencionado com
a finalidade, segundo a docente, de fixar a importancia de o aluno se apropriar
definitivamente desse conhecimento, o uso da coesdo e da coeréncia como fatores
essenciais para a textualidade. Um ou outro aluno, na maioria das vezes 0s mesmos,
verbalizava que nunca haviam tido aula sobre esse conteudo, o que se revelou uma
inverdade por conta de outros alunos lembrarem que o haviam exercitado em anos

anteriores. E como estudavam na mesma turma ha varios anos...
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Uma observagao interessante aconteceu quando se tentou ver se os alunos
entendiam que a lingua que eles falam o tempo inteiro € a mesma que eles deveriam
escrever, com apenas 0s ajustes naturais exigidos pela modalidade escrita, pois a
lingua deve ser observada em uso, na sociedade, apresente-se ela de forma falada ou
escrita.

O que se viu foi uma dicotomizacéao entre fala e escrita, pois os alunos péem as
duas modalidades em oposicdo, e ndo conseguem Vvé-las apenas como diferentes
modalidades de expressdo da mesma lingua, esta que € sua lingua materna e que ele
ja usava antes de frequentar a escola.

As redagfes produzidas pelos alunos eram devolvidas, depois da necessaria
correcdo, com o devido aconselhamento sobre como fazer para melhorar o trabalho
apresentado.

Nesse momento foi observado que, talvez na ansia de produzir um texto
opinativo, que se enquadrasse mais no tipo dissertativo, este que vem sendo exigido
durante muitos anos no vestibular e em outros concursos, alguns alunos fugiam ao
género trabalhado e proposto pela professora para atender aos propdsitos pedagogicos
estabelecidos para aquele momento especifico.

Um exemplo a ser citado foi a expressao “na minha opinido”, que se mostrou
bastante utilizada em textos do género crbnica ou carta, por exemplo. Porém, quando
essa mesma expressao foi utilizada em um texto dissertativo-argumentativo, mais
especificamente um editorial, apresentou-se como inadequada pelo uso da primeira
pessoa do singular, o que ndo se constitui em recurso aconselhavel nos textos desse
tipo. (Anexo E)

Nesse mesmo texto que se pretendia fosse do tipo dissertativo-argumentativo, a
norma padrdo foi ignorada varias vezes, em diversos momentos. A aluna deixou de
utilizar a pontuacdo adequada além de cometer equivocos de regéncia e de
concordancia, o que a levou a comprometer a textualidade de sua producéo.

Além disso, ela cometeu erros ortograficos, esqueceu-se de pdr um titulo no
texto que produziu e ainda argumentou superficialmente. Tudo isso demonstrou falhas
consideraveis na producao do género exigido, pois, “Embora a sintaxe néo se ligue ao

género, ela contribui para a construgao do género”. (MARCUSCHI, 2008, p. 218)



70

Nada tdo equivocado que nao pudesse ser corrigido e retrabalhado. Contudo, é
importante lembrar que o prejuizo em termos do fator nota estava selado, pois a rigidez
das normas adotadas nesse aspecto, inclusive nos manuais de vestibular, alerta para o
fato de que serd considerado erro grave se o0 produtor do texto ndo atender as
especificidades caracteristicas no aspecto formal do texto a ser produzido, as quais
identificam o género que foi proposto para a ocasidao determinada.

Torna-se dificil saber como tratar essa questdo, pois a propria sociedade so6
consegue funcionar em funcdo da obediéncia de seus membros as normas
estabelecidas. Se o aluno nao sofrer as sansfes previstas, continuara se equivocando,
pois sabe-se que as puni¢gdes devem ser educativas. Ainda mais nessa fase da vida
académica do individuo.

Inclusive, importa informar que no periodo das observacdes em sala de aula, a
escola participou de um concurso, em nivel nacional, que envolvia varios géneros, entre
eles cronicas e editoriais. Infelizmente, um nimero expressivo de alunos produziu
textos considerados muito bons em sua textualidade, porém, em desacordo com as
caracteristicas formais do género exigido, fato este que os eliminou sumariamente do
CoNcurso.

Um exemplo que pode ser dado corresponde ao texto de um aluno que deveria
produzir um editorial sobre o lugar em que vivia, mas produziu uma dissertacdo a
respeito de uma tragédia ambiental. Elementos do género editorial, como o uso da
gramatica padrdo e o vocabulario mais formal ndo foram utilizados. Pelo contréario, o
aluno exp6s o assunto de modo assistematico, utilizando-se, inclusive, de informacgdes
que obteve em algum lugar, mas sem demonstrar a coesao e a coeréncia necessarias.
(Anexo F)

Observe-se que, neste mesmo texto, além de fugir ao género proposto, o aluno
cometeu equivocos diversos em relacdo a norma padrdo. Estes vao desde a ortografia
basica até a coesao e coeréncia, passando pela regéncia, concordancia e pontuacao,
compromentendo fortemente seu desempenho.

Sobre os dois exemplos aqui citados, importa lembrar Marcuschi (2008, p. 218):

“O trabalho de ortografia ndo deve sobrepor-se ao trabalho efetivo com a

producdo textual, pois a ortografia € um detalhe especifico que deve ser
cuidado, mas com outro tipo de atencdo e exposi¢cdo do aluno. Transformar a
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revisdo ortografica em centro dos problemas é desvirtuar todo o trabalho com a
sequéncia didatica.”

Na escola de Ensino Médio, o procedimento de ndo aceitar a producéo textual
equivocada do aluno, a primeira vista meio inflexivel e ditatorial, acontece em razédo do
atendimento ao que especificam os 6rgados que administram as questdes educacionais
no Estado, 0os quais pautam suas estatisticas baseando-se em numeros, notas e
conceitos.

Este € o caso da escola onde estava acontecendo a pesquisa, porém,
dependendo do professor, ainda pode haver alguma flexibilidade em beneficio do aluno
e, consequentemente, da sua nota, como vimos acontecer com a reescrita indicada
pela professora regente.

Todavia, mostra-se necessario lembrar que, no vestibular, um processo
reconhecidamente seletivo, as regras precisam ser seguidas, até porque, sem elas,
haveria o risco de se provocar mais confusdo em um momento que ja se mostra, por si
s, estressante para todos os envolvidos.

Outro ponto a ser observado é o valor do entendimento para a vida cotidiana.
Compreender o que lhe é pedido é obrigacdo do aluno falante da lingua, pois, como
lembra Marcuschi (2008, p. 230) “Da ma compreensdo podem surgir desavengas e
acabarem namoros; podemos perder amigos e dinheiro, sofrer acidentes e até deixar
de conseguir um emprego. A nota baixa na escola € apenas um detalhe menor.”

Este mesmo autor continua: “compreender é uma atividade colaborativa que se
d& na interacdo entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, (dessa forma) podem
haver desencontros.” (ib. p. 231)

Concluindo, a andlise desses dados indicou que ndo estavam naquelas aulas os
motivos para que o0s concluintes do ensino Médio e vestibulandos ndo soubessem
produzir textos dissertativo-argumentativos escritos, a Redacao, fosse ela no vestibular
ou na escola.

Os procedimentos eram todos feitos objetivando construir ou consolidar essa
competéncia, entdo, os entraves nao tinham vez nem voz, pelo menos nos momentos
observados, pois os alunos eram incentivados e orientados a supera-los da forma mais

clara possivel.
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Essa conclusédo pode ser comprovada observando-se os dois textos transcritos
neste estudo (Anexos G e H). Ambos foram produzidos por alunos que faziam parte do
grupo que assistia as aulas, cumpria as tarefas pedidas pela professora de Redacéo da
escola e participava ativamente das aulas.

Seguir ou ndo as orientacdes, isso sim, dependia Unica e exclusivamente dos
que deveriam ser 0s maiores interessados: o0s vestibulandos, que eram a quase

totalidade da turma.

3.2 Andlise dos questionarios para os alunos da turma observada

Como ja mencionado anteriormente, as perguntas feitas no questionério
para trinta e dois dos trinta e quatro alunos, versavam sobre questbes que pediam
respostas sobre a producédo dos textos escritos, a argumentacdo empregada, sobre a
importancia que a escola dava as aulas de Redacdo, sobre a necessidade de fazer
cursinho, e sobre a causa de os vestibulandos se equivocarem tanto nas Redacdes dos
vestibulares, além de outras questdes. Todas visavam a atingir os objetivos ja
mencionados de se identificar as causas dos problemas apresentados pelos alunos e
vestibulandos em produzir uma Redacdo e, consequentemente, de procurarem O0S
cursinhos pré-vestibulares dessa matéria.

A turma observada e entrevistada através de um questionario misto possuia
alunos com faixa etaria variando entre quinze e vinte anos, sendo que 63% estavam
com dezessete anos no momento da pesquisa. Quanto ao género, 0 grupo quase se
dividia em igualdade, pois 53% eram mulheres, enquanto o percentual masculino era de
47%. Em relacdo ao periodo de tempo que frequentavam a escola area de estudo,
mais de 81% comecaram na antiga quinta série do Ensino Fundamental, agora
denominado sexto ano, e estavam concluindo o terceiro ano do Ensino Médio.

Inquiridos a respeito de estarem ou n&o fazendo cursinho pré-vestibular, quase
94% dos entrevistados respondeu afirmativamente. A pergunta se acreditavam que
fosse necessario o vestibulando fazer cursinho, 87,5% responderam que sim, que
acreditavam nessa necessidade, justificando sua resposta afirmativa com argumentos
como “aprofundar os conhecimentos adquiridos na escola” (46,8%), “suprir as lacunas

do conteudo deixadas pela escola (34,3%), e outros menos citados, destacando-se
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entre estes, “@ matéria especifica (tem peso maior) para o curso universitario
escolhido”, e até “para avaliar o nivel da concorréncia e acostumar-se a um ambiente
nocivo”.

Estas respostas indicam falta de credibilidade no trabalho realizado na escola.

Entre aqueles que responderam negativamente sobre a necessidade de fazer
cursinho pré-vestibular, (12,5%), os termos mais utilizados nas justificativas dadas
foram “sé ajuda”, “facilita” na pratica de producéo da redacgao.

Especificamente sobre cursinho pré-vestibular de Redacao, exatamente 50% dos
alunos declararam que estavam fazendo e forneceram como justificativa, em sua
maioria, “praticar mais” e suprir “as deficiéncias de conteudos vistos na escola”. Entre
os 50% que responderam negativamente, as justificativas predominantes foram que
nao sentiam necessidade e por “falta de tempo”, sendo citada, ainda, a prioridade que
dao a outras disciplinas.

Importa informar que entre os que ndo faziam cursinho de Redagdo, uma
porcentagem consideravel ja havia feito isso no primeiro ou no segundo ano do Ensino
Médio.

Essa opcédo por fazer um cursinho de Redacdo, mesmo antes de chegar ao
terceiro ano, pode indicar um refor¢co em relagéo a questdo do descrédito na escola.

Quando perguntados se a producao de texto escrito era tratada com relevancia
na escola em estudo, quase 72% dos alunos responderam que sim, enquanto pouco
mais de 28% acreditavam que a Redacdo ndo era tratada com a relevancia que
merecia na escola.

Ao responder se um cursinho de Redacéo traria algum beneficio para a producéo
textual deles, como alunos, 96,8% responderam que sim, apenas 3,2% disseram nao
saber dar uma resposta e nenhum aluno optou pelo n&o. As justificativas mais
frequentes foram “mais qualidade na Redagao” (34,3%) e “aprendizado de mais
técnicas para fazer a Redagao” (21,8%), seguidas de “mais facilidade para escrever” e
“praticar mais”, com 15,6% cada uma.

Apenas 6,6% nao especificaram qual seria o beneficio trazido pelo cursinho para

a producéo textual deles.
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As respostas dadas a estas duas questdes so fizeram ratificar o descrédito ja
mencionado.

No item que aborda a questdo se eles dispunham de livro didatico de Redacéo,
90% dos alunos responderam que sim e apenas 10% responderam que nao.

Vale salientar que nas observacOes feitas em sala de aula, verificou-se que
poucos alunos traziam o referido livro, e que este instrumento foi um dos itens citados
pela professora como sendo utilizado no planejamento que fez para as aulas de
redacao.

Sobre o que costumavam fazer antes de redigir um texto pedido pelo professor,
87,5% usaram as expressdes “pensar”, “refletir’, “organizar as idéias”, enquanto 12,5%
citaram a leitura e a pesquisa como sendo um costume.

Aqui, a sequéncia de palavras utilizadas pareceu um verdadeiro caminho que
levava ao uso dos esquemas e formulas.

Em relacdo a usar algum esquema formal ou técnica para fazer Redacao, quase
82% responderam que sim, pouco mais de 15% responderam que nao, e 3,2%
admitiram usar “um pouco”. Dos que admitiram utilizar algum esquema ou técnica,
pouco mais de 61% informaram que aprenderam na escola, com os professores, 23%
citaram a escola e o cursinho ao mesmo tempo, enquanto 11,5% mencionaram apenas
o cursinho como fonte desse conhecimento.

Uma curiosidade aqui foi que alguns alunos responderam que aprenderam, ou
desenvolveram, sozinhos o esquema ou técnica que usavam.

Outra situagao interessante foi que, de acordo com as observacdes feitas em
sala de aula, todos eles parecem associar 0os esquemas as producdes escritas,
esquecendo-se que a fala também tem suas regras a serem seguidas em beneficio do
estabelecimento da clareza da comunicacao.

Quando inquiridos se pretendiam fazer vestibular para alguma universidade
publica neste ano em que estavam concluindo o Ensino Médio, quase 97% confirmaram
que iriam fazé-lo, enquanto apenas cerca de 3% respondeu que nao.

Do percentual que respondeu afirmativamente, quase 55% se submetera ao

processo seletivo de duas universidades publicas: a Universidade Federal de
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Pernambuco (UFPE) e a Universidade de Pernambuco (UPE), mas 29% tentardo
apenas a UFPE e 13% tentardo uma terceira instituicdo publica.

Dentre esta ultimas, foram citadas a Universidade do Vale do S&o Francisco
(UNIVASF), a Universidade Federal Rural de Pernambuco, a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e o Instituto
Tecnoldgico da Aeronautica (ITA).

Esta questdo pode parecer irrelevante para a pesquisa, porém, mostra-se um
fato comprovado que a maioria dos concluintes , ndo s6 das escolas publicas, como
também das particulares, preferem tentar entrar primeiramente nas instituicdes
publicas, deixando as particulares de Ensino Superior como segunda op¢éao.]

A pergunta final do questionéario para o aluno da escola de Ensino Médio solicitou
uma opinido pessoal sobre as causas de os vestibulandos cometerem tantos equivocos
nas redacdes do vestibular. Este item dava liberdade para ser indicada mais de uma
possivel causa do problema.

A falta de uma preparacdo adequada, principalmente na escola de Ensino
Fundamental e Médio, foi a justificativa citada com maior percentual, mais de 53%; a
falta de leitura, de estudo, do saber filos6fico vem em seguida com 25% das
justificativas, mesmo percentual atribuido ao fator nervosismo. Quase 22% citaram a
falta de pratica; 12,5% acusaram a desatencado; 9,3% lembraram o desinteresse dos
préprios vestibulandos, sendo mencionada também a pressa, com um percentual de
pouco mais de 6% de citacdes.

Concluindo, a andlise desses percentuais e fatores indica que, para os alunos,
mesmo que a escola tenha providenciado uma preparagcdo adequada, ministrada por
uma profissional capacitada para tal intento, a instituicdo ainda ficou devendo e deixou
a desejar no item preparagao para a Redacéo do vestibular. Isso na opinido dos alunos.

Este foi considerado pela pesquisadora um posicionamento injusto,
considerando-se o perfil da turma com seu comportamento inconstante e faltoso. Afinal,
nao existe a aprendizagem por simples osmose, ainda sédo de vital importancia a
presenca e o interesse, tanto do professor, quanto do aluno, e s6 uma parcela de uma
das partes cumpriu a sua obrigacdo. Deve-se destacar que este se constitui em um

posicionamento baseado na profissdo exercida pela pesquisadora.
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Como ja mencionado anteriormente, ndo se trata aqui de encontrar culpados
para o problema. Apenas foi constatado que, nesta turma, uma parcela significativa dos
alunos menosprezava as aulas a que deveria assistir na escola. Isso foi frequentemente
comentado por professores e funcionarios em diversas ocasides, além de presenciado
pela pesquisadora, 0 que nao se constitui em que o aluno seja apontado como culpado
pelos problemas que apresenta nas Redagbes. Apenas foi constatado esse
comportamento na turma observada.

A pratica pedagodgica utilizada pareceu a mais adequada e indicada pelos
estudos linguisticos atuais. Havia, ainda, o grupo que assistia regularmente as aulas,
para comprovar que os alunos ndo sdo 0s Unicos responsaveis pelo seu fraco
desempenho. Pelo menos neste estudo, foram encontrados outros elementos para
fazer parte do grupo de responsaveis.

O numero reduzido de aulas dedicadas a producao textual na escola, o privilégio
dado por alguns individuos as informacdes em detrimento das argumentacdes que
mostrem alguma reflexao, os esquemas propostos nos manuais e, consequentemente,
em salas de aula da escola e dos cursinhos poderiam ser citados como exemplos de

segmentos que podem ser responsabilizados.

3.3 Andlise do questionario respondido pela professora de Redacao da turma
observada na escola e observacgodes

A fragmentacdo da disciplina Lingua Portuguesa, em Redacdo, Literatura e
Gramética, aparentemente herdada da visdo dos cursinhos pré vestibulares, que
comecaram dividindo as areas de conhecimento em Humanas, Exatas e de Saulde, a
partir das décadas de setenta e oitenta do século passado, estd sendo gradualmente
extinta nas escolas regulares.

Provavelmente, essa volta ao todo se deve a visédo sociointeracionista, que traz
em sua esséncia a interacdo, o todo, e ndo as partes vistas separadamente, e até
descontextualizadas, como vinha sendo praticado nas salas de aula de Lingua
Portuguesa e de outras disciplinas das escolas.

Dessa forma, constitui-se um ponto positivo para a escola campo de pesquisa

que a professora regente trabalhasse aglutinando todas as partes antes separadas,



77

fazendo com que os elementos essenciais para a produgcdo de texto escrito ndo se
perdessem em divisbes sem razdo e sem sentido para se efetivar a formacdo das
competéncias necessarias para a aprendizagem.

A referida docente teve toda a sua formacdo académica cursada em escolas
publicas, desde o Ensino Fundamental e Médio, passando pela graduacdo em Letras,
até o Mestrado em Teoria Literaria. A mesma declarou ainda, que elaborou um plano de
ensino com destaque para a producéo de Redacao, até porque esta foi uma exigéncia
feita pela Coordenacdo Pedagodgica da escola observada.

A fonte e os critérios adotados para essa elaboragéo foram: as sugestdes do livro
didatico adotado; a experiéncia profissional da professora, que leciona ha vinte e dois
anos; o material adquirido em cursos de atualizacdo; e a constatacdo da necessidade
de trabalhar variados géneros com os alunos, principalmente aqueles que néo seriam
comuns de serem vistos no Ensino Fundamental e Médio.

Os alunos dispunham de livro didatico de Redacéo, indicado pela professora, o
qual apresentava a interrelacdo e a importancia da linguagem oral e da linguagem
escrita para o estabelecimento da comunicacdo em situacfes de formalidade ou de
informalidade.

Sobre a falsa dicotomia entre as duas modalidades de expressao da linguagem,
Fala X Escrita, a docente declarou que nédo acredita que haja oposicdo entre elas, pois
as mesmas se complementam e, segundo ela, “dependem da situacéo de interlocucao”.

Observa-se que este posionamento condiz com o exposto em Marcuschi e
Dionisio (2005) e também com o0s PCNSs.

A respeito de cursos para professores de Redacéo, ela fez cursos nos ultimos
trés anos, e declarou que eles trouxeram alguma contribuicdo para a sua pratica
docente, como por exemplo, “a melhoria na conducéo das aulas dedicadas a produgéo
textual”.

Essa informagdo mostra-se tranquilizadora em relacdo ao que se viu no
referencial teodrico deste estudo, quando tantos estudiosos (BAGNO, 2001;
CASTANHO e CASTANHO, 2001; FIORIN e SAVIOLI, 2002; MARCUSCHI e
DIONISIO, 2005; MATOS, 2005; SOARES, 2002, e outros) mostraram preocupacio
com o fazer pedagogico dos professores.
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Sobre os recursos utilizados com os alunos nessas aulas, ela citou a producgéo
individual, as sugestbes dos livros didaticos, assim como a producdo de textos
midiaticos e de temas sugeridos. Foi citada também, como importante, a exposic¢ao oral
do material produzido pelos alunos, além da correcéo publica e coletiva, sendo que esta
tinha por finalidade a reescrita do texto.

Em relagcdo a um bom método de ensino de Redacado para os alunos do Ensino
Médio, a professora citou o dela explicando que partia do conhecimento prévio do
aluno, e acreditava que deveria ser dada énfase na fixacdo das regras da gramatica
que rege a lingua padrao, justificando que “isso leva o aluno a saber escrever”. Ela
declarou que acreditava, também, no ensino dos conceitos sobre texto e textualidade
para levar o aluno a compreensao da lingua escrita.

Este posicionamento remete a Koch (2003, pp. 50 e 51) quando esta autora
expde a chamadas “estratégias cognitivas e interacionais”.

Em termos de correcéo, ela disse que utilizava os procedimentos de informar ao
aluno que a escrita dele estava errada porque ndo estava de acordo com a gramatica
que regia a lingua padréo. Ela também expunha os deslizes, sem nomear os autores, 0
que gerava, na turma, discussfes e pesquisas em dicionarios e gramaticas para se
identificar a regra correta a ser aplicada. Segundo a professora, isso se justificava
porque ela acreditava que a Redacdo devesse ser corrigida pela norma padréo, a fim
de que o aluno soubesse utilizar esta norma adequadamente. (Ver MARCUSCHI, 2008,
p. 218)

Ainda sobre as atividades para avaliar o desenvolvimento da escrita do aluno,
diante das dificuldades apresentadas por ele, ela solicitava que fosse feita a reescrita
de acordo com a gramatica padrdo da lingua.

Certamente essa insisténcia no uso da norma padrdo devia-se as exigéncias
feitas nos manuais de vestibular das Universidades Publicas. Isso foi comprovado
quando, nas observacgdes, ela se manifestava dizendo aos alunos procurava seguir o
manual do vestibular.

Concluindo, a professora opinou que “todos os seus alunos tém condi¢des de

produzir textos escritos”, acrescentando que “é preciso reconhecer que a producao dos
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alunos apresenta niveis de dificuldade, os quais dependem do género exigido para ser
produzido na ocasido determinada”, seja na sala de aula ou momento do vestibular.

Uma analise das respostas dadas mostrou com clareza que a profissional estava
devidamente preparada para resolver quaisquer problemas que se apresentassem em
relacdo a producdo textual escrita, no formato que alertam Bagno (2001) e Geraldi
(2003).

Quando ela considerou como “errados” os textos que ndo atendem a norma
padrdo da lingua, ela estava tentando atender as exigéncias dos vestibulares que,
como ja visto, ndo permitem outra modalidade para a linguagem utilizada nas
Redacdes.

O ponto forte a ser destacado foi a opcao da reescrita como elemento corretor e
facilitador para a aprendizagem, opcao esta deveras trabalhosa, menos para os alunos,
mais para o professor, pois algumas vezes aconteceu a reescrita da reescrita.

Através das respostas dadas pela professora e das observacdes feitas, concluiu-
se que o trabalho realizado em sala de aula atendia as orientacdes fornecidas pelos
PCNs, assim como era realizado com objetivos claros de proporcionar a aquisicao de
conhecimento por parte dos alunos, incluindo-se ai, os vestibulares das universidades
publicas.

Assim, ndo se viu na sala de aula da escola de Ensino Médio motivos para que
os alunos e vestibulandos tenham um desempenho tdo abaixo da critica, quando

redigem suas redacdes no vestibular.

3.4 Analise da entrevista com professores de Redacdo de cursinhos pré-
vestibulares

A entrevista com os quatorze profissionais foi feita através de correio eletronico e
dela constavam oito perguntas, diferentes das que foram feitas no questionario para a
professora da turma observada.

Essas perguntas abordavam, desde assuntos mais técnicos pertinentes ao
estudo, até a simples opinido pessoal do profissional entrevistado quanto a assuntos de
interesse mais generalizado, porém, que trouxeram informacdes também importantes

para o estudo.
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A guase totalidade dos entrevistados apresentou um bom nivel de conhecimento
a respeito de técnicas de redacdo de texto escrito, sobre a textualidade das producdes
dos alunos e sobre as dificuldades encontradas em suas salas de aula. A maioria das
perguntas abria a possibilidade para mais de uma resposta e, dessa forma, verificou-se
que algumas eram citadas com mais frequéncia e foram mencionadas por Varios
professores.

Inquiridos a respeito de sua crenca sobre como deveriam ser 0s textos escritos
dos alunos que estavam no Ensino Médio, pouco mais de 57% disseram que eles
“deveriam mostrar o senso critico do autor diante das situacfes apresentadas”, e que
seus argumentos deveriam ser “criativos” e com “sentido de autoria”.

Seguindo Koch (2006) clareza, coesdo e coeréncia foram citadas por 50% dos
professores, enquanto 42% citaram que o texto do aluno deve ser “um meio de
expressao”, de “interacao social” e de “interlocugcéo”, enquanto que o0 mesmo percentual
mencionou o respeito “a modalidade proposta”, ao tipo e ao género exigidos. Foram
mencionados ainda, por 35% dos entrevistados, conhecimento, dominio e “obediéncia a
norma culta padréao”.

Sobre a organizacdo do ensino de producao textual escrita, 85% disseram que
partiam de “outros textos do mesmo género”, 67% discutiam, “debatiam em sala de
aula”, 42% trabalhavam uma técnica para escrever, e 56% davam um retorno ao aluno
e solicitavam a reescrita do texto.Evidenciou-se aqui que o ensino de redagdo nos
cursinhos nao diferia do que era feito na escola de Ensino Médio.

Perguntados sobre o que fazem para atender as exigéncias do vestibular, a
maioria declarou que trabalha “o que é exigido nos manuais” (57%), enquanto que 42%
nao dispensam a discussédo e o debate e 35% preocupam-se em “ensinar estratégias”.

O percentual mais expressivo ratificou a importancia que se da ao discurso dos
manuais.

Trabalhar a dissertacdo argumentativa e os temas de provas anteriores foi 0 alvo
para 21%, enquanto 14% trabalhavam a reescrita logo no inicio do processo. Foram
citados ainda, “acompanhamento individual’, “producdes constantes”, “leitura de

guestdes atuais”, reescrita corretora final e correcao coletiva, todas com 7%.
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A pergunta que procurou comparar o desempenho entre os alunos das escolas
publicas e particulares, em relagdo ao uso da norma padrdo no texto escrito, 0s
professores pareceram tentar se furtar a uma resposta mais direta, pois 0os 35% que
admitiram que os alunos da escola publica tém maiores problemas, o fizeram com
justificativas como “as condic¢des de trabalho dos professores”, por exemplo.

28% preferiram dizer que os problemas séo “semelhantes” nas duas institui¢oes,
21% se omitiram, alegarando que nao podiam ou nao sabiam dizer, e 14% preferiram a
saida politica de dizer que “cada um tem seus valores”.

O objetivo desta pergunta e, da pesquisa, seria observar o posicionamento
politico dos entrevistados, pois a maioria dos cursinhos est4 nas maos de empresarios
da Rede Particular de Ensino. Sdo poucos os alunos de escola publica que conseguem
arcar com os custos de um cursinho.

Além de trabalharem nos cursinhos pré-vestibulares, 65% dos professores
declararam que também trabalhavam no Ensino Médio de escolas regulares, sendo que
a maioria deles, mais de 88%, esta na rede particular de ensino e apenas pouco mais
de 11% trabalha na rede publica. Talvez esteja ai o motivo para as evasivas nas
respostas da pergunta anterior.

A pergunta seguinte foi sobre os problemas apresentados no texto escrito pelos
alunos do Ensino Médio.

Dos nove profissionais que trabalham com este nivel de ensino, quase 78%
disseram que a “falta de leitura” prejudicando a argumentacdo € o maior problema
apresentado. Esta resposta, inclusive, merece a observacdo de que ndo aparece no
questionério destinado aos alunos. A falta de coeséo e de coeréncia foi citada por 42%
dos professores, enquanto 35% destes elegeram “a repeticdo de termos” e a “falta de
originalidade” como um problema a ser destacado. Foram citadas ainda as falhas no
uso da norma culta padréo (21%) e as fugas ao tema e ao género propostos (7%).

A mesma pergunta foi feita, s6 que em relagéo aos alunos dos cursinhos, e 68%
elegeu a falta de coeséo e de coeréncia como sendo o grande problema apresentado,
enquanto 57 % destacou a “baixa informatividade” como vila dos textos escritos pelos

alunos de cursinhos.
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Entende-se aqui que “falta de leitura” ndo seria um problema, mas uma das
causas para os problemas mostrados na argumentacéo, destacando-se ai, a “baixa
informatividade” advinda dessa falta ndo s6 de leitura, mas de qualidade na esolha dos
textos a serem lido.

A falta de argumentos que indiquem autoria, assim como a argumentacao
dissociada do tema receberam 50% das citacdes, e 0 mau uso da norma culta padrao
atingiu 35%. Foram citados ainda, a “pressa em fazer o texto” (17%), o uso de
esquemas cheios de normas e o vocabulario equivocado, com 7% cada uma destas
opcoes.

Essa questdo da autoria mostrou-se um vicio bastante pernicioso, por causa do
uso indiscriminado do recurso da cépia e do cliché, além da parafrase mal feita. As
discussbes promovidas nas aulas deveriam estar produzindo resultados mais
satisfatorios em relagcéo a essa questao.

Aqui se torna importante mencionar os horizontes de compreenséo textual, as
maneiras diferentes de se ler um texto (MARCUSCHI, 2008). A coépia constitui-se em
uma falta de horizonte; a parafrase mal feita em horizonte minimo. Como complicador,
vé-se 0 horizonte problematico com suas opinies pessoais, e 0 horizonte indevido
onde fica a leitura errada, indevida e proibida.

Em meio a todos esses horizontes, fica o horizonte maximo, a leitura das
entrelinhas, que ndo se reduz, ndo extrapola e nem copia. Constitui-se, entdo, no
horizonte ideal, infelizmente pouco atingido por concluintes do Ensino Médio e
vestibulandos.

A Ultima pergunta especulava a respeito dos motivos para que os alunos do
Ensino Médio procurassem fazer cursinhos de Redacao. Mais de 78% dos professores
citou a “falta de crédito no trabalho realizado pela escola”, que continuou a promover
“aulas de gramatica muito tradicionais”, segundo alguns, enquanto que as aulas de
Redacao “tinham continuado deficientes”, segundo outros professores.

28% acreditavam que a obrigatoriedade da Redac¢&o na maioria dos concursos
incentivava muito essa procura, enquanto que a busca por férmulas maégicas,
esquemas infaliveis e outros recursos do mesmo tipo foi indicada por 21% dos

entrevistados.
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14% referiram-se a ilusdo de o aluno querer ter “mais aulas”, achando que a
quantidade iria importar para o desempenho dele no vestibular, e 7% mencionaram a
busca por um trabalho mais individualizado e até a “pseudo-idéia de que os professores
de cursinho eram melhores”.

A conclusdao a que se chegou com essas respostas foi de que ainda se
acreditava na culpa da escola de Ensino Fundamental e Médio, seja ela da rede publica
ou da particular. Este € 0 senso comum, o conhecimento vulgar que se manifestou nas
respostas dadas. A pesquisadora opta por ndo admitir essa opinido como sendo um
fato sobejamente comprovado, mas sim uma situacdo que possui um carater de
mutabilidade, no qual se pode investir indubitavelmente.

A suposta separacdo entre o ensino da escola e o do cursinho ainda prevalece,
pois alguns professores de cursinho citaram textualmente as declaracdes dos alunos
como essa Utima mencionada, que compara menosprezando e depreciando 0s
professores das escolas de Ensino Médio, ignorando solenemente que muitos docentes
exercem a profissdo nos cursinhos e no Ensino Médio das escolas.

Diferencas existem, até pela cultura estabelecida pelas propagandas dos
cursinhos desde as décadas de setenta e oitenta do século passado, porém, ndo se
deve tirar nenhuma conclusdo que desmereca a escola de Ensino Fundamental e
Médio, pois isso seria baseado em dados infundados e preconceituosos, o que invalida
qualquer pesquisa.

E mais, é na escola de Ensino Fundamental e Médio que sdo formados os
alunos dos cursinhos. Sejam eles considerados bons alunos ou nao; candidatos certos
ao sucesso ou nao, todos merecem o respeito proporcionado pela sua condi¢cdo de
motivo maior para a existéncia das escolas e cursinhos.

Inicia-se esta conclusdo com um dado que ndo se gostaria de confirmar, mas
esta confirmado: alunos da escola de Ensino Médio e professores de cursinhos
pesquisados mostraram descrenca no trabalho realizado pela escola em relacdo a
producdo do texto escrito, a Redacgao. Talvez uma explicagdo para essa crenga por
parte dos alunos aconteca por causa de uma cultura estabelecida ha muitos anos, e ja
mencionada anteriormente neste estudo: a de que os professores de cursinho sejam

melhores do que os de escolas de Ensino Médio. Quanto aos professores, ndo existe
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explicacdo plausivel, pelo simples fato de muitos deles atuarem, também, nos terceiros
anos de escolas.

Os professores de cursinho, que em sua maioria citaram “a falta de crédito no
trabalho realizado pela escola” como motivo maior para que os alunos procurassem o0s
cursinhos de Redacédo, também expuseram sua crenca nas deficiéncias da escola de
Ensino Fundamental e Médio. Isso aconteceu apesar de nove deles serem professores
do Ensino Médio.

As observacOes feitas nas aulas de Redacdo da turma selecionada para o
estudo revelaram um trabalho bem feito, organizado, baseado em estudos atualizados,
porém, via-se que uma boa parcela dos alunos ndo mostrava interesse em assistir as
aulas, participar ativamente delas, e menos ainda em fazer as atividades propostas.
Mais uma vez, destaca-se que nao se trata de culpar o aluno, apenas de se constatar o
que foi presenciado.

Certamente seréo estes os que deporao contra o ensino da escola, pois, mesmo
tendo todas as oportunidades para adquirir e/ou aprofundar o conhecimento, ndo o
fizeram. Os alunos que alegaram estar fazendo curso pré-vestibular de Redacéo para
“praticar mais” e suprir “as deficiéncias de conteudos vistos na escola”, também
estavam inclusos nesse grupo faltoso.

Alias, esta turma da escola pesquisada foi caracterizada como “atipica”, pois os
concluintes dos anos anteriores normalmente formavam um grupo aglutinador, pode-se
dizer, até corporativista, em relacdo a unido que mostravam em situacdes variadas,
como o estudo e as comemoracgdes de conclusdo do Ensino Médio, por exemplo.

Na turma em estudo, apenas cerca da metade dos alunos assistia a todas as
aulas regularmente, preferindo o0s outros, injustificadamente, assistir a aulas de
cursinhos ou estudar em casa. Pelo menos foi essa a justificativa que a maioria deles
deu para as muitas faltas que tinham.

Os dois grupos participantes do estudo, professora e alunos da escola de Ensino
Médio, confirmaram que o recurso do livro didatico existe, muitos alunos o possuem e a
professora o utiliza desde o planejamento das aulas. Porém, poucos o traziam para as

aulas de Redacao.
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As observacgOes indicaram que a producdo de texto escrito era tratada com
relevancia na escola, porém, o indice dos alunos que responderam negativamente
mostrou a insatisfacdo em um indice que ndo agradou, por se aproximar de quase um
terco da turma. Alias, as observacdes mostraram que estes estavam entre 0s que se
expressavam oralmente com muita competéncia e frequéncia, expondo uma Otima
relacdo com a lingua materna em situac6es de oralidade.

Os problemas comecavam a aparecer quando se partia para a oralizacao, para a
leitura de textos, pois esses alunos hesitavam diante de palavras e frases consideradas
simples, trocavam vocabulos e expressfes por outros que nado faziam sentido, além de
se complicarem com a pontuacado utilizada no texto que estava sendo lido na sala de
aula.

Outra resposta dada foi a de que um curso de Redacdo poderia trazer
beneficios. Porém, apareceu aqui um paradoxo: o cursinho nédo os fez melhorar o
desempenho na escola.

No caso da professora, que fez cursos de Redacdo nos ultimos trés anos, a
pesquisa indica que os alunos foram os beneficiados com a renovacdo da pratica
utilizada por ela nas aulas de Redagéo.

No caso dos alunos que faziam curso de Redacao, a professora e a escola foram
prejudicadas. Isso se explica pelas explicacbes que eles, os alunos, deram para terem
respondido afirmativamente. As mais frequentes foram que mostrariam “mais qualidade
na Redacao”, que teriam um “aprendizado de mais técnicas para fazer a Redacao”,
“mais facilidade para escrever” e poderiam “praticar mais”. Traduzindo: explicaram, mas
nao justificaram.

Reafirmando, essas explicacfes indicam que persiste o descrédito nas aulas de
Redacédo da escola, pois se o cursinho de Redacéao iria proporcionar tudo isso, seria
porque a escola de ensino médio nao teria cumprido sua obrigacdo em construir estas
competéncias.

Ninguém se lembrou de citar as aulas da escola, ministradas por aguela mesma
professora que fez cursos a fim de beneficid-los, e algumas dessas mesmas opinides
dos alunos da escola estudada apareceram nas entrevistas com professores de

cursinho, quando eles explicitam os motivos da procura por este.



86

Em relacdo a usar algum esquema formal ou técnica para fazer Redacao, dos
alunos da escola que admitiram utilizar algum esquema ou técnica, a maioria informou
que aprendeu na escola, com os professores, alguns citaram a escola e o cursinho ao
mesmo tempo, enquanto outros mencionaram apenas o cursinho como fonte dessa
estratégia.

Como o percentual mais alto é o que se refere a escola, talvez esses esquemas,
mesmo que sejam flexiveis, baseados na informatividade e na autoria do aluno, tenham
sido encarados por eles como imutaveis, e isso certamente ndo faz nenhum bem a
producao textual, como registrado por professores de cursinho em sua entrevista

Na sala de aula da escola ndo foi observado o ensinamento de qualquer
esquema, e nas entrevistas com professores de cursinho, houve queixas a respeito de
esquemas esquisitos e cerceadores, baseados, por exemplo, em um nuamero fixo de
linhas para a introdug&o ou para a concluséo. Talvez esses tenham sido ensinados por
professores de outros cursinhos, diferentes dos aqui pesquisados.

Importa lembrar que, sob o pretexto de se orientar mais objetivamente o
vestibulando, o esquema encontra-se fazendo parte do discurso dos manuais. ISso
mostra que essa pratica ou estratégia precisa ser observada com mais atencdo para
que se possa fazer a distingdo entre o que realmente orienta e aquilo que procura
dominar, “engessar” o aluno e o vestibulando. Ainda mais quando ficou evidente que o
aluno associa 0 uso de esquemas a modalidade escrita da lingua, excluindo-os da
oralidade.

A pergunta final do questionario para os alunos da escola solicita uma opiniao
pessoal sobre as causas de os vestibulandos cometerem tantos equivocos nas
redacdes do vestibular. Ja a da entrevista com os professores de cursinho € sobre a
causa de os alunos do Ensino Médio procurarem fazer cursinhos pré-vestibulares de
Redacao, sdo perguntas diferentes que receberam as mesmas respostas.

Foram citadas a falta de uma preparacdo adequada, principalmente na escola
de Ensino Médio, a falta de leitura, de estudo, do saber filosofico, a falta de préatica. O
aluno procura o cursinho para sanar estes problemas e para adquirir essas
competéncias; o vestibulando continua errando, entdo, pode-se concluir que o cursinho

talvez ndo seja capaz de solucionar os problemas que a escola ndo conseguiu resolver.
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Observe-se que a professora de Redacédo da turma observada na escola de
ensino Médio acredita que todos os seus alunos tém condigBes de produzir textos
escritos, mas faz uma ressalva em relacdo ao género, pois o0s alunos sO
desempenharéo a tarefa com facilidade se este |Ihes for familiar.

Traduzindo: a narracdo, a descricdo ou até a injuncéo sao tipos de texto de mais
simples execugdao, pois ndo exigem, necessariamente, posicionamento diante de
situacdes conflituosas nem reflexdes profundas sobre temas de interesse social ou
politico.

As praticas utilizadas por essa professora, leitura, discusséo, correcdo publica,
pesquisa e reescrita foram vistas e confirmadas nos dias de observacdo e nas
respostas dos alunos sobre o que costumam fazer antes de redigir um texto pedido pelo
professor, quando quase todos usaram as expressodes “pensar”, “refletir’, “organizar as
idéias”, e outros ainda reforgcaram citando a leitura e a pesquisa como costume.

Quase todos o0s quatorze professores de cursinho entrevistados, quando
inquiridos sobre os problemas apresentados pelos alunos em seus textos escritos,
mencionaram mais de uma vez a falta de argumentos indicativos de autoria, as
repeticdes tradutoras de falta de originalidade e os indicios de que a falta de leitura, ou
seja, de informacOes, de discussdo sobre estas e do ato de refletir individual e
coletivamente, sdo responsaveis pelo problemas considerados mais graves e mais
frequentes.

Em algumas entrevistas apareceram referéncias explicitas a pesquisa e aos
estudos filoséficos como elementos essenciais para a producdo de um bom texto
escrito, principalmente se este for uma dissertacdo argumentativa.

Esses dados vieram reforcar uma conviccao defendida neste trabalho, a de que
tanto a pesquisa quanto os estudos filosoficos devem ser contetudo trabalhado nas
salas de aula das escolas de Ensino Fundamental e Médio desde cedo, pois € sabido
gue nada produz mais informacé&o e conhecimento do que uma pesquisa bem orientada
e bem feita.

Quando os professores se referem a “falta de leitura”, ndo estdo se referindo a

leitura de quem é simplesmente alfabetizado, e sim a leitura que sO0 faz quem é
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“‘letrado”, quem dialoga com o texto e com seu autor, posicionando-se, de alguma
forma, sobre o que leu.

Isso pode ser proporcionado muito mais facilmente pelos estudos filosoficos, se
eles forem feitos na escola regular, com incentivo constante para que o aluno possa
ndo so ler, mas compreender, interpretar, refletir e se posicionar, explicitando assim sua
autoria sobre o texto que ele mesmo produziu, e ndo repetindo frases ou argumentos
descontextualizados que ele ouviu de alguém, em algum lugar, verdadeiros clichés sem
a minima condic&o de contribuir para a textualidade necessaria a Redacao.

O valor desses dois procedimentos, a pesquisa e os estudos filos6ficos, como
pratica pedagodgica na escola de Ensino Fundamental e Médio, proporcionaria a
seguranca que o aluno precisa nos momentos em que Seja necessario escrever
qualquer tipo ou género de texto, dos considerados mais simples e familiares ao aluno,
aos mais complexos e que, normalmente, ndo fazem parte do seu cotidiano.

Concluindo, os dados coletados neste estudo favorecem a que se estimule o
letramento, 0 pensar para agir, o estudo constante em todos os niveis da vida
académica e profissional, assim como o dialogo entre os que fazem a educacdo no
pais.

Dessa forma, a producao de textos escritos, na escola ou fora dela, no vestibular
ou em qualquer lugar em que eles sejam exigidos, deixaria de ser um problema para
guem 0s escreve e para guem os |é.

As atitudes citadas seriam, assim, semanticamente coerentes com o vocabulo
educacdo em toda a sua esséncia.

Afinal, como dizem Costa Val e B. Marcuschi, (2005, p.8)

“Pensar a escola pela perspectiva da inclusao, traz consigo a responsabilidade

de promover uma educac¢do humanista e, mais do que isso, de investir na

formacao de cidadaos socialmente solidarios, criticos, competentes e letrados.”
(grifos da autora)
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CONCLUSAO

N&o se trata aqui de procurar culpados para os problemas que afligem os
concluintes e vestibulandos, especificamente no momento decisivo da producéo textual
escrita, mas sim de se constatar um fato e, quem sabe, incentivar alguma mudanca
pragmatica em relacdo as praticas pedagogicas encontradas nas salas de aula das
escolas regulares, dos cursinhos pré-vestibulares e até no discurso repressivo
encontrado nos manuais do candidato ao vestibular.

Indubitavelmente, justifica-se a necessidade, a cada dia que passa, mais
premente, de analisar, identificar e esclarecer as causas dessa pratica equivocada, se €
que elas existem, visando a gerar um discurso orientador e educativo, que afete
positivamente os alunos e, em especial, os candidatos ao vestibular no formato que ai
esta. Esta é uma hipétese que pode se tornar realidade.

Teoricamente, esses individuos deveriam apresentar um desempenho
competente em relagdo a producéo do texto escrito, a denominada e temida Redacao,
ja que concluiram o Ensino Fundamental e Médio, e deveriam estar devidamente
orientados para fazerem parte da mudanca social que se espera que eles operem.

Porém, com uma bagagem escolar repleta de deficiéncias, e ainda “orientados”
por um tipo de discurso equivocado e ineficiente, o que se poderia esperar desses
candidatos no vestibular? Na escola observada, a pratica mostrou-se até adequada,
mas sera que isso se repete em outra unidades de ensino?

Mesmo quando se encontram professores que fazem bem o seu trabalho,
parecem aparecer empecilhos provenientes de outros segmentos envolvidos no
processo de aquisicdo do conhecimento.

Assim, ndo existem culpados individualmente definidos, e sim uma soma de
fatores, circunstancias e pessoas ou grupos que interferem no ensino e na
aprendizagem da producdo textual escrita, os quais ja foram mencionados
anteriormente. Dessa forma dificulta-se bastante a construcdo dessa competéncia tao
importante para a sociedade que possui a escrita em seu meio.

Estudos sérios e aprofundados a respeito do problema do mau desempenho
deles em redacdes ja aconteceram e estdo acontecendo, mas o campo é muito vasto e

carente de interesse.
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As Ciéncias da Linguagem precisam ser mais e melhor exploradas nas
pesquisas e estudos relativos a producao textual escrita. Isso porque, ao conseguir
subsidios para analisar coerentemente o0s discursos que o cercam 0 tempo inteiro,
sejam eles escritos ou orais, o individuo sabera que caminhos trilhar em busca de seus
objetivos.

E essa oportunidade deve ser concedida a todos o0os que necessitam dela,
estando ai inclusos os concluintes do Ensino Médio e os vestibulandos.

O discurso repressor e equivocado é mais um item a acrescentar na extensa
lista de mazelas responsaveis pelo pifio desempenho desses vestibulandos que, sob
pressdo primeiramente da escola e logo depois do cursinho, estes que anseiam por
sucesso, inclusive e as vezes primordialmente, o financeiro, e do proprio vestibular,
produzem textos cada vez mais incoerentes, chegando as raias do absurdo.

Esse desempenho equivocado provoca espanto, indignacdo e até mesmo o riso
em quem |é os textos produzidos. Isso produz uma situacdo que deveria ser
considerada como inadmissivel, pois, oralmente, o desempenho desses alunos é
bastante satisfatorio para os interlocutores envolvidos no processo comunicativo.

Mais estudos baseados na Linguistica Textual, na Analise Critica do Discurso, na
Filosofia da Linguagem, e em outras Ciéncias da Linguagem podem servir de apoio,
orientacao, incentivo a realizacdo efetiva de mudancas em beneficio de todos que lidam
com o vestibular, antes, durante e depois do processo seletivo.

Quando ja se observa tdo claramente as consequéncias, € hora de buscar as
causas. ldentificar os provaveis agentes causadores das dificuldades manifestadas
pelos concluintes e vestibulandos brasileiros em produzir o género textual escrito
Redacado Escolar do tipo dissertativo/argumentativo em Lingua Portuguesa evidencia-
se, portanto, como o primeiro objetivo a ser atingido em um estudo sobre esse género
tdo singular.

Desenvolver observactes e estudos tedricos e criticos sobre o processo de
formacdo de produtores de texto escrito nas escolas brasileiras, observando
especificamente os anos concluintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,

possibilitara investigar os processos de ensino utilizados nos anos anteriores, assim
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como as técnicas e abordagens, os caminhos empregados, pelos docentes
responsavelis pela disciplina Redac¢&o nas unidades de ensino.

Ao identificar os recursos utilizados pelos educadores para incentivar e facilitar a
producado escrita dos textos requeridos por eles aos alunos, havera uma tendéncia em
possibilitar que seja feita uma andlise sobre a importdncia da relagédo
escola/professor/aluno, ndo necessariamente nessa ordem, para o desenvolvimento
das competéncias destes ultimos em relacédo a producao de textos escritos.

A escola, esse contexto especifico, caracteristico e, segundo B. Marcuschi
(2006), mantenedor da sobrevivéncia do género Redacéo Escolar, é indiscutivelmente o
lugar ideal para uma investigacao que proporcione respostas, as quais talvez ndo sejam
definitivas, mas certamente contribuirdo para o avanco das relacdes essenciais entre o
estudo tedrico e a aplicacao pratica em beneficio da educacéo nacional. Espera-se que
outras pesquisas sejam feitas em outras escolas publicas e/ou privadas afim de se
obter respostas que néao foi possivel de se obter aqui.

As inquiricbes feitas ao longo do trabalho merecem receber respostas que
incentivem as mudancgas necessarias para que se obtenha sucesso na dura empreitada
que perfaz o ensino de lingua na modalidade escrita, ja que a fala, na maioria das
vezes, precede e independe da escola.

N&o havendo resposta plausivel, apenas explicacdes baseadas no senso
comum, deve-se pensar em, pelo menos, pesquisar mais e se aprofundar o maximo
possivel em estudos que possam ser aplicados o mais brevemente que se possa. a.
Dessa forma, se extinguira boa parte da fonte de divertimento de muita gente
desinformada e ignorante a respeito do ensino de lingua escrita, porém, certamente
redatores melhores apareceréo, livres do “martirio”, da represséao, da injustica e da falta
de um conhecimento especifico que pode possibilitar ascenséo financeira, cultural e
social.

Durante esse estudo, observou-se mais acuradamente o professor, a escola
publica e o aluno, mas reitera-se que a nenhum deles, isoladamente, pode ser
imputada a responsabilidade pelo problema que aflige a eles também.

Concluindo, faz-se necessario que sejam respondidas as perguntas que foram

feitas no decorrer deste trabalho.
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Entdo, de inicio, sobre o porqué de os alunos de séries concluintes do Ensino
Médio e candidatos nos vestibulares apresentarem um grau téo elevado de dificuldade
na producédo de textos escritos, mais especificamente nas que exijam argumentacfes
consistentes e o uso de uma linguagem mais adequada a modalidade padrao escrita da
Lingua Portuguesa, a resposta mais simples diz que é porque eles pensam que nao
sabem escrever a lingua materna, a mesma que falam desde criancinhas.

A relevancia da pergunta que se segue, reside no tempo em que ocorre essa
situacdo, sem que se consiga fazé-la ser levada a sério. Quando se quer saber se
esses individuos sédo alunos, estudantes, candidatos a uma vaga nas universidades
publicas, ou sdo redatores de programas humoristicos, e quem é responsavel pelo
vexame que passam esses sujeitos, a resposta basica € que eles sdo estudantes e
candidatos a universidade, merecedores de respeito, por parte, inclusive, dos
educadores que divulgam essas chamadas “pérolas”. Mas, um conjunto de fatores,
como as deficiéncias da escola e o discurso dos manuais, por exemplo, se associam
para prejudica-los no momento da producéo textual escrita.

A pergunta que expde a duvida se a Redacédo Escolar € um género e 0s géneros
nao sao fixos, mas “objetos de discurso de significativa plasticidade” (B. MARCUSCHI,
2006, p. 67), e que especula sobre a culpa ser desses “esquemas” e “modelos” a
responsabilidade pelo fraco desempenho dos alunos e vestibulandos, recebe a
resposta de que um género é diferente de um tipo, e ndo se submete a esquemas e
modelos fixos. Propd-los para serem usados na Redacao Escolar é um risco, talvez ndo
calculado, que implica complicagdes para o redator do texto, devido justamente a essa
“plasticidade” inerente ao género.

A respeito de ser facil perceber que o habito propiciou o treinamento necessario
para o bom desempenho no uso da tarefa de comunicacdo, geralmente em lingua
materna, a que os alunos se propdem, pergunta-se se nao sera por iSso que, nas
conversas, inclusive on line, eles alcangam os objetivos visados sem traumas, receios
ou angustias.

Muito provavelmente, pois o habito exige tempo e trabalho, e os alunos ja falam

a lingua materna ha muito tempo. Quanto a conversa através da internet, o vocabulario
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e as construcdes de frases ndo exigem os mesmos elementos linguisticos que a escrita
formal exige. Pelo contréario, a informalidade impera nesses textos.

Sobre como poderiam escrever bons textos, se 0os esquemas e modelos nao
incentivam o habito de escrever, e sé repassam uma disciplina usuaria de “viseiras”
aparentemente irremoviveis, responde-se que, realmente, a lingua que se ensina na
escola parece ndo ser aquela que eles conhecem e praticam h& bastante tempo. E os
esquemas e modelos parecem sé contribuir para a prisdo em que se coloca a lingua na
modalidade escrita.

A respeito de os vestibulandos e alunos das séries concluintes das escolas
brasileiras de Ensino Médio silenciarem no momento de utilizarem a linguagem escrita
no género Redacado Escolar, quando sédo convidados a argumentarem sobre temas que
nao lhes sdo desconhecidos, responde-se com uma outra indagacdo: como ensinar o
gue nédo se aprendeu, ou pior, 0 que nao se quer aprender?

Muitas vezes a formacao académica dos professores é adequada para o nivel de
ensino que ele precisa passar, porém, com o0 passar do tempo, e 0sS avancos e
descobertas cientificas que acontecem a todo momento, essa formacao precisa ser
renovada e iluminada pelas novas ideias que brotam incessantemente dos estudos e
pesquisas realizados. Através do estudo e da pesquisa permanentes, a atualizacdo
acontecera sem maiores problemas para quem se propuser a fazé-lo. Para quem nédo
quiser proceder assim, este estudo indica que se deve aconselhar essa pessoa a
mudar de profissdo, para que ndo faca os outros pagarem pelos seus pecados. E que
pecados...

A respeito da auséncia de estudos baseados e regidos pela Filosofia, fazendo
com que os concluintes e vestibulandos candidatos a uma vaga nas universidades
publicas apresentem um desempenho tdo aquém do esperado, especificamente na
producao textual escrita, responde-se que muito provavelmente esse € um dos motivos.

O pensar para agir € vital para a evolucdo do ser humano, e escrever ¢ uma
acdo que exige um conhecimento especifico, que é adquirido através de outros textos,
escritos ou nao, na escola ou fora dela.

Sobre todos quererem que o aluno seja cidaddo, mas que talvez ele nao consiga

apreender o significado real disso, responde-se que sem pensar por si mesmo, e sem
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arcar conscientemente com as conseqiéncias de seus atos, a cidadania serd uma
eterna incognita para o aluno. Os sinais da autoria que se mostram em um texto escrito
sao, por exemplo, um indicio claro de independéncia e cidadania do autor.

A pergunta sobre como pode o aluno ler e escrever no nivel que se exige nas
universidades, se a constru¢do dessas competéncias através do exercicio da producdo
propria, sem meras repeticdes ou copias literais, Ihe foi tirado, responde-se que ele ndo
pode, mas deve.

Entdo, vai sofrer, se angustiar e tentar remediar da forma que puder e Ihe for
possivel: ou tentard continuar no erro, esperando nao ser flagrado; ou tentara aprender,
a duras penas, aquilo que ja deveria ter aprendido h4 muito tempo.

Quanto aos equivocos divulgados no manual da UPE, a pergunta sobre se houve
revisdo do texto antes que fosse divulgado, a Unica resposta possivel € que se houve,
0s equivocos se repetiram, dando ao discurso da Comissdo um carater confuso.

Na verdade, esta explicacdo s6 os responsaveis pelo texto e pela divulgacédo dos

manuais podem dar.

Sugestdes para trabalhos futuros

Indubitavelmente, € preciso continuar pesquisando e estudando sobre as
possiveis causas para que o aluno e o vestibulando demonstrem tantos problemas no
momento em que sdo chamados a produzir o género Redacédo Escolar, principalmente
se o tipo dissertativo-argumentativo for o exigido para a ocasido em questdo. Seria de
vital importancia que se descobrisse e entendesse o problema de forma bem
abrangente e aprofundada, a fim de se encontrar solucfes para ele.

Ao se investigar mais profunda e extensivamente a situagédo, certamente se
observarédo os detalhes que por ventura tenham escapado nesta investigacao. Escolas
que possuam em sua grade curricular o ensino de Estudos Filosoficos e/ou de
Metodologia da Pesquisa devem ser observadas para fornecerem subsidios aos
estudos futuros sobre o desempenho dos alunos concluintes do Ensino Médio e dos

vestibulandos.
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As Ciéncias da Linguagem s6 tém a contribuir para que acontecam avancos
reais e significativos nas praticas pedagogicas dos professores que assumem a dificil
tarefa de ministrar aulas de producéo textual escrita. E necesséario que se enfrente o
problema com base nas teorias e estudos ja realizados sobre a Linguagem, pois assim,
a teoria e a prética se aliardo permanentemente em beneficio da educacdo de forma
generalizada e abrangente, porquanto é fato sabido e incontestavel que a palavra
‘cidaddo” se refere aqueles que, mesmo nao alfabetizados pela escola regular, sdo

leitores e redatores autbnomos e independentes da propria vida.
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I) Fala e Escrita, ministrada pela Pof?2 D# Marigia Ana Aguiar, no Mestrado em
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2008.
[II) Fundamentos Tedricos da Andlise da Linguagem, ministrada pela Pofé D2
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IV) Filosofia da Linguagem, ministrada pelo Pof Dr. Karl Heiz Efken, no Mestrado
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ANEXO A

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DE REDACAO DA TURMA OBSERVADA

Prezado professor,
Ao preencher esse questionario considere que ndo ha respostas certas ou erradas. Ha questbes com
apenas uma alternativa possivel, em outras, ha varias escolhas possiveis. Por favor, assinale com “X”
sua(s) opcao(des), justificando sempre que for solicitado.

OBRIGADA POR SUA VALIOSA COLABORACAO!

1) IDENTIFICAGAO

NOME DO PROFESSOR:

ESCOLA:
REDE EM QUE ATUA: ( ) Municipal () Estadual () Particular
SEXO: ( ) Masculino () Feminino

2) EXPERIENCIA PROFISSIONAL

a) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor?

b) Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

¢) Caso trabalhe em outras redes de ensino, especifique o tempo.

3) SOBRE A SUA FORMAGCAO ACADEMICA :

NIVEL CONCLUIDO REDE
SIM NAO PUBLICA PARTICULAR

Ensino Fundamental
Ensino Médio

Magistério

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Letras
Licenciat. em outros cursos
Pés-graduacéo:

4) Vocé elaborou ou atualizou para este ano letivo um plano de ensino em que haja destaque para a
producdo de Redacao?
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( ) Sim ( ) Nao

5) Caso vocé tenha respondido “sim” a questdo anterior, indique os critérios, fonte adotada na
elaboracao deste plano de trabalho.

() Planos anteriores () Sugestdes do livro didatico
() Sua experiéncia profissional () Material de cursos de Redacéo que tenha feito

() Outros. Especifique:

6) Vocé participou de algum curso sobre Redac¢&o nos ultimos trés anos?
( )sim ( ) ndo

7) Este curso trouxe ou traria alguma contribuicdo para a sua prética docente?
( )Sim ( ) Néo

8) Justifique sua resposta:

9) Quais os recursos que vocé utiliza com alunos no processo de producao textual escrita?
() Produgéo coletiva () Produgéo individual () Sugestdes dos livros didaticos

( ) Outros. Especificar:

10) Seus alunos dispdem de livro didatico de Redacéo?

() Sim ( )Nao

11) Como o livro aborda a linguagem oral e a linguagem escrita?

12) Em sua opinido, a linguagem oral se op8e a linguagem escrita? Justifique sua resposta.
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Que procedimentos vocé utiliza no seu trabalho com producéo escrita?
() Producéo individual () Producéo coletiva
() Exposicao oral do material produzido () Temalivre

() Exposicao apenas do material produzido ( ) Tema sugerido

() Outros. Especificar

13) Que caracteristicas vocé acredita que um bom método de ensino de Redacéo para os alunos do
Ensino Médio deve ter?

() Memorizacgao das regras ortogréaficas

() Enfase na fixac&o das regras gramaticais que regem a lingua padréo para levar ao
saber escrever

() Ensino dos conceitos sobre texto e textualidade para levar & compreenséo da
linguagem escrita

() Utilizacdo da transcri¢édo pura da fala do aluno
() Nao enfatizar as regras gramaticais
() Partir do conhecimento prévio do aluno

14) Quais procedimentos vocé utiliza quando a redag¢do do aluno ndo estd de acordo com as
normas da gramética padrao?

() Informa que sua escrita esta errada porque ndo esta de acordo com a gramatica
() Aceita 0 que o aluno escreve por achar desnecessaria uma intervencao
() N&o faz nenhuma intervencéo por achar que sua linguagem é aquela mesma

() Outros. Especifique:

. 15) Em sua opinido, a redacao deve ser corrigida pelas normas da gramatica padrédo? Por qué?
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15) Que atividade(s) vocé realiza para avaliar o desenvolvimento da escrita diante das dificuldades
apresentadas pelo aluno?

() Desconsidera todo termo escrito equivocadamente porque difere da gramatica normativa.

() Nao faz nenhuma intervencéo sobre termo escrito, mesmo que este difira da gramatica
normativa, porque é a producao do aluno.

() Solicita que este refaca o texto, porque ele ndo esta de acordo com a gramatica, logo, ndo
esta certo.

() Outros. Especifique:

16) Em sua opinido, todos os seus alunos tém condi¢Bes de produzir textos escritos?

() Sim ( ) Nao

Justifique sua resposta:
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ANEXO B

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DA TURMA OBSERVADA NA ESCOLA

Prezado aluno, ao preencher este questionario considere que:
1. Nao ha respostas certas ou erradas.
2. Cada item dever ser lido atentamente. HA questdes com apenas uma alternativa possivel, em
outras, ha varias escolhas possiveis. Por favor, assinale com um “X” sua(s) opgao(des),
especificando sempre que for solicitado.

OBRIGADA PELA COLABORACAOQ!

IDENTIFICACAO

NOME :

ESCOLA:

SEXO: ( ) Masculino ( )Feminino IDADE: anos completos

1) Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

2) Vocé faz algum cursinho pré-vestibular? Sim( ) Nao( )
3) Vocé acredita que é necessario o vestibulando fazer cursinho? Por qué?

Sim( ) Nao( )

4) Vocé faz cursinho pré-vestibular de Redacgao? Por qué?

Sim( ) Nao( )

5) Na sua escola, a producao de texto escrito é tratada com relevancia?
Sim( ) Nao( )

6) Um cursinho de Redacdo traria algum beneficio para a sua producao textual? Qual?




7) Vocé dispde de livro didatico de Redagéo?

Sim( ) Nao ( )

8) O que vocé costuma fazer antes de redigir um texto pedido pelo professor?

9) Vocé usa algum esquema formal ou técnica para fazer redacdo? Qual?

10) Como e com quem vocé aprendeu esse esquema ou técnica?

11) Vocé pretende fazer vestibular para alguma universidade publica este ano? Qual o curso e a
universidade?

Sim( ) Nao( )

12) Na sua opinido, por que os vestibulandos cometem tantos equivocos nas redag6es do vestibular?

107
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ANEXO C

ENTREVISTA COM PROFESSORES DE CURSINHOS PRE-VESTIBULARES

IMPORTANTE:
NESTA ENTREVISTA NAO EXISTEM RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS.

1) Como vocé acredita que devem ser os textos escritos dos alunos que estédo no Ensino Médio?

2) Como vocé organiza o ensino de produgéo textual escrita?

3) Como vocé trabalha a redagdo com o aluno para que ele atenda as exigéncias do vestibular?

4) Em sua opinido, os alunos do Ensino Médio da escola publica apresentam maior ou menor
dificuldade em produzir o texto escrito, de acordo com a norma padréo, comparando-se aos alunos
de escolas particulares?
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5) Vocé trabalha também com o Ensino Médio regular? Onde?

Sim( ) N&o( ) Escolaparticular( ) Escola publica ()

6) Se trabalha, quais os problemas apresentados mais frequentemente nas redacées pelos seus
alunos do Ensino Médio?

7) Quais os problemas apresentados mais frequentemente nas redacbes pelos seus alunos no
cursinho?

8) Para vocé, qual a principal causa para que os alunos do Ensino Médio procurem cursos de
Redacéo?

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO.
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ANEXO D

FOLHAS DE REGISTRO DE OBSERVACAO DE AULAS NA ESCOLA

ABRIL — MAIO — JUNHO/2010

Observacbes:

1° dia de observacao.
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ANEXO E

TEXTO DE ALUNO CITADO COMO EXEMPLO

TEMA: Novas abordagens para velhas questdes
TITULO: (EM BRANCO)

O uso de girias, abreviacdes, metaforas e até novas palavras normalmente é
encontrado entre os jovens, que utilizam desse mecanismo para se descontrair, obter
uma comunica¢do mais rapida e até mesmo para que outros ndo entendam seus
didlogos.

Na minha opinido o uso da linguagem informal ndo banaliza a norma culta da
lingua, porém é necessario saber o momento certo para se utilizar de certas formas de
linguagem, até por uma questao de ética, pois seria inadequado e nédo errado.

J& os criticos conservadores acreditam que a forma de comunicacdo dos jovens
empobrece a cultura, pois 0s jovens poderiam perder o controle da utilizacdo da grafia e
da forma de falar em certos ambientes, logo, 0 medo desses criticos € que essa
linguagem passe a ser tdo frequente e aos poucos tome o lugar da linguagem formal

Para mim o mais coerente € que ndo perdamos o equilibrio e passemos a nos
expressar de qualquer maneira, até por que isso poderia gerar uma ambiguidade, pois
certoas expressdes sdo entendidas de outra forma por alguns, logo, nos ambientes
formais deve-se permanecer o uso da linguagem formal e nos das de diverséo pode-se

usar uma linguagem mais “solta”
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ANEXO F

TEXTO DE ALUNO CITADO COMO EXEMPLO

TEMA: O lugar onde vivo
TITULO: Tragédia em Palmares

Sempre recebemos instrucdes de como nos portar diante da natureza, e portanto
viver em harmonia com a mesma, mas o que realmente ocorre € o oposto ao esperado.
Isso pois durante muito priorizamos o desenvolvimento de teclonogias que promoviam
um grande enriquecimento econdmico para a época e atrelado um grande prejuizo para
0 meio ambiente, mas 0 pensamento a respeito de nossas tecnologias esta para mudar.

Como consequéncia desse conjunto de absurdos podemos citar as recentes
tragédias que ocorreram nas cidades ribeirinhas do nordeste brasileiro, que possui
como um polo econémico no eestado de pernambuco o0 municipio de palmares.

Vérios estudiosos apontaram como principais causas dessa tragédia, ndo s6 o
grande volume de &gua proveniente da chuva e do estouramento de barragens, mas
sim o acumulo de uma grande quantidade de lixo nas encostas dos rios e o
desmatamento da mata siliar, mata essa que promove a nao aeracdo dos rios e
consequentemente uma maior estabilidade do terreno as suas margens.

Depois do ocorrido o governo do estado esta estudando a melhor maneira de
como impedir novas catastrofes como essa. Pois o importante no momento é promover
a reestruturacdo da cidade e garantir que as familias voltem para suas residéncias o

mais breve possivel.
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ANEXO G

TEXTO DE ALUNO CITADO COMO EXEMPLO

TEMA : Beber e nao dirigir: consciéncia ou imposi¢cao?
TITULO : Bebida e direcdo: diga n&o!

Acidentes de transito, brigas em locais publicos e problemas com a familia sdo
algumas das questdes que nos batem a porta quando pensamos nas consequéncias do
excesso de bebida alcodlica, que contribuiram para a elaboracéo da Lei Seca.

Ha muitas pessoas que se sentem oprimidas com a imposicdo dessa nova lei,
gue determinou o limite legal equivalente a um chope para aqueles que estao dirigindo
e que, se descumprida, acarreta multa, perda do direito de dirigir, além da retencéo do
veiculo. Quem vai contra a lei, geralmente, defende a idéia de que o alcool atua de
maneiras diferentes e que ndo estariam colocando a vida de ninguém em risco. O fato €
gue depois da aprovacado da lei, caiu para metade o numero de acidentes envolvendo
alcool e direcéo.

Por outro lado, sdo muitas as razfes que favorecem a nova lei. Além da melhora
dos numeros ja apresentada, as pessoas conseguiram criar estratégias para dribla-la,
como o “amigo da vez” ou o uso do taxi. Foi preciso somente um processo de
adaptacdo; mas é notavel que houve muitos beneficios advindos desse esforco. Seria
interessante que tudo isso ndo precisasse surgir por conta de uma lei, e sim que
houvesse um pouco mais de consciéncia na populagcdo. Enquanto ela ndo vem, a lei
atua em seu lugar.

O que se espera € que a medida que nos foi imposta acabe, mais cedo ou mais
tarde, por criar essa consciéncia na populacdo, além de diminuir o ndimero de
acidentes. Firmou-se, mesmo que utilizando a coercitividade, a idéia de que bebida e

volante ndo caminham juntos.
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ANEXO H

TEXTO DE ALUNO CITADO COMO EXEMPLO

TEMA : Novas abordagens para velhas questdes
TITULO: Modernizacdo da Fala: “taligado?”

A fala é a materializagdo da cultura mantida por um certo grupo de pessoas.
Desse modo, a lingua é estruturada com regras especificas que tornam-nas unicas.
Entretanto, surge uma forma coloquial de se expressar, que em termos técnicos é
errado. Nesse contexto, temos a acdo da modernizacdo na cultura, modificando
conforme os novos gostos e vontades da juventude da presente época.

Antes de tudo, precisamos formar uma visdo mais correta quanto ao uso da
forma coloquial. A conversa comum remove todas as regras e formalidades que
“atrapalham” num rapido dialogo. Desse modo, o coloquialismo objetiva uma maior
praticidade, dinamicidade, mas mantendo uma coeréncia em tema. Entdo, num dialogo
entre jovens, falam “belé” para substituir a palavra “beleza”, o qual recebe uma
conotacao diferente.

Por outro lado, ha um perigo na disseminacao dessa forma de dialogar. O perigo
ja pode ser visto na nova geracdo de jovens: a formacao de jovens semi-alfabetizados.
Com a constante agressao as normas gramaticais, a fala coloquial passa a ter um
sentido negativo na evolucdo. Isso acaba se tornando um vicio de linguagem que
interfere também na escrita.

Portanto, € importante ratificarmos que a fala é reflexo da cultura humana. Dessa
maneira, com a mudanca de época, devemos, sim, inovar a escrita, a lingua e a fala.
Porém, essa inovacao deve ser feita com cuidado para que essa pratica conversa nao
se torne a lingua principal. Nesse contexto, a conversa sempre sofrerd influéncias das

geragdes consecutivas de jovens, “taligado?”





