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RESUMO

O estudo aqui proposto destinou-se a investigacdo de agdes didaticas e metodoldgicas sobre a
abrangéncia do texto e contexto, apresentados no trabalho pedagdgico da Filosofia com
criangas para a verificagdo do desenvolvimento das competéncias leitora e escritora. No
intuito de fazer valer o principio de que a leitura e a escrita estdo intimamente ligadas as
vivéncias praticas do cotidiano infantil, contribuindo para a construgdo de sentidos com
énfase na dimensdo dos aspectos linguisticos, pedagdgicos e filosoficos na sala de aula,
realizou-se 0 embasamento tedrico e metodoldgico ancorado a luz do pensamento de Bakthin
(2003 e 1994), Koch (2003, 2004, 2008, 2009), Marcuschi (1998; 2007 e 2008), Vygotsky
(2007), Lipman (1990), Kohan (1998 e 2008), Wonsovicz (2005). Aqui se discute e se
reconhece a fundamentacdo da Linguistica Textual e se legitima a concepcdo de crianca
critica e autbnoma, substanciando-a na pratica pedagoégica escolar, enfatizando a
sensibilizacdo e a conscientizacdo da mesma no exercicio da cidadania, tendo como foco
principal a melhoria na qualidade de vida e da educacdo. O processo da pesquisa,
caracterizada pelo carater qualitativo/quantitativo e exploratorio do tipo estudo de caso,
utilizou diversas atividades com base na observacdo, realizacdo das entrevistas
semiestruturadas, observacdo em sala de aula e analise das sequéncias didaticas nas aulas de
Filosofia e das producdes das criancas. A pesquisa realizou-se em uma escola de ensino
fundamental da rede privada e ateve-se ao trabalho com duas turmas de 1° e 5° ano. A analise
dos resultados de dados foi referendada pelo reconhecimento da especificidade humana na
concepcao didatica e pedagdgica de Freire (1988, 1995 e 1996), Zabala (1998) e Veiga (2006)
para a compreensdo de crianca/homem, educagédo/escola e linguagem/mundo que estamos
ajudando a formar. Concluiu-se que o trabalho desenvolvido nas aulas de Filosofia constitui
em alternativas didaticas e metodolégicas na utilizacdo dos géneros textuais, favorecendo o
sentido e significado no incentivo as préaticas de leitura e escrita para o direcionamento e
redirecionamento das praticas pedagdgicas escolares, de forma significativa e funcional em
um processo reflexivo na “educagio para o pensar”.

PALAVRAS CHAVE: LEITURA. ESCRITA. PRODUCAO DE TEXTO. FILOSOFIA.



ABSTRACT

The paper brings the results of an investigation on educational and methodological activities
about the scope of text and context as presented in the pedagogical work of Philosophy with
children in developing reading and writing skills. In order to reenforce the principle that
reading and writing are closely related to practical everyday child experiences which
contributes to the construction of meaning with emphasis on the linguistic, pedagogical and
philosophical aspects in the classroom. The theoretical and methodological basis are anchored
on the thought of Bakthin (2003, 1994), Koch (2003, 2004, 2008, 2009), Marcuschi (1998,
2007, 2008), Vygotsky (2007), Lipman (1990), Kohan (1998, 2008), and Wonsovicz (2005).
The paper discusses and recognizes the grounding of the textual linguistics and legitimates the
concept of a critical and autonomous child with a teaching practice emphasizing child
awareness and consciousness in his/her exercise of citizenship, focusing primarily on
improving the quality of life and education. The research process, characterized with
qualitative/quantitative and exploratory feature of the case study type made use of several
activities based on observation, semi-structured interviews, classroom observation. The
analysis of didactic sequences in Philosophy classes and productions of the children is carried
out. The research took place in a private elementary school with two groups of 1st and 5th
grades. The data analysis was endorsed by the recognition of human specificity in the didactic
and pedagogic conception of Freire (1988, 1995, 1996), Zabala (1998) and Veiga (2006) for
the understanding of child/man, education/school and language/world that we are helping to
build. It was concluded that the work developed in Philosophy classes is a that of a didactic
and methodological bias based on textual genres favoring the meaning and significance in
encouraging the practice of reading and writing, based on a reflective process on “Education
for thinking”.

KEY-WORDS: READING. WRITING. TEXT PRODUCTION. PHILOSOPHY.
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INTRODUCAO

N&o ha pesquisa sem ensino, nem ensino sem pesquisa, pesquiso para
conhecer o que ndo conheco e divulgar ou anunciar as novidades.
(Paulo Freire, 1996)

Ao longo dos dltimos anos, muito se tem discutido sobre a importancia de levar a
crianca a construir seu proprio conhecimento, aprender a aprender. Mas, 0 que as escolas e
professores da educacdo infantil e ensino fundamental | estdo fazendo para garantir esse
momento na organizacdo do trabalho pedagdgico em sala de aula, considerando-se este como
espaco de construgcdo? A tentativa de oferecer uma resposta a indagacdo acima nos leva a
refletir que, historicamente, a educacdo infantil vem convivendo com duas situacdes
extremas: ser um mero espaco de recreacao ou local de alfabetizacdo for¢ada e mecéanica. No
primeiro caso, ela é entendida como local de lazer, higiene e alimentacdo, sem nenhuma
preocupacdo pedagdgica. No segundo, o aluno é submetido ao ensino isolado e formal da
leitura, da escrita e da matematica.

A educacdo infantil é um pré-requisito para o ingresso no ensino fundamental 1, com
atividades de “prontidao”, em que se acumulam conhecimentos sem refleti-los em situagoes
reais. Assim, parece que desde cedo, desenvolve-se uma pratica pedagodgica
descontextualizada, enfatizando-se uma avaliacdo classificatoria e outras praticas
metodoldgicas, em que a sala de aula configura-se em um espago curricular fechado,
produzindo-se apenas a transmissdo e reproducdo do saber fragmentado e de carater
memorizador e cumulativo.

Nesta conjuntura, as dificuldades de leitura e escrita vém fortalecendo, cada vez mais,
0 estrondoso fracasso escolar, apresentando o insucesso da crian¢a no processo de ensino e de
aprendizagem, como uma bola de neve que vai aumentando a cada etapa escolar.

Isso provoca consequéncias negativas ao longo da escolarizacdo brasileira, pois,
muitos jovens concluem o ensino médio, ou até mesmo 0 curso superior, CoOm uma enorme
fragilidade e caréncia em leitura e escrita.

Esses destagques apontam a necessidade do repensar e reestruturar o ensino de Lingua
Portuguesa para a educacdo infantil e o ensino fundamental I, com o objetivo de assegurar
metodologias significativas e adequadas para a aprendizagem da leitura e da escrita,
enfatizando a multiplicidade dos fatores envolvidos, a partir de uma organizacgao perceptiva

sobre o0 aspecto cognitivo, afetivo, linguistico, social e cultural.
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Hoje, estdo se fortalecendo novas concepcdes na educagéo infantil como um ambiente
que permita a crianga o seu desenvolvimento fisico, intelectual, emocional e cognitivo,
reconhecendo-a enquanto ser historico, social e cultural. Esses apontamentos estdo expressos
na Constituicdo de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) n° 9394/96 e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Os PCNs para o ensino fundamental prevéem, nos seus objetivos, a importancia da
crianga “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtivista nas diferentes situacoes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisoes coletivas”
(BRASIL, 2000, p. 107).

O objetivo geral deste estudo constitui-se em investigar a utilizagdo de alguns géneros
textuais no ensino de Filosofia para criancas do 1° e 5° ano do ensino fundamental |, visando
a identificar a efetividade na formacdo de leitores e escritores.

Assim, foi necessario avaliar as préaticas pedagogicas de ensino e aprendizagem no 1°
e no 5° ano do ensino fundamental I, observando-se a importancia da “educacdo para o
pensar” e suas implica¢des na formagdo da crianca leitora e escritora.

Para isso, considerou-se importante verificar o desempenho da crianca em relacdo a
aprendizagem cognitivo-filos6fica mediada por algumas relagbes norteadoras da
Sociolinguistica.

Pretende-se observar as possibilidades e os limites encontrados pela crianca nos
momentos dedicados ao ensino do texto, em relacdo a construcdo da consciéncia critica no
processo de humanizacao e no trabalho pedagdgico com a Filosofia.

A questdo que se coloca ¢é sobre a contribuicdo da Filosofia para a “educacdo para
pensar”, proposta no final da década de 60, nos Estados Unidos, por Matthew Lipman. Trata-
se de um Programa que visa a desenvolver o pensamento infantil, através de uma comunidade
de investigacgéo, a fim de que as criangas possam pensar por si mesmas.

Nesta perspectiva, precisamos considerar a crianga como uma possibilidade de crescer,
de conhecer 0 mundo e de construi-lo conscientemente. Para tanto, é imprescindivel construir
projetos didaticos, apresentando propostas metodoldgicas que vejam o desenvolvimento
cognitivo e social da crianga. Como afirma Ferreiro e Teberosky (1985), a préatica pedagdgica
precisa oportunizar novas metodologias capazes de desenvolver pressupostos tedricos que
analisem e compreenda melhor a construgdo do conhecimento da crianga, sob uma visdo

interacionista, aceitando, na pratica docente, o aluno como sujeito de sua aprendizagem.
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Obviamente, desde que isso seja associado a outros aspectos linguisticos, politicos, sociais,
culturais e filosoficos.

Nesse sentido, o projeto didatico escolar deve buscar a visdo do curriculo
interdisciplinar como algo que se constroi exigindo uma intervencéo ativa no interagir de tudo
e de todos que interferem no processo educacional da crianga, configurando-se assim, o
curriculo com algo abrangente, dindmico e existencial. Esta € uma definicdo bem mais ampla
do que apenas a relacédo das disciplinas e contetdos ensinados na escola.

Para Kohan (2008, p. 21), “a pratica de Filosofia tem implicacGes educacionais de
grande importancia em uma unidade de sentido sociopolitica”. Assim, para garantir essa
amplitude educativa e politica, se faz necessario, também, pensar na formagdo docente com
énfase na relevancia do papel do professor para favorecer a construcdo da cidadania, no
resgate da funcdo social e politica da escola.

Nessa conjuntura, deve-se entender, portanto, que a Filosofia para criancas, € uma
excelente mediacdo para a formacdo de leitor e escritor efetivamente comprometido com a
pratica social.

O ensino de Filosofia consiste em subsidio a crianga na leitura e compreensdo de
textos. Assim, a linguagem concebe eminentemente uma préatica social e com propdsitos nos
tipos de conhecimentos linguistico, textual, interacional e de mundo, no quais se enfatiza que
a crianca, sob essa Otica, ndo seja passiva porque se insere na indicacdo bakhtiniana da
perspectiva socio-historica e dialdgica da linguagem, da vida e dos sujeitos.

O caminho do ensino, da pesquisa e do exercicio da Filosofia com crianca esta
pautado, hd mais de trinta anos, pelo filésofo norte americano Lipman (1990) que consolida
as experiéncias da Filosofia com criancas, garantindo as potencialidades reflexivas
mediatizadas nas dimensoes éticas e antropoldgicas da educacdo traduzida na expressdo em
inglés philosophy for children.

Nesta énfase, a Filosofia vem orientar a representatividade humana nas interfaces do
processo educativo, atribuindo sentido e significado aos contetudos trabalhados através do
curriculo escolar e dos livros didaticos estreitamente relacionados com a experiéncia de vida
dos alunos.

Essa abordagem permitira aos professores desenvolverem, junto aos seus alunos, um
planejamento curricular vivo, pautado na teoria sociointeracionista, num processo de ensino e
de aprendizagem instigante e prazeroso da leitura e da escrita, levando a crianga a ser

protagonista de sua prépria aprendizagem. Assim, ela vai sendo estimulada a pensar, a ler e a
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escrever, mediante as atividades inovadoras e criativas com situacdes problematizadoras e
reais para o contexto escolar.

Porém, essa pratica filosdfica ainda é uma tentativa recente na organizacdo e
planejamento curricular das escolas brasileiras.

A érea de interesse neste estudo € resultado de um projeto de pesquisa articulado na
linha de pesquisa Linguagem, Educacdo e Organizacdo socio-cultural, do Programa de
Mestrado em Ciéncias da Linguagem, da Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP.
Os caminhos trilhados durante este processo estdo especificados nesta pesquisa de forma que
possam permitir uma compreensédo das questdes relacionadas ao texto e contexto na formacéo
de leitores e escritores com énfase no trabalho pedagdgico da Filosofia com criangas.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, situa-se a fundamentacéo teorica, pautada na
analise do quadro tedrico que possibilitou a discussdo sobre a ressignificacdo do paradigma
curricular e o valor da Linguistica Textual na organizacao do trabalho pedagdgico na sala de
aula, consubstanciando o papel da filosofia na educacdo das criangas e suas implicagdes
educacionais para leitura e escrita.

O embasamento tedrico deste trabalho baseia-se no campo da Linguistica Textual e
varias linguagens se registram no texto deste trabalho. Os estudiosos contribuiram para a
fundamentacédo deste estudo, viabilizando um fundamento significativo na analise do quadro
tedrico a partir da abordagem de Beaugrande & Dressler (1981 apud KOCH, 2003; 2004 e
2008) e Marcuschi (2008), Bakhtin (2003 e 1994), Vygotsky (2007), Bronckart (2003).

Na perspectiva de Lipman (1990) e Kohan (2008) foram teorizados os pressupostos da
Filosofia para criangas, considerando a tentativa da compreenséo sobre questfes relacionadas
ao texto e contexto na formacao de leitores e escritores, enfatizando o trabalho pedagoégico da
Filosofia com criangas, permitindo uma reflexdo na sala de aula, como espaco de interacao,
pensamento e subjetividades.

No segundo capitulo, é explicitado o contexto do trabalho. Apresentam-se a area de
estudo, o tipo de pesquisa e seu universo, 0s aspectos dos procedimentos técnicos
metodoldgicos utilizados, sendo estes assim distribuidos: diagnose escolar, representagdo do
desenho infantil sobre a concepc¢do de Filosofia, andlise do perfil da turma a partir de
entrevistas semiestruturadas, observacdo das aulas de Filosofia e analise das producdes
escritas das criangas com esclarecimento sobre as consideracdes éticas.

No terceiro capitulo, sdo analisados os dados e apresentados os resultados de certos

recortes de experiéncias nas turmas investigadas a respeito da contribuicdo das aulas de
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Filosofia na formacédo da crianga leitora e escritora, constituido na explicacdo dos elementos
da sequéncia didatica.

Nas consideracOes finais desta dissertacdo, coloca-se como desafio para 0 processo
educacional, incluir no curriculo escolar o ensino de Filosofia para criangas. Isso acontece
porque na Filosofia considera-se a “educagdo para o pensar”, sendo este de carater historico,
politico e social, e que possa permitir o convivio dialégico num espago escolar positivo,
educativo e filosofico.

Salienta-se que é necessario que a escola se constitua um locus privilegiado de
construcdo de sentidos e significados para o0 ensino e aprendizagem no encontro de
descobertas, pensamentos, pluralidade de praticas leitoras na multiplicidade da linguagem, em
que o agir pedagogico crie condicdes basicas para a formacédo da crianca leitora e escritora na

edificacdo da cidadania, de novos saberes e no processo de humanizacao.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquela. De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente.

(Freire, 1988)

1.1 O PAPEL DA FILOSOFIA NA EDUCACAO DAS CRIANCAS E SUAS
IMPLICACOES EDUCACIONAIS PARA LEITURA E ESCRITA

No final da década de 1960, o norte americano Matthew Lipman®, professor na
Universidade de Columbia e residente em Nova Jersey, apresentou uma contribuicédo para 0s
pressupostos educacionais necessarios as criancas. Este autor defendeu que a melhor
pedagogia apresenta a Filosofia para as criancas baseada na comunidade de investigacdo, ou
seja, ele considerou a subjetividade natural da crianca para perguntar, ser curiosa e discutir.

Assumindo a perspectiva de Lipman (1990, p. 37), compreende-se a importancia de

estimular a crianga a pensar por si mesma,

se comegarmos com a pratica da sala de aula, a pratica de converté-la numa
comunidade reflexiva que pensa nas disciplinas relativas ao mundo e sobre
0S seus pensamentos sobre 0 mundo, logo perceberemos que as comunidades
podem ser aninhadas dentro de comunidades maiores e essas dentro de
outras ainda maiores, desde que todas empreguem a mesma fidelidade aos
mesmos procedimentos de investigacéo.
Nesse sentido, o papel do professor de Filosofia para criancas requer em seu trabalho
que ndo responda as perguntas, mas facilite o surgimento dos questionamentos, tanto quanto a
busca por respostas. Inclui-se ai a problematizacdo, a contextualizacdo, a profundidade e a
abrangéncia que permeiam as discussdes na sala de aula, em termos de seu marco referencial

ou de contextos.

! Diretor do Instituto para o Avanco de Filosofia para criancas (IAPC), Universidade

Estadual de Montclair, Estados Unidos.
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Em Oliveira (2002), o termo “infancia” (in-fans) tem o sentido de ndo-fala e na
educacéo grega, a crianga era vista como um ser inferior. Kohan (2008) afirma que entre 0s
filésofos gregos do periodo classico predominava uma visdo negativa da infancia, e a imagem
que Platdo e Aristételes assinalavam neste periodo avaliava a infancia como sinénimo de
fraqueza. A figura da crianga, nesse periodo, representava um ser intelectualmente,
fisicamente, moralmente incapaz e Platdo colocava as criangas junto as mulheres, 0s escravos

e os animais. Por outro lado, segundo Kohan (2008, p. 11-12):

[..] a antiga literatura grega oferece imagens com a mesma forga expressiva.
Algumas delas expressam o poder atribuido a infancia: Aquiles matou um
javali quando tinha apenas seis anos de idade; Ciro foi eleito rei aos dez anos
de idade; Alcibiades impediu a passagem de uma enorme carruagem sendo
muito pequeno; no livro Antigona de Séfocles, o sdbio Tirésias, cego, é
conduzido por uma crianca. Critias testemunha que a infancia é, para os
gregos, um periodo extraordinario para o aprendizado: é comum dizer que o
que aprende se aprende sendo crianga fica de modo admiravel na memdria.

O reconhecimento da capacidade em filosofar enfatiza a importancia do diadlogo no
processo educativo, valorizando a diversidade nas condicGes politicas, historicas e culturais
que as criangas vivem na busca pelo estimulo, no prazer em aprender a aprender. Nesse
contexto, ndo se fornecem verdades prontas e acabadas, mas se favorece situacGes
problematizadoras de dialogos com o estimulo a criatividade, ao fazer pensar, ao ato de ler e
de escrever, de interpretar e de produzir novos saberes.

Na perspectiva do trabalho da Filosofia com criangas, a escola precisa desenvolver um
processo de ensino e aprendizagem baseado na identificacdo e resolucdo de problemas, o que
exige novos habitos de pensamentos e de acdo na praxis pedagdgica aplicada atualmente
nesse ambiente dedicado a educacao.

Para tanto, € primordial a reflexdo e ressignificacdo do didlogo na escola diante do
texto e do contexto.

Sobre esse ponto, Severino (2003, p. 57) ressalta o carater do construtivismo do

conhecimento quando diz

Impde-se mesmo ao aprendiz da filosofia ndo sé praticar os exercicios de
leitura, mas também o exercicio da escrita. Mas este deve ser um exercicio
de pensar tematico, ou seja, o esforco a se despender para o enfretamento
tedrico dos problemas que nos assediam de todos os lados neste investimento
com vistas a constitui¢do do sentido.
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Nesse sentido, a formagdo da educagdo infantil procura uma aplicacdo da agéo
filosofica na préatica de leitura e escrita para que a criatividade, a criticidade e a sensibilidade
ocupem espaco significativo no cotidiano escolar. Dessa forma, € dada a devida importancia a
formacéo e a construgdo de conhecimento na interacdo e no desenvolvimento do pensamento.

Kohan (1998) afirma que ndo basta apenas que as criangas tenham contato com textos
diversificados se ndo apresentem a competéncia de inferir criticamente. Assim, esse autor
enfatiza que a leitura e a escrita ndo poderdo ser restritas ao seu carater técnico e memoristico.

A proposta da Filosofia com criancas desenvolve um trabalho investigativo na acao
educativa comprometida em formar um leitor e escritor autbnomo. Precisamente por essa
implicacéo filosofica, a leitura e a escrita trazem cada vez mais contundentemente o texto e o
contexto com a finalidade de contribuir na ressignificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

Além disso, Zilberman (2003, p. 16) aborda a necessidade de realizar um trabalho
mais sistematizado, que procure enfatizar debates, pesquisas e estudos atuais sobre a
linguagem, bem como que sejam constituidas as estratégias didaticas que ressignifiquem a

leitura e a escrita sinalizando que

[...] asala de aula é um espago privilegiado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, assim como um campo importante para o intercAmbio da cultura
literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade.
Por isso, o educador deve adotar uma postura criativa que estimule o
desenvolvimento integral da crianca.

Dessa forma, a escola conduzira a crianca a descoberta e a investigagdo no mundo da
leitura e da escrita, com sentido e significado na amplitude da educacdo e da Filosofia, capaz
de contribuir para o desenvolvimento do pensamento, além de torna-la protagonista de sua
propria aprendizagem, com dimensdo de relevancia social e politica, na constituicdo do
processo de humanizacdo e de qualidade de vida.

Lipman (1990), ja citado anteriormente, é o criador do movimento que sistematizou
philosophy for children, isto é filosofia para criancas. Nesta mesma perspectiva, Kohan (2008,

p. 22) assinala que:
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[...] a filosofia é compreendida como uma busca, como um exame, como um
caminho que os participantes do didlogo devem percorrer juntos. Para
Lipman e Sdcrates, a linguagem e o raciocinio desempenham um papel
central no crescimento do dialogo.

Dai depreende-se que a logica do pensar originara implicacbes educacionais nédo
apenas do didlogo filosofico, mas desenvolvera um carater cognitivo com valores éticos que
fortalecerd a formagdo da crianca nas dimensdes critica, reflexiva, criativa e pensante e,
principalmente, tornando-as pessoas melhores.

Ao se propor Filosofia com criancas, é preciso compreender a necessidade da
“educagdo para o pensar” no desenvolvimento da proposta de Lipman (1990) que
contextualiza a Filosofia na escola, enfatizando o sentido de inserir no trabalho docente um
fazer pedagogico com significado nas praticas discursivas escolares, atraveés de uma
“comunidade de investigagdo”, capaz de estimular a potencialidade da crianca para uma
competéncia filosofica, leitora e escritora.

A crianca, sob essa circunstancia, mostra- se participativa e torna-se a protagonista do
processo da aprendizagem. Nesta perspectiva, o sentido e o significado para o ensino e a
aprendizagem precisam ser refletidos, permitindo a crianca a chance de assumir seu lugar no

discurso escolar conforme a proposta de Lipman (1990, p. 150) quando este autor enfatiza que

[..] o didlogo filosdfico representa uma experiéncia intelectual
compartilhada na qual uma série de individuos isolados sdo transformados
numa comunidade de investigacdo. Em tal comunidade, as conversagfes séo
estimuladas pelo espirito de investigacdo e guiadas por consideragdes logicas
e filosoficas. Os participantes descobrem em si mesmos a necessidade de
serem racionais em vez de controversos. Neste processo tornam-se
pensadores autocriticos e responsaveis.

Compete a escola promover uma pratica pedagdgica contextualizada e condizente com
a potencialidade da crianca para a criatividade e o pensar. Na crianca estimulada a pensar, a
criar, a aprender a aprender sé aumenta o prazer e 0 habito pela leitura e pela escrita. Ou seja,
a crianga pensante e criativa desenvolve a competéncia leitora e escritora com mais facilidade.
Trabalhando nessa perspectiva, a escola pode tornar o ensino e a aprendizagem mais
criativos através de um carater dialogico, com atitude filosofica na formacdo da crianca leitora

e escritora. Gadotti (2000, p. 28) afirma que “uma filosofia para criangas e jovens ndo estaria
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preocupada em formar discipulos para perpetuar certa corrente filoséfica, certa visdo de
mundo, mas para ajudar a pensar e a transformar o mundo”.

A proposi¢do de uma “educag¢do para o pensar”, em que as criangas aprendam,
construam e adquiram conhecimentos, se tornem autébnomas e cooperativas, implica pensar
no fazer pedagogico que enfoque a dimenséo interativa e dialdgica, a partir de uma atividade
discursiva e comunicativa, de carater essencial para a construcdo de conhecimento,
considerando as expectativas e interesses que o aluno manifesta.

De acordo com Lipman (1990, p. 61):

a filosofia imp&e que a classe se converta numa comunidade de investigagéo,
onde estudantes e professores possam conversar cOmo pessoas € como
membros da mesma comunidade; onde possam ler juntos, apossar-se de
ideias conjuntamente, construir sobre as ideias do outro; onde possam pensar
independentemente, procurar razfes para seus pontos de vista, explorar suas
pressuposicoes; e possam trazer para suas vidas uma nova percepgdo de o
gue é descobrir, inventar, interpretar e criticar.

Consequentemente, a Filosofia para criangas trard influéncias que contribuirdo para
uma relacdo dindmica entre a professora e a crianga. Assim sendo, destaca-se, entdo, a
sociolinguistica, que analisa a lingua como fator de interacdo social, criando-se e
transformando-se ela em funcdo do contexto politico-socio-historico-cultural, no qual a
crianga esta inserida.

Nesta perspectiva, a proposta de trabalho pedagdgico apresentada no ambito escolar
precisa oportunizar situaces fundamentais para o trabalho com géneros textuais, 0s quais
possuam clareza e sentido para o contexto infantil. E nessa condicdo dialdgica que se
estabelece a interacdo, concebendo a pratica da Filosofia com criancas uma instancia
inteiramente voltada para cidadania.

Os PCNs (2000, p. 107) para o ensino fundamental trazem em seus objetivos a

importancia de a crianga ser capaz de:

[...] compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

Entdo, a organizacdo da Filosofia com criangas visa a redimensdo das préticas

pedagdgicas aplicadas como incentivo a leitura e a escrita, considerando fundamental a
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“educacdo para o pensar” conduzida pela compreensdo da argumentacdo numa situagdo
dialogica, em que sera despertada a curiosidade para a investigacéo, indicando o estimulo pelo

discurso dialdgico e produtivo diante da linguagem e da vida.

1.1.1 O discurso concebido como situacéo dialdgica

O trabalho pedagdgico precisa ser orientado por uma visdo das criangas como seres
sociais, individuos que vivem em sociedade, cidadas e cidaddos, levando em consideracao
suas diferentes caracteristicas, ndo s6 em termos de histdrias de vida ou de regido geogréfica,
mas também de classe social, etnia e sexo. Para Oliveira (2002, p. 228), “A crian¢a nasce em
um mundo onde estdo presentes sistemas simbolicos diversos socialmente elaborados”.

Antes mesmo de falar, as criancas ja se comunicam com 0s pais por meio de olhares,
gestos e sorrisos. Durante a maior parte da nossa vida, nos contentamos em falar e em
entender a lingua materna, sem fazer disso objeto de reflexdo, de comentério ou de
guestionamento (ROBINS, 1983). A multiplicidade de fatores envolvidos na capacidade
humana de comunicacdo por meio da linguagem decorre dos aspectos afetivos, linguisticos,
cognitivos, culturais e sociais.

A dimensdo argumentativa deve ser analisada como um fendémeno dial6gico no
processo de ensino e aprendizagem com sentido interativo e na relevancia da relacéo
EU+OUTRO, ou seja, onde o discurso € concebido como situacao dialdgica, tornando o outro
elemento fundamental na constituicdo do sujeito. Portanto, o papel do professor na mediacao
pedagogica traz implicacBes sociais no processo de interacdo, consolidando a construcdo de
sentidos.

Para Oliveira (2002, p. 48),

[...] a definicdo de uma proposta pedagdgica para a creche ou a pré-escola
deve considerar a atividade educativa como acéo intencional orientada para
ampliacdo do universo cultural das criangas, de modo que lhes sejam dadas
condigdes para compreender os fatos e os eventos da realidade, habilitando-
as a agir sobre ela de modo transformador.

As préticas pedagdgicas na sala de aula da educacéo infantil e ensino fundamental |

devem estar configuradas em um ambiente de aprendizagem que estimule a crianca a pensar,
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a discutir, a argumentar e a dialogar, buscando a construgdo de sentidos e de significados,
potencializando o processo de ensino e aprendizagem na acdo filoséfica da crianga.

Lipman (1990, p. 150) afirma que:

[..] o diadlogo filosofico representa uma experiéncia intelectual
compartilhada na qual uma série de individuos isolados sdo transformados
numa comunidade de investigacdo. Em tal comunidade, as conversagdes sao
estimuladas pelo espirito de investigacdo e guiadas por consideracoes logicas
e filosoficas.

E, o uso da logica argumentativa pode ser vivenciado na relacdo dialdgica entre as
diversas disciplinas, a fim de superar o discurso oficial do curriculo fechado, sistémico e
disciplinar, que predomina nas nossas escolas e sdo caracterizados pela concepgao
fragmentada e mecanica, concentrada no ensino com pouco ou sem espaco de construcdo de
conhecimento.

Nesta conjuntura, destaca-se Bakthin que vem sendo cada vez mais discutido nos
meios escolar e académico no Brasil. Fildsofo russo e preocupado com a linguagem no

processo dialégico (2003, p. 262), esse autor afirma que:

[...] ariqueza e a diversidade dos géneros dos discursos sdo infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo.

O posicionamento do “discurso filos6fico” mostra-se na perspectiva linguistica,
dialética e argumentativa assinalada por Bakthin (2003, p. 261) quando assegura que “todos
os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao wuso da linguagem”,
consequentemente, a instancia educacional do ambito escolar.

Resulta, dai, a autenticidade dos géneros textuais como situacdo dialdgica bakthiniana,
permitindo a contribuicdo no processo de humanizagdo na perspectiva de permitir para a
crianca uma proposta na educacdo dialética, objetivando a necessidade de ela assumir seu

lugar no discurso escolar como ser pensante e atuante.
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1.1.2 O lugar da crianga no discurso escolar

No campo social, histérico e politico da linguistica enunciativa, varias teorias da
enunciacdo surgiram caracterizando limites, desafios e perspectivas, principalmente no
cenario francés, como o0s conceitos saussureanos de relacdo, de lingua e fala e a importancia
da prioridade da ordem linguistica.

Paveau e Sarfati (2006), no estudo sobre as grandes teorias da Linguistica, explicam a
importancia da representacdo de Saussure e do Curso de Linguistica Geral (CLG) implicada
pelas dimensdes pedagdgica, histdrica e epistemoldgica.

Os mesmos autores citam que Roman Jakobson (1896-1982), também influenciado
por Saussure, apresentou um esquema de comunicacdao que permitiu enriquecer a concepgao
de comunicacdo, proporcionando amplos subsidios para os estudos da época.

Para Koch (2003, p. 12): “a teoria da enunciagdo, que teve como precursor o pensador
russo M. Bakhtin, ganhou impulso na Franca com a obra do linguistica Emile Benveniste, que
se propds estudar a subjetividade da lingua, o aparelho formal da enunciacéo”.

Bakhtin (2003, p. 297) desenvolve reflexbes sobre a enunciacdo, propondo

fundamentacdo importante para o discurso afirmando que:

Em realidade, a questdo é bem mais complexa. Todo enunciado concreto é
um elo na cadeia da comunicagéo discursiva de um determinado campo. Os
préprios limites do enunciado sdo determinados pela alternancia dos sujeitos
do discurso. Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada
um a si mesmo; uns conhecem 0s outros e se refletem mutuamente uns nos
outros.

Assim, o que vai definir o sujeito interlocutor € a linguagem que é manifestada no
cotidiano e nos contextos sociolinguisticos mediante o saber e as praticas comunicativas.

Para Bakhtin (2003, p. 97), “é impossivel alguém definir sua posi¢do sem
correlaciona-la com outras posic¢des. Por isso, cada enunciado € pleno de variadas atitudes
responsivo a outros enunciados de dadas esferas da comunicag@o discursiva”. Assim, todo o
espaco de institucionalidade da crianca — como, familia, igreja e a sociedade como um todo —
tambem se fazem presentes mediante seu discurso, na vida pessoal e escolar.

As questbes mencionadas até aqui sinalizam um discurso que impulsiona a reflexao

sobre o tipo de escola, de educacdo e de sociedade que estamos ajudando a construir. Assim
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como do sujeito que estamos formando. Por isso, pode-se destacar Orlandi (2009, p. 34)

quando esse autor afirma que

Ao falarmos nos filiamos a redes de sentidos, mas ndo aprendemos como
fazé-lo, ficando ao sabor da ideologia e do inconsciente. Por que somos
afetados por certos sentidos e ndo outros? Fica por conta da historia e do
acaso, do jogo da lingua e do equivoco que constitui nossa relacdo com eles.

Mas, certamente, o fazemos determinados por nossa relacdo com a lingua e a com a
historia, por nossa experiéncia simbdlica e de mundo, através da ideologia predominante.

A grande finalidade da educacdo ndo é estabelecer o discurso definitivo, pois 0 mesmo
se move, ndo € estatico nem isolado, ou seja, nunca esta s6, mas sempre se apresenta pelas
vozes que o antecedem. Este seria um dos principios norteadores do dialogismo bakhtiniano.

Assim se orienta 0 processo em busca de novos caminhos para novas solucdes. E por
isso que o discurso é uma unidade legitimada numa linguagem impulsionada na relacdo de
sentido e na pratica social.

Mussalim (2003, p. 137) afirma:

Em outras palavras, o0 sujeito ndo é livre para dizer o que quer, a propria
opc¢do do dizer ja é em si determinada pelo lugar que ocupa no interior da
formag&o ideoldgica a qual estd submetido, mas as imagens que o sujeito
constrdi ao enunciar s6 se constituem no préprio processo discursivo.

As praticas discursivas, que se estabelecem com frequéncia nas escolas de caréater
tradicional, apresentam fortes marcas linguisticas na educacdo brasileira. A crianca, nesta
conjuntura, fica na condicdo de ser passiva sem a chance de assumir um lugar no discurso
escolar.

Nesta perspectiva, observa-se a auséncia na articulacdo entre o convite ao estimulo e a
motivagdo infantil nas atividades didaticas e metodoldgicas, projetandose, assim, a inibi¢do da
crianga em participar do processo ensino e aprendizagem, porque a educacdo é ideoldgica e o
ato de educar conduz sua poténcia ideoldgica predominantemente aos sinais do preconceito,
da discriminacdo, da classificagdo, do abuso de poder frente a “educagcdo bancaria”
assinalada por Freire (1995).

Por isso, a escola precisa considerar a Pedagogia da autonomia segundo Freire (1996),

que propde uma educagdo que determine o “respeito aos saberes dos educandos”, exigindo
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uma “reflexdo critica sobre a pratica pedagogica”, “rejeicdo a qualquer forma de
discriminagdo”, uma escola em que sejam criadas condigdes significativas de aprendizagem,
que considerem “a crianga um agente ativo de seu processo de desenvolvimento”, como
afirma Oliveira (2002, p. 204).

Segundo Bronckart (2003), as praticas discursivas devem articular se nos fundamentos
de atividade de linguagem, ampliando competéncias para a préatica social do discurso
alicercada pelo interacionismo socio-discursivo.

Sustentada pelo “interacionismo sécio-discursivo”, a influéncia matua entre professor
e aluno na prética pedagdgica reflete-se na construcdo de sentidos e de conhecimentos
respaldados na multimodalidade discursiva, na atividade oral proposta por Marcuschi e
Dionisio (2005, p. 178) “quando falamos, usamos ndo s6 a voz, mas também o corpo, pois
fazemos gestos, meneios de cabeca, entonacGes que podem sinalizar uma pergunta, uma
critica, um elogio, por exemplo.”

Diante do apoio da multimodalidade discursiva descrita, compreende-se que, no
processo educacional, principalmente na sala de aula, a crianca possa assumir seu lugar no
discurso, considerando-o como nucleo da comunicagdo. Para isso, € preciso ressaltar a estreita
afinidade entre pensamento e linguagem, observar o papel desempenhado nessa relagéo,
refletir o discurso como nudcleo da comunicacdo e aprendizagem, caracterizada pelos
elementos da multimodalidade enquanto desafios que efetivem a legitimidade na
complexidade entre a relacdo da linguagem e do contexto na busca de identidades e

significados sociais para a crianga, professor (a) e escola.

1.1.3 O discurso como nucleo da comunicacgao

O que as escolas e professores da educacdo infantil e do ensino fundamental estdo
fazendo para garantir o discurso como nucleo da comunicagdo dialdgica, considerando o
ponto de vista do trabalho pedagogico em sala de aula como espaco de construcdo de
conhecimento e sentidos? Orlandi (2009) apresenta questdes fundamentais para construcao de

sentidos no processo de ensino e aprendizagem, considerando 0s seguintes aspectos:

e problematizar as maneiras de ler.
e levar o sujeito falante ou leitor a colocar questdes sobre o que produz.

e favorecer o que ouvem nas diferentes manifestagdes da linguagem.
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e considerar a relacdo do sujeito com o sentido.

e considerar a relacdo da linguagem com o mundo (corpo social).

O quadro 01, a seguir, apresenta a importancia de repensar a pratica pedagogica,
buscando a ressignificacdo na multidimensionalidade dos pressupostos filosoficos e da
interacdo pela linguagem na tessitura da triade didatica, proposta por Veiga (2006),
considerando a relacdo entre professor, aluno e objeto do conhecimento implicadas no

processo de ensino e aprendizagem.

Quadro 01 — A mediacéo pedagogica da triade didatica na multidimensionalidade

da filosofia e da linguagem

A triade didatica na
(Inter)acao pela LINGUAGEM significativa

Mediacé&o

T

SER SUJEITO DO
ENSINO

SER SUJEITO DA

APRENDIZAGEM -
pedagdgica

t OBJETO DO t
< A ACONHECIMENTO

DALIDADE | -\ srrucio
mprmonmIBER® 1

Considerando a mediacdo pedagdgica da triade didatica na multidimensionalidade da

—MmMOoOwor —

SmMmOrCcO@Z—r

>

filosofia e linguagem relacionada no quadro acima, vale considerar Marcuschi e Dionisio,
(2005, p. 16) quando afirmam que “o ensino volta-se para a producdo textual e para a
compreensdo tendo em vista 0s géneros textuais e as modalidades de uso da lingua e de seu
funcionamento”, para, assim ativar e promoOver 0 processo educativo na construgdo do
curriculo vivo, abrangente e real com opg¢des politicas e sociais.

Nessa abrangéncia, o dominio da didatica é essencial para o exercicio da docéncia

como prética social e, segundo Veiga (2006, p. 18):
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Nesse sentido, h& necessidade de priorizar o delineamento de trilhas
inovadoras para a teoria e a pratica de ensino, em vez de buscar os caminhos
da padronizagdo no pensar, no sentir e no agir em sala de aula. Vale salientar
que 0 ato de ensinar é sempre uma criagdo, uma inovacao.

As interagbes comunicativas sdo fundamentais para as criancas porque, desde que
comecam a falar, tentam convencer seus pais, professores, colegas, ou seja, defender seu
ponto de vista, seus objetivos.

Koch (2003) descreve e explica a interacdo humana por meio da linguagem,
capacidade que tem o ser humano de interagir socialmente por meio de uma lingua das mais
diversas formas da linguagem e com os mais diversos propdsitos e resultados (teoria da
enunciacao).

Convém assinalar Bronckart (2003, p. 45):

[...] a acdo humana em geral se apresenta, do ponto de vista externo, como
um recorte da atividade social operado pelas avaliagdes coletivas e, do ponto
de vista interno, como o produto da apropriacdo, pelo organismo
transformado em agente dos critérios dessa avaliacdo. Na medida em que €
uma forma autonomizada de atividade social, a atividade de linguagem
torna-se objeto de uma avaliacdo analoga, mas apresentando, dessa vez, um
carater metadiscursivo [méta-langagier].

As teorias do ensino passam por um processo conservador e reducionista e assumem
uma visdo mais ampla com os estudos de Vygotsky, que postulam uma dialética das
interacdes com o outro e com o meio, como desencadeador do desenvolvimento socio-
cognitivo, defendendo a ideia de uma continua interacdo entre as mutaveis condi¢fes sociais e
as bases bioldgicas do comportamento humano. Seus pressupostos partem da opinido do
homem enquanto ser bioldgico e social e participante de um processo histérico cultural.

Bronckart (2003, p. 24) definiu ainda que

Para Vygotsky, a psicologia ocupa um lugar nodal no campo das ciéncias
humanas, no sentido de que sua problematica estd inelutavelmente
confrontada & dualidade fisico-psiquica dos fenémenos observaveis no ser
humano. O homem ¢, efetivamente, um organismo vivo, dotado de
propriedades biol6gicas e que tem comportamentos; mas € também um
organismo consciente, que se sabe possuidor de capacidades psiquicas que as
idéias, os projetos e 0s sentimentos traduzem. (Grifos do autor)
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Vygotsky (2007) e seus colaboradores discutem que o desenvolvimento é
impulsionado pela linguagem. Para ele, é o prdprio processo de aprender que gera e promove
0 desenvolvimento das estruturas mentais superiores. Assim, vale destacar a importancia da
contribuicdo da proposta interacionista socio discursiva na dimensao do trabalho pedagogico
das aulas de Filosofia para a formacéao de criangas leitoras e escritoras.

O quadro a seguir esclarece a contribui¢cdo do interacionismo socio discursivo na
dimensdo da formacdo de criancas leitoras e escritoras no trabalho pedagogico da Filosofia

com criangas.

Quadro 2 — Interacionismo sdcio discursivo nas dimensdes das aulas de Filosofia

Contribuicéo do interacionismo
socio discursivo

‘ Qual a

Sec. XX grande Educag&o utilizacéo dos
efervescéncia géneros
textuais e
discursivos no
l ensino de
Filosofiacom
criancas ?

Transposicéo
didatica LEITORA/ESCRITORA

A dimenséo do trabalho pedagdgico para a formacgdo de criancas leitoras e escritoras
explicitado no quadro acima, ressalta a importancia da interagcdo na linguagem significativa
para formacéo de criancas pensantes.

Nesta perspectiva, observa-se também a representacdo da contribuicdo interacionista
socio discursiva no paralelo das concepgdes apresentadas no quadro anterior respaldado pelo

estudo didatico de Veiga (2006, p. 18), confirmando que



33

A comunicagdo em sua especificidade linguistica é elaborada por pessoas em
interagdo, no caso, professores e alunos. E uma interatividade existencial das
pessoas que desejam trocar ideias, resolverem problemas, definir formas de
perceber a realidade, entre outros. Dessa Gtica, 0 ensino ndo é s6 um ato
comunicativo, mas um ato intencional e transformador, comprometido com a
criagéo.

Assim, o trabalho pedagdgico na formacéo de crianca leitora e escritora nas aulas de
filosofia cria sua propria ldgica, suas linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com
as capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativa e argumentativa
das pessoas. Sob essa perspectiva, 0 sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma

conhecimentos e se constitui a partir de relagdes intra e interpessoais.

Vygotsky (2007, p. 103) afirma que o

[...] Aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungBes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas.

Assim sendo, o ser humano se produz “na e pela linguagem”, isto ¢, na interagdo com
outras criangas e adultos que tém formas de pensar construidas por meio da apropriacdo do
saber da comunidade em que esta inserida em presenca do multiculturalismo.

Desde o inicio da vida, o pensamento e a linguagem sdo processos interdependentes. A
partir do nascimento, a crianga comeca a viver e a ter contato com a mae, em seguida,
interagindo com outras pessoas, aos poucos, ela constroi e desenvolve seu mundo, e, nesse
caso, 0 seu mundo linguistico e discursivo.

Como demonstra o estudo de Vygotsky (2007), a crianga nasce num mundo social e
vai formando uma visdo de mundo atraves da interacdo social com adultos ou criangas mais
experientes. Esse autor acentua o importante papel da linguagem dos adultos na
aprendizagem através do processo interacional e da forma de enunciar que traz efeitos
significativos para a crianga.

Assim, Bronckart (2003, p. 46) ressalta que:
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[...] quando se engaja em uma agéo de linguagem, o agente humano dispde,
inicialmente, como para qualquer outra acdo, de um conhecimento dos
mundos representados; ele se apropriou, na interacdo social e verbal, dos
conhecimentos relativos ao mundo objetivo, a0 mundo social e ao mundo
subjetivo, que sdo, entretanto, apenas versdes pessoais e necessariamente
parciais dessas coordenadas sociais globais.

Portanto, no ensino de Filosofia para criangas, o professor precisa entender o contexto
e o cotidiano infantil, compreendendo o sentido, as significacdes sobre o ensinar e o aprender
articulado pela intencionalidade, pela interatividade e pela afetividade para a construcdo do
conhecimento permeado pela linguagem discursiva. Dessa forma, estara contribuindo com as
nuancas da subjetividade humana para fundamentar, provar, justificar, explicar, demonstrar,

convencer e persuadir, em defesa de um ponto de vista para a formagdo humana.

1.2 A IMPORTANCIA DA LINGUISTICA TEXTUAL NA ORGANIZACAO
CURRICULAR DO TRABALHO PEDAGOGICO NA SALA DE AULA

O curriculo, no paradigma tradicional de acordo com Menegolla & Sant’Anna (1997,
p. 50), “é concebido apenas como uma relagdo de contetidos ou conhecimentos delimitados ou
isolados”, sendo restrito somente ao &mbito da escola ou da sala de aula.

E preciso se refletir sobre porque existe a falta de interesse dos alunos na
aprendizagem, especialmente quando se refere a leitura e a escrita, bem como uma aparente
fragilidade nessa mesma aprendizagem.

A palavra fragilidade, nesse contexto, significa o balanco da falta de preparacdo na
formagé&o (inicial e/ou continuada) docente no processo do ensino e aprendizagem da leitura e
escrita, e até mesmo a ressignificacdo na abordagem curricular limitativa, trabalhada nos
livros didaticos isoladamente, muitas vezes sem sentido e sem questionamentos reais e que
tenham valor.

Portanto, o contexto curricular expde uma fragilidade na préatica pedagogica, mas néo
como um resultado isolado dos problemas decorrentes no insucesso escolar, nem apontando
culpados. A representagdo linguistica deve assumir um carater pratico nesse assunto descrito

anteriormente, e que segundo Marcuschi e Dionisio (2005, p. 16):

[...] até ha algum tempo, os manuais de ensino e mesmo os estudos da lingua
ndo davam muita atengdo aos usos linguisticos reais e se ocupavam mais dos
aspectos formais, tais como as regras e as normas da lingua, acentuando um
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ensino metalinguistico da lingua. Hoje, ha uma grande sensibilidade para o0s
usos da lingua.

Nessa perspectiva, 0 processo escolar era ancorado em aulas de portugués resumidas
ao ensino da gramatica normativa e as nomenclaturas calcadas numa aprendizagem mecanica.

Porém, estas sdo situacdes que devem apresentar uma observacdo refletida e estudada
no contexto educacional da leitura e da escrita como alternativas e possibilidades para a busca
da melhoria do ensino brasileiro no ensino da lingua portuguesa.

Hoje, porém, a educacdo vem se fortalecendo com novas concepcdes sobre a
construcdo do conhecimento, concepgdo essa que é possivel ser vivenciada se for trabalhada
num ambiente que permita a crianca o seu desenvolvimento global. Desta forma, ela estara
sendo analisada e melhor compreendida sob uma visdo sociointeracionista, desde que seja
associada a outros aspectos linguisticos, politicos, sociais e filoséficos.

O inicio do terceiro milénio trouxe ao cenario educacional brasileiro a possibilidade de
pensar um novo paradigma emergente na organizacdo pedagdgica escolar nas préaticas de
leitura e escrita. Esse contexto nos convida a refletir sobre como a escola pode desenvolver
um trabalho no ensino da leitura e escrita visando a competéncia discursiva da crianca leitora
e escritora.

Menegolla & Sant’Anna (1997, p. 54) enfatizam que

“a escola deve, por meio do curriculo, ajudar o educando a refletir sobre os
grandes ideais da humanidade, representados pela cultura e pela civilizacéo,
e, a partir dessa reflexdo, interpreta-los e recria-los para o viver presente”.

Assim, a organizacdo curricular do trabalho pedag6gico na sala de aula fundamenta o
processo pedagdgico de ensino e de aprendizagem para novos desafios didatico-
metodoldgicos face a Linguistica Textual. Destaca-se ai, a escola como um espaco
privilegiado de leitura e de escrita, entre outros como a familia, a igreja, o trabalho, etc.

Considera-se aqui, que as pessoas se constituem “na e pela linguagem”, ou seja, na
interacdo com outras, com a natureza, e com a cultura, isto &, por meio dos saberes da
comunidade em que esteja inserida, pela historia que desenvolvem nas relagdes sociais.

Nesta perspectiva, € importante também considerar 0s conhecimentos prévios
construidos pelos alunos, sendo necessario enfatizar a linguagem oral, a pratica de leitura e a
producéo de texto com eixos norteadores do processo de ensino e aprendizagem, favorecendo

dessa forma, a participacéo dos alunos em préticas sociais de leitura e escrita.
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Koch (2004, p. 40) explica que:

Ao construir um texto, o produtor reconstréi 0 mundo de acordo com suas
experiéncias, seus objetivos, propositos, convicgles, crencgas, isto é, seu
modo de ver o mundo. O interlocutor, por sua vez, interpreta o texto de
conformidade com seus propositos, convicgdes, perspectivas.

Assumindo a perspectiva da autora, compreende-se a importancia da pratica
pedagogica na educacdo infantil e no ensino fundamental 1, que deve ser considerada com
reflexdes, desafios e alternativas para proporcionar o desenvolvimento infantil fortalecido na
construcdo de conhecimentos, com énfase nos valores linguisticos e culturais que as criangas
jatém.

Tais questBes indicam que as teorias pedagdgicas passam por um processo de
mudanca na conjuntura paradigmatica da educagdo conservadora e reducionista em que o
ensino e aprendizagem antes apresentavam carater artificial, mediado apenas pelo livro
didatico com tarefas mecanicas representativas do processo estruturalista.

A perspectiva de repensar o0 processo da leitura e da escrita na educacdo infantil e
ensino fundamental | redimensiona o papel da linguagem com o enfoque significativo, pois
este faria superar a simples transmissdo e repeti¢cdo no processo de ensino e de aprendizagem
conteudista e tecnicista.

A metodologia utilizada precisa ser superada em relagdo a predominancia de
atividades transmissoras de conhecimentos, com pouco ou nenhum espago para discusséo,
formacdo de habilidades e competéncias na analise critica dos conteudos. A crianca, nessa
situacdo de apenas receptora, tem se mostrado mais passiva.

Progressivamente, é preciso garantir a ampliagdo dos conhecimentos, contribuindo
para a vivéncia de um “curriculo abrangente, dindmico e existencial”, segundo Menegolla &
Sant’Anna (1997, p. 51), na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar com préticas de
leitura e de escrita contextualizadas.

Neste estudo, o caminho pedagdgico percorrerd sequéncias didaticas desafiadoras e
reflexivas, com alternativas capazes de promoverem a formacdo de valores na crianca,
enriquecidas pela historicidade de sua subjetividade nos aspectos politicos, filoséficos,

culturais e econémicos, no mundo social e subjetivo da leitura.
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Tendo em vista as abordagens de producdo textual com compreensédo e producdo de
sentidos e analise sociointerativa de géneros textuais com a base epistemologica, nesse ponto
ressalta-se Marcuschi (2008, p. 51)

[...] o ensino da lingua deva dar-se através de textos é hoje um consenso
tanto entre linguistas tedricos como aplicativos. Sabidamente, essa &,
também, uma pratica comum na escola e orientacdo central dos PCNs.
A questdo ndo reside no consenso ou na aceitagdo deste postulado, mas
no modo como isto é posto em préatica, jA que muitas sdo as formas de
se trabalhar texto.

No que diz respeito a pratica cotidiana, a proposta curricular precisa estar centrada na
realizacdo de atividades significativas, que tenham objetivos claros do ponto de vista do
adulto, e que, a0 mesmo tempo, atendam o universo da crianga, sendo prazerosas e lidicas e,
simultaneamente, geradoras de situacGes reais. S&o atividades, portanto, que desenvolverdo
um sentido e significado para o processo de ensino e de aprendizagem na formacdo da
competéncia discursiva para o desenvolvimento da crianca leitora e escritora.

A esse respeito, Marcuschi (2008, p. 15), diz que se deve fazer “produgao textual com
énfase na linguistica de texto de base cognitiva, analise sociointerativa de géneros textuais no
continuo fala-escrita e processos de compreensao textual e produgio de sentido”.

Sacristan (2000) afirma que ndo ha davida de que toda préatica gravita em torno do
curriculo, e as condi¢des que caracterizam a aprendizagem sdo fundamentalmente apoiadas na
motivacdo do ensino, portanto, a urgéncia na organizacdo da proposta pedagdgica para
assumir uma visdo mais ampla no repensar a leitura e a escrita para o curriculo escolar sera
indispensavel. O questionamento em “assumir esse carater global supde uma transformagio
importante de todas as relagdes pedagdgicas, dos cdodigos do curriculo, do profissionalismo
dos professores e dos poderes de controle destes e da instituicdo sobre os alunos”
(SACRISTAN, 2000, p. 5)

Para isso, € imprescindivel, no processo educativo da organizagdo da educacao infantil
e do ensino fundamental I, que se estabelega uma relacdo estreita entre o aporte tedrico e a
pratica metodoldgica, para que haja a busca da qualidade da acdo docente, mediatizada na
proposta pedagogica da construcéo do curriculo.

Desta forma, é preciso levar em consideracdo alguns elementos norteadores para

ressignificar a proposta pedagogica e curricular da leitura e da escrita:
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o A compreensdo do contexto social e cultural das criangas (conhecimentos
prévios, aspectos da sua realidade com a linguagem, valores, familia, entre outras do
meio em que vivem).

o A leitura que a escola propde aos alunos (a partir dos géneros textuais e as
modalidades de uso da lingua e seu funcionamento).

o A multidimensionalidade da leitura e da escrita (como adquirir o prazer pela
leitura, a textualizacdo, a retextualizacao e a intertextualidade).

No que diz respeito ao cotidiano da crianca, o primeiro elemento aponta um curriculo
construido a partir de atividades significativas, capazes de atender as expectativas do universo
infantil, como por exemplo, seu desenvolvimento lddico, cognitivo, psicomotor, afetivo e
linguistico.

Isso acontece a0 mesmo tempo em que se deve atender as caracteristicas
epistemoldgicas na construcdo do conhecimento e aos objetivos escolares. E o que garante a
compreensdo do contexto social e cultural das criangas, destacando-se o cotidiano social e
cultural para o seu desenvolvimento humano e integral.

Vale salientar que, nem sempre o curriculo ganha sentido e plenitude com esses
elementos descritos acima, principalmente se vistos isoladamente. Portanto, a importancia
para repensar o segundo elemento, quando se busca a reflexdo sobre a leitura que a escola
propBe aos alunos, muitas vezes se pauta no paradigma tradicional emergente.

Assim, Freire (1995, p. 45) destaca que:

Infelizmente, de modo geral, 0 que se vem fazendo nas escolas € levar o0s
alunos a apassivar-se ao texto. Os exercicios de interpretacdo da leitura
tendem a ser quase sua copia oral. A crianca, cedo, percebe que sua
imaginacdo ndo joga: é quase algo proibido, uma espécie de pecado. Por
outro lado, sua capacidade cognitiva é desafiada de maneira distorcida.

Isso ocorre, na medida em que o trabalho de leitura e de escrita é descontextualizado
com frases soltas e sem sentido, comprometendo o desenvolvimento integral das criangas. O
ensino e a aprendizagem, dessa forma, perdem seu papel educativo e a escola ndo contribui
com sua funcéo social e politica. Portanto, o pensamento freireano citado expde que 0 ensino

ndo pode existir por si mesmo.
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Um caminho alternativo é assinalado a partir de metodologias que recorram as
atividades pedagogicas com os géneros textuais, com as modalidades de uso da lingua e com
seu funcionamento. Assim, a dimensdo do trabalho pedagogico com a leitura e escrita pode
ser considerada como ponto de vista educacional, filosofico e sociolinguistico.

O terceiro elemento permite enriquecer 0 processo educativo com a
multidimensionalidade da leitura e da escrita, pois, adquirir o prazer pela leitura é o que
afirmam Marcuschi e Dionisio (2005, p. 16) quando asseveram: “o ensino Volta-se para a
producdo textual e para a compreensdo tendo em vista 0s géneros textuais e as modalidades de
uso da lingua e de seu funcionamento”.

Assim, mostra-se que se deve ativar e promover 0 processo educativo na construcdo de
um curriculo pautado nas dimensdes sociopoliticas e culturais. Neste contexto, Lipman (1990,

p. 36) afirma que é preciso

[...] perguntar a n6s mesmos em que tipo de mundo queremos viver, que tipo
de educacdo é mais apropriado para contribuir ao surgimento de tal mundo e
que tipo de curriculo é mais apropriado para produzir tal educacdo. Temos,
entdo, de comecar a produzir esse curriculo melhor.

Esses trés elementos sdo algumas consideragdes que merecem relevancia no curriculo
escolar e na organizacdo do trabalho pedagdgico da sala de aula, em beneficio da qualidade

do ensino e da aprendizagem.

1.2.1 As perspectivas da teoria da enunciacdo no processo de ensino e de aprendizagem

A analise do quadro tedrico busca refletir sobre a importancia da perspectiva da teoria
enunciativa, a partir de Koch (2003), Marcuschi (2008), Bakhtin (2003; 1994) relacionadas
numa discussdo tedrico-metodoldgica enfatizada na Linguistica Textual.

Neste estudo, a abordagem da teoria da enunciacdo orienta 0 processo de ensino e
aprendizagem na problematizacio das préticas de leitura e escrita na infancia. E uma valiosa
contribuicdo para a educacgéo infantil que dado os pressupostos filosoficos e pedagogicos, 0s
quais poderdo possibilitar uma atividade auto reflexiva para a constituicdo da linguagem da
crianga com relevancia nas dimensdes linguisticas e pedagdgicas na/para a aproximagéo dos

efeitos positivos no desenvolvimento da leitura e da escrita.
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Nesta perspectiva, 0s aspectos sociolinguisticos sdo representados em contextos e
espacos histdrico/sdcio/culturais explicitados no quadro 03, que permite uma reflexdo sobre a

aproximacéao entre as praticas discursivas escolares e as praticas sociais.

Quadro 03 — Aspectos sociolinguisticos nas relagdes interativas da linguagem no

processo de ensino e aprendizagem.

CONHECIMENTOS ASPECTOS SOCIOLINGUISTICOS FATORES CONTEXTO
PREVIOS SOCIAIS/COGNITIVOS/LINGUISTICOS HISTORICO-
CULTURAL
—>

<
<«

DIALOGISMO DO PROCESSO /

\ COMUNICATIVO

|

FILOSOFIA PARA CRIANCAS

|

PRODUCAO TEXTUAL

Machado (2008, p. 151) “avalia as interagdes como processos produtivos da
linguagem”.

Ribeiro e Garcez, (2002) destacam a sociolinguistica interacional, levando em
consideracdo os fatores sociais, cognitivos e linguisticos referentes a realidade que circunda
0S sujeitos.

Marcuschi (2008) enfoca a relevancia da produgdo textual enfatizando as perspectivas
dos processos de producgéo textual destacando, no seu estudo, a “producao textual, a analise de
géneros e a compreensao”, considerando fundamental o trabalho com textos, entre a questdao
da “historicidade da lingua”, “as relacdes entre a fala e a escrita”, “a leitura e compreensdo”,
“a utilizacdo dos géneros textuais” e as questdes das “variagdes linguisticas”.

Neste contexto, Bakhtin (2003, p. 310) afirma que “cada texto (como enunciado) ¢
algo individual, Unico e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua inten¢do em prol da

qual ele foi criado)”.
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Portanto, a finalidade de alcancar alguns principios norteadores, face as perspectivas
da producao textual, proporcionando o funcionamento da lingua atraves de textos no processo
de ensino e de aprendizagem, permitindo a ampliacdo de possibilidades para valorizar um
ensino reflexivo, é ressaltada por Bakhtin (2003, p. 312) quando esse autor considera que “o
homem em sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto €, cria texto
(ainda que potencial)”.

Nesta conjuntura, é necessario que a escola priorize textos escritos ou orais,
permeados por um processo dindmico da Linguistica Textual, que visem a superar o discurso
autoritario e fragmentado do ensino tradicionalista, implicado no poder do autoritarismo, em
que o siléncio impregnava a sala de aula, onde as criangas apenas ouviam a professora, sendo
proibidas de falar. As aulas eram reduzidas a analise sintatica com frases e palavras isoladas.

Koch (2004, p. 22) assegura que

[...] caberia a Linguistica Textual desenvolver modelos procedurais de
descrigdo textual, capazes de dar conta dos processos cognitivos que
permitem a integracdo dos diversos sistemas de conhecimento dos parceiros
da comunicacdo, na descrigdo e na descoberta de procedimentos para sua
atualizacdo e tratamento no quadro das motivacdes e estratégias da produgao
e compreensdo de textos.

Desse ponto de vista, a autora revela que a Linguistica Textual preocupa-se com 0s
aspectos linguisticos, sociais e cognitivos, enfatizando a producdo e compreensdo de textos
como unidade comunicativa e de sentidos.

Desta maneira, a Linguistica Textual é constituida no processo enunciativo (KOCH
2004) numa relacdo dindmica na perspectiva sociointeracionista, construindo significados no
desenvolvimento das situagcdes discursivas na sala de aula, enfatizando o ensino e a
aprendizagem para multiplicidade da linguagem.

Assim, serdo propiciados ao processo de ensino e de aprendizagem:

e 0s conhecimentos prévios, visando & realidade da crianca como ponto de partida,
reconhecendo sua diversidade, seu cotidiano e seu contexto linguistico, social e cultural;

e desenvolvimento de textos orais e escritos com sentido real e desafiador, simultaneamente
significativos e prazerosos, incentivando sempre a descoberta, a criatividade e a
criticidade;

e a participagdo e a ajuda matua, possibilitando a relagcdo dialdgica, a construcdo da

autonomia e da cooperacao;
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Nessa compreensdo, Piletti (2006, p. 79) considera que o “aluno ¢ capaz de pensar,
refletir, discutir, ter opinides, participar, decidir o que quer € o que ndo quer”.

Assim, vale salientar a importancia de um ensino reflexivo, pautado no
desenvolvimento da competéncia discursiva, da compreensdo leitora e escritora e da
construcdo textual de sentido. Nesta perspectiva, ressalta-se a atuagdo do ensino de Filosofia
baseado na proposta de Lipman (1990, p. 146), o qual enfatiza que “as criancas que estudam
filosofia podem estar melhor preparadas para escrever do que aquelas que ndo estudam”.
Nesse sentido, a atuacdo do ensino de Filosofia para criangca prioriza uma nova visdo de

sujeito pensante baseada na “educacao para o pensar”.

1.2.2 A competéncia discursiva da crianca e 0s principios de construcdo textual do

sentido

E notdrio que as escolas precisam trabalhar na perspectiva de contribuir para as
reflexdes sobre as préaticas de leitura e de escrita da sala de aula, a partir da circulacdo dos
discursos e da presenca de géneros textuais.

As acbes interativas no trabalho pedagdgico docente precisam desenvolver os
processos produtivos das linguagens, elucidando o ensino e a aprendizagem com o
desenvolvimento de uma proposta didatica que configure as praticas de leitura, escrita e
curriculo escolar.

A prépria crianga precisa de momentos de ressignificacdo na formacdo da
“competéncia discursiva, que ¢ também uma competéncia reflexiva e criativa”,
(CRISTOVAO & NASCIMENTO, 2008, p. 38).

Ao final de cada aula, as criancas poderdo adquirir o prazer pela leitura e pela escrita,
agucando o desejo de querer aprender e compreender melhor o mundo em que vivem. A
sequéncia didatica poderd proporcionar os principios de construgdo textual do sentido,
desenvolvendo o processo da historicidade e da contextualizacdo na problematizacdo dos
conteddos vivenciados, resgatando a memdria dos acontecimentos, suas origens, causas,
consequéncias e significados, fornecendo as informagdes necessarias.

De posse dessas informacdes, as criangas serdo capazes de conhecer e compreender a
importancia e o significado da pluralidade sociocultural e da variacdo linguistica, sendo
formadas como pessoas criticas e reflexivas, na esperanca de construirmos uma sociedade

mais humana e justa no exercicio da cidadania.
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Os elementos da Linguistica Textual vem fortalecer e nortear o
direcionamento/redirecionamento da leitura e da escrita nas préaticas pedagogicas escolares, de
forma significativa e funcional em um processo reflexivo na “educagdo para o pensar”.

Koch (2004, p. 40-41) considera que a coesdo e a coeréncia dao sentido e forma ao
texto; a situacionalidade refere-se & adequacdo do texto a situacdo comunicativa; a
informatividade diz respeito a distribui¢do da informacao no texto, havendo equilibrio entre
informacdo dada e informacdo nova; a intertextualidade compreende os diversos tipos de
relacBes que um texto mantém com outros textos; a intencionalidade refere-se aos diversos
modos como 0s sujeitos usam textos para perseguir e realizar suas inten¢bes comunicativas; a
aceitabilidade refere-se a atitude dos interlocutores de aceitarem a manifestacdo linguistica
do parceiro como um texto coeso e coerente, que tenha para eles alguma relevancia.

Desta forma, os elementos responsaveis pela textualidade ocorrem pelo critério da
textualizagdo. A coesdo, a coeréncia, a situacionalidade, a informatividade, a
intertextualidade, a intencionalidade e a aceitabilidade reiteram a visdo sociointerativa do
ensino e da aprendizagem como atividade constitutiva, com a qual podemos construir
sentidos, expressdo de significados, trocas linguisticas em sala de aula, visdo discursiva ou
enunciativa da linguagem e o modo de representacdo do mundo.

A valorizacdo da socializacdo da linguagem, através da troca de saberes e do respeito
mutuo e de uma relacdo dialdgica, envolve elementos da Linguistica Textual na producdo de
sentido, apreciando o contexto da atuacdo da familia, da situacdo socioecondmica, historica e

politica na qual a crianga se encontra inserida. Para Marcuschi (2008, p. 228)

[...] ler ndo é um ato de simples extracdo de contetdos ou identificacdo de
sentidos. Mas ndo se pode dizer que ler seja apenas uma experiéncia
individual sobre o texto, oral ou escrito. Compreender o outro € uma
aventura, e nesse terreno ndo ha garantias absolutas ou completas.

Nesta direcdo, as criancas ampliam na sua formac&o a atitude de busca, da ética, da
pesquisa, da investigacdo, da descoberta e da construgdo do conhecimento; elas percebem a
funcdo social da leitura e da escrita mediante as atividades propostas entre 0 texto e o
contexto, porque a aprendizagem cumpre com 0 seu objetivo educacional e ressignifica o
papel social e 0 compromisso politico da escola e da vida.

A formacdo da cidadania na educagdo infantil e no ensino fundamental traz
elementos constitutivos na acdo docente configurada na pratica, na dimensao das diretrizes

curriculares a partir da construcdo de autonomia, cooperacéo, responsabilidade e formacao
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do auto conceito positivo. Este conceito deve estar interligado a organizacdo pedagdgica
escolar e as praticas de leituras e escritas, visando a competéncia discursiva e leitora da
crianca orientada pelos principios de construcdo textual do sentido (BEAUGRANDE &
DRESSLER, 1981 apud KOCH, 2004, MARCUSCHI, 2008) coesdo, coeréncia,
situacionalidade, informatividade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.

Sob esse ponto de vista, o trabalho pedagogico podera permitir o desenvolvimento
da compreensao no processo de “interacao pela linguagem”, (KOCH, 2008), em que torna-
se necessario observar suas implicacfes no ensino e na aprendizagem, intermediados pelos
reflexos pedagdgicos e linguisticos, na constituicdo pragmaética do sentido que ilumina a

construcdo discursiva na produgdo de conhecimento com significado.

Desta forma, Koch (2004, p. 31), afirma que

Na base da atividade linguistica esta a interacdo e o compartilhar de
conhecimentos e de atencdo: os eventos linguisticos ndo sdo a reunido de
varios atos individuais e independentes. S0, ao contrério, uma atividade
que se faz com os outros, conjuntamente.

[...] uma acdo conjunta se diferencia de a¢des individuais ndo meramente
pelo nimero de pessoas envolvidas, mas pela qualidade da acédo, pois nela
a presenca de varios individuos e a coordenacdo entre eles é essencial para
que a acao se desenvolva.

Assim, é necessario verificar a abrangéncia da lingua e da linguagem como um
instrumento que permite o conhecimento e a interpretacdo da realidade, ressaltando a
importancia desse enfogque nos eventos linguisticos e sua consonancia com 0s pressupostos
da construcdo do conhecimento. Na abordagem sociointerativa do ensino e da
aprendizagem, intermediadas pelas propostas de Lipman, (1990, p. 151) é preciso que haja
“boas discussdes em sala de aula que aumentam o interesse em questdes subjacentes e

motivam os alunos a quererem se expressar por si proprios”.

Assim, 0 autor destaca a importancia de que “o diadlogo filosofico representa uma
experiéncia intelectual compartilhada na qual uma série de individuos isolados sé&o

transformados numa comunidade de investigagao” (Ib., p. 150).

Desta forma, Chaui (1996, p. 55) destaca a importancia da concepgdo sobre

Filosofia da linguagem considerando que,
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[...] a linguagem como manifestacdo da humanidade do homem; signo,
significacbes; a comunicacdo; passagem da linguagem oral a escrita, da
linguagem cotidiana a filosofica, a literdria, a cientifica; diferentes
modalidades de linguagem como diferentes formas de expressbes e de
comunicacao.

Desse modo, com a troca linguistica em sala de aula, a atividade constitutiva do
pensamento pode construir significados a partir da visdo discursiva ou enunciativa da

linguagem.

Nessa conjuntura, a atitude filoséfica e educativa, sob o ponto de vista da
representacdo do sujeito no mundo social e subjetivo com expressdo de sentidos, no
potencial reflexivo e criativo do pensar, na busca de definir a concep¢do do ser, da
concepcao da linguagem, da educacdo e da sociedade, estardo sempre almejando a
qualidade de vida, permitindo a¢cdes compartilhadas e significativas na construcdo de um

mundo melhor.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

2.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Os aspectos metodologicos que envolveram esta pesquisa estiveram relacionados com
0 estudo sobre a praxis educativa na formacao da crianca leitora e escritora, na perspectiva do
trabalho pedagdgico da Filosofia com criangas. Dessa forma, faz-se necessario que se va
redimensionando o texto no contexto para a construcdo de sentidos, a fim de que seja possivel
sensibilizar a conscientiza¢do da crianca em relacdo ao exercicio da cidadania, tendo como
foco principal a melhoria na qualidade de vida e da educacgdo na constru¢do de um mundo

melhor.

2.1.1 Area de estudo

O presente estudo foi realizado em uma escola da rede privada, localizada na cidade
do Recife, PE, a qual trabalha a Filosofia para criancas como componente curricular. E
importante salientar que essa escola foi escolhida por estar comprometida com o trabalho
regular da Filosofia com criancas ha mais de dez anos, constituindo-se isto um diferencial em

sua pratica pedagogica.

2.1.2 Tipo de pesquisa

A pesquisa caracterizou-se por um estudo de carater qualitativo/quantitativo e
exploratorio do tipo estudo de caso, com o objetivo de investigar a utilizacdo de alguns
géneros textuais no ensino de Filosofia para criangas do 1° e 5° ano do ensino fundamental I,
visando a identificar a efetividade na formacéo de leitores e escritores.

Segundo Gil (2002, p. 42), as pesquisas exploratorias “tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou de
construir hipoteses”. Este tipo de pesquisa assume as formas de pesquisa bibliogréafica ou de

estudo de caso.
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O estudo exploratério teve como base a observacdo ndo participante e entrevistas
semiestruturadas. A finalidade das entrevistas semiestruturadas possibilitou o aprofundamento
do tema com respostas mais abrangentes. Para Michel (2009, p. 68) “o entrevistado tem
liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada;
permite explorar mais amplamente uma questao”.

Durante a realizagdo das entrevistas semiestruturadas utilizou-se duas modalidades
descritas por Michel (2009). A primeira foi entrevista focalizada com base de um roteiro de
topicos apresentadas individualmente aos sujeitos da pesquisa (coordenadores, professoras e
alunos).

A segunda modalidade ocorreu apds as observacdes das aulas de Filosofia,
participaram grupos de alunos voluntariamente, enfatizando a entrevista ndo dirigida. Era uma
conversacdo informal, as perguntas eram respondidas naturalmente pelas criangas,
demonstrando liberdade para discorrer da aula observada.

A postura adotada pelo pesquisador ao observar as aulas foi do tipo ndo-participante,
gue segundo Richardson (1999), o pesquisador atua como mero expectador atento,

procurando ver e registrar o0 maximo de ocorréncias que sao significativas para a pesquisa.

2.1.3 Universo da pesquisa

Neste estudo, a populacdo estudada corresponde a duas turmas do 1° e 5° ano do
ensino fundamental | da escola campo de pesquisa, esta que focou todo o processo de
investigagcdo nas turmas do periodo da manhd, em razdo de nele haver uma docente que
trabalha a um tempo consideravel com Filosofia.

Para a escolha das turmas, observou-se as aulas de filosofia do 1° Ano, com 24 alunos,
com aproximadamente 6 anos de idade , e do 5° Ano do ensino fundamental I, com 17 alunos
na faixa etaria entre 9 e 10 anos de idade. Todos responderam a entrevista semiestruturada
focalizada, com excecdo dos alunos que faltaram no dia da aplicacdo do mesmo, sendo 1 (um)
aluno do 1° e 2 (dois) alunos do 5° ano. Portanto, o universo estudado foi de 44 (quarenta e
quatro) alunos, sendo 23 (vinte e trés) do 1° Ano e 15 (quinze), do 5° Ano.

A escolha das turmas, como parametro para esta pesquisa, Se apresenta na
caracterizacdo da Filosofia com criangas, investigando sua contribuicdo e abrangéncia no

processo inicial e final das turmas estudadas no desenvolvimento da leitura e da escrita.
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ApoGs a observacdo das aulas, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com as
criangas que se apresentavam voluntariamente, objetivando narrar suas expectativas em
relacdo a aula e a contribuicdo da Filosofia para o seu desempenho relacionado a leitura e

producdo de texto.

2.1.4 Procedimento técnico metodoldgico

Inicialmente, estabeleceu-se o contato com a gestdo escolar, com o intuito de
apresentar os objetivos e solicitar autorizacao para a realizacdo da pesquisa. O contato com a
coordenacdo pedagdgica possibilitou a adequacdo do calendario da escola com o cronograma
de atividades da pesquisa de campo, no periodo entre 21/10/09 e 16/12/10.

O trabalho foi desenvolvido em 5 (cinco) etapas, que foram realizadas e analisadas
numa observacdo e discussdo ampla, critica e reflexiva, com confronto entre teoria e prética.
Nessas etapas, buscou-se analisar a verificacdo sobre a importancia da “educagdo para o
pensar” proposta por Lipmann (1990), assim como suas implicacdes no processo de formagao
da crianca leitora e escritora, mediados pela Linguistica Textual, em meio as intervencgdes das
praticas didaticas e metodoldgicas, com referéncia aos géneros textuais na organizacao do
trabalho pedagogico na filosofia com criancgas, o que tornara a aprendizagem mais afetiva e
efetiva.

1) Diagnose escolar

Inicialmente, realizou-se a diagnose a partir da observacdo do espaco fisico escolar,
em seguida, aconteceu a aplicacdo da entrevista semiestruturada, com o objetivo de suscitar
da coordenacdo pedagogica, professoras regentes, professora de Filosofia, assim como dos
alunos das turmas investigadas, opinides sobre o trabalho escolar e sobre o incentivo a leitura,
a escrita e a utilizacdo dos géneros textuais nas praticas pedagogicas de Filosofia para

criangas.

2) Representacgdo do desenho infantil sobre a concepgéo de Filosofia
Necessariamente, as turmas investigadas realizaram uma atividade que representasse o
significado da Filosofia atraveés do desenho. Essa atividade serviu para analisar os aspectos, as

relacOes e as configuracdes em conexdes com as aulas de Filosofia.
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3) Perfil da turma: entrevistas semiestruturadas

Na turma do 1° ano, a entrevista semiestruturada foi vivenciada em 4 (quatro) manhas,
quando as criancas eram chamadas de trés em trés para responderem o formulario junto a
pesquisadora.

Na turma do 5° ano, cada crianca preencheu o seu formulério. A pesquisadora
desenvolveu o carater de entrevista semiestruturada lendo as questes e as criangas iam
respondendo em seguida no seu formulario. A realizacdo dessa atividade durou 3 (trés)

manhas.

4) Observagao das aulas de Filosofia

O estudo realizou-se mediante duas observac@es na aula de Filosofia, uma em cada
turma (1° e 5° ano). Considerando o estudo de atividades realizadas pela pesquisadora, bem
como “observagdes informais” realizadas antes desse processo Sistematico, a quantidade
mostrou-se suficiente.

Para fazer a analise da observacdo da aula de Filosofia no 1° e no 5° ano do ensino
fundamental I, foi organizado um quadro que visa a formar um roteiro que possibilita elencar
os elementos da sequéncia didatica, a partir do estudo de Marcuschi (2008) que menciona o
modelo de trabalho em sequéncias didaticas proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (1994)
para 0 ensino dos géneros. E considerada, também como subsidio, a proposta do esquema de

leitura analitica desenvolvido por Severino (2007).

Quadro 04 — Sequéncia didatica e procedimento tedrico-metodoldgico

Elementos da sequéncia Procedimento teérico-metodologico
didatica

Apresentacao da situacéo « .
P ¢ ¢ e Formulacéo de tarefa desenvolvida pelos alunos.

o  Definicdo da modalidade: escrita ou oral.

e Dimensdo 1: visdo de conjunto - projeto coletivo para a producdo do género
a ser trabalhado (qual o género a ser produzido, sua modalidade, a forma que
tera a producdo).

e Dimensdo 2: contetdos a serem desenvolvidos.

Produgcéo inicial . . x .
¢ e Primeira producdo: esboco geral na formulacdo de texto (coletiva ou

individual).

e Esquematizacdo do texto.
e Busca de esclarecimento.
e Vocabulério.

Mddulos (1, 2 e 3) Modulo 1

e Atividades de observagdo e analise de textos.
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e Levantamento e discussfes de problemas.
e Desenvolvimento de instrumentos necessarios para a superagdo dos
problemas.

Modulo 2

e Situacdo filosofica.
e Pressupostos com associacdo de idéias e criticas formando uma sequéncia
descritiva argumentativa.

Médulo 3

e Analise da producdo inicial: retomada de pontos abordados em todas as
etapas anteriores.

Producéo final

¢ Reelaboracdo com base na reflexdo pessoal da crianca.
e Producdo efetiva do texto da crianca segundo o género pretendido.

5) Entrevista semiestruturada com as criangas

As realizacOes das entrevistas semiestruturadas objetivaram a analise da visdo das

criancas sobre a contribuicdo da Filosofia para a aula, bem como para o desempenho

relacionado a leitura e a producdo de texto. A partir de uma sucinta pauta de indagacoes,

desenvolveu-se um diélogo entre a pesquisadora e as criangas.

Os pontos abordados na entrevista foram:

1) Descreva como foi a aula de Filosofia, hoje.

2) Fale o que vocé aprendeu na aula de Filosofia.

3) Como vocé Vé a leitura e escrita na aula de Filosofia?

4) Qual a contribuicdo das aulas de Filosofia para sua aprendizagem? Dé exemplo.

6) Producdes escritas das aulas

Ap0s as observacgdes das aulas de Filosofia, a professora disponibilizava as producdes

das criangas para serem selecionadas na pesquisa de campo. Também foram solicitadas as

professoras regentes producdes das criangas nas demais disciplinas para se estabelecer um

paralelo em relacdo a atuacéo das criangas em outras producdes.

2.1.5 Considerac0es éticas

O estudo foi previamente submetido ao Comité de Etica, conforme parecer N°

069/2009- CEP UNICAP, solicitando a permisséo para sua realizagdo. Todos os participantes
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foram informados do estudo, sendo assinado o consentimento depois de dadas as devidas
informacdes necessarias para compreensdo dos assuntos a serem abordados na pesquisa.

Os dados pessoais dos sujeitos foram mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos
através da pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho. Os dados
obtidos com a pesquisa serdo divulgados apenas com carater cientifico e sempre omitindo a
identidade dos participantes.
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CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS

3.1. ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA ESCOLA
CAMPO DE PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os dados coletados na pesquisa de
campo. Inicialmente, foi realizada a diagnose da escola investigada através da entrevista com
a coordenacédo pedagdgica e analise dos resultados das entrevistas para as professoras regentes
e a de Filosofia. Em seguida, realizou-se entrevista semiestruturada com preenchimento de
formulario para os alunos do 1° e do 5° ano do ensino fundamental I. Houve, também,
observacdo das aulas de Filosofia e analise da producéo textual dos alunos.

Durante a andlise foi utilizada a seguinte anotacdo para identificar os sujeitos
investigados respeitando-se 0 anonimato: os algarismos romanos | e V serdo utilizados,,
respectivamente, para indicar a série a que o aluno pertence. Por exemplo, IC1 para designar
a crianga 1 cursando o 1° ano, VC1 para a crianga 1 do 5° ano. As professoras que
participaram da pesquisa serdo identificadas da seguinte forma: PI- professora regente do 1°
ano; PV- professora regente do 5° ano e PF- professora de Filosofia.

A abordagem de “educacdo para o pensar”, segundo Lipmann (1990), norteia as
implicacdes no processo da formacgdo da crianca leitora e escritora e explica o enfoque da
leitura e escrita, considerando a contribuicdo do texto e do contexto no trabalho pedagégico

da Filosofia com criancas.

3.1.1 Diagnose da escola campo de pesquisa

A escola campo de pesquisa esta localizada na cidade do Recife, PE e funciona em
dois turnos, sendo o primeiro das 7h e 20min as 12h, e o segundo, das 13h e 30min as 18h.
Trata-se de uma escola privada que abrange os niveis de ensino na educagdo infantil,
fundamental 1 e Il, ensino médio e educacdo especial. A instituicdo possui estrutura para

atender, aproximadamente, 800 alunos em cada turno.
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O organograma n&o foi disponibilizado para maior descricdo do mapeamento da
escola. Porém, na aplicacdo do questionario, fica confirmada a gestdo escolar com 4 diretores,
6 coordenadores e 20 funcionarios da equipe técnica pedagogica.

A proposta pedagogica da unidade de ensino apresenta uma abordagem
sociointeracionista. Nesta abordagem, a instituicdo desenvolve a missdo de formar nas
criangas e jovens, conhecimentos, competéncias, habilidades e valores que os tornem
cidaddos autdbnomos, competentes, criticos, sensiveis, solidarios, capazes de conhecer suas
préprias possibilidades e limites, se relacionando positivamente com as pessoas e com 0
mundo, agindo nele e transformando-o. E o que garante a coordenagio pedagogica.

A forma de avaliagdo da instituicdo referente a aprendizagem dos alunos é processual,
conforme afirma a coordenadora pedagogica, “uma avaliacdo que facilita, desenvolve e ajuda
0 aluno no crescimento do mesmo. O professor acompanha os passos dos sujeitos reavaliando
a cada instante e promovendo o acesso ao conhecimento”.

A construcdo do Projeto Politico Pedag6gico, segundo a coordenadora, aconteceu de
forma organizada, contextualizada e participativa, com o envolvimento dos diretores,
professores e alunos.

A escola, de um modo geral, de acordo com a coordenacdo pedagdgica, apresenta
6timas condicdes de trabalho e infraestrutura com relacdo ao acervo e acesso a biblioteca, e
nas condicdes gerais das salas de aula. Apresentam, também, boas condi¢des no que se refere
aos recursos humanos, articulacdo entre a teoria e a pratica, integracdo entre as disciplinas,
iniciativa & formagdo continuada, recursos multimidias e laboratério de informética. No
entanto, ha divergéncia neste item, conforme apurado nos questionarios dos professores.

Quanto ao papel da coordenacdo na identificacdo das dificuldades de leitura e escrita
dos alunos, a mesma tem consciéncia das dificuldades, no entanto, ndo ha a preocupacéo de
quantificar, sendo trabalhadas essas dificuldades no universo da sala de aula, com
acompanhamentos realizados pelos professores, utilizando os seguintes procedimentos
metodologicos: avaliagdo do processo de leitura e escrita, compreensdo e producéo de texto,
exercicios atrativos para que a crianga supere as dificuldades. Cabe a coordenacgdo pedagogica

observar, acompanhar e orientar o professor durante todo o processo.
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3.2 APURACAO DOS QUESTIONARIOS REALIZADOS COM A COORDENADORA E
AS PROFESSORAS

A seguir, os quadros 5 e 6 apresentam as dificuldades de leitura e escrita dos sujeitos,
os desafios enfrentados para superacdo, acompanhados dos procedimentos didaticos e
metodoldgicos apontados pela coordenacdo pedagdgica (CP) e professoras entrevistadas (PF,
Ple PV).

Quadro 5 — Dificuldades de leitura, desafios e procedimentos

Procedimentos didaticos e
metodoldgicos para superagio
das dificuldades

Dificuldades encontradas | Desafios enfrentados

com relagdo a leitura

Entrevistadas

ainda estdo em fase de
apreenséo da leitura.

usar como leitura
as figuras criando
leituras de imagens

CpP e Problemas de | e Exercitar os alunos | e Proporcionar momentos com
comunicacgao ndo verbal. para superacdo das leitura de textos prazerosos
¢ Dificuldades na dificuldades. e Campanhas de incentivo a
interpretacdo e | eHabito de leitura leitura
diferenciagéo dos sistematica. e Andlise de decomposicdo de
fonemas. frases

PF e Os alunos do 1° ano | e Procuro (12 pessoa? | ¢ Apresento(idem) as figuras ou

fatos ilustrativos e eles
verbalizam suas ideias e em
seguida construimos juntos a
ideia central da aula

linguagem oral e escrita.

tipos de linguagens
de forma
contextualizada.

Pl e Falta de interesse e | o Despertar o desejo. | e Jogos ludicos e pedagdgicos
incentivo da familia. o Leituras e Leitura de imagem e textos
o Leitura muito significativas conhecidos
fragmentada 0 que didrias. e Uso do alfabetéario e exercicio
dificulta a compreenséo. de sistematizacéo.

e Leituras diarias de histdrias e
outros géneros

PV e Compreensao de | eSair da apatia e | e Atividades sistematicas que
informagdes explicitas e penetrar no mundo favorecam a formacéo do senso
implicitas de diferentes do entusiasmo e critico/cooperativo.
géneros literarios. compreender as | o Intervengbes e retomadas das
o Fragmentagdo na diferengas entre os dificuldades.

Fichas de apoio elaboradas com
curriculo adaptado com
situacdes desafiadoras e
motivadoras.

Os aspectos relacionados em relacdo a leitura no Quadro 5 evidenciam, segundo as
entrevistadas, elementos fundamentais para a organizacdo do trabalho pedagdgico na sala de
aula no que se refere, especificamente, a leitura, suas dificuldades, desafios e procedimentos

didaticos e metodoldgicos na superacdo de dificuldades. Elas trazem apontamentos
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importantes quanto ao incentivo a leitura, nos quais precisam desenvolver, sistematicamente,
atividades prazerosas e diversificadas, enfatizando os géneros textuais, com realce na
linguagem oral e escrita, no processo dindmico, com socializacdo de conhecimentos, trabalhos
em grupos, jogos, musicalizacao.

Nesta perspectiva, Lipman (1990, p.146) considera que “o objetivo € estabelecer
condicdes de sala de aula sob as quais as criangas sdo encorajadas a pensar
independentemente e fomentar suas inclinagdes para atividades artisticas de todo o tipo™.

Isso deve acontecer, principalmente, com situacdes significativas no procedimento
didatico metodoldgico que apresentem as criancas, sentido no ato de ensinar e de aprender,
enfatizando a realidade em que elas estiverem inseridas, além de valorizar a sua participacao
que, segundo PF, expressa que a leitura e escrita na sala de aula devem ser uma “forte e
imprescindivel ferramenta como mediadora na construcdo do conhecimento e comunicagdo
entre o texto e o contexto filosofico™.

Uma situacéo refletida pela PI, e constante também na maioria das escolas brasileiras,
vem ameacando a qualidade do ensino e da aprendizagem no nosso pais. Trata-se do caso da
caréncia da participacdo efetiva, apoio e acompanhamento familiar no processo escolar, pois a
atuacdo dos pais favorece significativamente o processo educacional. Porém, a maioria deles
sente dificuldades em conciliar sua vida profissional com a vida escolar de seus filhos.

Lipman (1990, p. 157) enfatiza que “se os alunos que ndo estdo sendo ouvidos podem
como replica, ndo ouvir os adultos. Se os pais e os professores ndo Ihes dao atencéo, os alunos
inferem que eles ndo se importam com eles”. O que se destaca ¢ que a “atengdo desperta a
criatividade” (Ib., p. 157). Portanto, sua auséncia pode dificultar o processo de
desenvolvimento da crianca.

Desta forma, a participacdo da familia no processo escolar € decisiva para a educagédo
das criancas, pois com ela, demonstra se atencdo que é reconhecida na autoestima infantil,
possibilitando momentos significativos com acompanhamento da vida escolar dos filhos, em
situacOes de estudos, principalmente no estimulo do contexto social da leitura e da escrita,

contribuindo, assim, com uma ajuda significativa no processo da aprendizagem.
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Quadro 6: Dificuldades de escrita, desafios e procedimentos

Entrevistadas

Dificuldades
encontradas com
relacdo a escrita

Desafios
enfrentados

Procedimentos didaticos e
metodoldgicos para superacao das
dificuldades

CP Dificuldade com a | e Superagdo das | e Trabalhos com jogos diversificados.
orientacdo espacial. | dificuldades ¢ Producdo de pequenos textos.
Dificuldade  para | enfrentadas. o Leituras constantes.
diferenciar palavra | e Escrita legivel e | e Ditados diferenciados.
de frase. organizada. « Dramatizagéo de historias.
Aglutinacdo e | o Compreensdo e
fragmentacéo. interpretacdo da

prépria escrita.

PF Os alunos do 5° | e Naoha. e Producdo textual ou ficha de atividade
ano dominam a fazendo antes leitura e reflexdo para a
leitura e a escrita compreensdo do pensamento relativo ao
muito bem. conteudo da aula.

Pl Inseguranga na | e Concentragdo e | e Atividades de sistematizagdo em
escrita dos padrdes | interesse para realizar | fichas, jogos e no livro de linguagem.
complexos e para | as  propostas  de
realizar escritas | escrita.
espontaneas.

PV Organizacéo e | o Valorizacéo e | e Retorno positivo diante seu reforco.

sistematizacdo da
escrita

vibracdo pelo seu
envolvimento no jogo
devido a sua boa

resposta.

e Conquista das
descobertas na
linguagem oral e
escrita das
dificuldades em

alguns fonemas.

e Incentivo para participacdo  nos
didlogos, interacdo com conhecimento,
novidade, contos, releituras, etc.

e Trabalho cooperativo e trocas de
conhecimentos.

o Musicalizagéo.

e Colaboracdo dos colegas de sala no
processo de aprendizagem.

As entrevistadas sinalizam, na sua pratica pedagogica, situacfes didaticas e

metodoldgicas descritas no quadro 6, apresentando apontamentos sobre as dificuldades de

escrita, os desafios enfrentados, os procedimentos didaticos e metodoldgicos, explicita e

implicitamente refletidos no/pelo compromisso com a educagdo na constituicdo de criancas

leitoras e escritoras.

O Quadro 6, revela o cuidado e a atengdo quanto ao texto e produgdes das criangas, no

que diz respeito a atividade metodoldgica na superacdo de uma pratica reducionista e

fragmentada.

O procedimento didatico e metodolégico abordado na superagcdo da dificuldade da

escrita conforme CP, PF, Pl e PV, ilustram a importancia do contexto social e das

manifestagbes linguisticas numa situagdo comunicativa e abrangente, considerando-se

fundamental o trabalho com a textualidade.
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A crianga, nesta perspectiva, cresce em um meio onde a escrita e a leitura esteja
presentes desde cedo na sua vida, para que a mesma “crie hipotese sobre a linguagem escrita
que vai se aproximando sucessivamente do conhecimento socialmente construido”, afirma PI.

Mais uma vez, destaca-se a importancia da familia, sua responsabilidade e construgdo
de valores implicados no cotidiano escolar, conforme o depoimento das professoras PF, Pl e
PV, que atribuem ao apoio familiar o sucesso na leitura e escrita, pois “a auséncia dos pais
dificulta o processo de ensino e aprendizagem das criancas. E o intercAmbio escola x familia
impulsiona o empenho da crianca pelo estudo motivando-a para uma aprendizagem
enriquecedora”.

Assim, CP afirma que a organizacdo pedagdgica da escola busca romper com a
dificuldade no envolvimento da familia com a escola, através de projetos e propostas que
valorizem a participacdo da mesma.

A participacdo da familia na escola campo de pesquisa esta legitimada através de
“projetos de leiturizacdo, pesquisas, entrevista, contos, releituras, literatura infantil, apoio na
organizagdo e apresentacdo de cartazes”, confirma PV.

Para PF, as pesquisas ¢ atividades que envolvem a “opinido dos pais, relativa aos
conteudos extraclasses, como constru¢do de um album de familia” implicam o fortalecimento
da relacdo escola com a familia, especialmente no processo de ensino e aprendizagem.

E, desta forma, a participacdo da familia na dindmica da escola tem em vista sua
participacdo para o desenvolvimento integral da crianca, auxiliando, principalmente, na
formacéo de bons leitores e escritores.

Deste modo, torna-se importante destacar o que Cortella (2001, p.139) afirma: “é
notério que o apoio da familia (dos pais, principalmente) € fator importante no
acompanhamento das atividades escolares das criangas”.

PF aprecia o trabalho com Filosofia, resgatando o que as crian¢as ja sabem, ou seja,
valoriza os conhecimentos prévios das mesmas, esclarecendo que “oportuniza a discussao
para formar o tema gerador da aula”. Neste processo, vale lembrar a agdo de
“intertextualidade” Koch (2003) que ocasiona uma atividade de leitura e construcdo de
sentidos tanto para a professora quanto para as criangas, porque compreendem as afinidades
entre um determinado texto e outros apresentados em conhecimentos anteriores.

O trabalho com Filosofia visa a contribuir para o processo de leitura desde cedo,
segundo Lipman (1990, p. 13), buscando “desenvolver a qualidade do pensamento das

criangas”, possibilitando uma “educagdo para o pensar”, que permita acentuar praticas
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pedagogicas que conduzam ao dialogo e estimulem o pensamento na linguagem. Este autor
firma, ainda, que “a fala e a escrita sdo formas de pensamento. Ao mesmo tempo, s&o
atividades por meio das quais as habilidades de pensamento podem ser aprimoradas”. (Ib. p.
150).

PF afirma a importancia de uma relagdo entre a leitura e escrita com o ensino de
Filosofia, quando garante que “toda reflexdo filosofica deve se caracterizar na leitura ¢
compreensdo dos textos contextualizando com fatos concretos através de jornal e/ou revistas
para conduzir ao didlogo na sala de aula”.

Assim, mostra-se importante lembrar o que disse Kohan (2008, p. 23), “a leitura ¢ a
escrita sdo, para Lipman, formas de raciocinios que oferecem uma contribuicdo singular a
capacidade de pensar das pessoas. Por isso é tdo importante desenvolvé-las corretamente
desde pequenos”.

Destaca-se a seguir o depoimento das professoras regentes quanto a contribuicdo das

aulas de Filosofia na formacdo de criangas leitoras e escritoras no Quadro a seguir:

Quadro 7 - Aulas de Filosofia na formacéo de criancas leitoras e escritoras

nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais.
e Apresentam organizagdo das ideias entre o
pensar, falar e agir.
e Expressam criativamente, estabelecendo
autonomia.

Professoras Contribuicao das aulas de Filosofia Relagdo entre leitura e escrita com o ensino
regentes de Filosofia
Pl -1°ano e Ampliacdo da competéncia de comunicar- | e O ensino da Filosofia ajuda na capacidade de
se oralmente. produzir e construir textos.
e Acesso a textos trabalhados com | e Ajuda a crianga a ter visdo de mundo.
linguagem clara e precisa.
¢ Desenvolvimento do senso critico e da
autonomia.
PV -5°ano e A crianca tem apresentado crescimento | e A Filosofia é uma disciplina significativa que

contribui  para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita.

o Através da prética do didlogo e reflexdes, a
crianca vem expandindo o seu vocabulario e
expressando-se com mais clareza e

objetividade, empregando palavras ricas e
bem estruturadas, tornando-se um leitor e
produtor coerente.

O depoimento das professoras regentes, demonstrado no Quadro 7, sobre a
contribuicdo das aulas de Filosofia na formacdo de criancas leitoras e escritoras, esta
relacionado a forma como os textos sdo trabalhados na sala de aula e a forma como a
Filosofia trabalha os textos e 0s contextos.

Desta forma, a estreita relacdo e a afinidade da Filosofia e da Linguagem contribuem

intensamente no processo de ensino e aprendizagem, mediada pelas acbes linguisticas,
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cognitivas e sociais. Kohan (2008, p. 22), afirma que “a filosofia é compreendida como uma
busca, como um exame, como um caminho que os participantes do didlogo devem percorrer
juntos”

Para Lipman (1990, p. 123), se¢ “a leitura ¢ a escrita fossem vistas como consequéncias
naturais da conversacao, e se a conversacao fosse vista como 0 modo natural de comunicagédo
da crianga” poderia ser desenvolvido um curriculo correspondente ao contexto das criangas,
subsidiando-as nas atividades de leitura e de escrita no cotidiano escolar, através de um
trabalho pedagdgico que valorizasse os fundamentos na Linguistica Textual e 0s pressupostos
nas aulas de Filosofia como alternativa basica para uma melhor formagao da crianca leitora e

escritora.
3.3 APRESENTACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NAS TURMAS INVESTIGADAS
Inicialmente, solicitou-se que as criancas fizessem um desenho representando sua
concepcao acerca do significado da Filosofia.
As Tabelas 1 e 2 apresentam o percentual das concepcdes mais frequentes externadas

pelo desenho.

Tabela 1 — Concepc¢des das criancas sobre o significado da Filosofia — 1° ano — 2010

Significado de Filosofia para as criancas | Percentual
Sabedoria (coruja) 53%
Pensar 26%
Natureza 17%
Pessoa 4%
Total 100%
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Tabela 2 — Concepgdes das criangas sobre o significado da Filosofia — 5° ano — 2010

Significado de Filosofia para as criancas | Percentual
Sabedoria (coruja) 52%
Pensar 22%
Natureza 17%
Pessoa 9%
Total 100%

Os percentuais sdo muito préximos, o que possivelmente revela a “condicdo” do
trabalho do professor. A definicdo primeira da Filosofia como sabedoria induz a pensar uma
perspectiva ainda abstrata e cultural desse campo de conceito. Por outro lado, no outro
extremo, a pessoa aparece com o menor indice, possivelmente em razdo da auséncia de
questdes existenciais nessa fase da vida.

A analise das Tabelas 1 e 2 revela as concepgdes das criancas sobre o significado da
Filosofia, e seus desenhos, que serdo objeto da analise a seguir, ilustram claramente sua
abordagem. Vygotsky (2007, p.135) afirma que “as criangas nao desenham o que véem, mas
sim o que conhecem”. Os processos que deram origem a esses niumeros sao revelados quando
se analisam os desenhos representativos de cada crianga. Portanto, foram escolhidos de cada
turma pesquisada alguns desenhos, considerando o significado de Filosofia para as criancas.

Nas figuras 1 e 2, as criangas VC10 e IC5 retratam o desenho da coruja simbolizando
a sabedoria e abordaram a palavra sabedoria relacionando-a ao ato de filosofar. Tal reflex&o
faz alusdo ao sentido etimoldgico da palavra filosofia = FILO: amigo; SOFIA: sabedoria, ou
seja, apresenta o resultado da unido de dois termos gregos: filos (amigo, 0 que gosta de) e
sofia (saber, sabedoria, conhecimento), segundo as discussfes nas aulas de Filosofia,

esclarecem as criangas VC10 e IC5.

Segundo Chaui (1996, p. 19),

[...] a palavra filosofia é grega. E composta por duas outras: philo e sophia.

Philo deriva-se de philia, que significa amizade e amor fraterno, respeito
entre os iguais. Sophia quer dizer sabedoria e dela vem a palavra sophos,
sabio. Filosofia significa, portanto, amizade pela sabedoria, amor e respeito
pelo saber.
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1) Faga um dessnho que demonstre o que é Filosofia para vace,

\

" Comentario;

Figura 2 — Desenho realizado pela crianga — IC5

Vygotsky (2007, p.137) esclarece que “o desenho das criangas se torna linguagem
escrita real”. Observa-se 0 dominio da fala das criancas representado através dos desenhos,
pois, “o desenho € uma linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem verbal”, (Ib.,
p. 136). Portanto, a crianga atribui sentidos quando desenha, externando o seu pensar acerca

da Filosofia.
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Nas Tabelas 1 e 2, as criangas investigadas representaram 26% e 22% sobre a
concepcao de Filosofia com referéncia ao pensamento e ao pensar.

Nas figuras 3, 4 e 5, 0 contexto apresentado permite o levantamento de hipdteses pelas
criancas, com referéncia a leitura de mundo e a partir dos conhecimentos prévios, fazendo
inferéncias e trazendo atribuicOes de sentidos e significados para a Filosofia, refletindo
sobre “o didlogo e o pensar, a importancia do surgimento de questionamentos (o qué? como?
0 por qué?) e pensar antes de agir para tomar a decisdo apropriada”, confirmam VC5, IC18 e
VCl12.

1) Faga um desenho que demonsire o que é Filosofia para voce

5 ¥
() L)
/
/ 1 / [
~ A5
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P04,

Figura 4 — Desenho relizado pela crianga — IC18
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1) Faga um desenho gue demonstre o que & Filosofia para vocé

Comentario.__ o

Figura 5 — Desenho realizado pela crianga VC12

Os desenhos apresentados pelas criangas VC5, 1C18 e VC12 ressaltam a andlise feita
por Kohan (2008, p. 21) sobre o paralelo das ideias de Lipman e de Socrates, onde ambos
definem “a filosofia como algo que se exerce, se cultiva, se vive em didlogo com outros”.

A figura 3 revela uma atitude critica diante do mundo das drogas, segundo a
representacdo do desenho feito por VC5, que deixa exposto seu pensamento, procurando a
verdade com o apoio da argumentacdo e o agir com sabedoria, comentando que € preciso
“pensar antes de agir para tomar a decisdo apropriada”.

A figura 4 mostra o pensamento (representado pela coruja) como o que favorece a
vivéncia de relacdes dialdgicas dentro do ambito familiar (representado pela imagem da mae
com a filha).

Na imagem da figura 5, a crianga VC12 afirma que “filosofia ¢ didlogo”, e mostra que
para dialogar é preciso pensar sobre 0s assuntos que se pretende discutir, acerca dos
questionamentos (o0 qué? por qué? como).

Nas figuras 6 e 7, as criangas VC15 e IC4 demonstram a necessidade de estarmos em

contato com a natureza, favorecendo atitudes positivas em prol de uma sintonia com o0 meio
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ambiente, mediados pela sabedoria e reflexdo conosco mesmo. Lipman (1990, p.74) afirma

que

[...] os valores estdo presentes em todas as areas da experiéncia humana. O
gue ndo era importante ontem pode tornar-se de extrema importancia
amanhd. Assim, a conversacdo de valores ambientais é exigida no século
vinte com uma intensidade desconhecida nos séculos anteriores [...]

[...] o maior trunfo da educacdo de valores é encorajar as criancas a se
envolverem em investigagdo de valores e em ajuda-las a fazer isso bem feito.

Para este autor, (1990, p. 89)

[...] se queremos que as criangas sejam responsaveis quando forem adultas,
devemos dar-lhes responsabilidades proporcionais quando criangas. Se
gueremos gue respeitem o sistema legal e que o garantam para oS outros,
devemos conceder-lhes 0 mesmo sistema legal.

1) Faga um desenho que demonstre o que é Filosofia para vocé,

Comentario;

Figura 6 — Desenho realizado pela crianga — VC15
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1) Faga um desenho que demonstre o que & Filosofia para vocé,

¥ ¥

Comentério

Figura 7 — Desenho realizado pela crianga — IC4

Considera-se que os desenhos das figuras 6 e 7 apresentam uma relacédo intensa entre o
homem, a Filosofia e a natureza. Principalmente, com o0s problemas ambientais que a
humanidade enfrenta.

VC15 traz no seu desenho uma paisagem preservada com a presenca do ser humano, e
IC4 mostra a coruja (para ela simbolo da sabedoria) presente no meio ambiente.

A visdo de mundo das criancas esta constituida pela busca do bem estar de todos na
construcdo da cidadania e do conhecimento que exprime as questdes éticas e ecoldgicas.

Nesta perspectiva, Chaui (1996, p. 335) assinala que o “senso e a consciéncia moral
dizem respeito a valores, sentimentos, intencoes, decisdes e acdes referidas ao bem e ao mal e
ao desejo e felicidade”. Lipman (1990, p. 95) continua “quando se trata de raciocinio ético, a
filosofia € um método indispensavel”.

Nas figuras 8 e 9, a relevancia do valor humano ganha significado no desenho de VC3
e VC11, quando as mesmas retratam a amizade entre as pessoas, refletindo sobre o mundo e o
proprio homem como sujeito ativo da acao-reflexdo-acéo.

A crianca VC11 retrata a escola mostrando a sala de aula e registrando a importancia
do valor da amizade no processo de socializacdo. Nesta perspectiva, Freire (1987, p. 79)
afirma que "ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre

si, mediatizados pelo mundo™
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Comentério

Figura 8 — Desenho realizado pela crianga — VC3

1) Faga um desenho que demonslre o que & Filosofia para vocé

i
Comentério:L <./

Figura 9 — Desenho realizado pela crianga — VC11

Desta forma, Chaui (1996, p. 337) destaca algumas condicOes para 0 processo de

humanizagdo em que o pensamento e a reflexdo podem nos levar a construcdo de saberes, a

socializacdo, a amizade, & existéncia ética e a valores e atitudes positivas
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ser consciente de si e dos outros, isto é ser capaz de reflexdo e de reconhecer
a existéncia dos outros como sujeitos éticos iguais a ele (...) ser responsavel,
isto €, reconhecer-se como autor da acdo, avaliar os efeitos e consequéncias
dela sobre si e sobre o0s outros, assumi-la bem como as suas consequéncias,
respondendo por elas.

Nesta conjuntura, Kohan (2008, p. 21) afirma que:

A prética da filosofia é substancialmente educativa, na medida em que
contribui para formar espiritos criticos, pessoas dispostas a deixar de ter
certeza sobre seus saberes e a se colocar atentas para questionar os valores e
as ideias que formam suas vidas e as vidas dos seus semelhantes.

Apols as representacdes dos desenhos foi questionado sobre o que as criangas
aprendem nas aulas de Filosofia. Segundo as criangas, “nas aulas de Filosofia sdo aprendidas
palavras novas com novos significados, os alunos refletem, esclarecem as coisas e pensam.
Aprendem a refletir e a pensar duas vezes antes de agir, véem tudo com mais clareza, ou seja,
ndo tomam decisbes por impulsos, buscam a sabedoria na reflexdo dos acontecimentos para
pensar melhor e chegar a um ponto mais critico desse pensamento. As crian¢as ainda
ressaltam a importancia da sabedoria e da paz, afirmam que filosofar é bom, discutem
questBes sobre como surgiu o mundo, sobre os filésofos que marcaram nossa historia,
aprendem como pensar, ter paciéncia, escutar as pessoas, respeitar o proximo e enfatizam que
se todos aprendessem a arte de pensar, 0 mundo seria bem melhor”.

De acordo com o que foi revelado pelas criancas, reitera-se a ideia baseada em Kohan
(2008, p. 104) de “que a filosofia tenha uma dimensao politica substantiva nas escolas”, ou
seja, com ela sinaliza-se um compromisso com a transformacéo social, pautado na relagéo
“dialogica”.

Como citado anteriormente, Bakhtin (2003) foi um filésofo consagrado aos estudos
sobre a linguagem. Por isso, vale salientar a importancia da Filosofia com criangas no
trabalho pedagdégico com texto e contexto, contribuindo significativamente no
desenvolvimento das criangas leitoras e escritoras.

O autor enfatiza o “didlogo” como ponto de partida para os géneros na perspectiva
socio-histérico-ideoldgica. Tal colocagdo apresenta a lingua como um fato social que
oportuniza a comunicacgéo entre sujeitos, ressaltando-se a necessidade do dominio dos géneros
para a competéncia discursiva e partindo-se da idéia de que “os géneros correspondem a

situagoes tipicas da comunicagao discursiva” (1b., 293).
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Assim, na perceptiva bakthiniana é preciso pensar a concepc¢do de género de forma
dindmica, criativa e evidenciada na necessidade de se pensar o discurso no contexto.

Neste ponto faz-se necessario relembrar a ideia de Marcuschi (2008, p.174), de que “o
género ocorre (surge e se concretiza) numa relacdo de fatores combinados no contexto
emergente”. Deste modo, este e 0s autores advertem que a concepgao de género ndo pode ser
estatica.

E importante ressaltar que neste estudo, os géneros e 0s suportes de géneros textuais
foram utilizados concomitantemente, em razdo das exigéncias préprias da faixa etaria
observada. Conforme a leitura dos Gréaficos, a seguir, observa-se a importancia sobre 0s
géneros e 0 suporte de géneros utilizados nas turmas investigadas nas aulas de Filosofia,
sendo destacadas algumas diferencas entre eles. A professora de Filosofia utiliza diferentes
géneros e suportes de géneros, conforme pode ser visto nos Gréaficos 1 e 2.

No Grafico 1, pretende-se apresentar os suportes de géneros mais utilizados nas aulas
de Filosofia assinalados pelas criangas do 1° e do 5° ano.

Grafico 1: Principais Suportes de
Géneros Textuais utilizados nas aulas
de Filosofia
1° e 5°ano - 2010

Jornais
Revistas

Leituras informativas

Imagens m5° ANO

m1° ANO

Quadro branco

Contagao de histdrias

Livros de histdrias
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O suporte de género textual é definido por Marcuschi (2008, p. 174) quando ele afirma

que “entendemos aqui como suporte de um género um lécus fisico ou virtual com formato

especifico que serve de base ou ambiente de fixacao do género materializado como texto”.

Ainda de acordo com este autor, os tipos de suporte podem ser convencionais e

incidentais.

O convencional ¢ organizado para portarem textos como “livro, livro didatico, jornal
(diério), revista cientifica, réadio, televisdo, telefone, quadro de avisos, outdoor,
encarte, folder, luminosos, faixas, etc.

O incidental opera ocasionalmente: corpo humano, embalagem, parachoque e
paralama de caminhdo, roupas, paredes, muros, paradas de 6nibus, estaces de metro,
calcadas, fachadas, janela de dnibus, etc.

Nos dados descritos no Grafico 1, verifica-se a presenca dos suportes de géneros

utilizados nas aulas de Filosofia mediante os estudos do autor citado.

Livro ndo é um género textual, os livros serdo sempre um suporte. Por exemplo, 0s
livros de histdrias, mesmo que contenham um sé género (historia, poema etc). Para as
criancgas investigadas, “com os livros de historias, elas aprendem a ler”.

Jornal e a revista séo claramente um suporte com muitos géneros e estdo presentes
nas turmas observadas. Existe um espaco na sala de aula onde esses suportes de
géneros sdo organizados. Quando a professora trabalha reportagem, leva para os
alunos jornais e revistas a fim de trabalhar o género no seu suporte real. “As revistas e
0s jornais trazem novidades, noticias e palavras novas”, confirmam a criangas do 1° e
do 5° ano.

Leitura informativa é composta por informacdo, sendo registrada e veiculada como
suporte de diversos géneros, como folheto, panfleto, etc.

Quadro branco é um suporte com caracteristicas proprias, que expde, no geral,
anotagbes, exercicios, avisos, etc. E importante salientar que nas observacoes
informais e na sequéncia didatica das aulas de Filosofia, notou-se a utilizagdo do
quadro para diversas atividades em ambas as turmas investigadas, principalmente no
momento da escrita do “roteiro” que mostra as criangas a sequéncia das atividades que
serdo desenvolvidas ao longo das aulas, a0 mesmo tempo em que estabelece o contrato
didatico entre as professoras (regente e de Filosofia) e as criancas. As criangas do 1°
ano afirmam que com a utilizacdo do quadro branco fica mais facil de saber as

palavras porque a professora desenha, escreve e | as palavras escritas junto com elas.
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e Imagem pode ser um suporte caracterizado como ‘“luminoso”, pois segundo
Marcuschi (2008, p 182) “os luminosos foram produzidos para veicularem textos e
imagens”.
e Contacdo de historia pode ser caracterizada pelo corpo humano “o corpo humano
vem cada vez mais, servindo para veicular textos em geral muito curtos e na forma de
tatuagens ou slogans para protestos em situagdes especiais” (Ib., 184). Dessa forma, a
contacéo de histdria é suporte porque necessita da figura do contador de histéria para
narrar contos, historias e declamar poemas e poesias. As criangas do 1° e do 5° ano
consideram fundamental a contacdo de histdria porque, com elas, “aprendem a ler”.
Vale destacar que a organizacdo do Grafico 1 destacou alguns pontos importantes para
saber que cada tipo de texto tem um suporte. As concepcdes sobre 0s suportes sdo ainda
recentes e complexas. Marcuschi (2008) recomenda um estudo mais aprofundado desta
questdo, pois se verifica que esse assunto ainda esta em processo.

O Grafico 2 apresenta os principais géneros utilizados nas aulas de Filosofia nas

turmas investigadas.

Grafico 2: Principais Géneros
utilizados nas aulas de Filosofia
1° e 5°ano - 2010

Histérias em quadrinhos

Letras de musicas

Poesias
Reportagens m5°ANO
Mensagem m1°ANO

Contos

Pensamentos

Para Marcuschi (2008, p. 176) “o mais importante ¢ distinguir entre suporte e género,
0 que nem sempre ¢ feito com precisdo”. Vale salientar que o suporte “ndo € neutro”, ele

pode influenciar a natureza do género, embora nao o determine.
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Vale salientar que os PCNs prevéem “a organizagdo das situagdes de aprendizagem a
partir da diversidade textual, estdo especificados para o trabalho com a linguagem oral e a
linguagem escrita” (Brasil, 1997, 71).

Para integrar a multiplicidade da diversidade textual nas propostas escolares, € preciso
enfatizar a relevancia do trabalho com sequéncias didaticas a partir das contribui¢6es de Dolz,
Noverraz & Schneuwly (1994) e Bronckart (2001) apud Marcuschi (2008) para levar em
consideracao as situacdes de aprendizagens com 0s géneros.

As criangas destacam na entrevista que os géneros mais apreciados sao “as historias
porque sdo divertidas, pois delas podemos extrair ligdes significativas para a nossa vida”. As
criangas explicam ainda que os livros tragam conhecimentos que 0s enriquecem no
vocabulario. Nos contos elas podem aprender e conhecer novas historias de modo diferente.

Nas aulas de Filosofia, segundo as criangas, “pode-Se aprender duas matérias ao
mesmo tempo” e com a utilizagdo desses recursos didaticos, podem-Se associar com a
Filosofia, diversos contetdos de Historia, Sociologia e Lingua Portuguesa. Por exemplo, as
leituras informativas promovem a atualizacdo dos fatos para o ensino e aprendizagem que
ocorrem na sociedade, envolvendo os aspectos historicos, socioldgicos, de linguagem e
comunicativos.

Ao utilizar, nas aulas de Filosofia, a reflexdo a respeito de letras de musicas, a
elaboracdo de parddias e os textos produzidos pelos alunos, além de se estimular a motivacao
dos alunos para participarem ativamente, podem ser enfocados os aspectos linguisticos,
sociais e cognitivos.

A professora de Filosofia destaca a importancia dos suportes assinalados no Grafico 1,
e paralelos ao Grafico 2, como efeitos positivos para a formacao da crianca leitora e escritora.
Ao utilizar procedimentos de producdo individual e coletiva com a exposicao oral do material
produzido, ela afirma que “é a parte rica do meu trabalho, porque € através desse trabalho que
compreendo o nivel de pensamento e sentimento do meu aluno, do que ele aprendeu dos
indicadores abordados nas aulas de Filosofia”.

As criangas justificam suas principais indicagdes a respeito do trabalho com os
géneros apresentados no Gréfico 2, afirmando que “com o pensamento, elas pensam mais. Ja
a letra de masica é considerada divertida, as poesias sdo divertidas e engracadas com as rimas
a imagem faz pensar em muitas coisas e a reportagem traz noticias e palavras novas”.

Os gréficos a seguir mostram o percentual de alunos do 1° e do 5° ano, evidenciando a

dificuldade de leitura, escrita e interpretacéo.
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Grafico 3: Dificuldades de leitura dos
alunos do 52 ano - 2010

W Sim

B Nao

Vale ressaltar a sinalizacdo da professora regente quanto a identificacdo das
dificuldades de leitura na sala de aula. Ela considera a falta da compreensao nas informacoes
explicitas e implicitas de diferentes géneros literarios e a fragmentacdo na linguagem oral e
escrita como pontos a serem destacados e também aponta a existéncia dos alunos que

apresentam dificuldades em produzir textos e fazer leituras.

Grafico 4: Dificuldades de leitura dos
alunos do 12 ano - 2010

B Sim
H Nao

Os desafios enfrentados nesse contexto, segundo a professora regente, sdo
caracterizados pelos procedimentos didaticos e metodoldgicos na superagdo das dificuldades

na leitura, mediante a realizacdo de atividades sistematicas que favorecam a formacgdo do
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senso critico-cooperativo. Intervencdes e retomadas das dificuldades sdo analisadas a partir de
fichas de apoio, elaboradas com o curriculo adaptado através de situacdes desafiadoras,
motivadoras e na compreensdo nas diferencas entre os tipos de linguagens de forma
contextualizada.

O gréfico 5 revela os percentuais sobre a dificuldade na escrita dos alunos do 5° ano,
onde 27% admitiram sentir dificudade na escrita e 73% afirmaram que ndo tem dificuldade.

Grafico 5: Dificuldades na escrita
apresentada pelos alunos do 52 ano -
2010

B Sim

E Nao

O gréfico 6 revela os percentuais sobre a dificuldade na escrita dos alunos do 1° ano,

onde 22% admitiram sentir dificudade na escrita e 78% afirmaram que ndo tém dificuldade.

Grafico 6: Dificuldades na escrita
apresentada pelos alunos do 12 ano -
2010

B Sim

m N3o
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A professora regente explica que as dificuldades encontradas com relacao a escrita séo
de “organizagdo e sistematizagdo da escrita”. Ela descreve procedimentos didaticos e
metodologicos, criando condi¢des de ensino capazes de superar essas dificuldades que,
segundo ela, precisam ser orientadas pelo “retorno positivo diante do esfor¢co da crianca, ou
seja, verificando seu desempenho nas aulas e atividades propostas, incentivando-as na
participacdo dos didlogos, na interacdo do conhecimento, nas releituras, no desenvolvimento
do trabalho cooperativo e trocas de conhecimentos com a colaboracgéo dos colegas de sala”.

Nas aulas de Filosofia, a professora PI trabalha os conhecimentos prévios dos alunos
fazendo um “resgate do que as criangas ja sabem [...], oportunizo a discusséo para formar o
tema gerador da aula”.

Marcuschi e Dionisio (2005) afirmam que o ensino volta-se para a producéo textual e
para a compreensao, tendo em vista 0s géneros textuais e as modalidades de uso da lingua e
seu funcionamento. Assim, a concep¢do da proposta do interacionismo sdciodiscursivo
assume um papel essencial nos argumentos da professora regente, assim como nos da
professora de Filosofia.

O grafico a seguir demonstra os percentuais sobre as dificuldades de interpretacdo dos

alunos do 1° e do 5° ano.

Grafico 7: Dificuldades na
interpretacao de textos alunos do
52 ano - 2010

BSim
B N3o

As criangas que apresentaram 40% do percentual no Grafico 7 sentem dificuldades em
interpretar, pois 0 medo de repetir ideias ou de errar diante das explicacfes detalhadas dos
textos causa-lhes ansiedade e inseguranca.

Quanto as dificuldades de interpretacdo, 60% das criancas nao apresentam dificuldade

e valorizam a acdo interpretativa como um beneficio positivo no processo de ensino e
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aprendizagem. Isso acontece quando estdo asseguradas nas possibilidades de debate com
interacdes de ideias e conflitos entre a professora e as criangas, nas discussdes de textos
interessantes que enfatizam seu significado e contexto, nas descobertas de palavras e
contextualizacdo necessarias, pois a descontextualizacdo ou desconhecimento de palavras e
frases poderdo trazer a tona ddvidas na interpretacdo, segundo as criangas. Interpretar para
elas é “refletir sobre o texto e entender o que acontece”, nesse momento, tiram as duvidas,

buscam explicagdes, esclarecimentos e constroem sentidos.

Grafico 8: Dificuldades na
interpretacao de textos alunos do
12 ano - 2010

BSim
®m Nao

No 1° ano, 65% ndo sentem essa dificuldade, pois mais da metade da turma néo
apresenta problemas com relacdo a interpretacdo, e apenas 35% confirmaram sentir
dificuldade.

Dessa forma, observa-se que a sala de aula funciona como um espago significativo
para leitura, escrita e interpretacdo. A discussdo sobre a importancia do ato de ler, escrever e
interpretar ndo é apenas descobrir o que o(a) autor(a) quer dizer quando escreveu seu texto,
mas conceber a interpretacdo na construcdo de sentidos ou a contextualizacdo do saber. Isso
deve ocupar um lugar de maior destaque nas salas de aula, com exigéncia de acdes didaticas
nas conjunturas das diversas disciplinas que precisam considerar a linguagem como um
elemento que interfere absolutamente na formacéo da crianga leitora e escritora.

Sobre os fatos revelados nos graficos acima, Marcuschi (2008, p. 228) enfoca a
perspectiva da complexidade e importancia do valor da leitura nos processos de compreensao

quando afirma que “ler € um ato de producao e apropriagao de sentidos que nunca ¢ definitivo
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e completo”. Nesta situagdo, o trabalho pedagdgico escolar procura incutir nas criangas um
papel ativo na compreensdo da leitura, escrita e compreensdo para a construcdo do
conhecimento.

Assim sendo, a competéncia discursiva e linguistica da crianca pressupdem reflexdo e
criticidade na abordagem dos comentarios destacados anteriormente, reiterando sua
compreensdo quanto aos principios de construgcdo textual propostos nos estudos de
Beaugrande & Dressler (1981), ou seja, sdo conhecimentos linguisticos que podem ser
desenvolvidos pelas criancas na abordagem das capacidades reflexivas e criativas.

Nessa configuracdo, as influéncias do contexto, do significado do texto e do
aprendizado filoséfico sdo essenciais para as dimensbes das atividades de cognicdo que
buscam indicar a escrita como objeto do pensamento numa abordagem cultural, politica e
sociointeracionista do ensino e da aprendizagem, que vise a producdo textual e discursiva. E,
portanto, a intensidade do trabalho pedagdgico emana preocupada e comprometida na
presenca da afetividade e da contextualizacdo, considerando a linguagem textual como forma
de interacdo social, a0 mesmo tempo em que entende sua complexidade na leitura e escrita
como uma pratica diaria.

Esses pressupostos garantem, principalmente nas aulas de Filosofia, a formagéo
consistente e adequada no desenvolvimento infantil, revelando éxito na compreensdo. Para
Wonsovicz (2005, p. 51) “o filosofar pode ser visto como uma forma de entender”, ou seja, €
uma tentativa, uma busca de compreensdo a contribuir nas reflexdes das praticas de leitura e
escrita da sala de aula, a partir da circulacdo dos discursos e da presenca de géneros para
formacao discursiva da crianca critica e reflexiva, capaz de ler e interpretar o mundo.

A esse respeito, Marcuschi (2008, p. 256) defende “a concepgdo da compreensao
como processo”. O sentido de compreensdo ndo ¢ uma a¢do apenas cognitiva e linguistica,

exige habilidade, interacdo e trabalho.

Contudo, se compreender ndo é uma atividade de precisdo, isto também néo
quer dizer que seja uma atividade imprecisa e de pura adivinhacdo. Ela é
uma atividade de selecéo, reordenacdo e construcdo, em que certa margem
de criatividade é permitida. De resto, a compreensdo é uma atividade
dialégica que se da na relacdo com o outro. (Idem p. 256)

As aulas de Filosofia podem contribuir para a formacéo da crianca critica e criativa,

leitora e escritora norteando, o processo de aprendizagem significativo e contextualizado
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pautado num ensino que ndo prepara para a certeza, mas nas incertezas, ou seja, na acao e
problematizacdo da mediacao da préatica pedagdgica, do ensino e da aprendizagem.

Neste sentido, os PCNs enfatizam que “ensinar e aprender sdo atitudes que requerem
um posicionamento claro e consciente sobre 0 que e como se ensina na escola. Esse
posicionamento s6 pode ocorrer a partir das intengdes do projeto educativo da escola”. (Brasil
2000, p.76).

Assim, os PCNs reconhecem a escola como um contexto socializador e gerador de
atitudes, sendo imprescindivel a formacao de um carater critico em relacdo aos valores que a
escola vive no seu cotidiano, explicita e implicitamente. A aprendizagem de valores e atitudes
€ necessdria na orientacdo e nas discussdes para a proposta pedagogica escolar buscando
sugestdes da pratica educativa e situacGes de aprendizagens significativas para 0 senso

critico, reflexivo e criativo.

Dessa forma, é importante salientar as abordagens explicitas nos quadros 8 e 11, em
que as criangas e as professoras foram unanimes, afirmando que a aula de Filosofia auxilia o
processo de leitura e de escrita, contribuindo com abordagens significativas na experiéncia
pedagdgica do ensino e da aprendizagem desenvolvida através da “educacdo para o pensar”.

Assim, as opinibes registradas nos quadros citados apresentam a importancia da
Filosofia no processo das atividades da leitura e da escrita, que acontecem entre 0 pensar, 0
contexto e situacdes dialdgicas significantes no desenvolvimento da construgédo do saber.

3.4 O TRABALHO DOCENTE EM SALA DE AULA

O educador aprende quando se sente “tocado”, quando encontra
espaco para que sua experiéncia se converta em fonte de saber
(HERNANDEZ e SANCHO, 2006).

O trabalho docente em sala de aula indicou grande preocupagdo com a qualidade da
“educagdo para o pensar”, pois mostrou-Se aberto ao trabalho participativo, de equipe,
parceria e cooperacdo, na expectativa de superar o modelo individualista, fragmentado e
centralizador de ensino e aprendizagem tradicional.

Koch (2004, p. 31) afirma que “na base da atividade linguistica estd a intera¢do e o
compartilhar de conhecimentos e de atencdo: os eventos linguisticos ndo sdo a reunido de

varios atos individuais e independentes”.



78

Portanto, a contribuicdo das dimensdes da linguagem para a construcdo de sentidos
nas aulas de Filosofia enfatiza a importancia do trabalho docente em sala de aula, no que diz

respeito:

a acdo conjunta.

a Analise do Discurso (AD).

aos principios de construcdo textual do sentido.

ao significado que crianca e professora déo para texto lido ou escrito.
e a contextualizacdo do saber com o contexto sociocultural e linguistico mediada pela

sequéncia didatica na perspectiva dialdgica e filosofica de uma leitura analitica.

Nesse contexto, o fazer pedagdgico e os discursos das professoras investigadas trazem
algumas caracteristicas que podem ser apontadas como principios ou fundamentos no
desenvolvimento de alternativas curriculares para leitura e escrita, ao quais exigem o repensar
sobre a pratica pedagdgica em mudancas de atitude, procedimentos metodoldgicos, valores

morais e educacionais.

3.4.1 Os dados das analises nas aulas de Filosofia

As observacdes nas salas de aulas do 1° e 5° ano explicam o sentido da aula de
Filosofia para criancas e explicitam sua relevancia no trabalho docente, respaldada no fazer
pedagogico que evidencia a leitura e escrita com significados para as criangas, na perspectiva
da formacao de leitores e escritores através da “educagdo para o pensar”.

Assim, a professora de Filosofia promove atitudes pedagdgicas embasada por uma
metodologia com énfase nas implicagdes filosoficas e linguisticas na formagao da “educacdo
para o pensar’, como estd delineado nas andlises dos dados demonstrados nos quadros a

sequir.

3.4.2 Observacao nas aulas de Filosofia

Parece importante entender os procedimentos didaticos adotados pela professora, para

podermos discutir as aulas observadas a partir dos elementos que a estruturam.
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A organizacdo do Quadro 8, a seguir, permitiu elencar os elementos da sequéncia
didatica para fazer a anélise da observacéo da aula de Filosofia no 1° e no 5° ano.

Como citado anteriormente a “sequéncia didatica é o conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, segundo
a definicdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (1994 apud MARCUSCHI 2008, p. 211).

O valor da contribuicdo da sequéncia didatica suscita no trabalho pedagdgico da
Filosofia com criangas uma proposta significativa para a eficiéncia do processo escolar no

ensino do género, garantindo a construcao de sentidos na formacéo de leitores e escritores.

Quadro 8 — Sequéncia didatica na aula de Filosofia no 1° ano

Série: 1° ano Dados da aula de Filosofia

Elementos da

sequéncia didatica Procedimento tedrico-metodologico

Apresentacéo da | A professora (PF) sentada em circulo com as criangas inicia aula
situacéo perguntando:

. - Quem é que poderia pensar em ser um bichinho e fazer aquilo que
e Formulacdo de tarefa | 44,6l bichinho nio faz?
desenvolvida  pelos

alunos - Por exemplo: A tartaruga queria voar.
o Definicéo da | - Tartaruga voa?
modalidade: escrita

S - NAO, ELA NAO TEM ASAS! (responde uma crianga)

e Dimensédo 1: visdo de | - Na masica ela teimou tanto que se quebrou, ela nfo tem asas. A
conjunto — projeto | natureza dela ndo € pra voar, e sim pra nadar. Continua a PF.
coletivo para a
producdo do género a
ser trabalhado (qual o
género a ser | - JOANINHA
produzido, sua .
modalidade, a forma | - Daria certo? (PF)
que tera a producdo ) | - NAO (crianca)

. . , - Por qué? (PF)
Dimenséo 2: contetdos 5 N
a serem desenvolvidos | - POR QUE EU NAO SOU VERMELHA, NAO TENHO PINTINHAS
(crianga)

- Vamos ver, que bichinho vocé queria ser? Perguntou a PF a outra
crianca

- Imaginem uma joaninha deste tamanho. (PF)

Producéo inicial Depois que cada aluno apresentou sua visao a PF segue:
e Primeira producéo: | - Vamos cantar a musica de novo. Quem ja sabe o assunto de hoje?

esbogo . geral na| OS ANIMAIS (afirmou uma crianca).
formulacdo de texto

(coletiva ou | - No6s estamos falando das nossas qualidades, nosso jeito de ser e as
individual). diferencas dos outros animais (explicou a PF).
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Esquematizacdo do

texto.

Busca de

esclarecimento.

Vocabulario

Médulos (1, 2 e 3)
Modulo 1

Atividades de
observacdo e andlise
de textos.

e | evantamento e
discussoes de
problemas

e Desenvolvimento de
instrumentos
necessarios para a
superacédo dos
problemas.

Madulo 2

Situacéo filosofica.

Pressupostos com
associacdo de ideias e
criticas formando
uma sequéncia
descritiva
argumentativa.

Modulo 3

Anélise da producao
inicial: retomada de
pontos abordados em
todas as  etapas
anteriores.

A PF continua a dindmica no grupo e a aluna responde:

- UMA MACACA... PODERIA EVOLUIR PARA UM HUMANO E
EU FACO MUITA MACAQUICE!

- Mas seré que o animal macaco realmente evolui para se transformar em
um ser humano? (Questiona a PF)

- EU VI UMA HISTORIA QUE 0S ANIMAIS EVOLUIRAM (disse a
crianca).

- Mas ja& viu uma historia que o animal evoluiu tanto ao ponto de se
transformar em ser humano? (Perguntou a PF)

- NAO (respondeu a crianca)

- Entdo a gente vai pesquisar para trazer essa informagéo cientifica pra
ca ta certo? (PF estimulando a crianga a pesquisar)

- TIA EU SEI QUEM PODE EVOLUIR: OS ESPIRITOS (rebateu uma
crianga)

- E s6 que os espiritos ndo estdo enquadrados aqui em nosso meio agora

- Nés somos seres que podemos evoluir diferente dos outros animais...
como é que nds podemos evoluir?

- CRESCER (disse o0 aluno)

- Crescer fisicamente (perguntou a PF)

- SENDO FORTE (continuou o aluno)

- Ficando fortes (PF)

- NOS FALAMOS E ELES NAO (completou a crianca)

- Mas em que podemos evoluir e os animais ndo podem? (PF)

- TIA, OS PEIXES SABEM NADAR E ALGUMAS PESSOAS
(questionou um aluno)

- Os peixes vao para a escola aprender a nadar? (interrogou PF)
-NAO, LA E A TERRA DELES (completou outra crianca)

- Os passarinhos vao para a escola aprender a voar? (PF)

- NAO (replicou uma crianca)

- E se nos formos para a escola, aprenderemos a voar? (PF)

- NAO (rebateu a crianca)

- A natureza da gente é a natureza humana. Andar com os pés... a gente
s6 voa se for ou numa asa delta ou num avido. Mas nunca vamos voar
como a tartaruga tentou fazer e se deu mal. Mas ndo somos nds que
estamos voando (PF)
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Producéo final A PF explica a producéo final:

¢ Reelaboracéo com | - NOs somos seres muito importantes que podemos evoluir no tamanho,
base na reflexdo | na inteligéncia, na nossa sabedoria em ser companheiro, em ser ajudante
pessoal da crianga do colega, da mamae do papai...

e Producio efetiva do | - Todos os animais sdao importantes, todos tem sua importancia no meio
texto da  crianga | ambiente.

S‘igt’er:%? o O Genero | _ pas nés somos os seres que podemos ajudar, colaborar, participar.
P ' - Vejam s0, cada um de vocés pensou em um animalzinho nao foi?
- Todo mundo lembra o animalzinho que pensou?

- N&o vale trocar.

- Cada um vai escrever o0 nome do animalzinho que pensou e desenha-lo.

O contexto descrito no Quadro 8 apresenta a crianga participando de um clima
motivador e de participacdo, vivenciando sentimentos de seguranca, respeito muatuo e
cooperacdo como expde Zaballa (1998).

Assim, ressalta-se uma abordagem de ensino e de aprendizagem voltada para o
didlogo e norteada pela reflexdo, como expressa o procedimento tedrico-metoddgico
anteriormente mencionado.

Deste modo, Lipman (1990, p. 150) afirma que “as conversagdes sao estimuladas pelo
espirito de investigacdo e guiadas por consideragdes logicas e filosoficas”. Observa-se que a
troca de ideias flui naturalmente entre as criancas, numa relagdo dialdgica entre professora e
aluno.

Conforme Veiga (2006a, p. 18), citada anteriormente, pode-se considerar nesse
contexto que “a comunicacdo em sua especificidade linguistica ¢ elaborada por pessoas em
interacdo, no caso, professores e alunos. E uma interatividade existencial das pessoas que
desejam trocar ideias [...]”.

Nesse sentido, a pratica docente precisa conceber o discurso como situacdo dialogica,
que direciona, orienta, analisa e estimula pedagogicamente as producdes das criangas, seja na

linguagem verbal ou ndo-verbal, respeitando seus usos e verificando seus propositos.
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Quadro 9 — Sequéncia didatica na aula de Filosofia no 5° ano

Série: 5° ano

Dados da aula de Filosofia

Elementos da

sequéncia didatica

Procedimento tedrico-metodoldgico

Apresentagéo da

situacao
o Preparacdo do texto.

e Formulacdo de tarefa

desenvolvida  pelos
alunos.

¢ Definicéo da
modalidade: escrita
ou oral.

e Dimenséo 1: visdo de
conjunto - projeto
coletivo para a
producdo do género a
ser trabalhado (qual o
género a ser
produzido, sua
modalidade, a forma
que teré a producéo).

Dimensdo 2:
contelidos a serem
desenvolvidos.

A professora de Filosofia (PF) executou a musica UTOPIA, de Zé
Vicente, com acompanhamento da letra da mesma por todos 0s
alunos  possibilitando-lhes  situagdes  significativas  de
aprendizagem considerando seus conhecimentos prévios.

A professora de Filosofia “PF” inicia o debate dirigindo-se a turma
fazendo os seguintes questionamentos acerca da letra da musica:

- Na semana passada, VC4 e VC5 viram no dicionério o que
significa UTOPIA.

- E as nossas utopias, como é que elas estdo?
- Quem aqui ndo tem utopia nenhuma?

- Quem ndo tem utopia levante a mao. Que bom! Todos nos
temos! Sendo, ndo ficaria bem motivada a vida da gente.

- Sem utopia ndo da para viver.

- E como o amor, sem 0 amor também ndo dé pra viver. Porque
amor e utopia andam juntos. Utopia é o qué? E aquele desejo ...

- E 0 sonho. (afirma uma crianca).

- Da realizagéo, aquele sonho que eu quero que acontega... Vai ser
uma coisa boa para mim e para os outros. Ou seja, a utopia sempre
é coletiva. Ela nunca é individual, raramente. Mas utopia € sempre
no coletivo (PF).

- Entdo, nessa estrofe, 14 no verso da folha onde tem: “Quando as
armas da destruicdo destruidas em cada nacgdo eu vou sonhar E o
decreto que encerra a opressao assinado s6 no coracdo vai
triunfar”... (PF).

- Essa é uma realidade da época da ditadura militar, que a gente ja
falou aqui. Teve algumas pessoas inclusive que foram presas...
(retoma a PF).

- Ndo ter mais aquela destruicdo aquelas armas aquelas mortes. A
pessoa ndo pode so ficar na destruicdo, tem que ter a paz (responde
outra crianca).

- Eu acho que eles ficam sonhando com essa utopia, pra que tudo
isso acabe. E ele fica dizendo que esse decreto que encerra a
opressao sO ta assinado no coracao, na cabeca das pessoas... Nao
tem um papel. Ele ta dizendo que esse decreto vai triunfar e a
opresséo vai acabar. (continua outra crianga).
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Producao inicial

e Primeira  producéo:
esboco geral na
formulacdo de texto
(coletiva ou
individual).

o Esquematizacdo do
texto.

e Busca de
esclarecimento.

e \ocabulario.

Questionamentos acerca da letra da musica:

- Na semana passada, VC4 e VC5 viram no dicionério o que
significa UTOPIA.

- E as nossas utopias, como é que elas estdo?
- Quem aqui ndo tem utopia nenhuma?

- Quem ndo tem utopia levante a mao. Que bom! Todos nos
temos! Sendo, ndo ficaria bem motivada a vida da gente.

- Sem utopia ndo da para viver.

- E como o amor, sem 0 amor também n&o déa pra viver. Porque
amor e utopia andam juntos. Utopia é o qué? E aquele desejo...

- E 0 sonho. (afirma uma crianca).

- Da realizagéo, aquele sonho que eu quero que acontega... Vai ser
uma coisa boa para mim e para os outros. Ou seja, a utopia sempre
é coletiva. Ela nunca é individual, raramente. Mas utopia é sempre
no coletivo (PF).

- Entdo, nessa estrofe, 14 no verso da folha onde tem: “Quando as
armas da destruicdo destruidas em cada nacgdo eu vou sonhar E o
decreto que encerra a opressdao assinado s6 no coracdo vai
triunfar”... (PF).

- Essa é uma realidade da época da ditadura militar, que a gente ja
falou aqui. Teve algumas pessoas inclusive que foram presas...
(retoma a PF).

- Ndo ter mais aquela destruicdo aquelas armas aquelas mortes. A
pessoa ndo pode sé ficar na destruicdo, tem que ter a paz (responde
outra crianca).

- Eu acho que eles ficam sonhando com essa utopia, pra que tudo
isso acabe. E ele fica dizendo que esse decreto que encerra a
opressdo sO t& assinado no coracgdo, na cabeca das pessoas... Ndo
tem um papel. Ele ta dizendo que esse decreto vai triunfar e a
opresséo vai acabar. (continua outra crianga).

Mdadulos (1,2 e 3)
Modulo 1

o Atividades de
observacdo e analise
de textos.

e | evantamento e
discussoes de
problemas.

e Desenvolvimento de
instrumentos
necessarios para a
superacado dos

Vejam que na masica, la no inicio tem o autor da musica; José
Vicente é um cearense... E ele trabalha muito a consciéncia social,
a consciéncia politica das pessoas. E qual é a data que mostra ai
nessa musica? (pergunta a PF).

- 1995 (respondem os alunos).
- Faz tempo, ou foi ontem? (indaga a PF).
- Faz tempo (afirma a turma).

- Mas ai eu pergunto: a letra dessa musica ja esta ultrapassada?
(questiona novamente a PF).

- N&o. E valiosa, é uma coisa que tem que ser guardada pela gente
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problemas.

Modulo 2
¢ Situacdo filosdfica.

e Pressupostos com
associagéo de ideias e
criticas formando
uma sequéncia
descritiva
argumentativa.

Moédulo 3

e Andlise da producéo
inicial: retomada de
pontos abordados em
todas as  etapas
anteriores.

(considerou um aluno).

- Mas ai eu digo as coisas que denunciam ai na musica hoje (...)
(discute a PF).

- Guerra, destruigdo, opresséo, morte, violéncia, ganancia (relata a
crianca).

- A nacdo existe, a nagdo sdo os povos. O que é que ndo tem que
existir, esta ai denunciando na masica? (interroga a PF).

- Destruigéo, opressao, guerra... (um aluno traz a sequéncia).

- Professora, a principal é a guerra. (sinaliza outra crianca).

- A guerra ndo, a ditadura... (afirma outra).

- A marcacdo do territorio (explica outra crianca).

- Isso significa o que nos dias atuais (questiona a PF).

- Cercas, muros (afirma a turma).

- O muro de Berlim foi abaixo. Em pleno momento em que o
mundo esta globalizado existem ainda povos que com sua cultura
que estdo querendo a separacao da sua propria raga, da sua propria
espécie (explica a professora).

- E também na Asia, parece que é o lraque e o Ird eles estdo
brigando pra ver quem fica com uma faixa de terra, tipo faixa de
gaza... ai eles fazem muitas guerras, muitas pessoas morrem,
bombardeiam... isso € uma rotina (retoma o aluno).

- Isso é bom ou € ruim? (pergunta a PF).
- Muito ruim! (afirma a turma).

- Alguns paises sofrem com isso, ou toda a humanidade sofre com
isso? (PF interroga novamente).

- Alguns... (diz um aluno).

- Todos... Professora, alguns paises tem uma certa rincha mas sé
que eles ndo levam isso tdo a sério, pra fazer bombas pra
explodir... € como uma brincadeira tipo Brasil e Argentina.

- Professora eu vi na televisdo que o Brasil e a Argentina tem essa
rincha, mas a gente leva isso mais a sério. Na copa perguntaram a
um jogador o que o Brasil e a Argentina tém de maior qualidade?
E ele disse que era sé o futebol. (contesta outro aluno).

- Isso é uma forma da gente parar pra pensar, e 0 que € isso tudo
que ele esta querendo dizer? (rebate a PF).

- Assim antigamente assim tipo uma coisa um diamante o Brasil e
a Argentina brigam por esse diamante sO eles sabem, 0s outros
paises descobrem e ai comega a guerra, todo mundo correndo atras
do diamante (responde o aluno).

- Bem podemos dizer que esse diamante é o petroleo nédo &,
podemos dizer que a grande cobiga dos paises? O que eu quero de
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vocés agora? Todo mundo aqui tem utopia, entdo o que € que eu
quero como utopia? O que é que eu desejo? (indaga PF).

- Que todo mundo seja compreensivel em relacdo ao meio
ambiente e as pessoas... As pessoas estdo mais vidradas s6 nelas
mesmas. A minha vida é essa e 0s outros que se ferrem (ilustra um
aluno).

- L& em Palmares agora teve muitas pessoas que foram afetadas.
Ai muitas pessoas dizem: eu sou solidario, eu pratico a
solidariedade. Mas ndo, elas falam que tem, mas ndo praticam.
Solidariedade € praticar o que vocé tem, doar o que vocé quer, ndo
ter vergonha de dizer ah eu vou la ajudar as pessoas... isso dai
vocé devia ter até orgulho de falar. (continua a discussdo outra
crianca).

- E verdade. N6s ainda somos inibidos a praticar o bem, como se
praticar o bem fosse um crime. Tem medo, fica assustado...
Deveria ser exatamente ao contrario. Promover o bem e inibir
aquilo que é agressivo, que é feio, aquilo que desagrada né?!
(considera a PF).

Producao final

¢ Reelaboracéo com
base na reflexdo
pessoal da crianga.

e Producdo efetiva do

texto da  crianga
segundo 0 género
pretendido.

MOMENTO DE PRODUCAO

- Existiu uma pessoa que dizia algo bem interessante assim: “O
sonho que se sonha sé é apenas um sonho, mas quando se sonha
em conjunto ha a possibilidade da realizacdo”. Entdo utopia ¢ isso,
é a gente sonhar para o coletivo. Ndo € sonhar como ela falou
“Primeiro eu, segundo eu, terceiro eu”, ndo, eu mais o0 grupo, que
formamos no6s. Entdo, utopia € isso, 0 que eu quero pra mim, que
consequentemente vai repercutir no outro.

- N&o precisa ser musica, e se for musica ndo precisa ter melodia
ndo...e ndo se preocupa se nao rimar. O que eu quero é que vocé
expresse a sua utopia. Fale de tudo que vocé tem vontade, 0s seus
desejos...

A PROFESSORA LE A PRODU(;A~O DOS ALUNOS
ORIENTANDO-OS, DANDO SUGESTOES E FAZENDO
ALGUMAS CORRECOES.

Sera que na nossa cidade ndo tem nenhuma situagdo que a gente
queira ter uma utopia néo.

Na nossa cidade Recife, no nosso estado, no nosso Brasil.
Alguém falou ali da politica...

Politico é safado e sé sabe roubar.

Tem que ter a palavra certa, tem que ter a palavra certa.

E verdade o que vocé falou? E. Mas seu trabalho vai ficar mais
bonito se vocé colocar a palavra certa ao invés de desperdi¢ar com
outro tipo de palavra. Enriqueca seu texto! Pode dizer de outra
forma.
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De acordo com o exposto nesse quadro, 0s novos conhecimentos linguisticos,
principalmente os incluidos no campo da Linguistica Textual, vém contribuir para o
aprimoramento de uma situacdo didatica no ensino das criangas, destacando os principios
sociais, historicos, culturais e politicos na tessitura da construcdo textual do sentido. Isso,
além de possibilitar a socializacdo, ou seja, as a¢des interativas, valorizando e respeitando as
diversidades e a pluralidade cultural referentes a contextualizacdo do saber com o contexto
sociocultural, mediados pela préatica dialdgica.

Os principios para a producdo de texto propostos por Beaugrande & Dressler (1981)
séo Coesdo, Coeréncia, Situacionalidade, Informatividade, Intertextualidade, Intencionalidade
e Aceitabilidade. Estes permitirdo ao trabalho pedagdgico, no ensino de Filosofia para
criancas, o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, a organizacao da abordagem
na sequéncia didatica, empregando os géneros textuais, além da utilizacdo do discurso no

processo da construcdo dos saberes.

3.4.3 Relato das entrevistas semiestruturadas com as criancas do 1° e 5° ano

Segundo Minayo (1994, p. 57), “a entrevista ¢ o procedimento mais usual no trabalho
de campo. Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais”.

As entrevistas foram realizadas ap0s a observacdo das duas aulas de Filosofia no 1° e
no 5° ano, sendo uma em cada turma.

A selegdo dos entrevistados considerou uma amostra de sete criangas que participaram
voluntariamente, caracterizando a entrevista em grupo, sendo trés no 1° ano e quatro no 5°
ano.

Para Gaskell (2002, p. 68), “a finalidade real da pesquisa qualitativa ndo ¢ contar
opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questao”.

Portanto, esse estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa/quantitativa com realizacéo
de entrevista semiestruturada focalizada e ndo dirigida. Para isso, organizou-se um tépico guia
que sintetizava as questdes e assuntos da discussdo (GASKELL, 2002).

Ao final da aula de Filosofia e com a permissdo das professoras, seguimos até a
biblioteca, ocupamos uma mesa de modo que cada um dos entrevistados e a pesquisadora

mantivessem contato frente a frente. Michel (2009, p. 68) ressalta que entrevista ¢ “o
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encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto”.

A primeira tarefa foi explicar o assunto e a ideia do que constitui uma discussao
grupal, para que as criancas compreendessem o0 procedimento, permitindo que houvesse
interacéo entre as mesmas.

Em seguida, cada participante se apresentou dizendo seu nome. Feito isto, a entrevista
aconteceu com orientacdo sobre as questdes representadas no topico guia, quando a questao
era colocada para o todo grupo, que era guiado pela discussao sobre as aulas de Filosofia.

No quadro a seguir sdo sintetizados os relatos das criancas do 1° e do 5° ano, a partir

da entrevista em grupo.

Quadro 10: Sinteses das entrevistas semiestruturadas - 1° e 5° ano

Perguntas (topico guia)

que orientou a
entrevista
semiestruturada em
grupo

Apreciacdo das criancas do
1° ano referentes a aula de
Filosofia

Apreciacdo das criangas do 5° ano
referentes a aula de Filosofia

1) Descreva como foi
a aula de Filosofia,
hoje.

- A gente aprendeu a ndo
imitar as pessoas.

- A ndo fazer as coisas que
ndo pode fazer.

- E que a gente tem muitas
diferencas dos animais,
dos outros humanos.

Aprendemos muitas coisas
sobre eles.

- A gente falou da utopia que é um
sonho, um desejo fantasiado.

- A gente cantou uma musica de
Zé Vicente, refletiu sobre ela e fez
uma producdo de texto sobre o0s
nossos desejos, a nossa utopia.

- Vérias pessoas falaram sobre a
desigualdade social, meio
ambiente...

- Sobre a época da ditadura militar
onde a opressdo era muito grande e
ninguém podia fazer nada contra o
governo porque poderia  ser
mandado para o exilio.

- Ele falava nessa mdusica pra
acabar a ditadura militar que era
um sonho dele que se tornou
realidade.

- Néo totalmente (ressalva de um
aluno).

- (A aluna retoma) E, no nosso
cotidiano muitas pessoas sao
oprimidas, sdo humilhadas, existe
a desigualdade social... existem
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varios recursos agravantes para
uma sociedade totalmente...

-Também falou sobre  a
solidariedade, que a gente tem que
praticar e ndo ter vergonha de
fazer este ato.

2) Fale o que vocé
aprendeu na aula de
Filosofia.

- Aprendemos que somos
diferentes dos animais.
NoOs temos bracos e a
maioria dos animais tem
patas

- Aprendemos que ndo
podemos imitar as pessoas
mesmo quando elas fazem
coisas legais.

- Que a utopia € um sonho que
cada um tem, e que se vocé nao
tiver um sonho vocé é uma pessoa
que ndo é feliz, é infeliz.

- E uma pessoa que ndo acredita
nos sonhos, ndo acredita que nada
vai se realizar.

- Falou de vaérias coisas que as
pessoas sonhavam em  serem
realizadas, que algumas vezes
foram realizadas e outras vezes
n&o.

- E muito bom uma crianca saber
disso, saber que tem o dever de
fazer alguma coisa pra melhorar a
sociedade

- Que é muito digno a gente
praticar a solidariedade, para
ajudar as pessoas

- E que tem que praticar a
solidariedade e a utopia que é o
sonho que se vcé acreditar podera
se realizar no futuro

- Que vocé ndo pode pensar s6 em
VOcé, mas tem que pensar nos
outros, no seu futuro e na crianga
que é o futuro da sociedade. Que
vocé tem que ter sonhos e seguir

3) Como vocé vé a
leitura e escrita na
aula de Filosofia?

- Bonita;

- Legal.

- E que a letra do
computador é diferente da
nossa. (A aluna se refere a
letra impressa na atividade
que foi distribuida pela
professsora).

- A professora sempre traz pra
gente algum texto, alguma
reportagem, noticias... e ela fala
sobre isso, sobre esse determinado
tema.

- E a gente (depois) algumas vezes
faz  um debate que todos
interagem, ou mesmo faz uma
producdo de texto.

- E também é legal porque ela da
espaco pra gente falar.

- Ela fala e entende que a gente
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também quer interagir, falar sobre
0 que a gente entendeu.

4) Qual a
contribuigéo das
aulas de Filosofia
para sua

aprendizagem?  Dé
exemplo.

- O siléncio e a sabedoria.

- Siléncio

- Porque a professora tem
que falar e se a gente ficar
falando no mesmo tempo
que ela a gente ndo vai
entender.

- A gente tem que fazer
siléncio pra prestar atencéo
no gue ela falou.

- Que vocé fica com a mente mais
aberta, vocé fica com uma visao
mais critica das coisas, uma visao
ampla.

- As vezes vocé esta la meio triste,
e a aula de Filosofia é um aula
mais “relax”, relaxante... ela vai 14,
conversa sobre assuntos que sdo
importantes, que véo ser debatidos
na nossa vida principalmente
pra 0 nosso futuro

- A gente tem que ter essa ideia de
que nNos vamos crescer, vamos ter
filhos e ter uma coisa pra fazer e
essa coisa ndao pode ser sO pra
VOCE.

- Vocé tem que passar para as
outras pessoas, tem que partilhar.

- Vocé consegue ter uma Visdo
mais ampla da vida, e interpreta
melhor as coisas que estdo
acontecendo.

- Vocé relaxa na aula de Filosofia,
ela sempre trabalha com vocé pra
vocé entender melhor as coisas.

Outras questoes

e Por que vocés colocaram
junto do siléncio a
sabedoria?

Ha algo mais que vocé
gostaria de dizer? O que
ficou na aula de Filosofia?

- E pra entender a aula de
Filosofia, pra ndo ficar
errando e perguntando pro
colega sem saber como €
pra fazer isso, como é pra
fazer aquilo?

“Mesmo que voc€ ndo
possa fazer as coisas vocé
ndo deixar de querer fazer
o impossivel”. Destaque
da crianca | C21 sobre a
aula de filosofia.

e A que vocés se referem quando
dizem “visdo ampla”

- E uma visdo maior, mais critica
do assunto que se esta tratando.

- E vocé pensar ndo s6 em vocé,
mas em VOCE e nas outras pessoas.

- Quando vocé vai fazer alguma
coisa, e isso vai afetar as outras
pessoas mas tem que ser bom pra
VOCé

... Mas também tem que ser bom
para 0s outros.

- A aula de Filosofia é relaxante
porque a professora é calma e
explica tudo muito bem.

e Refletir e pensar é a mesma
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coisa?
- Nao. Refletir € pensar e relaxar é
descansar a mente.

O quadro 10 sintetiza o relato das entrevistas semiestruturadas referendadas nas aulas
de Filosofia descritas anteriormente neste capitulo.

As criangas interagiram e informaram de maneira convicta as respostas, com
consiténcia nas argumentacdes sobre as questdes apresentadas.

Na primeira pergunta, as criangas descreveram o que aconteceu na aula de Filosofia e,
na segunda, falaram o que aprenderam. Elas destacam o valor investigativo, em que o ato
filosofico pode possibilitar o questionamento sobre o mundo e as pessoas. Falam sobre pensar
nas diferencas entre 0 homem e os outros animais, refletir sobre a acdo do homem sobre o
mundo, os impactos dos aspectos sociais e politicos na vida humana.

Conforme afirma a crian¢a do 5° ano V, (...) “é vocé pensar ndo sé em vocé, mas em
vocé e nas outras pessoas, ‘“‘vocé consegue ter uma visdo mais ampla da vida, e interpreta
melhor as coisas que estdo acontecendo”.

Na terceira pergunta, as criancas revelam a presenca da leitura e escrita nas aulas de
Filosofia através de textos, reportagens, noticias relacionandos ao tema de estudo da Filosofia.
A interacdo e a relacdo dialdgica € ressaltada nesse processo de leitura e escrita quando as
criangas confirma que “a professora sempre traz pra gente algum texto, alguma reportagem,
noticias... sobre determinado tema (...) faz um debate que todos interagem, ou mesmo faz uma
producdo de texto. Ela fala e entende que a gente também quer interagir, falar sobre o que a

gente entendeu”. (5° ano)

Vale ressaltar o pensamento de Lipman (1994, p. 44 apud BROCANELLI 2010, p.
32):

[..] Quando as pessoas se envolvem num dialogo, sdo levadas a
refletir, a se concentrar, a levar em conta as alternativas, a ouvir
cuidadosamente, a prestar muita atencdo as definicdes e ao
significado, a reconhecer alternativas nas quais nao haviam pensado
anteriormente [...].

Na quarta pergunta, as criancas exemplificam a contribuicdo das aulas de Filosofia

para sua aprendizagem. A colocacdo da crianga do 1° ano sobre a importancia do siléncio que
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refletia no aprender a ouvir o outro e respeitar seu pensamento reflete os principios dos PCNs
e da proposta de Lipman (1990).

Elas revelam que sdo capazes de expressar seu pensamento participando do processo
de discussdo filosofica na sala de aula, permitindo o aperfeicoamento do pensamento a partir
das aulas de Filosofia, pois esta facilita uma visdo ampla da reflexdo e criticidade de suas
atitudes e valores sobre sua vida e sociedade em que estdo inseridas.

Esse processo exige que o professor desenvolva atividades didaticas que sirvam como
subsidios capazes de estimular e incentivar a crianca na participacdo ativa de sua propria
aprendizagem mediatizada pela comunidade de investigacdo (LIPMAN, 1990), a fim de
desenvolver competéncia leitora e escritora, na melhoria do discurso argumentativo e da
expressao do pensamento da crianca, conduzindo-a através do ensino e aprendizagem

significativas.

3.5 A CONTRIBUICAO DAS AULAS DE FILOSOFIA PARA A PRODUCAO DE
TEXTOS

Koch (2009, p. 57) assegura que “os géneros devem ordenar segundo uma sequéncia
que vai daqueles que descrevem as realidades mais simples (descricdo de objetos ou de
eventos) até as mais complexas, que descrevem o pensamento (dissertacao, etc.)”.

Mediante a sequéncia didatica apresentada nos Quadros 8 e 9, referente aos principais
elementos na observacao da aula de Filosofia, verifica-se que, na Gltima etapa, evidencia-se a
producdo final, possibilitando a crianca elaborar e reescrever seu texto segundo o género

pretendido.

Para Marcuschi, (2008, p. 67)

[...] lingua é uma atividade cognitiva. Pois ela ndo € simplesmente um
instrumento para reproduzir ou representar ideias. [...] A funcdo mais
importante da lingua ndo é a informacional e sim a de inserir os individuos
em contextos sociohistoricos e permitir que se entendam.

Nesse sentido, “a lingua ¢ uma forma de a¢do” (Ib., 67), o autor a considera como uma

pratica sociointerativa de base cognitiva e historica.
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Algumas produgdes de textos dos alunos do 1° e do 5° ano, correspondentes as aulas
de Filosofia que foram observadas, sdo apresentadas abaixo, revelando, também, uma selecéo

de producdes escritas de outras disciplinas pelas professoras regentes.

3.5.1 Sele¢éo das producdes do 1° ano - Filosofia

Nas producdes abaixo, as criangas expressam seus pensamentos atraves do desenho de
um animal, depois que a professora de Filosofia explicou a atividade dizendo que cada crianga
escreveria 0 nome do animalzinho em que pensou e o desenhasse.

Recife, 02 de setembro de 2010 Atividade de Filosofia Recife, 02 de setembro de 2010 Atividade de Filosofia

Produgdo de texto Producao de texto

PaseARINIHO Bote eta

FiguralO- Producéo de texto Figurall- Producéo de texto
da crianga- IC11 da crianga-1C10

Assinalam Ferreiro e Teberosky (1985, p. 64) que “a escrita mantém relagdes muito
estreitas com o desenho e com a linguagem, mas ndo é nem a transcri¢do da linguagem, nem
um derivado do desenho”. Na linha desses estudos, entende-se que a diferenciacdo entre
desenho e escrita fica presente quando a crianca desenha a borboleta e depois escreve
“borboleta”, ou desenha o passaro e escreve “passarinho”, ou seja, “a escrita representa o
nome do objeto desenhado” (Ib., p. 76).

Esse seria o primeiro indicio que de que a escrita comeca a diferenciar-se da imagem.
E importante que sejam compreendidas as interpretagdes que a crianca faz a respeito da

relagdo entre imagem e texto.
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Quanto a essa questdo, as autoras assinalam: “Isso evidencia que a crianga supde,
inicialmente, que o significado de ambos é préximo, enquanto diferem as formas

significantes”. (Ib., p. 260)

3.5.2 Selecdo das producbes do 1° ano — Lingua Portuguesa

Destaca-se, a seguir, a producdo de texto de uma crianca do 1° ano na disciplina de

Lingua Portuguesa:

Vamos ligar os pontinhos ¢ descobrir onde o gatinho
esta dormindo! Depois, pinte e escreva um pequeno
texto.

Figura 12 - Producdo de texto nas aulas de Lingua Portuguesa (1° ano)

A figura 12 traz a producdo textual de uma crianca do 1° ano, em que se apresentam
nitidamente os critérios da textualidade e os principios de construcdo textual do sentido
citados por Beaugrande & Dressler (1981) coesdo, coeréncia, situacionalidade,
informatividade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.

Nesse texto, a crianca reflete a vida de um gato de rua, trazendo, na linguagem escrita,

referéncias debatidas nas aulas de ciéncias ou no seu conhecimento prévio. Percebe-se na
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producdo textual da crianca a presenca de uma narrativa propria, com expressao de
significados e modo de representagédo do mundo.

Sobre isso, Marcuschi, (2008, p.72) explica que “o texto pode ser tido como um
tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato
sociohistorico”.

Koch (2008) ressalta também a producéo de textos idealizada como contorno do real
ou do pensamento. A diversificacdo do processo da escrita revela situacdes de comunicacoes,
pois, para a crian¢a, predomina o género da forma como ele funciona nas praticas de
linguagem de referéncia.

Assim, as implicacdes filosoficas possibilitam situacdes que associam ideias e criticas,
formando uma sequéncia descritiva argumentativa, quando se reflete sobre a lingua a medida
gue se escreve, pois levantam-se hipoteses, consideram-se contextos com significados sociais
e interpreta-se o sistema de escrita.

Zabala (1998, p. 155) justifica a sequéncia de ensino e de aprendizagem relacionando-
a com “a importancia que se da ao aprender a aprender e ao envolvimento do aluno em sua
aprendizagem”. Desta forma, a crianga torna-se sujeito de sua propria aprendizagem.

Neste modelo, é conveniente dedicar atencdo especial as produgdes de textos das
criangas, embasadas pelo trabalho docente que viabilize o processo de ensino e de
aprendizagem, intervindo na préatica pedagdgica sob a perspectiva do ensino de Filosofia e do

exemplo da sequéncia didatica.

3.5.3 Selecéo das producgdes do 5° ano - Filosofia

Os textos selecionados a seguir representam as producdes das criancas do 5° ano nas

aulas de Filosofia retratadas no quadro 12, onde foi analisada a sequéncia didatica.
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Marcuschi (2008, p. 214) analisa que a “finalidade de trabalhar com sequéncias
didaticas é proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a
produgdo de um género”.

Koch (2009, p. 56) expde os géneros na escola apresentando uma particularidade, na
qual “o género deixe de ser apenas ferramenta de comunicacdo passando a ser, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino/aprendizagem”. Deste modo, a autora postula a escola como
auténtico lugar de comunicacdo e as situacdes escolares como ocasides de producbes de
textos.

Vale destacar que a leitura precisa ser constituida em contextos de significados sociais.
A sequéncia didatica tende a problematizar o processo de ensino e aprendizagem, verificando
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o papel do professor como instigador na pratica pedagogica significativa e contextualizada,
com leitura relevante em relagdo aos contextos reais que poderdo conduzir a crianga para o
pensar na multiplicidade da linguagem no mundo e com o mundo, como afirma Freire (1998).

Desta forma, a abrangéncia da “atual realidade sociocultural e educacional do mundo
globalizado exige que os educadores assumam, no minimo, uma reavaliacdo de suas posturas
quantos a seus objetivos para a formag¢ao das novas geragdes” (WONSOVICZ, 2005, p. 101).
Disso decorre a importancia de atribuirmos a atuacdo docente uma préatica pedagdgica voltada
a reflexdo e ao compromisso para o exercicio da cidadania, com tomada de decisdes
associadas ao processo educativo de qualidade social.

Nas producdes escritas (figuras 15 e 16) realizadas pelas criangas do 5° ano, nas aulas
de Filosofia, observa-se a presenca de um texto coerente com comego, meio e fim. As ideias
dos textos apresentam a constru¢do do discurso e do conhecimento explicitos na aula de
Filosofia, assim como a expressdo de significados, () modo de representacdo do mundo e
visdo enunciativa da linguagem. Nesta conjuntura, podem-se destacar os critérios de
textualidade propostos por Beaugrande & Dressler (1981).

Assim, Marcuschi (2008, p.73) define que a “Linguistica Textual parte da premissa de
que a lingua ndo funciona nem se da em unidades isoladas. [...] Mas sim em unidades de
sentido chamadas texto, sejam elas textos orais ou escritos”.

No Quadro 9, a professora de Filosofia apresenta, na producédo final, a reescrita com
base na reflexdo pessoal da crianga, quando diz: “O que eu quero é que VOCé expresse a sua
utopia. Falem de tudo que vocé tem vontade, 0s seus desejos...”.

Observa-se que, tanto na modalidade escrita quanto na oral, as aulas de Filosofia
oportunizaram o fortalecimento das atitudes sociais e éticas das criancas, trazendo a
tona uma producdo com ideias criticas, criativas e argumentativas, legitimada pela postura
filosofica na possibilidade de questionar a compreensdo de atitudes e valores como da ética,
da paz, da solidariedade, do respeito, da responsabilidade, da justica, dos sonhos, da opressao
e da violéncia. Estes estavam implicitos na letra da musica “Utopia”, trabalhada na aula
observada, fazendo uma ponte na estreita relagdo da estrutura atual da nossa sociedade e

embasada pelos pressupostos da educagéo para o pensar.
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3.5.4 Selecéo das producges do 5° ano — Lingua Portuguesa e Ciéncias

Destaca-se, a seguir, a producdo de texto do 5° ano na disciplina de Lingua Portuguesa

e Ciéncias:
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Figural7- Producédo nas aulas Figural8 — Producdo nas aulas de Ciéncias (5° ano)
de Lingua Portuguesa (5° ano)

O interesse que predomina no trabalho pedagdgico com Filosofia para criangas
pressupde viabilizar o texto e o contexto em situacdes reais significativas, permitindo novas
possibilidades de linguagem em circunstancias concretas de producédo de texto, com atencéo
maior ao processo de relacdo entre produtores e receptores.

Assim, vale salientar, “a textualidade e¢ sua inser¢do situacional e sociocultural”
proposta em Marcuschi (2008, p. 87). O autor afirma que “o texto se ancora no contexto
situacional [...] um texto tem relagdes situacionais e contextuais [...] 0 contexto pode ser visto
como uma rede de textos” (Ib., p. 87).

Desta forma, observa-se nas figuras 17 e 18, a presenca dos elementos da linguistica
textual. Destacam-se alguns dos elementos como a coesdo e a coeréncia que parecem estar

interligadas, garantindo as ideias relevantes e a qualidade do texto com sentido e
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continuidade. A intencionalidade é o sentido amplo que se apresenta pelo modo como as
criangas representam o mundo, a intertextualidade e a aceitabilidade sdo caracterizadas pela
visdo discursiva e enunciativa da linguagem, pois segundo Koch (2004) ndo existe texto
neutro.

Nas producdes de textos ja vistas, referentes as atividades de outras disciplinas com a
professora regente, como o caso de Lingua Portuguesa, reflete-se a postura de valores
filoséficos do aluno frente aos problemas sociais, com base nos conceitos de sociedade,
educacdo e meio ambiente.

Para ndo chegarmos a conclusfes apressadas, percebe-se a preocupacdo da professora
com tais questBes, assim como a receptividade dos alunos, quanto a compreensdo da

mensagem que foi “passada/transmitida”.
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CONCLUSAO

O primeiro passo objetivando refletir sobre o ensino de Filosofia para criancas
percorre 0 caminho da compreensdo dos estudos oriundos de Lipman (1990) acerca da
“educacdo para pensar”, que traz abordagens significativas e sugestivas do programa de
Filosofia na escola, evidenciando a articulagdo da constru¢do da matriz curricular continua e
abrangente, na desmistificacdo mecanicista implicada nas limitagdes do processo de ensino e
de aprendizagem.

Desta forma, evidenciam-se as relagdes da linguagem e do pensar no movimento
cognitivo e discursivo, através de um olhar problematizador que caracteriza a ressignificagdo
das praticas de leitura e escrita na escola, de forma significativa e funcional em um processo
reflexivo e produtivo. Nesse contexto, oferecer Filosofia como disciplina da matriz curricular
n&o se constitui em novidade para algumas escolas brasileiras.

No entanto, é preciso ver como aborda-la de acordo com os pressupostos de Lipman
(1990) e Kohan (2008), que sdo indicativos para pensar e vivenciar o ensino de Filosofia,
legitimando sua presenca obrigatdria no sistema de ensino brasileiro no intuito de melhorar a
qualidade da educacdo na formagao de pessoas melhores para atuarem na construgdo de uma
sociedade mais humana e igualitaria.

A consolidacdo do ensino de Filosofia estabelece impasses e desafios para a
intervencdo e atualizacdo docente no ensino e na aprendizagem, que sejam fundamentados em
novos paradigmas com enfoque pedagdgico(s) em dialogos filoséficos, os quais assegurem o
intercdmbio de conhecimentos e ideias entre professores e alunos. Essa intervencdo e
atualizacdo também devem estar orientada para a finalidade educativa e comprometida com o
espaco de diadlogo na interacdo humana, no processo de diferentes atos sociodiscursivos
acerca das praticas de leitura e de escrita, que concebem a linguagem como interacédo social.

A realizacdo de um trabalho pedagogico que assuma o ensino de Filosofia, mediante a
pratica de leitura e escrita através de uma conotacdo mais ampla no texto e contexto como
processo ativo e de construgdo de sentidos, podera contribuir para os desdobramentos da
utilizacdo dos géneros textuais que ultrapassardo a dimensdo institucional na concepgédo
reducionista e artificial da educacdo infantil e do ensino fundamental, desenvolvendo a
competéncia leitora e escritora da crianca.

De acordo com essa perspectiva, a acdo docente estard permeada de sentidos e

significados na sua préatica pedagdgica, permitindo o reconhecimento do sucesso da leitura e
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escrita empregadas em todas as disciplinas escolares. 1sso é fato, pois, na verdade, o aluno ndo
escreve e |é apenas nas aulas de Lingua Portuguesa.

S&0o expectativas que poderdo possibilitar impactos positivos no cotidiano do trabalho
pedagdgico, englobando as relagcdes das linguagens existentes nas mais diversas situacoes
sociais, explorando os géneros textuais como condi¢des bésicas para apropriacdo da lingua
escrita na aproximagéo da dimenséo discursiva, no contexto real da crianca leitora e escritora
para revelar, assim, sua competéncia linguistica para ampliacdo e construcdo do
conhecimento.

Diante dos resultados obtidos durante a pesquisa realizada, destaca-se, como um dos
fatos apresentados, a evidéncia do interesse das criangas em filosofar, despertando sua
curiosidade e descoberta numa discussdao com significados para pensar melhor, referendado
pela interacdo e pela linguagem significativa.

Outro ponto a ser considerado sdo os procedimentos tedricos metodologicos
representados nos registros das observacdes das aulas de Filosofia, nas entrevistas
semiestruturadas, tanto com os professores quanto com os alunos e, principalmente, na analise
da sequéncia didatica pautada nas aulas de Filosofia, desenvolvida pela proposta do
interacionismo  séciodiscursivo e da Linguistica Textual, abrangendo um ensino
sociointerativo numa multidimensionalidade da leitura e escrita.

Nesta situacdo, os avangos no processo de aprendizagem da linguagem escrita sdo
ilustrados nas producdes das criancas selecionadas neste trabalho em que podem ser
observadas situacdes de comunicagdes dos géneros pretendidos no processo de ensino e de
aprendizagem, apresentando (a) coesdo, coeréncia, situacionalidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade proposto por Beaugrande e Dressler,
(1981).

Assim, é sempre bom lembrar que Marcuschi (2008) considera a lingua como um
sistema de préaticas cognitivas abertas, flexiveis, criativas e como um conjunto de préaticas
sociais e cognitivas historicamente situadas.

Nesta perspectiva, Bakhtin (2003 e 1994), Marcuschi (2008), Koch (2003, 2004, 2008
e 2009) apresentam estudos que trazem excelentes abordagens sobre o funcionamento da
lingua em textos realizados em géneros, potencializando a nogdo de lingua, texto e
textualidade voltados ao contexto do ensino e da aprendizagem com situacdo dialogica,

educativa e filosofica.
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Encontra-se em Lipman (1990, p. 146) que “as criancas que estudam filosofia podem
estar melhor preparadas para escrever do que aquelas que nao estudam”

A pesquisa tem finalidades didaticas e linguisticas sob uma perspectiva educacional e
humana com abordagens reflexivas como subsidios para o trabalho pedagdgico da Filosofia
com criangas.

Nesta perspectiva, 0 desenvolvimento deste estudo aprecia a importancia de
ressignificar a pratica pedagogica das escolas, sendo fundamental a contribuicdo substancial
do ensino de Filosofia para criangas, considerando a aprendizagem da leitura e da escrita
contextualizada na construcdo de sentidos como desafio permanente da “educacdo para o

pensar”.
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Notas de sala de aula das disciplinas

Fala e Escrita, ministrada pela Professora D* Marigia Ana Aguiar, no Mestrado em
Ciéncias da Linguagem da Universidade Catolica de Pernambuco, no primeiro
semestre de 2008.

Fundamentos Teoéricos da Analise da Linguagem, ministrada pela Professora D?
Marigia Ana Aguiar, no Mestrado em Ciéncias da Linguagem da Universidade
Catolica de Pernambuco, no primeiro semestre de 20009.

Linguistica Textual, ministrada pela Professora D* Marigia Ana Aguiar, no Mestrado
em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catdlica de Pernambuco, no segundo
semestre de 20009.

Epistemologia e Introducdo a Pesquisa, ministrada pelo Professor Dr Junot Cornélio
Matos, no Mestrado em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catolica de
Pernambuco, no primeiro semestre de 2010.
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UNI1VL R‘\IH'\[‘Yl
CATOLICA
DE PERNAMBUCO

APENDICE A: carta solicitando o livre consentimento para participacio das criancas

CARTAS AS MAES OU RESPONSAVEIS SOLICITANDO O LIVRE
CONSENTIMENTO PARA QUE A CRIANCA PARTICIPE DA PESQUISA:

“TEXTO E CONTEXTO: A EORMAQAO DE LEITORES E ESCRITORES NO
TRABALHO PEDAGOGICO DA FILOSOFIA COM CRIANCAS”

Eu, Cecilia Ribeiro da Silva Santos, aluna do Programa de Mestrado em Ciéncias da
Linguagem pela Universidade Catolica de Pernambuco, matricula 200960034.5, peco-lhes o
livre consentimento para que seu/sua filho(a) participe da pesquisa, requisito necessario para
finalizagdo e apresentacdo do respectivo trabalho de mestrado, que tem como tema “TEXTO
E CONTEXTO: A FORMAQAO DE LEITORES/ESCRITORES NO TRABALHO
PEDAGOGICO DA FILOSOFIA COM CRIANCAS”, onde possivelmente, nos momentos
de investigacdo a crianca sera fotografada e/ou filmada, bem como a sua voz sera gravada.

Notifico-lhes que durante tais momentos existira 0 compromisso com
confidencialidade, protecéo e cuidados com as criangas envolvidas. Nenhum procedimento as
colocara em situacdes desconfortaveis, constrangedoras e desrespeitosas.

Esclareco-lhes ainda, que a vocés serd dado o direito da desisténcia, caso algo as
obstaculizem.

Na conclusdo desta investigacdo firma-se 0 compromisso com a instituigdo
participante e as familias das criancas em disponibilizar o material utilizado durante o
processo investigativo (fotos, gravacdes, filmagem e aplicacdes de questionarios), bem como
mostrar os resultados obtidos que foram cuidadosamente analisados.

Atenciosamente,

Cecilia Ribeiro da Silva Santos

Eu,
firmo 0 meu livre consentimento para que meu/minha filho(a)

participe da respectiva pesquisa.

Recife, 18 de maio de 2010.
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APENDICE B: Questionario: mapeamento da escola campo de pesquisa — coordenagio
pedagogica

COORDENACAO PEDAGOGICA

MAPEAMENTO DA ESCOLA CAMPO DE PESQUISA

Prezado (a) coordenador (a),

Solicitamos responder o questionario abaixo, que constitui um dos instrumentos
utilizados durante a realizacdo da pesquisa de campo. Sua contribuicdo neste processo é
importante, pois este instrumento estd sendo aplicado como forma de coletar subsidios
necessarios para diagnose escolar.

Por sua participacao, nosso agradecimento!

1. IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO:
1.1. Nome da Instituicao:

1.2. Endereco:
1.3. Fone:
1.4. Horario de funcionamento:

1.5. NUmeros de funcionarios:
a) Professores
b) Diretores
c) Coordenadores
d) Orientadores educacionais
e) Supervisores educacionais
f) Servicos gerais
g) Secretario
h) Outros profissionais
i) Equipe técnica-pedagogica
1.6. Organograma da institui¢do (anexar se possivel).
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2. QUAL E A FILOSOFIA, MISSAO E/OU FUNCAO DA INSTITUICAO?

3. CARACTERIZACAO DA CLIENTELA ESCOLAR:

3.1. NUmero de alunos

3.2. Situacéo sociocultural

3.3. Aspectos relevantes sobre a situacdo econémica da comunidade

4. DESCREVA A FORMA DE AVALIACAO DA INSTITUICAO REFERENTE A
APRENDIZAGEM (ALUNOS) E AO DESEMPENHO DOCENTE (PROFESSORES)

5. DESCREVA COMO OCORREU A CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO
DA ESCOLA

6. O PAPEL DA COORDENACAO NA IDENTIFICACAO DAS DIFICULDADES DE
LEITURA E ESCRITA

6.1. Existem alunos que apresentam dificuldades em produzir textos e fazer leituras? Vocé
tem conhecimento do percentual dos alunos que apresentam essas dificuldades? Comente.

6.2. Quais sdo os procedimentos pedagogicos para a identificacdo das dificuldades de leitura e
escrita? Qual o papel da coordenacdo pedagogica nessa identificagdo?
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6.3. Caso apresentem dificuldades, preencha o quadro a seguir:

Dificuldades encontradas
com relacdo a leitura.

Desafios enfrentados.

Descreva como sdo realizados 0s
procedimentos didaticos e
metodoldgicos na superacao dessas
dificuldades.

Dificuldades encontradas
com relacdo a escrita.

Desafios enfrentados.

Descreva como sdo realizados os
procedimentos didaticos e
metodoldgicos na superacdo dessas
dificuldades.

6.4. Como vocé vé a leitura e escrita na sala de aula?

6.5. Vocé acha possivel estabelecer uma relacdo entre a leitura e escrita com 0 ensino de

Filosofia? Comente.

7. IDENTIFICACAO DO APOIO FAMILIAR

7.1 A familia tem participag&o no processo de leitura e escrita na sala de aula? Como?
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8. IDENTIFICACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA

8.1. Faca um circulo ao redor do numero que corresponder a sua resposta, respeitando a
convencao a sequir:

5-0timo 4-bom 3-regular 2-ruim 1-péssimo

Acervo da biblioteca

Acesso a biblioteca

Recursos humanos

Condicoes gerais da sala de aula

Articulacdo entre teoria e pratica

Integragéo entre as disciplinas

Iniciativa de formacdo continuada

Recursos multimidias

ogmforjor|or|or|o1| o1 01| Ol
B I~ I S S T T~ B I S S
W W W w w w w|lw|w
NN IDNDINIDNDNIDNIDNDIDNDN

Laboratorio da computacéo

Comentario:

9. OUTRAS INFORMACOES:
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CAT()LIC/%
DE PERNAMBUCO
APENDICE C: Questionario com a professora de Filosofia

QUESTIONARIO COM A PROFESSORA DE FILOSOFIA
Prezada professora,

Solicitamos responder o questionario abaixo, que constitui um dos instrumentos
utilizados durante a realizacdo da pesquisa de campo. Sua contribuicdo neste processo é
importante para reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita nas aulas de
Filosofia com criancas. Este instrumento esta sendo aplicado como forma de coletar subsidios
para um primeiro diagnostico da turma estudada (Perfil da turma).

Por sua participagao, nosso agradecimento!

I. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR REGENTE

1.Escola:
2.Data: / /

3.Nome do(a) Professor(a):
4.Data de nascimento: / /
5.Formacéo:

6.Instituicdo de formagéo:

7.Experiéncia em docéncia:

8. Cite a(s) Escola(s) em que leciona especificando séries e turmas:

I1. IDENTIFICACAO DA TURMA

A - Educacdo infantil (1° ano) B - Ensino Fundamental | (5° ano)
Série: Série:
N° de criancas: N° de criangas:
Femininos: Femininos:
Masculinos: Masculinos:
Repetentes: Repetentes:
Faixa etéria: Faixa etéria:
Frequéncia média: Frequéncia média:
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. IDENTIFICACAO DOS GENEROS TEXTUAIS
1. Numere as situacdes de leitura e escrita, ordenando uma sequéncia dos mais utilizados na

aula de filosofia:

~—

) texto do aluno
) reportagens
) histérias

) receitas

) bilhetes

) avisos

) cartas

) convites

) recados

) mensagem
) tira

) livros

) cartazes

AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN NN

) texto do professor

) outros. Especificar:

) relatorios

) letras de musicas

) poesias

) propagandas

) anincios

) pensamentos

) desenhos animados

) historia em quadrinho

) conto

) imagem

) jornais
) revistas
) quadro

(
(
(
(
(
(
(
() leituras informativas
(
(
(
(
(
(

IV. IDENTIFICACAO DAS DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NA SALA

DE AULA

1. Existem alunos que apresentam dificuldades em produzir textos e fazer leituras?

2. Caso apresentem dificuldades, justifique preenchendo o quadro abaixo:

Dificuldades encontradas
com relacdo a leitura.

Desafios enfrentados.

Descreva como sdo realizados os
procedimentos didaticos e
metodoldgicos na superacao dessas
dificuldades.

Dificuldades encontradas
com relacao a escrita.

Desafios enfrentados.

Descreva como sdo realizados os
procedimentos didaticos e
metodologicos na superacao dessas
dificuldades.
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V. IDENTIFICACAO DO APOIO FAMILIAR
1. A familia tem participacdo no processo de leitura e escrita na sala de aula? Como?

VI. IDENTIFICACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS
AULAS DE FILOSOFIA

1. Como vocé vé a leitura e escrita na sala de aula?

2. Descreva como a organizacdo do trabalho pedagdgico nas aulas de Filosofia
corresponde na formacdo de criancas leitoras/escritoras.

3. Vocé acha possivel estabelecer uma relacdo entre a leitura e escrita com o ensino de
Filosofia?

4. Como voce trabalha os conhecimentos prévios das criancas nas aulas de Filosofia?

5. Marque trés procedimentos mais utilizados no seu trabalho com a producéo escrita
) producdo individual
) producdo coletiva

) exposicdo oral do material produzido

) tema livre

(

(

(

() exposicao apenas do material produzido
(

() temasugerido

(

) Outros. Especificar
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Explique a importancia dos procedimentos assinalados acima citando quais sdo 0s

efeitos positivos para/na formacao leitora/escritora da crianga:
VII. IDENTIFICACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA

7.1. Faca um circulo ao redor do nimero que corresponder a sua resposta, respeitando a

convencéo a seguir:

5- 6timo 4-bom 3-regular 2-ruim

1- péssimo

CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA

Acervo da biblioteca

5

3

Acesso a biblioteca

Recursos humanos

Condic0es gerais da sala de aula

Articulacdo entre teoria e préatica

Integracdo entre as disciplinas

Iniciativa de formacdo continuada

Recursos multimidias

Laborat6rio da computacao

cgjorjorfor|or| o1 o1 Ol

N N N S

W W w w wl w| w|lw

NN ININININDNIDNIDNDIDN

RPlRrlRr|lRP|RrIRP|RP|RLR|R

Comentario:

VIII. OUTRAS INFORMACOES:
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APENDICE D: Questionario com a professora regente — 1° ano
QUESTIONARIO COM A PROFESSORA REGENTE

Prezada professora,
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Solicitamos responder o questionario abaixo, que constitui um dos instrumentos
utilizados durante a realizacdo da pesquisa de campo. Sua contribuicdo neste processo é
importante para reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita nas aulas de
Filosofia com criancas. Este instrumento esta sendo aplicado como forma de coletar subsidios

Por sua participagao, nosso agradecimento!

I. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR REGENTE

1.

2
3. Nome do (a) Professor (a):
4.

5. Formacéo:

. Instituicdo de formacdo:

Escola:

. Data: / /

Data de nascimento: / /

. Experiéncia em docéncia:

I1. IDENTIFICACAO DA TURMA

A - Educacéo infantil (1° ano)

Série:

N° de criancas:

Femininos:

Masculinos:

Repetentes:

Faixa etaria;

Frequéncia média:
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I11. IDENTIFICACAO DOS GENEROS TEXTUAIS
1. Numere as situagdes de leitura e escrita, ordenando uma sequéncia dos mais utilizados

na aula:

) texto do aluno
) reportagens
) histérias

) receitas

) bilhetes

) avisos

) cartas

) convites

) recados

) mensagem
) tira

) livros

) cartazes

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN

) outros. Especificar:

) texto do professor

(

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) relatorios

) letras de musicas

) poesias

) propagandas

) andncios

) pensamentos

) desenhos animados
) leituras informativas
) histdria em quadrinho
) conto

) imagem

) jornais

) revistas

) quadro

IV. IDENTIFICACAO DAS DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NA SALA

DE AULA

1. Existem alunos que apresentam dificuldades em produzir textos e fazer leituras?

( )Sim Quantos?

( ) Nao

2. Caso apresentem dificuldades, justifique preenchendo o quadro abaixo:

Descreva como séo realizados os

relacdo a escrita

Dificuldades i X o
Desafios procedimentos didaticos e
encontradas com - ~
X xr enfrentados metodoldgicos na superagdo
relacdo a leitura e
dessas dificuldades.
- Descreva como séo realizados os
Dificuldades . X o
Desafios procedimentos didaticos e
encontradas com - ~
enfrentados metodoldgicos na superagao

dessas dificuldades.
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V. IDENTIFICA(;AO DO APOIO FAMILIAR
1. A familia tem participacao no processo de leitura e escrita na sala de aula? Como?

VI. IDENTIFICACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS
AULAS

1. Como vocé vé a leitura e escrita na sala de aula?

2. Descreva como vocé percebe a contribuicdo das aulas de Filosofia na formacdo de
criangas leitoras/escritoras.

3. Vocé acha possivel estabelecer uma relacdo entre a leitura e escrita com o ensino de
Filosofia? Como?

4. Marque trés procedimentos mais utilizados no seu trabalho com a producéo escrita

() producéo individual

() producéo coletiva
() exposicao oral do material produzido
() exposicao apenas do material produzido
() temalivre

() temasugerido

() Outros. Especificar

Explique a importancia dos procedimentos assinalados acima citando quais sdo 0s
efeitos positivos para/na formacao leitora/escritora da crianca:



VII. IDENTIFICACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA
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1. Faca um circulo ao redor do nimero que corresponder a sua resposta, respeitando a

convencao a sequir:

5- 6timo 4-bom 3-regular 2-ruim

1- péssimo

CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA

Acervo da biblioteca

5

3

Acesso a biblioteca

Recursos humanos

Condic0es gerais da sala de aula

Articulacéo entre teoria e pratica

Integracdo entre as disciplinas

Iniciativa de formacdo continuada

Recursos multimidias

Laboratorio da computacéo

ooy |for| o1 o1 o1 Q1

N N N N N S = e N

WIW W w wl w| w|w

NN IDNDININDIN NN

RlRr|RrlRPr|RP|RPR|IRP| LR

Comentario

VIII. OUTRAS INFORMACOES:



para um primeiro diagnostico da turma estudada (Perfil da turma).

UNIVERSIDADI
CATOLICA
DE PERNAMBUCO

APENDICE E: Questionario com a professora regente — 5° ano
QUESTIONARIO COM A PROFESSORA REGENTE

Prezada professora,
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Solicitamos responder o questionario abaixo, que constitui um dos instrumentos
utilizados durante a realizacdo da pesquisa de campo. Sua contribuicdo neste processo é
importante para reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita nas aulas de
Filosofia com criancas. Este instrumento esta sendo aplicado como forma de coletar subsidios

Por sua participacao, nosso agradecimento!

I. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR REGENTE

1.

2
3. Nome do (a) Professor (a):
4,
5

. Formagéo:

Escola:

. Data: / /

Data de nascimento: / /

. Instituicdo de formacao:

. Experiéncia em docéncia:

I1. IDENTIFICACAO DA TURMA

A - Educacéo infantil (5° ano)

Série:

N° de criancas:

Femininos:

Masculinos:

Repetentes:

Faixa etéaria:

Frequéncia média:
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I11. IDENTIFICACAO DOS GENEROS TEXTUAIS

1. Numere as situacdes de leitura e escrita, ordenando uma sequéncia dos mais utilizados

na aula:

) texto do professor
) texto do aluno

) reportagens

) historias

) receitas

) bilhetes

) avisos

) cartas

) convites

) recados

) mensagem

) tira

) livros

) cartazes

) outros. Especificar:

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN

) relatorios

) letras de musicas

) poesias

) propagandas

) andncios

) pensamentos

) desenhos animados
) leituras informativas
) histéria em quadrinho
) conto

) imagem

) jornais

) revistas

) quadro

IV. IDENTIFICACAO DAS DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NA SALA

DE AULA

1. Existem alunos que apresentam dificuldades em produzir textos e fazer leituras?

( )Sim Quantos?

() Néo

2. Caso apresentem dificuldades, justifique preenchendo o quadro abaixo:

Dificuldades

Descreva como séo realizados os

relacdo a escrita

Desafios procedimentos didaticos e
encontradas com - ~
X xp enfrentados metodoldgicos na superagdo
relacdo a leitura e
dessas dificuldades.
- Descreva como séo realizados os
Dificuldades . X o
Desafios procedimentos didaticos e
encontradas com - ~
enfrentados metodoldgicos na superagao

dessas dificuldades.
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V. IDENTIFICACAO DO APOIO FAMILIAR
1. A familia tem participacéo no processo de leitura e escrita na sala de aula? Como?

VI. IDENTIFICACAO DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS
AULAS

1. Como vocé vé a leitura e escrita na sala de aula?

2. Descreva como vocé percebe a contribuicdo das aulas de Filosofia na formacgdo de
criancas leitoras/escritoras.

3. Vocé acha possivel estabelecer uma relacdo entre a leitura e escrita com o ensino de
Filosofia? Como?

4. Marque trés procedimentos mais utilizados no seu trabalho com a producgéo escrita
() producéo individual
() producéo coletiva
() exposicao oral do material produzido
() exposicao apenas do material produzido
() temalivre
() temasugerido
() Outros. Especificar

Explique a importancia dos procedimentos assinalados acima citando quais sdo 0s
efeitos positivos para/na formacao leitora/escritora da crianca:



VII. IDENTIFICACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA
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1. Faca um circulo ao redor do numero que corresponder a sua resposta, respeitando a

convencao a sequir:

5- 6timo 4- bom 3- regular

2- ruim  1- péssimo

CONDICOES DE TRABALHO E INFRAESTRUTRA

Acervo da biblioteca

5

3

Acesso a biblioteca

Recursos humanos

Condic0es gerais da sala de aula

Articulacéo entre teoria e préatica

Integracdo entre as disciplinas

Iniciativa de formacdo continuada

Recursos multimidias

Laborat6rio da computacao

cojorjorfor|or| o1 O Ol

N NN S

W W W w wl w| w|lw

NN ININIDNINDNIDNIDNDDN

RPlRrlRr|lRP|RrIRP|RP|R|R

Comentario:

VIII. OUTRAS INFORMACOES



UNIVE R‘\ID’\I')I
CATOLICA
DE PERNAMBUCO

APENDICE F: Questionario perfil da turma: Entrevista semiestruturada
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
FORMULARIO DO ALUNO

PERFIL DA TURMA

Querido (a) aluno (a),
Sua contribuicdo é muito importante para realizacdo dessa pesquisa.

Por sua participacao, nosso agradecimento!
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Escola:

Nome: Idade:
Professora:

Série: Data: / /

1) Faca um desenho que demonstre o que é Filosofia para vocé.

Comentario:




2) O que vocé esta aprendendo nas aulas de Filosofia?

3) Qual dos itens abaixo é utilizado pela professora nas aulas de Filosofia?

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN N

4) Quais desses recursos vocé gosta mais? Por qué?

) texto do professor
) texto do aluno
) reportagens

) historias

) receitas

) bilhetes

) avisos

) cartas

) convites

) recados

) mensagem

) tira

) livros

) cartazes

) outros. Especificar:

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN

) relatorios

) letras de musicas

) poesias

) propagandas

) andncios

) pensamentos

) desenhos animados
) leituras informativas

) histéria em quadrinho

) conto

) imagem
) jornais
) revistas
) quadro
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5) Preencha os quadros dizendo o que vocé mais gosta ou ndo gosta com relacdo a:
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A) LEITURA

Por qué?

GOSTA

NAO GOSTA

B) ESCRITA

Por qué?

GOSTA

NAO GOSTA

C) INTERPRETACAO

Por qué?

GOSTA

NAO GOSTA

6) Vocé gosta de ler?
()sim ( ) néo

Comente

7) O que vocé gosta de ler? Comente.



8) O que vocé nédo gosta de ler? Comente.

9) O que vocé ja leu?

10) Vocé sente dificuldades na:
A) LEITURA
( )sim ( )néo
Comentario (o que sua professora faz para diminuir essas dificuldades?):
B) ESCRITA
( )sim ( )néo
Comentario (o que sua professora faz para diminuir essas dificuldades?):

C) INTERPRETACAO
( )sim ( )néo

Comentario (o que sua professora faz para diminuir essas dificuldades?):

11) Diga o que a professora faz na aula para vocé gostar de ler e escrever?

12) Na sua opinido, as aulas de filosofia estdo ajudando na leitura e escrita? Como?

13) Alguma outra pessoa além do professor Ihe ajuda a estudar Filosofia? Quem?

131



14) Vocé gostaria de mudar alguma coisa na:
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1. Escola Por qué?
2. Aula de filosofia Por qué?
3. Leitura Por qué?
4. Escrita Por qué?
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UNIVERSIDAD

CATOLICA

DE PERNAMBUCO

APENDICE G: Roteiro de entrevista com a professora de filosofia
ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE FILOSOFIA

1) E importante trabalhar Filosofia com criangas? Com qual propdsito?
2) Como devem ser 0s textos escritos nas aulas de Filosofia com criangas?

3) Como vocé vé o papel do ensino de Filosofia na formacdo de leitores/produtores de
textos?

4) Como voceé organiza a producdo textual da crianca?

5) Como vocé trabalha o texto e contexto na organizacao do trabalho pedagodgico de filosofia
com criangas?

6) Descreva préticas exitosas no desenvolvimento da filosofia com criangas na sua sala de
aula para a formacdo de leitores/escritores.

7) O que vocé acha que tem ensinado nas aulas de Filosofia?
8) O que vocé acha que o aluno tem aprendido nas aulas de Filosofia?

9) Vocé acha que os alunos utilizam o conhecimento apreendido nas aulas de Filosofia fora
do contexto escolar? E em outras disciplinas?

10) Vocé acredita que o ensino de Filosofia é um diferencial para a formacdo da crianca tanto
no espago escolar quanto no espago ndo escolar? O que acrescentaria?

11) Qutras informacdes sobre
e as aulas de Filosofia
e acontribuicdo das aulas de Filosofia na leitura
e acontribuicdo das aulas de Filosofia na escrita

Por sua participagdo, nosso agradecimento!
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CATOLICA

DE PERNAMBUCO

APENDICE H: Roteiro da entrevista com a professora regente — 1° e 5° ano

ENTREVISTA COM A PROFESSORA REGENTE - 1° e 5° Ano

1) Em sua opinido, é importante trabalhar Filosofia com criancas? Com qual propdsito?

2) Como sdo os textos escritos nas aulas de Filosofia com criancas?

3) Como vocé vé o papel do ensino de Filosofia na formacéo de leitores/produtores de textos?
4) Como é organizada a producdo textual da crianga?

5) Como ¢ trabalhado o texto e contexto na organizacdo do trabalho pedagdgico na sala de
aula com as criangas?

6) Vocé acha que os alunos utilizam o conhecimento apreendido nas aulas de Filosofia fora
do contexto escolar? E em outras disciplinas?

7) Vocé acredita que o ensino de Filosofia é um diferencial para a formacéo da crianca tanto
no espaco escolar quanto no espago ndo escolar? O que acrescentaria?

Por sua participacdo, nosso agradecimento!



UNIVERSIDADI
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DE PERNAMBUCO
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APENDICE I: Ficha de acompanhamento da escola campo de pesquisa |

Ficha de acompanhamento da Escola Campo de Pesquisa

TEXTO E CONTEXTO: A FORMACAO DE LEITORES/ESCRITORES NO
TRABALHO PEDAGOGICO DA FILOSOFIA COM CRIANGCAS

Aluna: Cecilia Ribeiro da Silva Santos

Curso: Mestrado em Ciéncias da Linguagem

Ano Letivo: 2009 a 2010

Professor orientador: Prof. Dr. Junot Cornélio Matos

Escola investigada:

Endereco:

DATA

HORA

ATIVIDADE

ASSINATURA DO
RESPONSAVEL

21/10/09

2h

Viabilizacdo da realizacdo do trabalho de
pesquisa e apresentacdo das intengdes da
pesquisa na escola campo de estudo —
Carta de aceite.

09/03/10

4h

Contato com a gestdo escolar: agenda do
cronograma de atividades.

Observacdo do espaco fisico escolar.

29/04/10

4h

Aplicacdo  do  questionario  para
mapeamento da escola campo de
pesquisa (coordenacéo pedagogica).

Aplicacdo do questiondrio com a
professora de filosofia (1° e 5° Ano).

18/05/10

4h

Apresentacdo da carta de consentimento
aos  pais: solicitando o  livre
consentimento para que a crianga
participe da pesquisa.

20/05/10

4h

Apresentacéo das turmas do 1° e 5° Ano
com realizagao da atividade:
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representacdo do desenho infantil sobre
o significado da filosofia.

Revisdo e adaptacdo do cronograma de
atividades ao calendario da escola campo
de estudo (coordenacédo pedagdgica).

21/05/10 4h Aplicacdo da entrevista semiestruturada/
formulario com alunos do 1° Ano (em
grupo).

25/05/10 4h Continuacdo da aplicacdo da entrevista

semi estruturada/formulario com alunos
do 1° Ano (em grupo).

Total de horas: 26h

Assinatura da Aluna:

Professor Orientador:

Data: /

Carimbo da Escola



UNIVERSIDAD
CATOLICA
DE PERNAMBUCO

APENDICE J: Ficha de acompanhamento da escola campo de pesquisa I

Ficha de acompanhamento da Escola campo de Pesquisa

TEXTO E CONTEXTO: A FORMACAO DE LEITORES/ESCRITORES NO

Aluna: Cecilia Ribeiro da Silva Santos

Curso: Mestrado em Ciéncias da Linguagem
Ano Letivo: 2010

Professor orientador: Prof. Dr. Junot Cornélio Matos

Escola investigada:

TRABALHO PEDAGOGICO DA FILOSOFIA COM CRIANCAS
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Endereco: Fone:
DATA HORA ATIVIDADE ASSINATURA

01/06/10 4h Continuagcdo da aplicacdo da
entrevista semi
estruturada/formulario com alunos do
1° Ano (em grupo).

04/06/10 4h Finalizacéo da entrevista
semiestruturada/ formulario com
alunos do 1° Ano (em grupo).
Marcacdo da visita ao 5° Ano.

08/10/10 4h Aplicacdo da entrevista
semiestruturada/ formulario com
alunos do 5° Ano (toda a turma).

10/06/10 4h Aplicacao da entrevista

semiestruturada/ formulario com
alunos do 5° Ano (toda a turma).

Total de horas:16h

Assinatura da Aluna:

Professor Orientador:

Data: /

/

Carimbo da Escola
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UNIVERSIDADI
CATOLICA
DE PERNAMBUCO

APENDICE L: Ficha de acompanhamento da escola campo de pesquisa 111

Ficha de acompanhamento da Escola campo de Pesquisa

TEXTO E CONTEXTO: A FORMAGCAO DE LEITORES/ESCRITORES NO
TRABALHO PEDAGOGICO DA FILOSOFIA COM CRIANCAS

Aluna: Cecilia Ribeiro da Silva Santos

Curso: Mestrado em Ciéncias da Linguagem

Ano Letivo: 2010

Professor orientador: Prof. Dr. Junot Cornélio Matos
Escola investigada:

Endereco: Fone:

DATA | HOR ATIVIDADE ASSINATURA

10/08/10 | 4h | Aplicagdo da entrevista semiestruturada/
formulario com alunos do 5° Ano (toda a
turma).

17/08/10 4h Aplicacdo do questiondrio com a
professora Regente (1° e 5° Ano).

Marcacdo da filmagem.

26/08/10 4h Filmagem da observacdo da aula de
filosofia no 5° Ano.

Entrevista clinica com grupo de alunos -5°
Ano.

02/09/10 4h Filmagem da observacdo da aula de
filosofia no 1° Ano.

Entrevista clinica com grupo de alunos -1°
Ano.

09/09/10 5h Filmagem da observacdo da aula de
filosofia no 5° Ano.

Entrevista clinica com grupo de alunos -5°
Ano.

Entrevista com a professora de Filosofia
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(1° e 5° Ano).

15/09/10 3h Selecdo das atividades dos alunos 1° e 5°
Ano.

20/10/10 4h Entrevista com a professora do 1° e 5°
Ano.

16/12/10 2h Revisdo da selecdo das atividades dos

alunos 1° e 5° Ano.

Total de horas: 30h
Assinatura da Aluna:

Professor Orientador:

Data:

/

/

Carimbo da Escola



