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EU QUERIA UMA ESCOLA

Eu queria uma escola...
Que cultivasse a curiosidade de aprender
gue em vocés é natural.

Eu queria uma escola que educasse
Seu corpo e seus movimentos:
Que possibilitasse seu crescimento fisico e sadio. Normal.

Eu queria uma escola que lhe ensinasse

tudo sobre a natureza, o ar, a matéria,

as plantas, os animais, seu proprio corpo.Deus
Mas que ensinasse primeiro pela

observacao, pela descoberta,

pela experimentacéo.

E que dessas coisas lhe ensinasse ndo
s6 conhecer, como também a aceitar,
a amar e preservar.

Eu queria uma escola que lhes ensinasse

tudo sobre a nossa historia e a nossa terra de
uma maneira viva e atraente.

Eu queria uma escola que Ihes ensinasse

a usarem bem a nossa lingua,

a pensarem e a se expressarem com clareza.

Eu queria uma escola que desde cedo usasse
materiais concretos para que vocés

pudessem ir formando corretamente 0s
conceitos matematicos, os conceitos de numeros.

As operacoes...

Usando palitos, tampinhas, pedrinhas...
S6 porcariinhas!...

Fazendo vocés aprenderem brincando...
Oh! Meu Deus!

Deus que livre vocés de uma escola

em que tenha que apenas copiar pontos.

Deus que livre vocés de aceitarem
conhecimentos ““pontos” mediocremente
embalados

nos livros didaticos descartaveis.

Deus que livre vocés de ficarem passivos,
ouvindo e repetindo, repetindo, repetindo...

Eu também queria uma escola que ensinasse
a conviver, a cooperar, a respeitar, a esperar,
a saber viver em comunidade, em unido.

Que vocés aprendessem a transformar e criar.
que lhes desse multiplos meios de vocés
Expressarem

Cada sentimento, cada drama, cada emocao.

Ah! E antes que eu esqueca, eu me esquega:
Deus que livre vocés de um professor sem utopias.
Carlos Drummond de Andrade
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RESUMO

Objetivamos nesta pesquisa investigar as praticas de professores de portugués
relacionadas a producgdo textual em escolas da rede publica, tanto nos anos finais do ensino
fundamental como no ensino médio, na cidade da Escada - PE. Esta pesquisa se embasa em
uma abordagem qualitativa com base nas contribui¢des tedricas de Bronckart (1999), Bakhtin
((1979) 1992, 2000, 2003), Marcuschi (2008), Geraldi (2002), Travaglia (2009), Antunes
(2003, 2006, 2009), entre outros, com foco nas questdes que abordam o trabalho com a
producdo textual e a pratica de correcdo dessa producdo textual sob o contexto do
interacionismo sociodiscursivo. Essa perspectiva sugere um ensino de lingua, cujas
particularidades tanto estruturais quanto funcionais sdo resultados do meio social, mediados
pela linguagem, contemplando, dessa forma, novas configura¢des para um ensino de lingua e
mudanca de postura dos agentes escolares frente ao trabalho com a linguagem. Com o intuito
de conhecer a realidade que configura a préatica docente sobre a produgdo textual nos ensinos
fundamental e médio, esta pesquisa foi realizada com a analise de documentos que
referenciam a pratica dos professores de lingua portuguesa, de questionarios respondidos
pelos seis professores sujeitos da pesquisa sobre o0s aspectos tedricos e praticos, de
observacdes de aulas realizadas nos espagos das salas de aulas de cada sujeito participante e
de andlise interpretativa da pratica de correcdo de textos resultantes das aulas observadas.
Observou-se que, embora se tenha identificado em algumas préticas das duas escolas
investigadas divergéncia entre 0 que prescrevem em seus planos e em suas respostas aos
questionarios sobre a préatica da producdo textual, foi possivel identificar acbes didaticas
pertinentes que se aplicaram na realizacdo da competéncia textual interativa dos alunos,
objetivando meios propicios a aprendizagem, pela maioria dos sujeitos. Observou-se ainda,
que os resultados mais surpreendentes se apresentam nas aulas praticas, tendo em vista a
atuacéo do professor na realizacdo de um ensino que se consolida em atividades interativas de
uso da lingua. Os resultados mostram ainda em relacdo a pratica de correcdo da producao
textual descompasso entre as respostas dos questionarios e dos planos de aula por parte de
alguns sujeitos. No entanto, constatou-se de forma mais geral, nas aulas préaticas realizadas,
pela maioria dos sujeitos, uma pratica consistente e estimuladora com objetivos delineados
sobre 0 que se quer ensinar sobre a escrita em seus aspectos linguisticos e textuais. No
entanto, em referéncia as atividades aplicadas sobre a producéo textual e sua analogia com os
aportes teoricos defendidos nesta pesquisa, teve destaque a escola de ensino médio, cujas
abordagens tedricas e metodoldgicas apresentou um trabalho de lingua na perspectiva sécio-
interativa, que além de estabelecer o texto como objeto de ensino-aprendizagem da lingua,
conduziu o aluno ao melhor desempenho de sua agdo linguistica e suas condi¢Ges de
producdo, determinando a responsabilidade de ser ele mesmo o primeiro revisor de seu
escrito. Verificou-se nas praticas das duas escolas pesquisadas a concepcdo de lingua
interacionista, reiterando a visdo de lingua adotada nesta pesquisa de que a concep¢do mais
adequada as praticas de ensino sobre a linguagem € a sociointeracionista. Ainda que
circunscritos a uma dada realidade social, os resultados desta pesquisa apontam para a
necessidade de concentragdo de esforgos na busca de novas reflexdes e de alternativas para o
ensino de lingua na construcdo de novas praticas em sala de aula.

Palavras-chave — Producéo textual; Ensino de lingua portuguesa; Pratica docente.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the practices of teachers of Portuguese related to text
production in the public schools, both in the last grades of primary education and in the
secondary school, in the city of Escada - PE. This research was grounded in a qualitative
approach based on the theoretical contributions of Bronckart (1999), Bakhtin ((1979) 1992,
2000, 2003), Marcuschi (2008), Geraldi (2002), Travaglia (2009), Antunes (2003, 2006,
2009), among others, focusing on issues that approach the use of text production and the
practice of correction of this textual production in the context of socio-discursive
interactionism. This perspective suggests a language teaching, whose particularities both
structural and functional are results of the social environment, mediated by language,
contemplating, in this way, new settings for language teaching and a change of attitude of the
school in order to work with the language. In order to know the reality that sets the teaching
practice about the textual production in primary and secondary education, this research was
realized with the analysis of documents referring to the practice of teachers of Portuguese, the
analysis of questionnaires answered by the six teachers who are subjects of the research about
the theoretical and practical aspects, the analysis of class observations conducted in the
classrooms of each participant subject and the interpretative analysis of the practice of
correction of texts that were resulted from the lessons observed. It was observed that the work
of the subjects with text production shows variations between what they prescribe in their
planning, in their responses to questionnaires and their didactic actions, described in the
observations records of practical lessons. The results also show that in some practices the
teaching action is related to individual procedures, reflected in a traditional formation of
language and teaching, focusing on the transmission and reception of knowledge. The results
also show relevant evidence in the practice of some teachers, of a work focused on the
language education located in the reorientation of focus for the contemplation of their social
uses. About the language conception, language and grammar adopted by the subjects and their
relations to the theoretical assumptions defended in this research, we also found a significant
mismatch in the professional practices related to the two schools surveyed. With regard to the
activities implemented by the teachers and their analogy with the theoretical contributions
defended in this research, the highlight was the state school, whose theoretical and
methodological approaches exhibit the work of language in a socio-interactive perspective,
establishing the text as the new linguistic unit, valuing the language in natural and real
contexts from the perspective of the socio-discursive interactionism with the practice of
textual production. Although confined to a given social reality, the results of this research
point to the need to focus efforts on finding new reflections and alternatives to language
teaching in the construction of new practices in the classroom.

Keywords - Textual production, Teaching of the portuguese language; teaching practice.
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INTRODUCAO

Bons professores, como a aranha, sabem que licBes, essas teias de palavras,
ndo podem ser tecidas no vazio. Elas precisam de fundamentos. Os fios, por
finos e leves que sejam, tem de estar amarrados a coisas solidas: arvores,
paredes, caibros. Se as amarras sdo cortadas, a teia é soprada pelo vento, e
a aranha perde a casa. Professores sabem que isso vale também para as
palavras: separadas das coisas, elas perdem seu sentido. Por si mesmas,
elas ndo se sustentam. Como acontece com a teia de aranha, se suas
amarras as coisas sOlidas sdo cortadas, elas se tornam sons vazios:
nonsense...

Rubem Alves (2001)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) que norteiam o ensino brasileiro
propdem que o ensino de Portugués se organize em torno do uso da lingua: do ensino da
leitura, da producdo de textos e da gramatica, compreendida esta como uma “pratica de
reflexdo sobre a lingua e seus usos”, necessaria para a instrumentalizacdo dos alunos na
leitura e na producéo de textos. Enfatizam também a necessidade de os professores mudarem
as concepgdes de lingua, linguagem e gramatica, subjacentes ao ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa, e acrescenta quanto a forma de trabalhar a lingua, o objeto de ensino e,
portanto de aprendizagem € o conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito
opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem (PCN, 1998, p. 22).

O ato de se expressar exige uma elaboracdo continua que, aos poucos, Vvai-se
aperfeicoando, a medida que se vao esgotando 0s recursos expressivos mais imediatos. 1sso
requer um conhecimento profundo da lingua, que, por sua vez, se renova a cada enunciacao.

Quando se tomam como objeto de trabalho em sala de aula os processos de producéo e
leitura de textos, numa visdo integrada dos mecanismos de criacdo da linguagem, ndo ha mais
lugar para um ensino centrado na descri¢do e prescricdo de regras do enunciado, ensino em
gue sO cabe ao aluno o reconhecimento passivo e inconsequente de categorias estanques
(COSTA VAL, 1992). Pelo contrério, o ensino terd como foco a enunciagdo, 0s processos de
significacdo resultantes das relacdes entre o texto e suas condi¢des de producao, e ai caberdo
aos alunos o uso produtivo dos recursos e possibilidades do sistema linguistico e a reflexdo
sobre eles.

Analisando este quadro, verifica-se que muitos ainda sdo os desafios encontrados em

relacdo ao ensino de lingua no Brasil, no tocante a producéo textual. Nas escolas tradicionais,
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por exemplo, seu ensino se dd numa reflexdo puramente metalinguistica, ou seja, num ensino
que contempla a descri¢do da lingua. Um ensino que refletido em alunos egressos do ensino
fundamental com desempenho insatisfatério em leitura e producdo escrita, fator perceptivel
pela énfase historicamente assentada no ensino da gramética normativa que ndo tem
contribuido, de forma geral e sistemética para a promoc¢do de uma aprendizagem significativa
de leitura e producdo textual como competéncia basica para a formacao proficua do aluno.

Sobre isto, Marcuschi (2008) afirma que a postura do ensino da lingua deve pautar-se
no ensino de uma visdo de seu objeto -a lingua- e do estabelecimento de uma relacdo com ele.

Sendo a linguagem um processo de interlocucdo pelo qual os sujeitos realizam trocas
verbais, constroem sentidos, constituem-se como sujeito ativo entende-se que, € nesse
processo e pelo contexto socio-historico que os sujeitos se realizam, e seu aprendizado resulta
em um determinado produto - o texto -, que cumpre uma fungdo social e se organiza
linguisticamente conforme exigéncias que Ihe séo proprias.

Nesse contexto, refletir sobre as propostas do Interacionismo Sociodiscursivo nos leva
a compreensdo de que estas ndao se valem apenas de um modelo de ensino, mas
concomitantemente ao desenvolvimento do ser humano a partir de suas ag¢Oes significativas
estabelecidas pelas agdes sociais.

Considerando os desdobramentos propostos ao ensino de portugués, assim como as
dificuldades observadas em algumas praticas docentes para responder as novas exigéncias em
relacdo ao ensino da lingua, assinalado pelos pressupostos deste trabalho, esta pesquisa tem
como objetivo geral investigar as préaticas docentes de professores de portugués relacionadas a
producéo textual.

Em relacdo ao nosso objeto de estudo, Antunes (2003) esclarece que o trabalho da
producéo de textos em sala de aula deve centrar-se na perspectiva da epilinguagem, pois o
trabalho da escrita nessa perspectiva favorece nao s6 as préaticas pedagdgicas, mas também a
analise linguistica no ensino de lingua portuguesa.

Nesse sentido, vale destacar, novamente, a afirmacdo de Antunes (2003) sobre a
importancia da tomada de consciéncia, por parte dos docentes de lingua portuguesa, acerca do
ensino da producdo escrita que exige, além de uma redefinicdo da préatica, também o
conhecimento das regras de construcdo textual para assim demonstrar seguranga de posi¢édo
frente ao ensino da lingua.

Partindo da hipdtese de que os docentes de lingua portuguesa conhecem 0s principios
norteadores dos processos de ensino e de aprendizagem da producéo textual para a formacéo

do leitor/produtor de textos, contudo apresentam lacunas que se firmam entre a teoria e a
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pratica refletida na sua acdo docente no cotidiano de sua funcéo, procurou-se responder ao
seguinte questionamento: A pratica docente em lingua portuguesa tem contemplado o ensino
da producdo textual para a formacdo proficua do leitor/produtor de textos? A partir desse
guestionamento, outros objetivos surgiram para melhor compreensdo das praticas adotadas
sobre 0 objeto de estudo desta pesquisa, 0s quais consistem em a) descrever as praticas de
ensino da producdo textual adotadas pelos professores de ensino fundamental e médio; b)
descrever como os professores fazem as correcdes dos textos produzidos pelos alunos; c)
analisar as concepcdes de lingua, linguagem e gramatica dos professores de portugués.

Para isso, foi necessaria uma investigacéo sobre os documentos que norteiam a pratica
dos professores de lingua portuguesa; as concepcdes de lingua e de linguagem presentes nos
planos de aulas do professor; e as observacfes de aulas realizadas com foco no trabalho da
produgéo/correcdo de textos dos alunos.

Para a investigacdo e andlise do nosso objeto de estudo, realizamos uma pesquisa
bibliografica fundamentada na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo de Bronckart
(1999), sob a influéncia de Bakhtin (([1979] 1992, 2000, 2003), e pelos aportes tedricos de
Marcuschi (2008), Antunes (2003, 2006, 2009), Geraldi (2002), Travaglia (2009), entre
outros.

O trabalho foi organizado em trés capitulos que deram suporte a sua realizacao.

Abordamos no primeiro capitulo os pressupostos tedricos sobre lingua, linguagem e
gramatica, os quais orientam a investigacdo, considerando alguns aportes tedricos para 0
estudo da leitura e da producéo textual, e as contribui¢des do interacionismo sociodiscursivo,
bem como suas implica¢cfes na pratica pedagogica do professor de lingua portuguesa.

Nesse primeiro capitulo, julgamos necessaria uma reflexdo sobre concepcdes basicas
de linguagem, discurso e interagdo, assim como outras conceituagdes e caracterizagdes frente
as perspectivas tedricas que conjugam a idéia basilar de que a linguagem é o meio pelo qual
as interacdes se realizam e, que através do texto, objeto de estudo de toda e qualquer lingua,
reconhecido como ferramenta indispensavel para instrumentalizacdo de acbes para a
construcdo do conhecimento, se concretize um ensino de lingua com vistas a uma reflexdo
sobre a préatica docente do professor de lingua portuguesa.

No segundo capitulo, descrevemos a metodologia utilizada a partir da apresentacéo do
foco da pesquisa, a qual justifica a escolha do objeto de estudo e investigacdo da pratica
docente do professor de lingua portuguesa, identificacdo, formacdo académica e experiéncia
profissional dos participantes, espacos pedagdgicos onde foi desenvolvida a pesquisa, com

exposicdo de localizacdo, modalidades de ensino oferecidas, objetivos e metas das propostas
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pedagdgicas das instituicbes participantes, procedimentos da pesquisa e materiais utilizados
para o procedimento das analises e consideragdes sobre o comité de ética em pesquisa da
Universidade Catolica de Pernambuco.

Foram selecionadas, para a pesquisa de campo, duas escolas publicas, uma do ensino
fundamental e outra do ensino médio, com a participacdo de seis professores de lingua
portuguesa, sujeitos da pesquisa, com vistas a obtencédo de elementos para analise e reflexao.

No terceiro capitulo, apresentamos um exame dos dados coletados, para verificar as
analises interpretativas das entrevistas e dos documentos que norteiam a pratica do professor -
o0 planejamento-, as descri¢cGes das observacdes de aulas praticas nas duas modalidades de
ensino.

Nos planejamentos, documentos que referenciam a préatica do professor, procuramos
identificar informagdes que expressassem o trabalho com a leitura e a producéo textual, com
vistas ao ensino-aprendizagem da lingua na perspectiva interacionista, que considera, dentre
outros, 0s aspectos socio-historico-culturais e interativos do individuo.

Em relacdo as analises, percebemos que o trabalho com a leitura, a producdo de textos
e a correcdo da producgdo textual na prética docente do professor de lingua portuguesa, nas
modalidades do ensino fundamental e medio, apresentam divergéncias entre o que prescrevem
em seus planejamentos, em suas respostas aos questionarios e as suas acOes didaticas,
descritas nos registros de observacdes das aulas praticas.

Por fim, algumas consideracbes e reflexbes sobre os resultados obtidos sé&o
apresentados com sugestdes de continuidade e aprofundamento do tema a partir de novos
estudos e intervencdes pedagogicas, as quais podem ser aplicadas na cidade onde foi realizada
a pesquisa como modo de formacdo continuada para professores do ensino fundamental e
médio, e que desponte para maiores reflexdes sobre um ensino de lingua que vise, além de

tudo, a formacéo consciente do individuo para atuacdo constante na sociedade.
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CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA

“O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade
linguistica, sdo condicBes de possibilidade de plena participacdo social.
Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tem acesso a
informac&o, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem
visbes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a
funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”

PCN- Lingua Portuguesa (1998)

1.1 LINGUA E LINGUAGEM: CONCEPCOES E CONSEQUENCIAS PARA O ENSINO
DE LINGUA NA ESCOLA

Travaglia (2009) e Irandé (2003) alegam que uma das principais questdes para o
ensino de lingua materna é o modo como o professor compreende a linguagem e a lingua, pois
a forma como elas sdo concebidas modifica intensificamente a estrutura do trabalho em
termos de ensino. Tudo o que se realiza dentro de uma sala de aula, desde os objetivos, do
objeto de estudo até a escolha do modo de agir, tem subjacente, quer de forma clara ou néo,
certa compreensdo de lingua. E, nesse sentido, depreender que a concepcao de linguagem é
tdo importante quanto a acdo diante da educacao.

Isso posto, Geraldi (1984) tem levantado trés possibilidades distintas de conceber a
linguagem: a primeira vé a linguagem como expressdo do pensamento. A expressdo se
constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma traducdo. Portanto, para
essa concepcao, 0 modo como o texto, que se usa em cada situacdo de interacdo comunicativa
esta constituido ndo depende em nada de para quem se fala, em que situacdo se fala, para que
se fala (ndo ha preocupacdo com a organizagdo do pensamento); a segunda concepcdo vé a
linguagem como instrumento de comunicagdo, como meio objetivo para a comunicacao.

Nessa concepcdo, a lingua é vista como um codigo, como um conjunto de signos que se
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combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um
emissor a um receptor, devendo, portanto ser dominado pelos falantes para que a
comunicacdo possa ser efetivada. Isso fez com que a Linglistica ndo considerasse 0s
interlocutores e a situagdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de producdo, do que € social e historico
na lingua. Essa concepcdo estd representada pelos estudos linguisticos realizados pelo
estruturalismo (a partir de Saussure) e pelo transformacionalismo (a partir de Chomsky), no
qual a linguagem € entendida como decodificacéo; a terceira concepgdo vé a linguagem
como forma ou processo de interagdo. Nesta, o que o individuo faz ao usar a lingua nao é
tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas
realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte / leitor). Nesta perspectiva, a
linguagem ¢€, pois, um lugar de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicacdo e em um contexto sdcio-historico
e ideoldgico.
Segundo Bakhtin (1986, p.123 apud Neder, 1992, p. 42-43),

A verdadeira substancia da linguagem ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da
interacdo verbal, realizada pela enunciacdo ou pelas enunciagfes. A
interacdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem.

A linguagem ¢é, portanto, significacdo contextualizada, e surgiu com a necessidade
humana de interpretar o mundo, de construir, em nivel de inteligéncia, uma compreensao
sobre a realidade e a experiéncia de vida do homem na terra; € dindmica, pois 0 seu
dinamismo decorre exatamente do fato de que, para utilizad-la, 0 homem precisa ter uma
participacdo ativa na interacdo linguistica, seja como ouvinte ou leitor, seja como produtor de
textos falados ou escritos.

A linguagem é atividade humana por exceléncia, possuidora de caracteristicas que, se
esquecidas ou ignoradas pelos professores de Portugués, podem prejudicar a conducdo do
trabalho docente, e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos, pois essas caracteristicas
constituem os principios orientadores do ensino, expostos acima.

Possenti (1984) destaca que o conceito de lingua é compativel com cada conceito de
gramatica. Distingue, assim, alguns conceitos de lingua. O primeiro é o mais usual entre 0s

membros de uma comunidade linguistica (como a nossa):
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O termo lingua recobre apenas uma das variedades linguisticas utilizadas
efetivamente pela comunidade, a variedade pretensamente utilizada pelas
pessoas cultas. E a chamada lingua padrdo, ou norma culta. As outras
formas de falar (ou escrever) sdo consideradas erradas, ndo pertencem a
lingua (POSSENTI, 1984, p. 33)

Considerando-se que os falantes ndo falam uma lingua uniforme e ndo falam sempre
da mesma maneira, a proxima concepcao opera a partir de uma nocao de lingua mais dificil de

explicitar:

Lingua é o conjunto das variedades por uma determinada comunidade,
reconhecidas como heter6nimas, isto é, formas diversas entre si, mas
pertencentes a mesma lingua. Lingua é, pois, nesse sentido um conjunto de
variedades (POSSENTI, 1984, p. 35).

Se melhor observarmos o termo “pertencer a uma lingua”, perceberemos que essa
propriedade esté atribuida a uma determinada variedade bastante independente dos seus tragos
linguisticos internos, isto €, de suas regras gramaticais, mas preponderantemente pelo
sentimento dos proprios usuarios de que falam a mesma lingua, apesar das diferencas. Assim,
ndo importa a semelhanca, mas a variedade de uma mesma lingua que seré variedade de outra
lingua.

Compreender a linguagem como trabalho constitutivo dos sistemas de referéncias e
dos sujeitos, cujas consciéncias se formam precisamente pelo conjunto de categorias que se
vai incorporando, enguanto signos, nos processos interlocutivos de que participam, é portanto,
focalizar a linguagem a partir desses processos, € com este olhar pensar o processo
educacional, o qual exige instaurd-lo sobre a precariedade da prépria temporalidade. Sobre

isto Possenti (1998) afirma:

Optando-se pelo conceito de constituicdo, quer-se ressaltar que as linguas
sdo resultados do trabalho dos falantes. Se foi o trabalho de todos os que
falaram uma lingua que a levou a um determinado estagio, seria
incongruente imaginar que, neste estagio, os falantes ndo trabalham mais,
apenas se apropriam do produto. Por outro lado, como nem todos os que
trabalham por uma lingua sdo iguais, é de se esperar que 0 produto
apresente irregularidades, tracos, enfim, da trajetoria de cada um dos
elementos constituidores de uma lingua. Produzir um discurso é continuar
agindo com essa lingua ndo s6 em relagdo a um interlocutor, mas também
sobre a prépria lingua. (POSSENTI, 1998, p.57).
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Depreende-se que, como o trabalho linguistico € continuo, realizado por diferentes
sujeitos, em diferentes momentos histdricos, em diferentes formacGes sociais, dentro das
quais diferentes sistemas de referéncia se encontram, a lingua que se vai constituindo
mantém-se porque se modifica.

No conjunto deste trabalho, é esta perspectiva de lingua, enquanto interacdo, 0 eixo
norteador das discussfes, postulando-se com esses aportes renovagdes pedagogicas e
metodoldgicas para o ensino de lingua por meio da leitura e da producéo textual.

1.1.1 A Influéncia da Linguistica no Ensino de Lingua Portuguesa

S&o inumeras as contribui¢bes da Linguistica para o ensino de lingua portuguesa. As
mais recentes datam do século XX, quando representadas por influéncias de abordagens,
como a abordagem sociolinguistica, também chamada de ‘variacionista’ no ensino de lingua
materna no Brasil, que trata dos processos que dizem respeito as variagcdes no uso da lingua e
sua relag@o direta com o ensino, especificamente sobre as observacfes e analises dos usos
linguisticos, como a giria, os jargdes, as marcas dialetais das regides brasileiras, relacionando
esses usos com os fatores sociais que cercam 0S grupos que assim se expressam, assumindo
uma forma especifica de concepg¢do funcional de linguagem (OLIVEIRA e WILSON, 2009).

Para esses autores, a luz dessa abordagem variacionista, também se relaciona a
formacéo do professor de lingua materna, que por meio das contribui¢bes dessa abordagem é
possivel sistematizar seu ensino a partir dos usos linguisticos de seus alunos. Pois, nos dias
atuais, com a democratizacdo do ensino em nivel nacional, o direito a escolarizacdo é
assegurado, independentemente de nivel de classes ou de grupos sociais, e até mesmo da
forma de expressdo oral dos individuos, marcada por estigmas linguisticos sociais, ou seja,
expressdes distante da chamada norma culta da lingua e, portanto, nem mais nem menos
eficientes ou linguisticamente inferiores.

Outra contribuicéo trazida pela Linguistica se apresenta na abordagem funcionalista,
que tem contribuido para o interesse das aulas de lingua no que diz respeito a instancia
textual, quando deixa de admitir 0 uso do texto como pretexto para as praticas tradicionais de
lingua que privilegiam os contetidos gramaticais.

Segundo Oliveira e Wilson (2009) com a chegada da pragmaética, a abordagem

funcionalista do ensino de lingua desenvolve-se por incorporar os fendmenos linguisticos,
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como 0s aspectos que constituem o0s contextos externos de producdo e de recepcdo da
linguagem, numa forma interacionista entre as pessoas.

Assim,

Ganham destaque os modos de dizer as intencbes (conscientes ou néo)
comunicativa, as informagdes implicitas, a eficacia do ato de fala, isto é, as
condicbes de felicidade desse ato; enfim, privilegia-se 0 contexto
extralinguistico e o ponto de vista do usuério da lingua para se atingir os
sentidos veiculados pelo texto (OLIVEIRA e WILSON, 2009, p. 240).

Sobre essas abordagens funcionalistas e pragmaticas, Oliveira e Wilson declaram que,
o professor de lingua materna deixa de ser a centralidade do saber pré-concebido, passando a
atuar como mediador da tarefa de ensinar e de aprender, dessa forma visto como incentivador
de novas praticas, que “a essas dimensdes incorporadas a nocdo de lingua possibilitara a
inclusdo da noc¢do de sujeito, ndo de um sujeito tedrico, mas de um sujeito real inserido em
situacOes concretas” (p. 241).

A esses fatores, Elizabeth Marcuschi (1999) enfatiza a reacdo de alguns estudiosos da
linguagem frente ao tratamento dado a lingua como mecanismo abstrato, deslocado dos
usuarios e do seu entorno a partir de um significativo numero de linguistas, Beaugrande
(1980); Van Dijk & Kintsch (1983); Levinson (1983); Geraldi (1991), entre outros, 0s quais
enfocam em suas analises também o aspecto da variabilidade das condi¢cdes de producgdo e
recepgdo de textos tanto orais quanto escritos, reconhecendo, desse modo, que a competéncia
de compreensdo e producdo de um texto vai alem do dominio do significado das palavras e
das interligacGes gramaticais entre elas, ou seja, foram levados a afirmar que ndo sdo os
conhecimentos enciclopédicos e tedricos que estabelecem uma relagdo Unica, necessaria e
direta com o desempenho linguistico dos individuos (p. 165).

A autora reitera a afirmacéo de que, para a corrente linguistica relativa aos processos
interacionais, ndo ha sombra de duvidas que os falantes de uma lingua ndo se defrontam
apenas com estruturas gramaticais ou itens lexicais isolados, mas com textos e discursos
concretos em situacOes concretas e sob determinadas condi¢cbes de producdo (E.
MARCUSCHI, 1999, p.166).

Visto dessa maneira, entende-se que a lingua se desenvolve de acordo com as praticas

sociais mediadas pelos contextos socio-historicos e culturais.
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Diante de um estudo de repercussdo dessa linha tedrica no ambito escolar,
especificamente no ensino e na avaliagdo da lingua materna, a referida autora (p. 166-167)
apresenta pontos claramente delineados numa préatica pedagogica e avaliativa concentradas
em dois aspectos polarizados: 1-corrente tradicional, identificada pela norma culta, a qual
analisa os fatos da linguagem apenas a partir da representacao escrita. Nessa corrente, a autora
esclarece que a lingua, além de estabelecer carater instrumental, também se caracteriza pela
nocdo de cddigo defendido pelo ensino de regras gramaticais, determinadas pela
representacdo nitida da escrita padrdo, através de bases fonéticas e sintaticas, em que 0s
exemplos séo apresentados artificialmente e destacados, na maioria das vezes, de obras da
literatura, encerrando a norma culta da lingua. Nessa corrente a preocupacao do professor
pautava-se, exclusivamente, em “avaliar o dominio das estruturas linguisticas, da ortografia e
da memorizacdo de esquemas gramaticais, de forma a produzir enunciados ‘corretos’. As
atividades sugeridas a partir de textos ndo apresentavam desafios, nem estimulavam a critica
sobre o texto, ou seja, as atividades propostas preocupavam-se apenas com 0S aspectos
formais da lingua, reduzindo-se, desse modo, todo o trabalho de compreenséo a identificacdo
de informagdes objetivas e superficiais” (MARCUSCHI, 1996, p.01); 2-concepg¢do de lingua
enquanto discurso em que a linguagem é percebida, com base na teoria da enunciacdo
enguanto “um processo criador em que organizamos e informamos nossas ideias”
(FRANCHI, 1977, p.25).

Para Elizabeth Marcuschi (1999, p.167), essa corrente embasa-se, prioritariamente, do
ensino do texto para a compreensdo e producdo de textos, em que os fendmenos
metalinguisticos sdo observados durante a construcao dos sentidos textuais.

Essas consideracfes sdo bastante relevantes ndo sd para a compreensao e
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica e avaliativa da lingua portuguesa, mas também
por trazerem a reflexdo novo perfil de atuacdo numa concepgdo de lingua que as
fundamentam.

Discutir a importancia formativa da Linguistica para o futuro professor de Portugués é,
sobretudo, ganhar uma visdo ampla e ndo preconceituosa dos fatos da lingua.

Segundo llari (1986, p.5), a Linguistica ndo é uma panacéia, “remédio para todos 0s
males”. Seus metodos e conceitos discutidos ndo enriquecem a analise literaria quando faltam
ao analista sensibilidade e argucia; e ndo garantem a eficiéncia do ensino quando faltam ao
professor secundario condi¢des de trabalho dignas e possibilidades institucionais de

reciclagem e informacgéo constante.
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Entender a Linguistica para um melhor desenvolvimento no ensino de lingua
portuguesa € oportunizar ao futuro professor analise dos fatos da lingua com rigor e sem
preconceito; é levantar hipdteses intuitivas, dar a essas hipoteses uma formulacdo exata,
inferir suas consequéncias e confronta-las com os fatos, para uma confirmacdo sempre
provisoria ou uma refutacdo (ILARI, 1986, p.11).

Para este autor, a Linguistica bem ministrada, tem um potencial formativo muito
grande: a) introduz na formacao do professor de Letras um elemento de participacdo ativa na
analise da lingua, que o habilitard a reagir de maneira critica as opinides correntes, e lhe
permitira, em sua vida profissional, avaliar com independéncia os recursos didaticos
disponiveis e as observacoes e dificuldades de seus alunos; b) amplia as perspectivas a partir
das quais a estrutura da lingua pode ser observada; multiplica os horizontes do que se pode
considerar curiosidade legitima acerca da lingua e da competéncia para comunicar; c)
proporciona-lhe uma vivéncia do método proprio das ciéncias naturais, envolvendo momentos
de intuicdo e momentos de formalismo; empenha-o em formular e avaliar hipdteses
alternativas (ILARI, 1986, p.12).

O autor deixa claro, ainda que a Linguistica aplicada ao ensino do portugués tem
aspectos que ndo sdo nem cientificos nem pedagdgicos, mas sim de uma politica educacional
que transcende a iniciativa e a competéncia dos linguistas e dos professores secundarios, e diz
respeito a quantos estao interessados em recuperar alguma dignidade para o ensino. Apresenta
como processo, a pretexto da complexidade dos problemas, iniciativas que departamentos de
Universidades poderiam tomar, no sentido de assegurar mediacfes estaveis entre pesquisa
linguistica e ensino: a oferta sempre renovada de cursos de aperfeicoamento e especializacdo
para uma clientela de professores secundarios; inclusdo de experimentos didaticos entre os
temas de dissertacdo de mestrado (uma experiéncia bem montada e bem relatada presta mais
servico do que uma resenha mal ruminada de teorias ou tratamento computacional mal
orientado de dados linguisticos); responsabilizacdo pelos vestibulares, definindo a
competéncia linguistica que se exige dos vestibulandos em bases novas, e evitando identifica-
las com o conhecimento da nomenclatura gramatical e o dominio da andlise sintatica (ILARI,
1986, p.77-78).

Na visdo de llari (1986), essas sugestdes ndo foram mencionadas para fim de
esgotamento de providéncia que as instituicdes de ensino tem ao seu alcance para quaisquer
preconceitos que vigoram no ensino da lingua materna, mas para mostrar que elas nao

precisam necessariamente manter-se inertes.
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O surgimento da Linguistica e a propagacdo de seus pressupostos foram de suma
relevancia para a extensdo da ciéncia da educacgéo e do ensino.

Dai, depreender que a relacdo da Linguistica com o ensino de lingua vai além de
trabalhar com o texto a partir de uma dita teoria da compreensdo. Dentre outros aspectos, €
buscar nas diversas teorias principios de combinar-se numa concep¢do minimamente

consistente de lingua e de aprendizagem.

1.1.2 O Texto na Escola: concepcdes

As influencias advindas da Linguistica, principalmente do campo da pragmatica, que
traduz a perspectiva interacional da linguagem fez refletir os processos mais amplos das
linguas como forma de atuagdo social e pratica de interagdo entre seus usuarios.

Para Antunes (2003) entender o fendbmeno da linguagem constitui a compreensdo dos
diferentes processos implicados em seu funcionamento desde o dominio do texto em seus
aspectos cognitivos, linguisticos e discursivos, até 0s pragmaticos.

Nessa perspectiva, somente a partir do texto é que se pode apresentar, de fato, um
programa eficiente de ensino de linguas comprometido com a formacao discursiva dos alunos.
No entanto, cabe a escola criar as condi¢cGes necessarias para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica que vise revelar os enigmas do texto aos seus aprendizes, além de propor
atividades que direcione o aluno aos usos sociais da lingua numa constante interacdo com o
outro.

A lingua é producdo social, situada no contexto sécio-histérico em situacdes
interativas e sua producdo é fato cotidiano, localizado no tempo e no espagco da vida do
homem.

Segundo Bronckart (1999):

A linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producdo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual
0s interactantes, intencionalmente, emitem pretens@es as validades relativas,
as propriedades do meio em que essas atividades se desenvolvem
(BRONCKART, 1999, p.34).

Para o autor, a linguagem, €, pois uma das maiores caracteristicas da atividade social

humana, cujo objetivo operacionaliza-se na ordem comunicativa eficiente.
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Refletindo sobre essa premissa, pode-se deduzir que muitos sdo os fatores que
motivaram o ensino da lingua: as circunstancias em que se vem dando o processo de educacéo
linguistica escolar e de seus proprios usuarios, o proprio modelo de escola no qual se
encaminha a pedagogia da lingua, os meios de comunicagdo de massa e suas implicagdes, e,
mais enfaticamente, o problema da escolarizacdo da lingua, traduzido num principio
pedagdgico excludente, que € o do ensino do “certo” em detrimento do “errado”; que 0 ensino
de portugués ainda apresenta-se com o objetivo principal de fazer com que os educandos
substituam uma determinada forma (resultado de sua producdo linguistica espontanea) por
outra (considerada correta); que as gramaticas sdo consideradas “livros de textos” para muitas
escolas, os quais ainda sao vistos como o material didatico por exceléncia.

Frente a isto, Antunes (2003) esclarece,

Toda atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma
explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepc¢do de lingua. Nada
do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto
de principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos linguisticos sdo
percebidos e tudo, conseqlientemente, se decide. Desde a definicdo dos
objetivos, passando pela selecdo dos objetos de estudo, até a escolha dos
procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo estd presente uma
determinada concepcdo de lingua, de suas funcdes, de seus processos de
aquisicdo, de uso e de aprendizagem (ANTUNES, 2003, p.39).

Nessa mesma linha de reflexdo, a autora nos chama a atengé@o para maior consciéncia
do nosso modo de ensinar, o qual deve, além da busca teorica, redefinir um conjunto de
valores que englobam néo s a questdo da educagdo, mas nossa forma de (re) pensar 0 mundo
em geral. Pois, segundo ela, ndo pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacdo num
corpo de principios teoéricos sélidos e objetivos. Acredita-se que se a pratica de alguns
professores se afasta do ideal é porque lhes faltam, entre outras, muitas condi¢des, um
aprofundamento teorico acerca de como funciona o fenémeno da linguagem humana.
(ANTUNES, 2003, p.40)

Para alguns outros autores, como llari (1985) e Lobato (1978), quando admitimos a
validade da Linguistica para a transformacdo de uma prética tradicional de ensino de lingua,
temos também que reconhecer que o método ndo resulta da transposicdo de uma teoria
especifica.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; penetram na corrente da

comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que sua



28

consciéncia desperta e comeca a operar... Os sujeitos ndo adquirem a lingua materna, € nela e
por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN, 1995).

Eglé Franchi (1985) destaca que a escola, ndo raras vezes, contribui para a regressao
da criatividade da crianca, sobretudo das classes desfavorecidas, ao apontar o registro
linguistico com o qual o aluno chega a escola como vulgar e incorreto. Assim, tudo que o
aluno fala (e ndo corresponde a linguagem culta) é apontado como erro e estigmatizado pelo
professor.

Neste proposito, hd que se tomar muito cuidado quanto a artificialidade das situagGes
na escola e a préatica pedagogica de carater acentuadamente corretivo. O que significa dizer
que a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo chegar aos usos sociais da lingua, na forma
em que ela acontece no dia a dia da vida das pessoas, e que a Lingua Portuguesa ndo é
somente a variagdo culta, assim como o latim néo o foi.

A lingua permite os mais diversos registros, que o falante deve ser capaz de dominar
diante de cada situacdo de comunicagdo em que se encontrar e diante do falante com o qual
deve interagir.

Vale ressaltar que ndo estamos fazendo aqui a apologia de registro algum, apenas que
todos sdo valiosos, se aplicados a situacdo de comunicagdo do momento. Entretanto,
ressaltamos que o que ndo se pode é reprimir e agredir a linguagem familiar e socialmente
utilizada pela crianca, atitude essa que ndo a levara ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa, mas a perda da linguagem. Como diz Eglé Franchi (1985), limitar a capacidade
do exercicio da linguagem é limitar a capacidade desse trabalho individual e social, o regresso
na linguagem € o regresso em todas as areas do conhecimento.

A maneira como utilizamos a linguagem esta ligada ao modo pelo qual entendemos as
classes sociais e nela interagimos. Com efeito, cabe a escola dar aos alunos os instrumentos e
colocé-los em situacbes de comunicagdo que lhes permitam o uso dos diversos registros
linguisticos.

Essa pratica é sugerida por Vygotsky (1935), quando diz que a possibilidade de
comunicagdo ndo é somente o resultado de um trabalho social, uma heranca adquirida
passivamente, mas algo que se adquire em ambiente de rica interagdo social.

Sobre 0s objetivos gerais para o ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras,

Espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas
situacbes comunicativas, sobretudo nas instancias puablicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
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cidadania. Para isso, a escola devera organizar um conjunto de atividades
gue, progressivamente possibilite ao aluno utilizar a linguagem em todos os
aspectos histérico-politico-social (PCN, 1998, p.32).

Frente a isto, Possenti afirma que:

Saber uma lingua €, entre outras coisas, dispor de um conjunto articulado de
hipdteses sobre as regras que a lingua segue. Além disso, parece certo que
nosso conhecimento de uma lingua ndo é um rol de frases prontas, mas um
conjunto de regras que acionamos conforme as circunstancias. (POSSENTI,
1997, p. 80).

Ao utilizar-se de métodos pedagogicos adequados, o0 aluno sera capaz de se comunicar
nas diversas situacOes de interlocucdo. Para tanto, ha que se promover exercicios linguisticos,
procurando a) evitar a estigmatizacdo da linguagem dos individuos, reforgando a sensibilidade
para diferentes usos da linguagem; b) conscientizar-se da existéncia de variados registros
linguisticos e do seu prestigio social relativo; ¢) mostrar que o registro-padrdo é uma variacdo
linguistica socialmente prestigiada, mas equivalente ao dialeto trazido por elas, enquanto
expressividade e poder de comunicagdo e d) conduzir, através da pratica, & compreensdo de
que o falante competente é aquele capaz de se adaptar a cada uma das situacbes de
comunicacao.

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido desde os anos 70, o centro da discussao

acerca da necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais.

O eixo dessa discussdo no ensino fundamental centra-se, principalmente, no

dominio da leitura e da escrita pelos alunos, responsavel pelo fracasso
escolar que se expressa com clareza nos dois funis em que se concentra a
maior parte da repeténcia: na primeira série (ou nas duas primeiras) e na
quinta série. No primeiro, pela dificuldade de alfabetizar; no segundo, por
ndo se conseguir levar os alunos ao uso apropriado de padrdes da linguagem
escrita, condi¢do primordial para que continuem a progredir (PCN, 1998,
p.17).

Foi no inicio da década de 1980 que o ensino de portugués comecou a ser foco de

bastante critica,

Quando as pesquisas produzidas por uma linguistica independente da
tradicdo normativa e filologica e os estudos desenvolvidos em variagdo
linguistica e psicolinguistica, entre outras, possibilitam avangos nas areas de
educacdo e psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere a
aquisicdo da escrita. Este novo quadro permitiu a emersdo de um corpo
relativamente coeso de reflexdes sobre a finalidade e os contetidos do ensino
de lingua materna (PCN, 1998, p.17-18).
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Essas reflexdes trazem a tona consequéncias positivas para uma melhor compreenséo
dos processos de ensino-aprendizagem da lingua, no tocante ao ensino da escrita de textos
coerentes e coesos, sobre a percepcdo da auséncia de uma fundamentagdo tedrica, ampla,
consistente e relevante.

Para Antunes (2003),

Tudo o que se realiza na sala de aula, desde a definicdo dos objetivos, da
selecdo dos objetos de estudo, e da escolha dos procedimentos especificos,
estd na dependéncia de um conjunto de principios teéricos (concepcao de
lingua, de suas funcBes, de seus processos de aquisi¢do, de uso e de
aprendizagem) a partir dos quais os fendémenos linguisticos sdo percebidos e
tudo, conseqguientemente, se decide (ANTUNES, 2003, p.39).

Marcuschi (2008, p. 54-56), corroborando Lopes (1984, p. 245), enfatiza duas
observacdes que permitem reordenacfes de foco em relacdo as concepcdes tradicionais na

area:

a)Em primeiro lugar, hd aqui um deslocamento da funcdo da escola como
voltada exclusivamente para o ensino da escrita. Seu papel exorbita essa
fronteira e se estende para o dominio da comunicacdo em geral. Envolve
também o trabalho com a oralidade. Evidente que ndo se trata de ensinar a
falar, mas de usar as formas orais em situacOes que o dia a dia nem sempre
oferece, mas que devem ser dominadas. Além da escrita e da oralidade, estdo
ainda envolvidas, no trato de lingua materna, questdes relativas a processos
argumentativos e raciocinio critico;

b)Em segundo lugar deve-se ter muito cuidado com a nogéo de competéncia
comunicativa que ndo se restringe a uma dada teoria da informacgéo ou da
comunicacdo, mas que deve levar em conta 0s pardmetros mais amplos de
uma etnografia da fala, uma analise das interacBes verbais, producdes
discursivas e atividades verbais e comunicativas em geral sem ignorar a
cognicdo. E nesse contexto que se situa a questdo gramatical e todo o
trabalho com a lingua. Trata-se de valorizar a reflexdo sobre a lingua, saindo
do ensino normativo para um ensino mais reflexivo.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008) nos orienta para a compreensdo de que 0
trabalho com a lingua materna deve partir do enunciado e de suas condic¢des de producao para
bem entender e bem produzir textos. E que, nesse percurso, a lingua é variavel e variada, as
normas gramaticais nao sdo tdo rigidas e ndo podem ser o centro do ensino.

Na linguistica, o estudo com o texto vem enriquecendo o campo tedrico, nas mais
diferentes perspectivas, trazendo a tona discussdes acerca de como se da ou como se deve dar

o trabalho com a lingua e a linguagem.
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A linguistica de texto (doravante LT), surgida nos meados dos anos 60 do século XX,
trata hoje tanto da producdo como da compreensao de textos orais e escritos. Inicialmente, so
se ocupava dos textos escritos e com o processo de producdo. Seus interesses e objetivos
ampliaram-se muito nos anos 90" com a motivacdo inicial e a certeza de que as teorias
linguisticas tradicionais ndo davam conta de alguns fendmenos linguisticos que apareciam no
texto. E estes fenbmenos eram resumidos numa expressdo quase magica: relagdes
interfrasticas (MARCUSCHI, 2008, p73).

Sob um ponto de vista mais técnico, a LT pode ser definida como “o estudo das
operacOes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo,
construcdo e processamento de textos escritos ou orais em contextos naturais de uso”
(MARCUSCHI, 2008, p.73).

Diante disso, depreende-se que a LT parte da premissa de que a lingua ndo funciona
nem se da em unidades isoladas, tais como os fonemas, os morfemas, as palavras ou as frases
soltas. Mas, em unidades de sentido chamadas texto, sejam eles textos orais ou escritos.

Segundo Marcuschi (2008), de uma maneira geral, ha diversas vertentes da LT hoje,
que aceitam varias posicdes, dentre elas enfatiza-se a de Beaugrande (1997), tais como a
concatenacdo de enunciados, a producdo de sentido, a pragmatica, 0S processos de
compreensdo, as operacdes cognitivas, a diferenca entre 0os géneros textuais, a inser¢do da
linguagem em contextos, o aspecto social e o funcionamento discursivo da lingua. Trata-se de
uma linguistica da enuncia¢do em oposi¢do a uma linguistica do enunciado ou do significante.
(MARCUSCHI, 2008, p.75).

Frente a isto, o autor enfatiza que a LT situa-se nos dominios da linguistica e lida com
fatos da lingua, além de considerar a sociedade em que essa lingua se situa (grifos do autor)
(...) Assim, pode-se depreender destas observagdes preliminares com a posicao sistematica de
que a linguistica de texto é uma perspectiva de trabalho com a lingua que recusa a nogao de
autonomia da lingua (...) orientadas por dados auténticos, empiricos e extraidos do
desempenho real (grifos do autor). Seu tema abrange: a) coesdo superficial ao nivel de
constituintes linguisticos; b) coeréncia conceitual ao nivel semantico, cognitivo, intersubjetivo
e funcional; c) sistema de pressuposicGes e implicacGes ao nivel pragmatico da producgdo de
sentido no plano das acdes e intengdes (MARCUSCHI, 2008, p.76).

A este respeito, enfatizamos uma discussao, a partir da concepcao de texto tecida por

alguns autores para uma melhor compreensdo do fendmeno da producgédo textual escrita,

! Para maiores informac@es sobre o desenvolvimento da LT nos Gltimos 30 anos, vejam-se os trabalhos de
Marcuschi(1983), Koch(1999), Bentes(2001)
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importando, dessa forma, entender o que caracteriza o texto escrito ou oral, ja que para nos
comunicar ndo utilizamos palavras nem frases soltas, mas textos.

Partimos do principio de que a palavra texto provém do latim textum, que significa
tecido, entrelagamento. Enunciamos brevemente a nogdo de texto adotada neste trabalho,
desenvolvida por Beaugrande (1997) por envolver tudo que necessitamos para dar conta da
producéo textual na perspectiva sociodiscursiva. Para este autor o texto “é um evento em que
convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas (p. 10).

Marcuschi (2009), apoiado em Beaugrande e Dressler (1981, p.34-37), afirma que o
texto € o resultado atual das operacgdes que controlam e regulam as unidades morfoldgicas, as
sentencas e 0s sentidos durante o emprego do sistema linguistico numa ocorréncia
comunicativa. Ndo € uma configuracdo produzida pela simples unido de morfemas, lexemas e
sentengas, mas o resultado de opera¢des comunicativas e processos linguisticos em situacdes
comunicativas (MARCUSCHI, 2009, p. 30).

Para Marcuschi (2008), o texto pode ser tido como:

Um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de
comunicacdo e um artefato sociohistorico. De certo modo, pode-se afirmar
que o texto é uma (re) constru¢do do mundo e ndo uma simples refracdo ou
reflexo. Como Bakhtin dizia da linguagem que ela ‘refrata’ o mundo e nao
reflete, também podemos afirmar do texto que ele refrata o0 mundo na
medida em que o reordena e reconstréi (MARCUSCHI, 2008, p.72).

Nesta mesma perspectiva, também se apresenta a concepcdo de Infante (1991) em que
se percebe que os efeitos de sentido ndo estdo no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da

como um efeito das relacdes entre eles e das atividades desenvolvidas, garantindo assim sua

coesdo, sua unidade.

[...] O texto resulta de um trabalho de tecer, de entrelacar vérias partes
menores a fim de se obter um todo interrelacionado. Dai pode falar em
textura ou tessitura de um texto: é a rede de relagcdes que garantem sua
coesdo, sua unidade. (INFANTE, 1991, p. 49).

Entre as varias concepcdes de texto apresentadas pelos estudos da Linguistica de
Texto, destaca-se, também, a de Koch (2000). Para ela,

Os textos sdo resultados da atividade verbal de individuos socialmente
atuantes, na qual esses coordenam suas agdes no intuito de alcancar um fim
social, de conformidade com as condi¢des sob as quais a atividade verbal se
realiza (KOCH, 2000, p.26)
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A manifestacdo do discurso, por sua vez, ocorre linguisticamente, por meio de textos.

De acordo com essa linha de raciocinio, Favero e Koch (2005) afirmam que,

O texto consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um
todo significativo, independente de sua extensdo. Trata-se, pois, de uma
unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual que se
caracteriza por um conjunto de relacdes responsaveis pela tessitura do texto
— 0s critérios ou padrdes de textualidade, entre os quais merecem destaque
especial a coeréncia e a coesdo (FAVERO & KOCH, 2005, p.26).

Para Costa Val (2006), texto € uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma
funcdo identificavel num dado jogo de atuacao sociocomunicativa.

Para aquela autora, pode-se ainda definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica
falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e
formal. Para ela, um texto serd bem compreendido quando avaliado sob trés aspectos: a) 0
pragmatico, que tem a ver com seu funcionamento enquanto atuacdo informacional e
comunicativa; b) o semantico- conceitual, de que depende sua coeréncia; e c) o formal, que
diz respeito a sua coesao.

Como vemos, o texto se caracteriza por sua unidade formal e material. Para tanto, seus
constituintes linguisticos devem estar interligados, de modo a permitir que ele seja visto como
um todo coeso.

Se nos comunicamos por meio de textos, e o desenvolvimento da competéncia
comunicativa corresponde ao desenvolvimento da capacidade de produgdo e compreensédo de
textos nas mais diferentes situacdes de interacdo comunicativa, € relevante explicitarmos

ainda o que afirmam Koch e Travaglia (1989) sobre texto:

O texto sera entendido como uma unidade linguistica concreta (perceptivel
pela visdo ou audicdo), que € tomada pelos usudrios da lingua (falante,
escritas/ouvinte, leitor) em uma situacdo de interacdo comunicativa
especifica, como uma unidade de sentido e como preenchendo uma funcgéo
comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente da sua
extensdo (KOCH & TRAVAGLIA, 1989, p. 8-9).

Assim, o resultado sera determinantemente o “texto”, o produto concreto da atividade
comunicativa que se faz seguindo regras e principios discursivos sécio-historicamente
estabelecidos que tem de ser considerados.

A lingua se manifesta, empiricamente, na forma de textos. Estes, pois, é que devem ser

0 objeto da atividade diaria das aulas de portugués, transformando as velhas praticas de um
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ensino de lingua que se concentrava na descri¢ao de regras do enunciado para o0 ensino com

foco na enunciacgéo (a linguagem como processo de interacao).

1.2 GENEROS TEXTUAIS E ENSINO: REFLEXAO SOCIO-HISTORICA E PRATICA
DOCENTE

1.2.1 Géneros Textuais: conceituacao e caracterizacao

Muitas sdo as perspectivas tedricas nos estudos dos géneros textuais. Como escreve
Marcuschi (2008, p.147), o estudo dessa categoria nao € recente, no Ocidente, por exemplo,
onde ja tem vinte e cinco séculos, se atentarmos para o fato de que sua préatica sistematica
remete a Platdo, com a tradi¢do poética, objetivando compreender e discernir entre o lirico (s6
o0 autor falava), o epico (autor e personagem falavam) e o dramatico (s a personagem falava),
considerando com énfase a literatura.

Ainda com base nos estudos de Marcuschi (2008, p.147), a expressdo ‘género’ marcou
a tradicdo ocidental, ligando-se aos ‘géneros literarios’, que como ja dito, inicia-se com Platdo
e firma-se com Aristételes, passando por Horacio e Quintiliano pela ldade Média, o
Renascimento e a Modernidade, até os primordios do século XX. Hoje, como bem lembra
Swales (1990), “o género é facilmente usado para referir uma categoria distintiva de discurso
de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiraces literarias”.

Como vimos, o estudo dos géneros textuais € muito antigo e achava-se concentrado na
literatura, surgindo com Platdo (tradicdo poética) e em Aristoteles (tradicdo retdrica). Na
linguistica, emerge de maneira particular nas perspectivas discursivas, trazendo para 0 campo
tedrico diferente expectativas acerca de discussdes enriquecedoras sobre o trabalho com a
lingua e a linguagem, tornando o estudo um empreendimento cada vez mais multidisciplinar.
Para Marcuschi (2008, p.149-152), a analise de géneros inclui uma analise do texto e do
discurso e um efeito da lingua e ponto de vista da sociedade, e ainda tenta replicar questdes de
natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. Os estudos dos géneros, além de
muito antigo, hoje sai dessas extremidades, entra na linguistica de maneira geral, e em
particular nas perspectivas discursivas. E hoje, no Brasil, algumas tendéncias para o

tratamento dos géneros textuais se acham nas seguintes correntes:
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1) Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo vygotskyana
socioconstrutivista da Escola de Genebra representada por Schnewly/Dolz e pelo
interacionismo sociodiscursivo de Bronckart. Essa linha de carater essencialmente
aplicativo ao ensino de lingua materna é desenvolvida particularmente na PUC/SP.

2) Perspectiva “swalesiana”, na linha da escola norte-americana mais formal e
influenciada pelos estudos de géneros de John Swales (1990) tal como se observa nos
estudos da UFC, UFSC, UFSM e outros polos.

3) Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcional é a Escola Australiana de
Sydney, alimentada pela teoria sisttmico-funcionalista de Halliday com interesses na
analise linguistica dos géneros e influente na UFSC.

4) Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com influéncias
de Bakhtin, Adam, Bonckart e também os norte-americanos como Charles Bazerman,
Carolyn Miller e outros ingleses e australianos como Gunther Kress e Norman
Fairclough, é a que se vem desenvolvendo na UFPE e na UFPB (MARCUSCHI, 2008,
p.152).

O termo género tem acompanhado os estudos da lingua e do discurso no ocidente
desde a Antiguidade greco-latina. E com o aparecimento da retdrica classica (juridica e
literaria), relativizada pelos gregos e assegurada pelos romanos, o termo vem sendo uma
constancia na moderna teoria literéria, e a partir de Bakhtin a nocdo de género ganha forga
consideravel.

Outro aspecto que achamos relevante tratarmos aqui sdo as propostas de analise de
género que tem merecido a atencdo de varios linglistas aplicados e comprometidos com o
ensino instrumental de linguas®. A esse fato Silveira (2005, p.49-66), tem levantado varias
abordagens de género que se verificam deslocados progressivamente sobre a linguagem e suas

demonstra¢des na pratica discursiva:

a)Os géneros na retdrica antiga: a retdrica constitui o mais antigo estudo sobre os
usos do discurso, verificando-se a preocupagdo explicita com 0s géneros na atividade
discursiva. Sua tradicdo remonta hd mais de 2.500 anos e, enquanto disciplina, teve
seu sistema primeiramente organizado na antiga Grécia. Considerada como arte e
técnica do discurso, as origens da retérica se confundem com as origens da
democracia grega, em que 0s usos publicos do discurso passaram a preocupar 0S
estudiosos da época. Nasceu em Siracusa e Agrigento, colbnias gregas da Sicilia, por
volta de 465 a.C., depois da expulsdo dos tiranos que haviam dominado aquela regido.

b)Os géneros na teoria da literatura: as primeiras preocupacfes sobre a
sistematizacdo dos géneros literarios também remontam a antiguidade classica greco-

2 0 termo ‘instrumental’ indica a caracterizagio do ensino de lingua estrangeira- o inglés, que no Brasil vem se
transformando em programas de desenvolvimento de leitura estratégica.
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latina. A mais antiga mencdo acerca do assunto encontra-se na Republica de Platdo em
que, pela primeira vez, aparece uma divisdo tripartite da literatura: a)a tragédia e a
comédia, ou seja, 0 teatro; b)o ditirambo, isto é, a poesia lirica, e c)a poesia épica.
Mais tarde, Aristételes, na sua Poética, “refere-se a epopéia, a tragédia, a comédia, o
ditirambo, a aulética e a citaristica como expressdes poéticas, mas s6 se demora no
exame da comédia e especialmente da tragédia.”

¢)Os géneros na etnografia da comunicacdo: a etnografia da comunicacdo é uma
abordagem que se situa dentro do paradigma funcional nos estudos linguisticos. Nessa
perspectiva, a lingua é considerada como constitutiva de grande parte da vida social e
cultural. Alguns de seus conceitos basicos permeiam a etnografia da comunicacdo: a)a
competéncia comunicativa (conhecimentos e habilidades que envolvem o dominio do
cadigo linglistico e das normas sociais e culturais para um desempenho comunicativo
adequado nas varias situacfes); b)a comunidade de fala (de dificil e abrangente
definicdo, mas pode ser entendida como um grupo de pessoas que compartilham as
mesmas regras para a conducdo e interpretacdo da fala, numa determinada variedade
de lingua); c)as fungbes comunicativas (que estdo diretamente relacionadas aos
propdsitos e as necessidades comunicativas dos interactantes) e d)os padrbes de
comunicacdo (relacionados ao comportamento linguistico:leis, padrbes e restricdes
que podem ser formulados como ‘regras’).Sua tradi¢do antropoldgica e etnogréfica na
lingliistica passou a desenvolver-se a partir das primeiras décadas do século XX
através de estudiosos americanos como Boas e Sapir (preocuparam-se especialmente
com “descri¢des etnograficas das culturas americanas nativas antes que fossem
destruidas ou descaracterizadas pela colonizacdo européia™); e Radcliffe-Brown e
Malinouwsky (preocuparam-se com o significado ‘cultural’ das agdes, eventos,
objetos e leis e como eles funcionavam dentro do contexto cultural imediato ou mais
amplo). O trabalho fundador dessa area de estudos coube a Hymes que, com a
publicacdo de se artigo, em 1962, langou as bases sintetizadoras do novo campo de
estudos da linguagem. A disciplina recebeu do préprio Hymes varias denominagdes:
“ethnolinguistics” e ainda, “socially constituted linguistics”.

d)Os géneros na teoria dialdgica bakhtiniana: a paulatina descoberta da obra de
Bakhtin pelo ocidente tem proporcionado um certo impacto nas ciéncias humanas e
particularmente nos estudos da linguagem, a partir dos anos 70. Bakhtin, ao propor as
bases de uma nova linglistica nas primeiras décadas do século XX, engendra uma
complexa teoria —a translinguistica- que alguns estudiosos consideram como sendo
uma verdadeira pragmatica, cujo objeto é a interacdo verbal. A translinguistica tem
como uma de suas nog¢des fundamentais o género do discurso, frequentemente tratado
por Bakhtin como enunciado no sentido dindmico, interativo e consequentemente
bifacial. Um dos grandes contributos da obra de Bakhtin €, sem divida, a sua énfase
no dialogismo como principio basico, fundador e constitutivo da linguagem humana.
(SILVEIRA, 2005, p. 49-66).

Analisando as tendéncias que tratam os géneros textuais nas diversas correntes e
abordagens acima relacionadas, ressalta-se a perspectiva sdcio-historica e dialdgica proposta
pelo eminente semidlogo russo Bakhtin, a qual destaca a relevancia do outro na constituicéo
da linguagem quer seja no tempo e/ou no espacgo, que propde a responsividade como ato
dialégico em condicdo de uso da lingua. Para Bakhtin ([1979] 2003, p.268), “0s enunciados e
seus tipos, isto €, 0s géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a historia da

sociedade e a historia da linguagem”.
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Silveira (2005, p.79-80), concordando com os autores Bizzel & Herzberg, destaca que
Bakhtin determina a extenséo de seu método natural dialégico como uma forma de reconhecer
que sempre hd uma proposicao (retorica) do falante ou escrevente de levar a audiéncia a uma
acdo; e que o papel ativo dessa audiéncia é interpretar as falas a fim de demonstrar reacao e
estimulo as respostas. Esta autora, diante dessa reflexao, enfatiza que a obra de Bakhtin, em
especial a teoria dos géneros discursivos, verdadeiramente constroi, intensifica e consolida a
visdo socio-retorica de género, reconhecendo a qualidade da linguagem numa proposta viva,
dindmica, dialdgica e interacional.

Destaca-se também, nessa perspectiva, a contribuicdo significativa referente as teorias
recentes de abordagem retdrica e social de géneros, os trabalhos de Carolyn Miller (1984),
inspirados nos estudiosos da teoria retorica de Burke, Bitzer, Campbell & Jemieson, que
contribuiram para a renascenca da retdrica em renomadas universidades americanas no século
XX. Segundo esses autores, 0 estudo de géneros é pertinente ndo sé pela qualidade e condicao
de existéncia de classificacdo/diversidade, mas porque salienta peculiaridades sociais e
historicas.

Miller (1984), em seu produtivo ensaio sob o titulo Genre as Social Action, publicado
em 1984, apresenta defesa das nogcbes consideradas como fundadoras da abordagem sécio-
historica de género, repudiando a propensdo aos estudos que dd@o énfase as atividades
classificatdrias ou taxiondmicas dos géneros por serem estaticas, reducionistas e atentarem
apenas para os aspectos formais. Frente a isto, a autora destaca que “o numero de géneros
correntes numa sociedade é indeterminado e depende da complexidade e da diversidade
existente nessa sociedade”... A autora prople que “a critica de Qgéneros se ocupe
preferencialmente em divisar um conceito classificatorio estavel e que o conceito de género
seja retoricamente fundamentado™... e desenvolve um conceito de género que “pode dar conta
da forma que nds encaramos, interpretamos, reagimos e criamos determinados textos”
(MILLER, 1984, p.23).

Ao examinar a ligacdo entre género numa posicado recorrente e a condicdo na qual ele
pode desempenhar uma acao retorica tipificada, Miller (1984) posiciona-se quanto a definicdo
concreta de género, que deve concentrar-se ndo na substancia ou forma do discurso, mas
sobre a acéo que esse discurso € conduzido a realizar-se. Para Miller (2009, p.58), “A retdrica
oferece poderosos recursos de estruturacdo para manutencdo da ordem social, da continuidade
e da significancia”. Dessa forma, concebe-se 0 estudo dos géneros a partir dos estudos das
convencdes da préatica retdrica, na qual as agdes humanas sdo interpretaveis e envolvidas de

situacOes e motivos. Evidencia-se, pois, com isso, a concepcao do estudo do género para além
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do texto, do sistema, da funcéo e do lugar da interacdo, ou seja, da interacdo, da dialogicidade
e do desenvolvimento humano.

Outros conceitos basilares na teoria dos géneros quanto a defini¢do e funcionalidade
encontram-se em Marcuschi (2002, p.22), quando pressupde a esséncia de que “é impossivel
se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género assim como é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto”. Definindo-os como todos os textos que circulam
socialmente, que se “apresentam em padrdes sociocomunicativos com particularidades
funcionais, perceptivos” em seus enunciados e usos concretos realizados na integracdo de
forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas (2008, p. 155).

Marcuschi (2005), alerta para a importancia do trabalho com géneros textuais em sala

de aula em época atual ao enfatizar que,

(...) a relevancia maior de tratar os géneros textuais acha-se particularmente
situada no campo da Linguistica Aplicada. De modo todo especial no ensino
de lingua, j& que se ensina a produzir textos e ndo a produzir enunciados
soltos (MARCUSCHI, 2005, p. 35).

Este autor enfatiza também nos PCN a sugestdo de um ensino de lingua a partir de seu
objeto de estudo ‘o texto’, o qual deve ser feito na base dos géneros, uma vez que todos 0s
textos se exprimem sempre num ou noutro género, sejam eles orais ou escritos. Marcuschi
(2005) afirma a relevancia de uma maior consciéncia sobre o ensino dos géneros textuais e
sua importancia tanto para a produgdo quanto para a compreensao (p.32).

Para tanto, ha que se estabelecer uma forma de desenvolver este recurso didatico em
sala de aula, ou seja, ha que se refletir sobre a forma como € ensinado, como é trabalhado. De
acordo com Bazerman (2009, p.10), “néo se ensina um género como tal e sim se trabalha com
a compreensdo de seu funcionamento na sociedade e na sua relacdo com os individuos
situados naquela cultura e suas instituices.” Portanto, diante dessa afirmacéo, deve-se refletir
sobre a forma como se ensina, pois 0 género € um instrumento indispensavel em qualquer
comunicagdo quer seja oral ou escrita, em situacdo definida, com intengfes comunicativas, e
em local e destinatarios determinados.

Marcuschi (2005, p. 25), adverte ainda que os géneros “sdo formacdes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizacéo social e producédo de sentidos”, e “formas verbais
de acgdo social relativamente estaveis em textos situados em comunidades de praticas sociais

em dominios discursivos especificos”. Evidencia-se dessa forma, a compreensdo de que 0s
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géneros ndo sdo dispostos em ordem, ou seja, ndo sdo pré-determinados e impostos,
principalmente em contextos outros de sua utilizagéo.

Suas contribuicdes vdo além do tratamento dado aos géneros, pois destaca a relevante
caracteristica da diferenciacdo entre géneros textuais e tipos textuais, 0s quais representam
objetivos claros e especificos na formagdo do género. Ressalta que, em contraposicdo aos
tipos, “o0s géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas”, apresentando como
exemplos: o telefonema, o sermdo, o bilhete, a reportagem, a aula expositiva, a receita
culinéria, a bula de remédio, a lista de compras, o cardapio de restaurante, as instrucGes de
uso, a resenha, o bate-papo por computador, dentre outros, 0s quais se apresentam como
formas textuais, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita de uso da lingua,
suficientemente estaveis, historica e socialmente situadas (MARCUSCHI, 2008, p.155). Para
Marcuschi tipo textual refere-se a “uma espécie de construcao teorica definida pela natureza
linguistica de sua composicdo” (MARCUSCHI, 2008, p.154). Os tipos textuais evidenciam-se
mais como sequéncias lingiisticas do que como textos materializados, ou seja, sdéo modos
textuais, em numero limitado e sem tendéncia a aumentar, limitando-se a cerca de seis
categorias: narragdo, argumentacao, exposicao, descri¢ao e injuncao.

Marcuschi (2008) adverte ainda quanto ao estudo dos géneros, 0s quais devem ser
compreendidos como uma fecunda area interdisciplinar cujo principal aspecto deve centrar-se
no funcionamento da lingua em atividades culturais e sociais, e ndo como modelos estanques,
nem como ordem ou disposi¢do, mas como acéo cultural e cognitiva de atuacdo da sociedade,
atribuindo-lhe o modo particular na linguagem, ou seja, devem ser concebidos como
entidades poderosas e dinamicas capazes de nos levar as mais variadas a¢des linguisticas.

A distingdo entre género e tipo textual, segundo Marcuschi (2008) ndo se aplica a
condicdo dicotdmica, sendo eles partes essenciais do funcionamento da lingua em suas
diversas manifestacdes sociocomunicativas cotidianas. Ao sistematizar estes termos, registra a
insercdo de sequéncias tipologicas subentendidas a organizacdo interna do género,
demonstrando, com isso, que 0s géneros ndo estdo em oposic¢ao do tipo, ndo sdo dicotdmicos,
mas se complementam e se integram, sdo formas essenciais para o funcionamento do texto.

A sequéncia tipoldgica, vista como uma producdo de alguma acdo linguistica em
situacdo real, leva a recorréncia de algum género textual. Frente a isto, Marcuschi (2008), a

titulo de exemplo, apresenta o género ‘carta pessoal’® para observacdo da analise das

% Para observagéo dessa analise tipoldgica, ver Marcuschi, 2008, p. 156-157.
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sequéncias tipoldgicas subjacentes, destacando a grande heterogeneidade tipologica nos
géneros textuais.

Para ele, esse tipo de analise pode ser exercitado com todos os géneros, oferecendo
condicBes de estudo da heterogeneidade tipologica, o que evidencia que 0S géneros e 0S
modos textuais “ndo subsistem isolados nem alheios um ao outro, séo formas constitutivas do
texto em funcionamento” (MARCUSCHI, 2008, 156-158).

Assim fica claro, tal como ja visto, que ndo ha uma dicotomia entre género e tipo
textual, mas, uma relacdo de complementaridade. Pois, “todos os textos realizam um género e
todos os géneros realizam sequéncias tipolégicas diversificadas. Por isso mesmo, os géneros

sdo em geral tipologicamente heterogéneos” (MARCUSCHI, 2008, p.160).

1.2.2 Contribuicdes de Bakhtin sobre o estudo dos géneros

Muitos autores brasileiros revelam de maneira explicita as contribuicdes de Bakhtin
para as teorias do discurso e da enunciagdo, tdo divulgadas hoje nos estudos linguistico-
discursivos.

Segundo Silveira (2005), uma das maiores contribuicdes de Bakhtin concentra-se no
dialogismo como principio bésico, fundador e constitutivo da linguagem humana. Além de
Todorov (1981) e Silveira (2005), também Barros (1997, p. 27) divulga a participacdo de
Bakhtin afirmando que “ele influenciou ou antecipou as principais orientacGes tedricas dos
estudos sobre o texto e o discurso desenvolvidos, sobretudo nos dltimos anos”. Ainda
segundo a autora, Bakhtin comunica com antecipacdo as relevantes tendéncias da moderna
linguistica do discurso, especificamente nos estudos da enunciacdo, da intervengdo verbal e
das relacBes entre linguagem, sociedade e historia, e entre linguagem e ideologia. Diante
desta transdisciplinaridade, a qual caracteriza a postura cientifica atual dos varios estudos
recentes sobre o texto e o discurso, “Bakhtin foi também considerado um precursor”
(SILVEIRA, 2005, p.60). Conforme afirma Cunha (1997),

A reflexdo bakhtiniana ndo se limitou a literatura e a linguistica, mas fez
incursdes em diversos dominios — sociologia, psicologia, epistemologia,
historia da cultura, antropologia filoséfica, etc. -, de modo que, para o autor,
ndo se pode pensar numa linguistica desvinculada das ciéncias humanas
(CUNHA, 1997, p.307).
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Para Silveira (2005), sendo a linguagem considerada dialdgica, convém instituir-se,
em primeiro plano, que a lingua é o resultado de qualquer atividade humana, e que a interacdo
verbal ¢é caracteristica do efeito natural, na forma do dialogo, e a mais auténtica da linguagem
humana. Pois, segundo Bakhtin ([1979],1992 p.294) “o dialogo, por sua clareza e
simplicidade, € a forma classica da comunicacdo verbal”. Silveira (2005) destaca que é no
dialogo que as sentencas alcancam e exprimem representacdo com sentido, pois “a atividade
discursiva é um fenémeno de dupla face, ja que toda enunciacdo demanda a presenca de um
locutor e de um interlocutor” (p.61). Segundo ela, os géneros discursivos sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados, ou seja, sao condi¢des naturais de ocorréncia do
didlogo, do produto do pensamento ou da imaginacdo, uma vez que se manifestam em
interacdes, processo inato da comunicacdo humana (p.61).

Para Silveira (2005), indubitavelmente, a teoria dos géneros em Bakhtin tem
determinado a forma e a capacidade de uso da lingua como um auténtico marco referencial
para novos impulsos sobre os estudos dos géneros nessas duas ultimas décadas.

Outra contribuicdo para o estudo dos géneros do discurso em Bakhtin encontra-se na
infinita riqueza e variedade desses estudos quando se ressalta a sua heterogeneidade,
subentendida como a diversificacdo e ampliagdo dos géneros, os quais vao se estruturando, &
medida que tanto a sociedade quanto as proprias atividades humanas véo se ampliando e se
tornando mais requintadas. Bakhtin ([1979], 1992, p.279) cita alguns géneros ressalvando a
sua heterogeneidade: a curta réplica do didlogo cotidiano, o relato familiar, a carta (nas suas
mais diversas formas), a ordem militar padronizada, os documentos oficiais, as declaracfes
publicas (geralmente padronizadas), a exposicdo cientifica e todos os modos de producao
literéria (dos ditados, provérbios, até os romances volumosos). Tanta heterogeneidade afirma,
Silveira (2005), levanta um grande questionamento: Poderia haver uma forma de sistematizar

0 estudo dos géneros discursivos? O proprio Bakhtin j& problematizava a questéo:

Ficariamos tentados a pensar que a diversidade dos géneros do discurso é
tamanha que ndo ha e ndo poderia haver terreno comum para seu estudo:
com efeito, como colocar no mesmo terreno de estudo fendmenos tdo
dispares como a réplica cotidiana (que pode reduzir-se a uma Unica palavra)
e 0 romance (em varios tomos), a ordem padronizada que é imperativa j& por
sua entonacdo e a obra lirica profundamente individual, etc.? (BAKHTIN,
([1979], 1992, p. 280).
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Segundo Silveira (2005), essa problematizacdo, traduzida por Bakhtin, pode ser um
dos motivos do desalento que levou os estudiosos a examinarem o problema geral dos géneros
discursivos, limitando-se apenas aos estudos dos géneros literarios e retoricos, na area
juridica. A autora destaca 0 ‘esboco de sistematizagdo minima dos géneros discursivos’
apresentado por Bakhtin, com a divisdo dos géneros em: primarios (simples, os chamados
géneros do cotidiano, como por exemplo, conversas familiares, dialogo, reunido de amigos e
até e-mail) e secundarios (complexos, como por exemplo, 0 romance, e 0s discursos politico-
ideoldgicos). Segundo Bakhtin ([1979], 1992, p. 281), 0s géneros secundarios se fundem nos
géneros primarios, e s6 aparecem no meio social quando este meio alcanca estagio extremo,
tal como o cultural, permitido pelo grau de letramento, ou seja, pelo uso propagado da lingua
escrita. Bakhtin ([1979], 1992, p. 325), exemplificando a passagem dos géneros primarios
para 0s géneros secundarios, cita os géneros literarios, que sdo “compostos de diversos
géneros primarios transformados (réplicas do didlogo, narrativas de costumes, cartas, diarios
intimos, documentos, etc.)”. Enfatiza que “esses géneros complexos simulam em principio as
varias formas da comunicacéo verbal primaria” (p. 326).

No estudo da diversidade dos géneros, Silveira propde a distingdo entre género textual
e tipologia textual, que muitos linglistas desenvolveram na busca de critérios para a
classificacdo dos textos-géneros, resultando em valiosas discussdes acerca da linguistica de
texto.

Silveira (2005, p.64) citando Canvat (1996), destaca que “as tipologias textuais tem
por funcdo modalizar a heterogeneidade dos textos, principal problema da linguistica textual”.
Para Silveira (2005), essa questdo dependera muito do conceito que se tenha de género textual
para que se chegue a bons termos de consolidacdo e legitimacdo. Para a autora, a teoria de
género em Bakhtin firma-se na percepcdo do conceito de enunciado, termo que, enquanto
unidade basica de comunicacdo, se mistura com a propria concepcdo de género. Para ela, o
estudo dos géneros enquanto entidade discursiva vem se tornando um grande desafio para

vérios tedricos®, principalmente depois das idéias de Bakhtin.

1.2.3 Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) na perspectiva tedrico-metodolégica

* Para maior analise dessa tematica, ver os trabalhos de Todorov (1981) e Cunha (1992), que se ocuparam da
obra de Bakhtin.
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O interacionismo sociodiscursivo® no Brasil passou por fortes difusdes nos Gltimos dez
anos, o que muito favoreceu o Acordo Interinstitucional firmado entre a Universidade de
Genebra (UNIGE) e a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP). A esse
Acordo, discussoes, conciliacbes e opinides foram lancadas entre pesquisadores de outras
instituicdes e areas afins como a Psicologia, a Linguistica Aplicada e os Estudos da
Linguagem. Dentre os varios pesquisadores destacam-se Bronckart, que coordenava o0 grupo
de Genebra até, mais ou menos, 1998, Schnewlly e Dolz; e no Brasil essa corrente foi
alicercada por Rojo (2000), Magalhdes (1999) e Machado (1998).

Os estudos desses pesquisadores em numerosas pesquisas foram propagados em
cursos, congressos, eventos cientificos (RANGEL, et al. 2001), e até em cursos de formacéo
de professores (MAGALHAES,1999), bem como em teses, dissertacdes, artigos, livros
(MACHADO, 1998; ROJO, 2000; DIONISIO, MACHADO e BEZERRA, 2002; de SOUZA,
2003). Todos esses pesquisadores, com suas diferengas tedrico-metodoldgicas guardam um
traco em comum: a perspectiva de intervencdo na educagdo. Como fato regular, suas
pesquisas evidenciam o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa e tem trazido reflexdes
acerca de conceitos basilares sobre 0 modelo de andlise de textos, sintetizados na obra de
Bronckart (1997).

Entre as contribui¢des sobre o estudo dos géneros textuais, situa-se a de Bronckart na
perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e atencdo didatica
voltada para a lingua materna, com fortes influéncias psicoldgicas de Bakhtin e VVygotsky, 0s
quais “apresentam preocupacdo sobre o ensino dos géneros na lingua materna, principalmente
no ensino fundamental, tanto na oralidade quanto na escrita” (MARCUSCHI, 2008, p.153).

Segundo Bronckart (1999, p.21), o“interacionismo social” marca uma circunstancia
social dos estudos criticos com base em algumas correntes da filosofia e das ciéncias
humanas, as quais apresentam, em comum, adesdo a tese de que as particularidades imanentes
do ser humano resultam de seu processo historico e social, circunstanciado exclusivamente
pela emersao de seu desenvolvimento nas agfes comunicativas.

O autor destaca a concepgdo de interacionismo sociodiscursivo como uma corrente
tedrica que analisa as condutas humanas como acfes significativas, cujas particularidades

estruturais e funcionais sdo resultados do meio social.

> Informagéo retirada do site http:// dx. doi.org. Divulgada na Revista Eletronica DELTA, vol. 20, n° 02- Sdo
Paulo, 2004. Acesso em 03/11/2011.
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Para Bronckart (1999, p.21), a situacdo interacionista traz como conseqiiéncia a
imaginacdo enganosa de por a prova as condutas humanas em sua especificidade, seja pela
direcdo tomada pelo cognitivismo e pelas neurociéncias, seja pela tese fundadora do
behaviorismo. Para ele, sendo o homem um organismo vivo, dotado de capacidades
comportamentais condicionadas pela sua forca exterior e determinado por suas qualidades
funcionais, também revela capacidade de pensamento e de consciéncia, as quais foram
constituidas no seu percurso evolutivo e liberadas, progressivamente, das restricdes biologicas
e comportamentais, cujas capacidades contribuem, até hoje, para a sua evolugdo. O autor
ressalta a relevante reflexdo da historicidade do ser humano para o estudo sociointeracionista,
principalmente pelas condigdes de desenvolvimento da espécie humana em suas formas
caracteristicas de organizacdo social e de interacdo e dos processos de comunicagao.

O interacionismo sociodiscursivo contempla “os fatos de linguagem como tragos de
condutas humanas socialmente contextualizadas” (BRONCKART, 1999, p.23).

Para 0 autor, essa abordagem interacionista “ndo pode se apoiar sendo na analise
saussereana do arbitrario radical do signo, que constitui uma contribui¢do tedrica essencial
para a compreensdo do estatuto das relagdes de interdependéncia entre a linguagem, as
linguas e o pensamento humano” (BRONCKART, 1991, p.23). Bronckart relaciona a isto, o
desenvolvimento interacionista, a partir da pratica de uma nova leitura da obra de Piaget, que
destaca o desempenho das condicdes e das intervencdes sociais na construcdo qualitativa dos
saberes cognitivos da crianca (p.24). Para Bronckart (1999, p. 24) “é a obra de Vygotsky que
constitui o fundamento mais radical do interacionismo em psicologia” (p.24), por ser,
justamente, o ‘texto’ o seu objeto de estudo e por estabelecer como pano de fundo uma analise
caracteristica do estatuto das diferentes escolas dessa disciplina e de suas relagdes com outras
ciéncias humanas.

Segundo Bronckart (1999, p. 24), por um interacionismo sociodiscursivo,
especificamente no campo das ciéncias humanas, Vygotsky destaca que a psicologia tem
conquistado uma marca expressiva em que seus problemas se encontram inevitavelmente
comparados a dualidade fisico-psiquica das modificacdes observaveis no ser humano. Que
para Vygotsky, o homem ¢é dotado de propriedades bioldgicas, portanto, dotado de
comportamentos, e possuidor de capacidades psiquicas traduzidas por sentimentos, idéias e
projetos, que, segundo ele €, justamente nesta perspectiva de dualidade, ou seja, nessas duas
ordens dos fenbmenos, que a psicologia explicita sua tarefa de descricdo e explicagdo com

métodos Unicos.
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Ainda segundo Bronckart (1999, p.42), o interacionismo sociodiscursivo apresenta
como tese central a constituicdo da acdo que resulta da apropriacdod, pelo organismo
humano, de atividades sociais mediadas pela linguagem. Afirma que, numa dimensdo de
cooperacao entre os individuos, € a interacdo verbal que regula e media o ser humano. Pois,
ainda segundo o autor, “é sob o efeito mediador do agir comunicativo que o homem
transforma o meio”. Bronckart enfatiza que o efeito do “social” sobre o humano se da pela
mediacdo de atividades coletivas, ou seja, pelos processos de cooperacdo ‘coletivo ou
interindividual’, os quais se estruturam na representacdo de um mundo social (p.34).

Para o0 autor, decorre dessa abordagem que a linguagem humana se expressa como um
resultado da atividade de interacdo humana estabelecida pelas ac¢Ges sociais, pois sendo “a
linguagem instrumento de comunicacdo, é por ela que os interactantes demonstram suas
intencdes e pretensdes, concretizando suas interagdes comunicativas no meio em que se
inserem” (p.34).

De acordo com Bronckart (1999),

A linguagem €, portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade
social humana, cuja fungdo maior ¢ de ordem comunicativa ou pragmatica. E
s6 sob o efeito da confrontagdo do valor ilocutério das producbes dos
interactantes que se estabilizam progressivamente os signos, como formas
compartilhadas (ou convencionais) de correspondéncia entre representagdes
sonoras e representacdes de entidades do mundo (BRONCKART, 1999,
p.34).

Bronckart (1999, p.99) define acdo de linguagem como “qualquer acdo humana” em
dois niveis: o socioldgico, por tratar da atividade de linguagem do grupo, recortada pelo
mecanismo geral das avaliagbes sociais e imputada a um organismo humano singular; e o
psicologico, por tratar do conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre as diferentes
facetas de sua propria responsabilidade na intervencao verbal. O autor destaca neste ultimo,
maior atencdo e empenho para o0 estudo do interacionismo sécio discursivo (ISD) por
direcionar a compreensdo de que a nogdo de acdo de linguagem relne e integra os parametros
do contexto de producéo e do contetdo tematico.

Dessa forma, enfatiza que as acdes de linguagem ndo consistem em proposicdes que
atendam simplesmente as peculiaridades de analise linguistica, mas consistem em “identificar
os valores precisos que sdo atribuidos pelo agente-produtor a cada um dos parametros do

contexto aos elementos do contetdo tematico mobilizado” (BRONCKART, 1999, p. 99). Para
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0 autor, “a acdo de linguagem nio é um sistema de restricdes, mas uma base de orientacao® a
partir da qual o agente-produtor deve tomar um conjunto de decisfes” (p. 100). Contudo, o
agente-produtor desta acdo necessita construir maior percepcdo sobre a interacdo
comunicativa na qual esté inserido para melhor atuacéo e concretizagédo interativa.

Nesse sentido, o autor adverte que essas agdes de linguagem podem ser caracterizadas
pelas duas modalidades de uso da lingua (oral e escrita), devendo-se, portanto, considerar
além das caracteristicas como espacgo-tempo de producao, lugar social, emissor, enunciador,
receptor, destinatario e objetivo, a conformidade de preferéncia do género textual, tanto na
questdo de afinidade quanto na questao de situacdo de uso.

Na perspectiva do 1SD, para a experimentacdo do trabalho com os géneros textuais, ha
de se considerar trés caracteristicas peculiares: o social, o cultural e o politico. Essas
caracteristicas englobam o universo da linguagem em funcionamento e compdem os fatos
notorios da educagdo brasileira. Como lembra Marcuschi (2008, p.159), os géneros textuais
“sd0 socio-histdricos e variaveis, sao dindmicos, de complexidade variavel, e por esse motivo
ndo se classificam”. Ainda segundo Marcuschi, pode-se dizer que 0s géneros textuais “sao
nossa forma de insercdo, acdo e controle social no dia a dia. Sua tendéncia hoje é explicar
como eles se constituem e circulam socialmente” (p.161). Para ele (2008, p. 163), nesse
contexto, é central a idéia de que a lingua é uma atividade sociointerativa de carater
cognitivo, sistematica e instauradora de ordens diversas na sociedade.

Outro aspecto bastante relevante discutido por Marcuschi (2008), além do
funcionamento dessa lingua num processo de integracdo social, é a distin¢do que se pode
fazer entre um ‘evento’ e um ‘género textual’, onde aquele é marcado por um conjunto de
acdes e este é a acdo linglistica praticada como recorrente em situac@es tipicas marcadas pelo
evento (p.163).

Muitas sdo as discussoes e reflexdes sobre a abordagem dos géneros textuais no ensino
de lingua nas agéncias escolares, principalmente numa perspectiva de trabalho com o
desenvolvimento da escrita e da oralidade. Segundo os PCN (1998), ainda é perceptivel em
alguns espacos escolares a possibilidade de desenvolvimento de competéncias para a
recepcao, demonstrando, com isso, que ainda ha divergéncias entre as indicacdes de géneros
apresentadas para a pratica de escuta e leitura e para a de producdo, pois 0 que se leva em
conta sdo 0s usos sociais mais frequentes dos textos. Deduz-se, com isso, que as pessoas léem

mais do que escrevem, escutam mais do que falam.

® Negrito no original (refere-se a “apropriac&o”).
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Algumas renovacOes pedagdgicas e metodoldgicas para o ensino de lingua sao
propostas nos PCN (1998):

Além dos aspectos ja apontados, sdo decisivas para a aprendizagem as
imagens que os alunos constituem sobre a relacéo que o professor estabelece
com a propria linguagem. Por ter experiéncia mais ampla com a linguagem,
principalmente se for, de fato, usuério da escrita, tendo boa relacdo com a
leitura, gostando verdadeiramente de escrever, o professor pode se constituir
em referéncia para o aluno. Além de ser quem ensina os conteidos, é quem
ensina, pela maneira como se relaciona com o texto e com o outro, o valor
gue a linguagem e o outro tém para si (PCN, 1998, p. 66).

Trata-se, no entanto, de uma pratica que se volte para o trabalho com os géneros
textuais em que o professor assuma sua condicdo de locutor privilegiado, ou seja, que se
disponha a ensinar fazendo. Entre outros aspectos, que considere o estudo, a analise e a
producdo de textos dos alunos a partir da interatividade instituida no @mbito escolar, num

contexto histérico e em determinadas circunstancias.

1.3 PRODUCAO TEXTUAL: FERRAMENTA PARA O ENSINO DE LINGUA
POTUGUESA

Ha mais de dez anos, Geraldi (1984), como professor, revelava as condi¢Ges precarias

oferecidas aos alunos para a producéo textual:

Queremos que nossos alunos escrevam, mas ndo lhe criamos as condigdes
para tal. O processo rotineiro de orientar a redagdo tem sido mais ou menos
assim: damos um titulo (silencioso por exceléncia porque coisa alguma lhes
sugere!) ou aumentamos o sofrimento deles, deixando o tema livre e
esperamos tranquilos o fim da aula para recolher o produto suado daqueles
angustiados minutos. Todos sabemos o quanto nos custava atingir os limites
minimos de linhas (estes limites sdo indispensaveis neste processo, do
contrario ninguém escreve nada!). Mas assim mesmo, continuamos a
submeter nossos alunos a essa tortura monstruosa que é escrever sem ter
idéias (GERALDI, 1984, p.19).

Com isso, entende-se que a énfase no trabalho com texto € fundamental no processo
de ensino-aprendizagem da lingua, que 0 mesmo precisa ser a unidade basica para o ensino de

Lingua Portuguesa, uma vez que possibilita maior interatividade com a lingua e a sociedade.
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Porém, sendo o texto o principal instrumento de trabalho da linguagem, é também atividade
primordial para o desenvolvimento critico e interativo do aluno, pois, é pela linguagem que o
texto caracteriza-se como expressao do seu pensamento.

Nessa mesma perspectiva os Pardmetros Curriculares Nacionais enfatizam que cabe a

escola organizar um conjunto de atividades que, progressivamente, possibilite ao aluno,

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a maltiplas demandas sociais,
responder a diferentes prop6sitos comunicativos e expressivos e considerar
as diferentes condicdes de producdo do discurso (PCN, 1998, p.32).

Mas, para que isso ocorra, é preciso que o aluno seja motivado, instigado, orientado,
precisa, na verdade, ser colocado em situagfes em que perceba a verdadeira funcionalidade
desta atividade.

Para Suassuna (2006, p.54), escrever na escola reduz-se, quase sempre, a produzir um
texto acerca de um tema proposto ou imposto, em que o aluno, teoricamente, poria em pratica
regras e conceitos gramaticais apreendidos num momento anterior.

No entanto, para “produzir um texto, o autor precisa coordenar uma serie de aspectos:
0 que dizer, a quem dizer, como dizer” (PCN, 1998, p.75). Porém, na maioria dos casos,
nossos alunos escrevem para um sO interlocutor (o professor). E quando solicitados a
escrever, procuram fazé-lo de forma a agradar o professor, reafirmando o que esse ja lhe
propds em outras situa¢des, em outros momentos.

lari (1985, p. 54) aponta que, ao professor, resta-lhe cacar os erros que, certamente, 0s
alunos cometem, o que reduz a avaliacdo do texto escrito a uma contagem de deslizes
gramaticais, sem a consideracdo de aspectos também relevantes como o estilo, a criatividade,
0 poder argumentativo e outros. Para ele, foi a escola que propagou o problema dos erros,
atribuindo-os a méa aprendizagem da gramatica e a pouca leitura por parte dos alunos.

Sobre a atividade pedagdgica de ensino do portugués, Antunes (2003, p. 25-27)
constata, no campo da escrita, que esta ainda é tomada como um processo que ignora a
interferéncia decisiva do sujeito aprendiz na construcdo e na testagem de suas hipdteses de
representacdo grafica da lingua; que a sua pratica mecanica e periférica, esta centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais graficos; na pratica de uma escrita
sem funcdo, destituida de qualquer valor interacional, sem autoria e sem recepcao, uma vez
que, por ela, ndo se estabelece a relagdo pretendida entre a linguagem e o mundo, entre o

autor e o leitor do texto; que essa pratica, enfim, é de uma escrita improvisada, sem
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planejamento e sem revisao, na qual o que conta &, prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo
importa “o que se diga” e o0 “como se faz”. Para a autora, o professor ndo pode, sob nenhum
pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatarios; sem
referéncias, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito.

Diante disso, reafirmamos o interesse pela atividade epilinguistica, a qual propde
reflexdo sobre o texto lido/escrito e da operacéo sobre ele, explorando-o em suas diferentes
possibilidades de realizacdo, ndo se resumindo, assim, a uma atividade linguistica

essencialmente voltada para o ato de ler e escrever.

1.3.1 Texto e Ensino

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, tradicionalmente, se volta para o ensino da
gramatica normativa nas perspectivas prescritivas (conjunto de regras a serem seguidas) e
analiticas (identificacdo das partes que compde um todo, com suas func@es). Segundo Soares

(2001), dois fatores motivaram essa tradicdo:

a) fatores externos (quando a disciplina, nas duas ultimas décadas do século
XIX, passa a integrar os curriculos escolares brasileiros, justamente depois
de o sistema de ensino estar organizado ha muito tempo). O ensino de
Portugués nessa perspectiva era fator predominante para a alfabetizacéo e
para 0 grupo social que continuava os estudos, ou seja, para as classes
sociais mais abastadas, de elite, as quais apresentavam préticas de leitura e
de escrita, que falavam a lingua culta, a lingua que a escola ensinava, usava e
exigia. E, dessa forma, o ensino do Portugués pautava-se exclusivamente em
atividades metalinguisticas, em que para o aluno era levado o conhecimento
das regras gramaticais, do funcionamento daquela variedade linglistica de
prestigio;

b) fatores internos (a insercdo da classe abastada, ap6s o processo da
alfabetizacdo, a gramatica latina, inserida nos estudos da retérica e da
poética, pelo fato de os estudos do Latim serem puramente gramaticais e
pela histéria de escolaridade da lingua). Com isso, integra-se o
conhecimento de outra lingua- a lingua portuguesa-, a qual é ensinada
seguindo-se 0 modelo conhecido e que atingia 0s objetivos propostos.
(SOARES, 2001, p. 211-212).

Porém, segundo Bazerman (2005), com os avancos dos estudos linguisticos oferecidos
pela Linguistica e suas subareas e de estudos sobre aprendizagem, muitos fundamentos séo
propostos para a descricdo e explicitacdo do processo de ensino e aprendizagem da lingua, tal

como a teoria socio-interacionista vygotskiana de aprendizagem, as de letramento e as de
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texto/discurso, que ddo condigdes de contemplar caracteristicas cognitivas, socio-politicas,
enunciativas e linguisticas subjacentes ao processo de ensino-aprendizagem de uma lingua.

A relevancia desta teoria para a pesquisa sobre o ensino-aprendizagem estd em
explicitar questionamentos e indagacGes de professores quanto ao ensino da lingua
portuguesa, especificamente, no ensino da producdo e da avaliacio textual. E preciso
descobrir, organizar e aplicar técnicas de ensino que explorem a criatividade individual e
estimulem a interacdo social.

Celso Antunes (1987), referindo-se a aplicacdo das técnicas para 0 ensino-

aprendizagem faz uma ressalva:

Uma técnica seja ela qual for ndo representa uma ‘pocdo magica’ capaz de
educar pessoas e alterar comportamentos, mas somente uma estratégia
educacional valida na medida em que se insere em todo um processo, com
uma filosofia amplamente discutida e objetivos claramente delineados
(CELSO ANTUNES, 1987, p.17).

N&o ha, portanto, esquemas milagrosos para sensibilizar e gerar conteddo, pois,
aliadas as técnicas, encontram-se a imaginacéo, a criatividade e a habilidade do professor.

Antunes (2003) traz algumas orientacdes gerais e sugestdes de atividades sobre o
objeto de ensino de uma aula de portugués que podem ilustrar o tipo de procedimento
pedagdgico que tais principios implicam. Para ela,

Se os professores observassem a explicitacdo de cada principio e de suas
respectivas implicacGes, veriam as inimeras pistas acerca do “que fazer” e
do “como fazer”, para trabalhar as competéncias basicas para o uso da
lingua: a oralidade, a leitura e a escrita “a mudanca no ensino de portugués
ndo esta nas metodologias ou nas técnicas usadas. Esta na escolha do objeto
de ensino, daquilo que fundamentalmente constitui o ponto sobre o qual
langamos 0s nossos olhares; estad na reorientagcdo ou na mudancga de foco
daquilo que constitui o nucleo do estudo da lingua “a escola ndo deve ter
outra pretensdo sendo chegar aos usos sociais da lingua, na forma em que
ela acontece no dia a dia da vida das pessoas” (ANTUNES, 2003, p.107-
109).

Se 0 objetivo € que se amplie a pratica da leitura e da escrita em nossa sociedade, é

relevante e necessario um trabalho na perspectiva da epilinguagem’, como ja proposto em

7 Sobre os conceitos de metalinguagem e epilinguagem, vide os Parametro Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa — 12 a 42 série, 1998, p.38-39.
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nossa pesquisa, pois esse trabalho favorecera ndo s as praticas citadas, mas também a analise
linguistica no ensino de lingua portuguesa.

Para Geraldi (1997), a producéo de texto, tanto oral quanto escrito, deveria ser o ponto
de partida e o ponto de chegada de todo o processo de ensino e aprendizagem da lingua. Para

0 autor:

“(...) € no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua totalidade
quer enguanto conjunto de formas e de seu reaparecimento quer enguanto
discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no préprio
processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas dimensfes”.
(GERALDI, 1997, p.135).

Schnewly e Dolz (2004), aludindo as ‘praticas sociais de referéncia’, apresentam a
idéia de que “o0 género € que é utilizado como meio de articulacdo entre as praticas sociais e
0s objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino da producdo de textos orais e
escritos”. Propfem trés etapas, as quais suscitam reflexGes acerca de novas abordagens
metodologicas: “a nocdo de género situada em relagdo as praticas de linguagem e de
atividades de linguagem; seu funcionamento no quadro escolar; esboco de um caminho para o
melhor conhecimento e precisdo desse funcionamento” (p.61).

Para os autores, sendo o desenvolvimento o efeito validado no processo de adequacéo
dos conhecimentos adquiridos no decorrer de sua historia, pelo meio social, as duas nocGes de
pratica social e de atividade sdo fundamentais para o processo em questdo. Primeiro, porque
as praticas sociais sugerem um ponto de vista das experiéncias humanas (e do funcionamento
da linguagem); segundo, porque as praticas de atividades adotam um ponto de vista
psicologico para dar conta dos mecanismos de construcdo interna dessas experiéncias
(particularmente, as capacidades necessarias para a producdo e a compreensdo da linguagem).
Para eles, essas praticas de linguagem sdo implicadas em duas dimensBes sociais: “as
cognitivas e as linguisticas, as quais dardo conta do funcionamento da linguagem em
situacOes de comunicacéo particulares” (SCHNEWLY e DOLZ, 2004, p.62).

S&o inumeras as indicacBes quanto a importancia do uso dos géneros em sala de aula,
principalmente no que tange as representacdes de carater genérico das produgdes orais e
escritas. Diante disto, os referidos autores apresentam que as implicacGes para o ensino dos
géneros textuais pautam-se na metodologia, ou seja, em saber como se articulam as praticas
de linguagem, diferentes em suas formas, e a atividade do aprendiz. Para eles “é através dos
géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”
(SCHENEWLY & DOLZ, 2004, p.63).
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De acordo com Bazerman (2009, p.10), “ndo se ensina um género como tal e sim se
trabalha com a compreensdo de seu funcionamento na sociedade e na sua relacdo com 0s
individuos situados naquela cultura e suas institui¢oes”.

Para tanto, reconhecer um género como suporte de atividades de linguagem requer que
consideremos as trés dimensdes essenciais propostas por Schnewly e Dolz para a melhor
definicdo dos géneros e a heterogeneidade das préaticas de linguagem: “a) os conteudos e 0s
conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele; b) os elementos das estruturas
comunicativas e semidticas partilnadas pelos textos reconhecidos como pertencentes ao
género; ¢) as configuracdes especificas de unidades de linguagem, tragos, principalmente, da
posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura” (BAZERMAN, 2004, p. 64).

Segundo Schnewly e Dolz (2004) é, pois, no espaco situado entre as praticas e as
atividades de linguagem que a aprendizagem se d&, porque é justamente nesse lugar que se
produzem as transformacgdes sucessivas da atividade do aprendiz, as quais conduzem a
construcdo das praticas de linguagem. Os autores reiteram a afirmacdo de que os géneros
textuais, por seu carater genérico, “sdo um termo de referéncia intermediario para a
aprendizagem”. E que do ponto de vista do uso e da aprendizagem podem ser considerados
megainstrumentos fornecedores de suportes para a atividade, nas situacfes de comunicacéo, e
ao mesmo tempo referéncia para os aprendizes (SCHNEWLY e DOLZ, 2004, p.64). Ou seja,
declaram que ndo ha como desenvolver as praticas de linguagem sem o trabalho com os
géneros textuais, ja que sdo esses que realizam a interacdo entre os interlocutores.

Ainda refletindo sobre o ensino de lingua portuguesa na perspectiva dos géneros
textuais, Bezerra (2005), traz a valiosa recomendacédo de que o ensino de Lingua Portuguesa
seja conduzido a partir de textos, de modo a desenvolver competéncias linguisticas, textuais e
comunicativas dos alunos, dando-lhes condic¢des de acesso ao mundo letrado de hoje, ndo de
apenas aceita-lo, mas de questiona-lo, de sugerir-lhe mudancas. E que a énfase na leitura, na
analise e na producao dos diversos tipos textuais, embora ainda insuficientemente praticada,
caracteriza-se como uma das inovacdes para a metodologia do ensino de nossa lingua.

Antunes (2003) refletindo sobre a préatica da aula de portugués, nos apresenta algumas
implicacdes desde o Ensino Fundamental, revelando-nos a insisténcia de muitos profissionais
da area que ainda se apGiam na perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas. E, consequentemente, leva esse quadro ao insucesso escolar, o qual se

manifesta de varias formas, uma delas, a mais subita, quando alguns alunos descobrem que
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“nédo sabem portugués”, que “o portugués é uma lingua muito dificil” e declaram repulsa as
aulas, e outros desistem da escola, evadem-se.

Ainda segundo Antunes (2003), diante desse quadro € perceptivel um querer ja
legitimado pelas instituicdes governamentais frente ao empreendedorismo de uma escola mais
formadora e eficiente, tal como: o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB), que além de avaliar o desempenho escolar de alunos de todas as regides do pais,
também oferece ao préprio Governo Federal e aos Estados subsidios para a redefinicdo de
politicas educacionais mais consistentes e relevantes; os PCN que além de privilegiar em suas
concepgdes tedricas, as quais subjazem ao documento, o privilégio da dimensao interacional e
discursiva da lingua, definindo-a como uma das condicdes de participacao plena do individuo
na sociedade; o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, em relacdo ao ensino da
lingua portuguesa, tem oferecido relevantes caminhos para a producdo dos manuais de ensino;
também alguns vestibulares que tem contribuido para as novas a¢des de um ensino eficaz.

Porém, para Antunes (2003), ainda diante desse quadro, se constata acerca da préatica
pedagdgica de ensino do portugués algumas improdutividades referentes ao ensino dos quatro
campos de saberes de uma lingua: o trabalho com a oralidade (em que se constata uma quase
omisséo da fala como objeto de exploragdo no trabalho escolar); o trabalho com a escrita (em
que se constatam praticas de uma escrita mecanica e periférica centrada nas habilidades
motoras dos sinais graficos e na memorizacdo de regras ortograficas; em praticas de uma
escrita artificial e inexpressiva; em praticas de uma escrita sem funcdo, sem autoria e sem
recepcao; em praticas de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisdo); o
trabalho com a leitura (em atividades centradas nas habilidades mecanicas de decodificacéo
da escrita; uma atividade sem interesse, sem funcdo, puramente escolar); e o trabalho com a
gramatica (descontextualizada da lingua, que se apOia apenas em regras e casos particulares,
voltada para a nomenclatura e a classificacdo das unidades; uma gramaética inflexivel,
prescritiva, preocupada apenas com 0 marcar o0 ‘certo’ e o ‘errado’, ou seja, uma gramatica
que ndo tem como apoio o uso da lingua em textos reais).

Diante do exposto, ressalta-se, entdo, amparados em Bezerra (2005), Antunes (2003) e
Schnewly e Dolz (2004), que toda a complexidade do processo pedagdgico de ensino da
lingua portuguesa impGe atencdo especial as concepgdes, aos objetivos, aos procedimentos e
aos resultados, de maneira a atingir as acfes que (re) orientam para um ponto comum e
relevante de ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos.

Ainda refletindo-se sobre isto, reconhece-se que cabe ao professor efetivar um ensino

de lingua que contemple os saberes linguisticos provindos dos conhecimentos dos
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alunos/falantes de uma lingua, devendo-se assim, complementar-se com o estudo, a critica, a
reflexdo e a pesquisa.

Como afirma Antunes (2003, p.36-37), “o novo perfil do educador é aquele do
pesquisador, que com seus alunos (e ndo, “para” eles), produz conhecimento. O descobre e 0
redescobre. Sempre”. “E, pois, um ato de cidadania, de civilidade da maior pertinéncia, que
aceitemos, ativamente e com determinacao, o desafio de rever e de reorientar a nossa pratica

de ensino da lingua”.

1.3.2 Como produzir textos

Muitas sdo as teorias, discussdes e reflexdes, de formas variadas e em niveis
diversificados sobre o trabalho com a producéo textual na perspectiva sociodiscursiva. Muitas
sdo também as lastimas de numerosos profissionais da area de linguagem referentes as criticas
de alguns colegas do ensino médio em relacédo as dificuldades de expressdo tanto oral quanto
escrita de alunos egressos do fundamental. Porém, a questdo desse ensino ndo habita na
aceitacdo ou nao desse postulado, mas na forma como € praticado, ou seja, como € ensinado
na escola.

Partindo desta realidade, € importante ressaltar que ensinar a escrever € oportunizar ao
cidaddo o instrumento necessario para a plena participacdo da vida social, é preciso descobrir
sentidos, dialogar com autores, posicionar-se, ter objetos claros em relagdo ao ensino-
aprendizagem da lingua, com especificidade na producdo textual, recorrendo sempre as
diversas perspectivas teodricas que se desenvolvem sobre a tematica em tela.

Sobre isto Guedes (2009) afirma que a linguagem ja ndo pode ser vista apenas como
instrumento de organizacdo do pensamento nem como mero meio de comunicacdo. “Ela deve
ser reconhecida como forma de agdo, processo de estabelecer vinculos, de criar compromissos
entre interlocutores” (GUEDES, 2009, p.90).

Partindo dessa compreensdo, 0 autor vai, além disto, quando interpreta fatos que

marcaram a ditadura militar ao refletir que,

N&o estamos mais num conclave ideal, nem nas reveréncias dos competentes
gue ddo a palavra de ordem a serem comunicadas a classe média. Estamos
na produtiva confusdo democratica, em que discurso se contrapde a discurso,
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e 0 agente que alcancar uma colocacdo ao real, com certeza, sera ouvido,
seré levado em consideracdo (GUEDES, 2009, p.90).

Como bem afirma Marcuschi (2008, p.50), a postura de ensino da lingua deve pautar-
se sempre no ensino de uma visdo de seu objeto - a lingua- e do estabelecimento de uma
relacdo com ele. O autor, referindo-se a esse aspecto, esclarece que “sempre que ensinamos
algo, estamos motivados por algum interesse, algum objetivo, alguma intencdo central, o que
dara o caminho para a produgdo tanto do objeto como da perspectiva”. Este autor (2008)
enfatiza que, ja que sdo muitas as formas de se trabalhar texto, o trabalho com este ndo deve
ser limitado a exploracdo de qualquer que seja o tipo de problema linguistico, contanto que
nessa categoria se incluam tanto os falados como os escritos (p.51).

Nessa perspectiva, Antunes (2003) enfatiza que o0s professores devem tomar
consciéncia de que, para ensinar seus alunos a produzir, é preciso, além de uma redefini¢do de
sua pratica, atentar aos conhecimentos de algumas regras de construgédo textual, ler muito a
fim de estarem seguros de sua posic¢do frente ao ensino da lingua.

E nesse cendrio que nascem as novas pedagogias de ensino da lingua e surge o
interacionismo sociodiscursivo proposto por Bronckart (1999), com influéncia de BAKHTIN
([1979] 2003) e VIGOTSKI (1998) que trazem céleres discussdes sobre o ensino de lingua
situada socio-historicamente e, para as instituicdes de ensino, incitacdes consistentes.

Com os aportes tedricos do interacionismo sociodiscursivo, novas reformulages
pedagdgicas e metodoldgicas para o ensino da lingua surgem a partir dos géneros textuais,

como afirma Bezerra:

O estudo de géneros pode ter conseqliéncia positiva nas aulas de Portugués,
pois leva em conta seus usos e suas funcdes numa situagdo comunicativa.
Com isto, as aulas podem deixar de ter um cardter dogmatico e/ou
fossilizado, pois a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes e
especificas em cada situacdo e o aluno podera construir seu conhecimento na
interacdo com o objeto de estudo, mediado por parceiros mais experientes
(BEZERRA, 2005, p.41).

Vale ressaltar que o trabalho com os diversos géneros textuais possibilita a promocao
de situacdes concretas de uso em sala de aula a partir de estudos, analises e producdes, 0s
quais enfatizam as relagdes interativas realizadas no contexto escolar. E, dessa forma,
entender que o trabalho com os géneros também € uma forma de dar conta do ensino proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Diante deste aparato tedrico sobre a relevancia do uso dessa ferramenta para o

desenvolvimento da lingua materna, ha de se reconhecer também,
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A necessidade de exigéncias ao atendimento dos niveis de leitura e de escrita
diferentes dos que satisfazem as demandas sociais, até porque essas tendem
a crescer, e com isso obriga a uma revisdo dos métodos de ensino e a
constituicdo de praticas que tornem possivel ao aluno a reprodugdo de sua
competéncia discursiva na interlocucdo (PCN, 1998, p.23).

Ainda segundo esses fundamentos tedricos reintegra-se a concepcao de que “toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢fes para que 0
aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva”, e, sobre esse desenvolvimento da
competéncia discursiva, “deve a escola organizar as atividades curriculares relativas ao
ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem”. Pois, ndo ha como se trabalhar os propdésitos
da lingua sem que seja através de textos (PCN, 1998, p. 23).

Bronckart (1999, p. 91), referindo-se as condicdes de producao dos textos, destaca, em
principio, a compreensdo do termo ‘situacdo de acdo de linguagem’, a qual, segundo ele,
“designa as propriedades dos mundos formais (fisico, social e subjetivo) que podem exercer
influéncia sobre a producédo textual”. O autor afirma ainda que esses mundos formais *“séo
conjuntos de representacdes sociais que podem ser objeto de uma descricdo a priori™.

Com base na situacdo de acdo de linguagem, este autor apresenta a distingdo de duas
acOes dessas representacdes sociais: a) acdo de linguagem externa, em que as caracteristicas
dos mundos formais (comunidade de observadores) poderia descrever; b) situacdo de
linguagem interna ou efetiva, que representa os trés mundos (fisico, social e subjetivo), tais
como um agente as interiorizou, enfatizando, portanto, que €é essa situacdo de acdo
interiorizada que influi realmente sobre a producdo de um texto empirico, sobre a producédo da
acao de linguagem. Para ele, ao contrario disto, no plano metodoldgico sobre a situacao de
acao externa so se pode formular hipoteses a partir da situacédo efetiva do agente, pelo fato das
relacOes existentes entre uma situacéo de agdo e um texto empirico nunca poderem apresentar
carater de dependéncia, quer seja direta ou mecanica. Primeiro, porque as razGes acabam de
ser expostas; segundo, porque, mesmo absorvendo exaustivamente um conhecimento da
situacdo de acdo interiorizada pelo agente, isso ndo permitiria, em hipotese alguma, prever o
conjunto das caracteristicas do texto empirico produzido (BRONCKART, 1999, p. 91-92).

Koch (2011, p.55), referindo-se a situacdo de linguagem, amparada nos postulados de
Bronckart (1994), afirma que para a efetiva acdo de linguagem é exigido do agente-produtor
uma série de decisbes e competéncias para executd-la, e que essas decisdes dependem
exclusivamente da escolha e adequacéo do género (como deciséo estratégica de confrontacdo
pelo agente-produtor as situagdes dos mundos fisico e sociosubjetivo) constituido dos mundos
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discursivos, da organizacdo sequencial ou linear do conteldo tematico, da selecdo de
mecanismos de textualizacdo e de mecanismos enunciativos.

De acordo com Bronckart (1999) para produzir um texto,

O agente deve entdo mobilizar algumas de suas representacdes sobre os
mundos, efetuando-se essa mobilizacdo em duas dire¢fes distintas. De um
lado, representagdes sobre os trés mundos sdo requeridos como contexto da
producéo textual (qual é a situacdo de interacdo ou de comunicacdo na qual
0 agente-produtor julga encontrar?) e esses conhecimentos vao exercer um
controle pragmatico ou ilocucionario sobre alguns aspectos da organizagdo
do texto. Do outro lado, representacdes sobre os trés mundos sdo requeridas
como conteudo tematico ou referente (quais temas vao ser verbalizados no
texto?) e véo influenciar os aspectos locucionais ou declarativos da
organizacdo textual (BRONCKART, 1999, p.92-93).

Segundo Bazerman (2007), todo processo de linguagem estd intimamente ligado ao
desenvolvimento do ser humano como ser social, pois suas relagdes e coopera¢des com outras
pessoas dao-lhe o poder de exteriorizacdo de seus sentimentos e emocdes, quer sejam de
seguranca, de ansiedade, quer sejam de proximidade e distanciamento ou de sua consciéncia
de si e dos outros. Para ele, esses sdo fatores perceptiveis duma abordagem adequada da
escrita.

Desse modo, interpreta o autor que, para compreender esses fatores em outros tipos de
textos, é necessario levar em conta o papel profundo da linguagem na formacdo de cada
individuo, assim como sua adaptacdo ao seu mundo exterior e interior nas variadas formas de

cooperacéo e relagdo com os outros. Frente a isto adverte que,

Essas questBes sdo cruciais para todo ensino de escrita, pois aprender a
escrever significa aprender a assumir uma presenca ousada no mundo e
entrar em complexas e sofisticadas relagbes com o0s outros, quer seja
escrevendo relatorios contdbeis, saudagBes diplomaticas, materiais
jornalisticos ou estudos socioldgicos (BAZERMAN, 2007, p.110).

Percebe-se, entdo, que o processo de construcdo do estudante diante da escrita
permeia-se de questdes referentes a sua identidade, aos sentimentos e emogdes (alegria, afeto)
e de uma definicdo de seu lugar no mundo, pois a linguagem e a escrita constituem meios de
expansdo, aprendizagem e interagéo.

Tratando-se ainda das condigdes de producdo dos textos, Bronckart (1999, p. 93-94)
referindo-se ao contexto de producéo, apresenta perspectivas de intervencao pedagogica para

a producdo de textos orais e escritos. Declara que o contexto de producdo pode ser definido
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como “o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um
texto é organizado”, e que sdo varios os fatores que influenciam, enfaticamente, sobre a
organizacdo dos textos, os quais se agrupam em dois conjuntos: 1-mundo fisico (o texto
resulta de um comportamento verbal concreto, desenvolvido por um agente situado nas
coordenadas do espaco e do tempo); 2-mundo social e ao subjetivo (a producgéo de todo texto
inscreve-se no quadro das atividades de uma formacao social e, mais precisamente, no quadro
de uma forma de interacdo comunicativa que implica o mundo social: normas, valores, regras,
etc. E o mundo subjetivo, na imagem que o agente da de si ao agir).

Este autor enfatiza que todo texto resulta de um ato realizado em um contexto “fisico”,

definindo-o por quatro pardmetros precisos:

1-O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto € produzido;

2-O momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é
produzido;

3-O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producdo ser efetuada na modalidade oral
Ou escrita;

4-0 receptor: a pessoa que pode perceber concretamente o texto.
(BRONCKART, 1999, p.93-94).

Bronckart (1999) alerta para as modalidades de uso da lingua, explicando que, quando
a producdo se da pela oralidade, os sujeitos que a recebem estdo situados no mesmo espaco-
tempo do locutor, podendo ser chamados de co-produtores ou interlocutores, assim podendo
de igual forma fazer trocas verbais. Porém, quando a producao se d& pela escrita, o recebedor
ja ndo mais se situa nas coordenadas do espaco-tempo do produtor, podendo, em alguns
casos, responder ao produtor mesmo que distante e, dessa forma, atraves da troca de cartas,
por exemplo, tornar-se seu interlocutor. Em outros casos, porém, o receptor por ndo dispor de
possibilidades de respostas, ndo pode se constituir em interlocutor.

Bronckart (1999), evidenciando a producdo de texto no quadro da interacdo

comunicativa dentro do contexto sociosubjetivo, também apresenta alguns parametros:

1-O lugar social: no quadro de qual formacéo social, de qual instituicdo ou,
de forma mais geral, em que modo de interacdo o texto é produzido: escola,
familia, midia, exército, interacdo comercial, interacdo informal, etc.;

2-A posicao social do emissor (que Ihe da seu estatuto de enunciador): qual
é o0 papel social que o emissor desempenha na interagdo em curso: papel de
professor, de pai, de cliente, de superior hierarquico, de amigo, etc.;
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3-A posicdo social do receptor (que Ihe da seu estatuto de destinatario):
qual é o papel social atribuido ao receptor do texto: papel de aluno, de
crianca, de colega, de subordinado, de amigo, etc.?

4-O objetivo da interacgdo: qual é, do ponto de vista do enunciador, o efeito
gue o texto pode produzir no destinatario?
(BRONCKART, 1999, p. 94).

Destaca-se desses pressupostos a compreensao de que para produzir um texto, o
agente precisa dispor de uma série de outros aspectos, tais como: “o que dizer (o contetido do
texto, considerando a situacdo contextual: momento histérico, politico e social); a quem dizer
(a definicdo do leitor, dos destinatarios do texto e a relacdo do autor com seus leitores
potenciais); como dizer (a fungdo do texto)” (XAVIER, 2007, p.12-13).

Neste mesmo viés, os PCN (1998, p.74) também trazem a contribuicdo para o trabalho
com a producdo de texto oral e escrito, estabelecendo padrfes para o planejamento de um
texto oral, que, diferentemente do escrito, uma vez dito, ndo pode ser retomado ou
reconstruido (s6 em casos excepcionais). Para tanto, e para seu controle, s6 pode ocorrer de
duas formas: a) previamente, quando se leva em conta o0s pardmetros da situagédo
comunicativa (o espacgo, o tempo, os interlocutores e seu lugar social, 0s objetivos, o género);
b) simultaneamente, quando se leva em conta as reacdes do interlocutor, ajustando a fala no
préprio momento de producdo. E dessa forma, os documentos propdem o ensino da producéo
de textos orais a partir da organizagdo de situacdes que venham a dar condicGes de pleno
desenvolvimento de métodos de antecedéncia da fala e de seu monitoramento. Pois, para 0s
parametros curriculares nacionais, garantir ao aluno 0 momento de preparacdo para a
enunciagdo de textos orais, ou seja, para o preparo de seu discurso, é possibilitar meios para
um ensino orientado em fungdo ndo s6 da situacdo de comunicacdo, mas também das
especificidades do género.

Para as préaticas de escuta, leitura e producdo de textos orais e escritos, 0s PCN (1998)
sugerem alguns géneros como referéncia basilar a partir da qual o trabalho com os textos-
unidade basica de ensino- deve organizar-se. Estes géneros sdo apresentados em tabelas que
organizam os géneros privilegiados para o trabalho de préatica de escuta e leitura de textos e

para a pratica de producao de textos orais e escritos:



GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA
E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

= cordel, causos e similares

 texto dramatico

= cancgao

= entrevista
* debate

= depoimento

= exposicao
= seminario
« debate

= palestra

* propaganda

comentario radiofénico

LITERARIOS

DE IMPRBENSA

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

conto
novela
romance
cronica
poema

texto dramatico

noticia

editorial

verbete
enciclopédico
(nota/artigo)
relatorio de
experiéncias
didatico (textos,
enunciados de
questdes)

artigo

propaganda
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Quadro 1 - Quadro sindptico sobre géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos
(PCN, 1998, p. 54)



GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUGAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cang&o LITERARIOS |+ cronica
» textos dramaticos + conto
¢ poema
DE IMPRENSA |+ noticia DE IMPRENSA |+ noticia
 entrevista + artigo
» debate » carta do leitor
+ depoimento + entrevista
DE » relatério de
R [T ioxposicEe DIVULGACAOQ | experiéncias
DIVULGAGAO |+ seminario CIENTIEIGA . | osquemass
CIENTIFICA |+ debate e
artigos ou
verbetes de
enciclopédia

Quadro 2 - Quadro sindptico sobre géneros sugeridos para a pratica de produgdo de textos orais e
escritos (PCN, 1998, p. 57)

Marcuschi (2008, p. 210-211), em observacéo a estes dois quadros, percebe que 0s
géneros sugeridos para as atividades de “pratica de compreensdo de textos” e para a “pratica
de producdo de textos” ndo se equivalem, pois 0 maior nimero est4 centrado nas atividades de
compreensdo. Com isso, justifica-se o ensino-aprendizagem da producéo textual, o que vale
dizer que nossas criangas escrevem pouco ou quase nada. Estes fatores tornam-se uma
implicacdo alarmante para a situacdo atual de nossa sociedade.

Este autor, diante dessa implicacdo questiona o seguinte:

Por que ndo trabalhar telefonemas, conversagbes espontaneas, consultas,
discussdes etc., para a fala? Por que ndo analisar formularios, cartas,
bilhetes, documentos, receitas, bulas, anincios, horéscopos, diarios, ata de
condominio e assim por diante, para a crianga? Estes sdo muito mais comuns
do que aqueles lembrados nos quadros acima (MARCUSCHI, 2008, p.211).
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Ao sistematizar estes pontos referentes as atividades de leitura e compreensdo de
textos e as atividades de producéo de textos, o autor demonstra grande preocupacao diante do
processo de ensino-aprendizagem da lingua. Portanto, deve-se refletir além dos processos de
ensino-aprendizagem, também sobre a forma como se ensina.

Os profissionais da linguagem devem, além de tudo, buscar a compreensdo de que sdo
0S géneros textuais que possibilitam e d&do sentido ao ensino. Portanto, uma boa e consistente
passagem reflexiva de escola e de ensino trard uma nova concepcao de linguagem, a qual
implicard numa verdadeira mudanca de objetivos da acdo pedagogica. Pois, “quando
passamos a perceber a escola como um lugar privilegiado de producdo e extensdo de
conhecimentos”, ndo ha mais lugar para a mecanizacgédo de habilidades, mas sim, a construgéo
de novas formas de saberes sistematizados na certeza de um sujeito que se quer formar,
transversalizando o olhar utilitarista de que o sujeito que |é e escreve esta pronto para
progredir (SUASSUNA, 2006, p.45-46).

Para Antunes (2003), qualquer discussdo acerca dos objetivos da acdo do professor,
por mais consolidada que pareca, deve exaurir as possibilidades de estudos, pesquisas, criticas

e reflexbes. Assim conduzidos, os professores ja denotam processo de mudanca.

1.4 ENSINO, APRENDIZAGEM E AV'ALIAC;AO DE LINGUA PORTUGUESA: A
BUSCA PELA DEFINICAO DE UMA PRATICA

As discussfes e a construcdo de novas rotas nos estudos da linguagem configuraram
caminhos para mudangas na disciplina de lingua portuguesa, provocando, dessa forma,
reflexGes acerca de debates sobre a necessaria revisdo dos objetos de ensino nas salas de
aulas.

De acordo com as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006),
documento que orienta o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa como
lingua materna no ensino médio, os debates centravam-se, por volta dos anos 1970, em torno
dos conteudos de ensino com o objetivo de integrar as praticas novos conteddos além
daqueles tradicionalmente apresentados em sala de aula, preconizando a relevante
compreensdo das dificuldades vividas pelos sujeitos no processo de aprendizagem referentes
aos fatores relacionados a variacdo linguistica. Uma vez contemplada a quebra desse

paradigma, defendeu-se, portanto, que “o planejamento, a execucdo e a avaliacdo dos
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resultados das praticas de ensino e de aprendizagem levassem em conta fatores como classe
social, espaco regional, faixa etaria, género textual”, devendo, pois, esses fatores serem
considerados tanto nas relacdes de situacdo de uso da lingua (grau de formalidade e registro),
guanto na modalidade de uso (falada ou escrita) (OCEM, 2006, p.19).

A partir desses pressupostos, 0 documento revela que o que se defendia mesmo era a
descoberta dos estudos cientificos traduzidos pela Linguistica, cujo entendimento se deu com
a promocédo de debates sobre o fato de que, “se as linguas variam no espago e mudam ao
longo do tempo, entdo o processo de ensino e de aprendizagem de uma lingua- nos diferentes
estagios da escolarizagdo- ndo pode furtar-se a considerar tal fenémeno” (p. 20).

Ainda segundo esse documento, o0 desenvolvimento desse campo teorico,
especificamente nos anos 1980, configurou a materialidade do texto a partir das variacGes dos
usos da lingua, das varia¢des individuais tanto dos produtores quanto dos receptores nas
diversas situacdes de interacdo. No entanto, a interacdo so seria efetivamente compreendida
quando considerada na materialidade do texto e em relagdo ao contexto de producdo de
sentido, envolvido tanto pelo contexto de interacdo quanto pela esfera social de que a
interacéo emerge (OCEM, 2006).

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006) promulgam que esse
periodo foi marcado consensualmente pela academia pelo fato de que “entender os usos da
lingua significa considerar 0s recursos e 0s arranjos pelos quais se constroi um texto, num
dado contexto”. A partir disto, os estudos sobre a construgdo da configuracdo textual ganham
evidéncia e mudanca sensivel de paradigma: “o texto passa a ser visto como uma totalidade
que sO alcanca esse status por um trabalho conjunto de construcdo de sentidos, no qual se
engajam produtor e receptor” (p. 21). Ressalta-se com essa nova perspectiva o essencial
trabalho com os géneros textuais para o amplo desenvolvimento desses estudos no momento
atual.

Na perspectiva de contribuir para a ultrapassagem dos empecilhos que se apresentam a
generalizacdo da qualidade educacional, secretarias de educacdo de municipios de todas as
capitais definem-se, em 1993, por reformular e desenvolver a avaliagdo de suas redes de
ensino. Dai por diante, muitos projetos com suas equipes responsaveis pela construcdo de
instrumentos de avaliacdo, assim como aprofundamentos teoricos, foram surgindo na
expectativa de gerar informacGes que viessem contribuir para a identificacdo dos pontos
criticos no processo de aprendizagem (E. MARCUSCHI, 1999).

Elisabeth Marcuschi (1999) adverte que foi, justamente, a partir dessas contribuicdes

em parceria com as equipes pedagagicas e professores que mudangas qualitativas foram sendo
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incorporadas a proposta, resignificando um ensino que prioriza o direito a educacdo de
qualidade. Também salienta a preocupacdo com a pratica de avaliacdo nos ultimos anos, a
qual tem desenvolvido inUmeras pesquisas no ambito da linguistica e tem disponibilizado
simultaneas reflexdes na busca da definicdo do objeto de estudo referente a priorizagdo na
aprendizagem e na avalia¢do do ensino da lingua portuguesa.

De fato, muitas foram as contribuicbes acerca desse pressuposto. Como se pode
observar dentre essas contribuicfes destacam-se 0s estudos de Beaugrande, (1980); Van Dijk
& Kintsch, (1983); Levinson, (1983) e Geraldi (1991), que a partir da necessidade, também
enfocam suas andlises referentes aos aspectos da variabilidade das condi¢Ges de producédo e
recepcdo de textos orais e escritos, reconhecendo que a competéncia de compreensao e de
producdo de um texto demanda mais do que um mero dominio de significado de palavras
interligadas gramaticalmente. E que, diante disto, esses linguistas foram conduzidos a atestar
que os conhecimentos de vasto saber e 0s conhecimentos tedricos ndo determinam “uma
relacdo Unica, necessaria e direta com o desempenho linguistico dos individuos da lingua”
(ELIZABETH MARCUSCHI, 1999, p. 165).

Para a autora, essa corrente linguistica ndo deixa ddvida de que é através de processos
interacionais que 0s usuarios chegam aos textos e discursos, e ndo através de estruturas
gramaticais ou itens lexicais isolados. Assim, estava criada uma ciéncia que se dedicava as
revelagdes linguisticas nascidas de individuos concretos e em situagfes concretas, e sob
determinadas condi¢Oes de producdo. Para ela, essa mudanca de foco exprime a compreenséo
de que a lingua progride de acordo com as praticas sécio-historicas e culturais situadas, e que
0 estudo dessas linhas tedricas, no ambito escolar, apresenta-se no ensino e na avaliacdo da
lingua materna e repercute na préatica pedagdgica e avaliativa, concentradas.

Frente a isto, a autora chama a atencdo para duas correntes que evidenciam essas
préticas: 1- corrente tradicional caracterizada como norma culta, a qual analisa os fatos da
linguagem apenas a partir da sua representacdo escrita, sendo a lingua entendida como um
codigo a ser resguardado pelo ensino de regras puramente gramaticais, onde o trabalho do
professor se dava apenas em avaliar o dominio das estruturas linguisticas, da ortografia, da
memorizacdo dos esquemas gramaticais na forma de produzir enunciados corretos. Trata-se,
pois, de um processo em que a realizacao de atividades a partir de textos se da sob os aspectos
formais de uso da lingua, ou entdo sob a reducéo do trabalho de compreensao a identificacdo
de informacdes objetivas e superficiais; 2- concepcéo de lingua enquanto discurso que, com
base na teoria da enunciacgdo, percebe a linguagem enquanto um processo criador. Trata-se,

pois, de um processo de base textual, que delineia com prioridade a compreensdo e a
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producdo de textos com ressalva de que os fendmenos metalinguisticos sdo notados no
processo da concepcao dos sentidos do texto (E. MARCUSCHI, 1999, p.166-167).

Ainda em seguimento aos estudos de Elizabeth Marcuschi (1999) referentes as
contribuicGes historicas sobre as praticas de avaliagdo da lingua portuguesa, assinala que ndo
se pode negar a importancia de uma préatica focada nessa Gltima concepcdo, pois esta revela
que 0 ensino se organiza em torno dos usos da lingua, e, consequentemente, a avaliacao se da
atentamente através das diversas formas de verificacao, tais como: a competéncia em produzir
e colher os sentidos do texto, 0 uso e compreensao dos mecanismos que levam a coeréncia
textual e ao ato de instituir as relacdes logicas e discursivo-argumentativas.

De acordo, ainda, com a autora (1999), conceder privilégio aos usos sociais da lingua
significa operar com textos na proposta avaliativa. E, nesse caso, ela chama a atencdo para o
fato de que a “textualidade” ndo se define apenas nos processos relativos a semantica interna,
como a coesdo e a coeréncia conceitual, mas principalmente no contexto situacional que
abrange a atividade discursiva.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a pratica de avaliacdo
precisa ser entendida como a parte essencial da prética educativa, de maneira que 0s saberes
adquiridos ao longo do processo de escolaridade dos alunos é o que garante ao professor a
organizacdo de sua acdo de modo adequado, com melhor qualidade e eficacia. E é por essa
caracteristica de resposta aos saberes do aluno que a avaliacdo se torna responsiva, pois atua
como elemento balizador das interacBes e das intervengdes pedagogicas e também por ser
dialética, envolve os sujeitos no processo de aprendizagem.

Desta forma, esse documento indica que, sendo a avaliacdo dialeticamente constitutiva

dos sujeitos envolvidos nesse processo, ela precisa acontecer,

Num contexto em que seja possibilitada ao aluno a reflexdo tanto sobre os
conhecimentos construidos — 0 que sabe -, quanto sobre os processos pelos
quais isso ocorreu- como conseguiu aprender. Ao identificar o que sabe, 0
aluno tem a possibilidade de delimitar o que precisa, ainda, aprender. Ao
reconhecer como conseguiu aprender, o aluno tem a possibilidade de
descobrir que podem existir outros modos de aprender, conhecer e de fazer.
A apropriagdo de novos conceitos e procedimentos permite que o aluno
possa realizar as atividades propostas com maior eficiéncia e autonomia.
Nesse sentido, a avaliacdo precisa ser compreendida como reflexiva e
autonomizadora (PCN, 1998, p.93).

Considerando esses pressupostos, reitera-se a compreensdo de que a avalia¢do precisa
ser entendida como o0 agrupamento de acOes mobilizadas com o intuito de adquirir

informacdes sobre ndo s6 a aprendizagem do sujeito, mas também de que forma ele aprendeu
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e em quais condic¢des. Os documentos informam, a partir disto, que é necessaria a elaboracao
de métodos investigativos que canalizem o redimensionamento da intervencdo pedagdgica
gue garanta um ensino-aprendizagem qualitativo. E que a mesma deve funcionar por duas
vertentes: a) como instrumento de possibilidade de andlise critica da pratica docente; e, b)
como instrumento que possibilite ao aluno o reconhecimento de seus avangos, dificuldades e
melhorias. Indicam, ainda que a avaliacdo deve-se dar durante todo o processo de ensino e
aprendizagem (PCN, 1998, p.93).

Mesmo assim, apesar de toda a sucesséo pela qual tem passado a avalia¢do, ao longo
de sua histéria, ndo alcancou ainda um nivel de percepc¢do e interpretacdo harménica de
resultados significativos no que se refere a situacdo do Brasil comparado com outros paises,
cujo desempenho em exames internacionais revela qualidades melhores que a nossa. No
entanto, repensar as politicas publicas e as praticas educacionais como principio norteador da

Educacdo é buscar padrdo de qualidade.

1.4.1 O que ensinar e avaliar

Durante muito tempo, a avaliagdo foi vista como uma atividade que tinha como
objetivo apenas medir o que o aluno aprendeu. Medir no sentido de quantificacdo, e, ao
mesmo tempo, como instrumento de ameaca ou punicao.

Segundo Antunes (2003) a préatica avaliativa, de um modo geral, tem ficado a cargo,
exclusivamente do professor, determinando a responsabilidade de aprecia¢do dos resultados
de sua atividade de ensino e permitindo-lhe decidir o objeto da avaliagdo e a forma que tera o
instrumento dessa avaliacdo. E, nesse contexto, 0 sujeito além de sofrer a acdo de ser
avaliado, também é reduzido a condicdo de mero paciente de seu proprio estado/processo de
aprendizagem.

Para Antunes (2003), além da necessidade da busca tedrica para a definicdo e
depreensdo de lingua e de linguagem por parte dos profissionais do ensino de lingua, também
tem logica a formalizacdo de uma concepcdo de que “se o ensino de lingua merece uma
reorientacdo, néo é diferente quando se trata da avaliacdo dos resultados desse mesmo ensino”
(p. 156). Para ela, o professor em sua pratica precisa rever sua concepg¢do de avaliacdo, a fim
de descaracteriza-la de uma finalidade puramente seletiva. Para isso, sugere a revisdo de
constructos tedricos, 0s quais possibilitardo uma pratica sistematica em que sejam

evidenciadas funcionais préaticas de uma avaliagdo significativa e em funcéo do que ele ainda
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precisa trazer para a sala de aula enquanto analise, reflex@o e estudo. Diante disto, ela afirma
que o professor avalia para também se avaliar.

Reconhece-se que, para haver uma mudanca no cendario educacional, torna-se
indispensavel o apoio do professor, pois, de certa forma, eles estdo ali de forma contributiva
com suas experiéncias, com seus valores, com seus saberes para melhorar a qualidade do

ensino escolar. Como afirma Pimenta (2005),

Ao confrontar suas agdes cotidianas com as producdes tedricas, € necessario
rever as praticas e as teorias que as informam, pesquisar a préatica e produzir
novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. Assim, as
transformacGes das praticas docentes sé se efetivardo se o professor ampliar
sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da escola como
um todo, o que pressupfe os conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade (PIMENTA, 2005, p. 13).

Diversos autores tém enfatizado a necessidade de que a avaliagdo abranja tanto as
estratégias didaticas utilizadas pelo professor quanto o contexto mais legal no qual se da a
aprendizagem, e que considere o processo levado a cabo pela criangca como resultado da
interacé@o entre esse conjunto de fatores e 0 que 0 mesmo contribui ao aprender (ZUNINO E
PIZANI, 1995).

Algumas escolas, hoje, vém descobrindo novas formas de avaliar a partir de acOes
constantes da aprendizagem, caracterizadas em etapas de oportunidades em que o aluno possa
enxergar seu desempenho a partir de reflexdes, pesquisas, observagdes e implicacGes do
ensino-aprendizagem e possa operar com mais éxito naquilo que o impediu de alcancar.

Para Morais e Ferreira (2007), a questdo de concepcdo de ensino e de aprendizagem
pautada na avaliacdo escolar deve estar intimamente relacionada as concep¢des sobre como se
aprende e, consequientemente, sobre como se deve ensinar.

Alves e Gerais (1988), corroborando Morais e Ferreira (2007), assinalam:

Neste processo, estdo em jogo o que ensina, o que aprende e o contexto no
gual se da o ensino. O que ensina traz consigo sua historia de vida, que é
parte da histéria de seu grupo sécio econémico cultural, além das teorias que
fundamentam seu trabalho e que influem em sua forma de pensar e aprender.
Aguele que aprende também traz sua histéria de vida e de grupo que influi
em sua forma de pensar e de aprender (p. 64).

Para os autores, € dentro desse e de outros contextos da rede de relagfes entre a escola

e o sistema oficial de ensino, a escola e as familias, a escola e a comunidade,
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direcao/especializados/professores/pessoal da escola, o planejamento, 0s contetdos 0s
métodos, os livros didaticos e as formas de avaliacdo, que se d& a formacéo para a conversao
do processo de investigacao, de busca, que aponte para transformacdes, perdendo conotagédo
de mediacdo, de juizo, que leva a qualificagcdes. Que a avaliacdo s6 tem sentido se tem como
ponto de partida e como ponto de chegada o processo pedagdgico, e ndo penalizacdo as
vitimas.

Muitas sdo ainda as praticas docentes que, enraizadas por marcas profundas de
diferentes concepcdes e equivocadas formas de compreensdo, se apresentam em momentos
estanques de “provas”, esta entendida e empregada para medir o conhecimento e a definicdo
de julgamento sobre todo o processo de ensino-aprendizagem vivenciado ao longo de cada
etapa de escolarizagéo.

Para tanto, e ndo para fim de esgotamento da discussao, até porque 0os PCN (1998)
direcionam a nossa pratica, objetivos de ensino para a producdo de texto, que tem por
finalidade formar escritores, coesos e eficazes.

Dai a conveniéncia de um trabalho mais rigido e sistematico por parte dos professores
no que tange a maneira de pensar, observar, descobrir, em cada momento, modos mais
adequados de contribuir para que seu aluno se desenvolva na aquisicdo de sua competéncia
comunicativa, e de uma avaliacdo que seja realizada como exercicio de aprendizagem, que
favoreca aos alunos um momento de reflexdo e acdo (ANTUNES, 2003).

Em suas reflexdes sobre o ensino e a avaliagdo Antunes (2009, p. 217), sugere que
sejam observados dois niveis de relacdo entre as questdes sobre o tema em tela: 1- a relacéo
entre concepcdes de lingua, ensino e avaliacdo, considerada como a mais abrangente; 2- a
relacdo de dupla direcdo ou de reciprocidade, entre ensino e avaliacédo, considerada como a
mais pontual.

Com relagdo ao primeiro ponto, a autora introduz a concepgdo de que “ensinar e
avaliar séo atividades e, como tais, sdo dependentes de um sistema de concepgdes, de um
conjunto de principios a partir dos quais se definem e se delimitam” (p.217-218).

Reintegra-se a compreensdo de que para 0 processo de ensino-aprendizagem escolar,
essas relacbes (ensino e avaliacdo) é que direcionam a atividade, demarcam o fluxo e os
objetivos de cada passo, ou seja, uma alimenta a outra. Embora, porém, no cotidiano de
nossas tarefas escolares, essa mediacdo se torne fragilizada, e desse modo, é bem provavel a
negacdo de reciprocidade (ANTUNES, 2003).
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Sobre isso, Antunes (2009) afirma que tudo o que acontece ou se faz na escola,
basicamente em uma sala de aula, é consequéncia do que ‘percebemos’ ou do que deixamos

de “‘perceber’. Para ela, ensinar linguas e avaliar o ensino de linguas,

Séo atividades que refletem as concepg¢des que temos acerca do que é uma
lingua, do que séo seus diferentes componentes, e de como tais componentes
intervém na sua atualizacdo. Dessas concepces, vai derivar, naturalmente, o
préprio objeto do ensino e da avaliacdo e, em desdobramento, todos os
paradigmas de tratamento das questfes linguisticas. Objetivos e conteldos,
atividades e praticas, tudo vai ser apenas consequéncia das linhas tedricas as
guais emprestamos credibilidade e saliéncia (ANTUNES, 2009, p. 218).

Para a autora, fica claro que sob o ponto de vista de um ensino de lingua constituido de
atividades funcionais e interativas, que se realizam tanto no contexto com determinado
propdsito comunicativo especifico quanto no envolvimento de dois sujeitos que se empenham
em objetivos afins para a atuacdo comunicativa, também “as praticas de ensino e de avaliacdo
ndo podem deixar de ser funcionais e interativas” (ANTUNES, 2009, p. 218).

Ainda referindo-se ao primeiro ponto (relacdo entre concepcdes de lingua, ensino e
avaliacdo), a autora explicita que tudo o que envolve “a dialogicidade da lingua, a construcéo
e a expressdo de sentidos e de intengdes, 0s textos orais e escritos, formais e informais”, de
géneros diferentes, com prop6sitos comunicativos diversos, conforme as praticas sociais de
que fazem parte, tudo passa a ser o principio norteador do ensino e da avaliacdo (p. 218-219).

Sintetizando esse primeiro nivel de relagdes entre as questdes sobre o ensino e a
avaliacdo, no tocante as questBes linguisticas (0 qué e como ensinamos e avaliamos),
reconhece-se a reafirmacdo da autora de que tudo estd na dependéncia imediata das
concepgdes que se tem de lingua, de seu funcionamento e de seus propositos.

Sobre o segundo ponto (a relacdo entre ensino e avaliacdo), a autora ressalta que
“ensinar presume objetivos muito mais abrangentes, muito mais pretensiosos e abertos que
avaliar” (p. 219). Enfatiza que o ensino se d& de forma mais ampla, mais heterogénea e pode
estabelecer atividades das mais variadas formas. J& a avaliacdo, ao contrario do ensino, se da
de forma menos extensa, em que 0s objetivos é que sdo mais pontualmente direcionados. “S&o
eles que permitem a elaboracdo de critérios para avaliar a aprendizagem dos contetdos”
(PCN, 1998, p.94). Dai depreender que determinadas habilidades podem ser mais facilmente
submetidas a expedientes de ensino do que a préaticas de avaliagao.

Para Antunes (2009, p. 220-221), alguns movimentos precisam ser estabelecidos entre

0 ensino e a avaliacdo, pois estando esta ligada ao que foi objeto de ensino, ndo pode ser tida
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como aleatoria. Apresenta dois movimentos, os quais ela chama de fluxos: 1-fluxo que vai do
ensino a avaliacdo, onde a avaliacdo é utilizada como orientagédo para as futuras decisfes do
professor, pois € a partir da avaliacdo que tudo podera ser confirmado ou apontado diante das
suposicOes ou das reformulagbes que necessitarem ser feitas em seus planejamentos de
ensino. Esse movimento tem funcdo meramente pedagdgica porque esclarece o caminho
percorrido pelo ensino, ou seja, a avaliacdo objetiva, em ultima instancia, o ensino, e, por este
motivo ndo se restringe a aplicacdo pontual de testes e provas; 2- fluxo que vai da avaliacédo
para o ensino, onde a avaliacdo se apresenta com olhar retrospectivo, ou seja, observa o antes
e 0 depois ocorrido no processo para poder apontar novas dire¢des e novas escolhas, na qual o
saber intuitivo € percebido conscientemente. A mesma deve ser explorada explicitamente para
dar conhecimento aos sujeitos de seu processo de avaliacdo, e assim poderem atuar mais
ativamente. Nesse movimento, as situacdes de avaliacdo perdem o carater redutor de nUmeros
e de prestacdo de contas e ganham sentido sobre o ensino e a aprendizagem.

A perspectiva de avaliacdo adotada por Antunes (2009, p. 221) deve ser, portanto,
aquela que nutre o processo de ensino-aprendizagem, aquela que questiona e reflete
resultados, aquela que se coloca como norte para direcionar novos rumos. Para esta autora, “a
avaliacdo € um processo que envolve pessoas e, como tal, ndo acontece de forma linear,
inteiramente transparente e inequivoca. Ressente-se de toda a imponderavel complexidade e
heterogeneidade que envolve as atuac@es humanas”, reconhecendo, a partir disto, o carater de
ensino numa proposic¢ao viva, dindmica, dialdgica e interacional.

Em suma, as consideracbes aqui levantadas sobre o ensino e a avaliacdo da
aprendizagem escolar deixam a especificidade de lingua enquanto interacdo e pretensédo
pedagdgica como interferéncia desse processo, pois intervir em educacdo € transpor

elementos de um universo para outro.
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CAPITULO 1l

ASPECTOS METODOLOGICOS

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porgue busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade.

Paulo Freire (1996)

2.1 FOCO DA PESQUISA

A escolha pela investigacdo das préaticas da producdo textual de professores de lingua
portuguesa nos ensinos fundamental e médio estd vinculada a nossa vivéncia profissional
como professora, educadora de apoio e coordenadora da area de linguagens, no ensino
fundamental de algumas escolas publicas e privadas no municipio de Escada PE. Também
emergiu a partir de inquietacGes da nossa pratica como professora de lingua portuguesa no
ensino fundamental quando em Encontros Pedagdgicos, Reunides e principalmente em
Conselhos de Classe com os demais colegas da area, em discussdes acirradas sobre os perfis
de aprendizagem da producdo textual escrita dos alunos, eram demonstrados sentimentos de
angustia e insatisfacdo pela educagdo por ndo estarem mais alcangando um ensino que
contemplasse a proficiéncia tanto na leitura quanto na escrita dos alunos. Ressaltavam ainda
aflicdo sobre as “correcdes” que faziam sobre os “erros” cometidos pelos alunos nas suas
devidas producdes escritas, e que esses ndo se davam conta, repetindo-os sempre. Tudo isso
sO nos causava mais inquietacdo, davida e curiosidade quanto a pratica docente e quanto ao
modo de trabalhar essa modalidade de uso da lingua.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apontam que,



72

O ensino e aprendizagem de lingua portuguesa como pratica pedagogica
resultam da articulacdo de trés variaveis: o aluno (sujeito da acdo de
aprender); o objeto de conhecimento (conhecimentos discursivo-textuais e
linglisticos implicados nas préaticas sociais de linguagem); a prética
educacional (que organiza a mediacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento) (PCN, 1998, p. 22).

O que implica dizer que é com o seu conhecimento linguistico que o sujeito tera a
oportunidade de participar das praticas sociais da linguagem. Para tanto, cabe ao professor
organizar e situar sua acao didatica; assumir seu papel de mediador e interlocutor, refletindo
sobre aspectos prioritarios com relacdo as necessidades, dificuldades e possibilidades de
aprendizagem de seus alunos, garantindo-lhes apoio, orientacdo e esforco de acédo e reflexé@o
para que possam construir competéncias basicas sobre a escrita.

Também o interesse se deu quando, a convite de uma instituicdo particular de Ensino
Superior da cidade da Escada PE, para exercer a funcdo de professora nas disciplinas de
Pesquisa e Pratica Educativa em Lingua Portuguesa, Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos
do Ensino da Lingua Portuguesa e Estagio Supervisionado nos cursos de Letras e Pedagogia.
Na ocasido, a partir dos resultados de observacdes e intervengdes das aulas praticas nas
escolas-campo de estagio, analise dos documentos projeto politico pedagdgico, planos de
aulas, propostas curriculares, projetos de intervencdo realizados, apresentados pelos alunos,
nas disciplinas e cursos referidos, percebemos que as praticas docentes ndo contemplavam o
ensino-aprendizagem da modalidade escrita, esta que permite ao aluno progredir, ampliar sua
competéncia discursiva, utilizar a linguagem em todos os aspectos historico-politico-sociais.

Em observacdo as inimeras implicagfes apresentadas para o ensino-aprendizagem da
lingua escrita, verifica-se que o trabalho dessa modalidade de uso da lingua ainda se apresenta
sob atividades de reflexdo metalinguistica, a qual ndo leva em conta que € 0 “texto” a
ferramenta de trabalho que coloca o aluno frente a atividades globais e complexas e que é
‘ele’ o principal instrumento para a garantia e apropriacdo efetiva de interacdo nas diversas
situagdes de interlocucéo.

A producdo desta pesquisa nos impulsionou para uma maior reflexdo dessa
investigacao sobre os aspectos relacionados ao ensino da lingua escrita e o tratamento dado a
produgdo textual nas modalidades do Ensino Fundamental e Médio de duas escolas publicas
(municipal e estadual) da cidade da Escada PE.

Seguindo a méxima de Demo (2000) de que a pesquisa empirica delinea-se pela

producdo e anélise de dados, justificamos a escolha da metodologia deste trabalho, também de
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natureza empirica, por apresentar um breve resultado de um experimento sobre a préatica
docente referente a producdo/correcédo textual de alunos, que possibilitou o desenvolvimento
da construcdo e das anélises dos dados.

A experiéncia foi realizada em sala de aula, com professores de lingua portuguesa de
duas escolas publicas (estadual e municipal), nos ensinos fundamental e médio, da cidade da
Escada PE.

Para a realizacdo das analises dos dados foi necessario um estudo acurado sobre os
planos de aula dos professores de lingua portuguesa, suas concepcdes sobre lingua e
linguagem apresentadas nos questionarios desta pesquisa e dos registros de observacao das

aulas préaticas dos professores, também descritos nesta pesquisa.

2.2 CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO PESQUISADAS

A investigacdo se deu em duas escolas publicas das redes municipais e estaduais, com
professores de lingua portuguesa, na cidade da Escada- PE, municipio localizado na
Mesorregido da Mata pernambucana, microrregido da Mata Meridional, a 60 km da Capital.
Limita-se, ao norte, com Cabo de Santo Agostinho e Vitdria de Santo Antdo, ao sul, com
Sirinhaém e Ribeirdo, a leste, com Ipojuca e a oeste com Primavera.

A escolha das instituicdes justifica-se, primeiramente, por serem as duas de grande
porte no municipio de Escada PE, e serem consideradas escolas de referéncia em ensino,
constituindo-se este um dado relevante para a reflexdo sobre as praticas de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa; também por serem localizadas numa regido acessivel ao
complexo industrial do Porto de Suape, as margens da BR 101, km 60, sentido sul da capital
pernambucana, com maior oportunidade para o mercado de trabalho.

A primeira escola pesquisada denominada de Escola X atende a boa parte das criangas
de baixa renda, provenientes da Zona Rural, cujas familias sobrevivem da agricultura de
subsisténcia, e utilizam o transporte oferecido pelo municipio para acesso a escola. A outra
parte dos educandos sdo moradores de bairros proximos a escola e sobrevivem de trabalho
temporario nas Usinas, no corte da cana de acucar, apresentam a mesma situacdo de
escolaridade que os outros alunos. As familias dessas criangas séo atendidas por programas do
Governo Federal, como Bolsa Familia, Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI)

e Projovem.
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Essa escola funciona em trés turnos nas seguintes modalidades: Ensino Fundamental
(1° ao 9° ano), Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Programa Alfabetizar com Sucesso e Se

Liga. Conta com 2.018 alunos distribuidos nas referidas modalidades. Sua missao e,

Desenvolver o processo de mediacdo na formacdo de cidaddos com
capacidade de pensar e agir mediante a elaboragdo de conhecimento

cientifico erudito e universal (PPP, 2010).

E considerada a escola de referéncia do municipio, por ser de grande porte e oferecer
qualidade em educacdo, atendendo a comunidade num resgate a cidadania como marco
referencial, além do conhecimento sistematizado. Constitui-se da seguinte administracdo:
diretora, diretor adjunto, coordenacfes pedagogicas, secretarias e funcionarios em geral.

Sua proposta &,

Subsidiar de modo sistematico a organizacdo do ensino, estabelecendo os
procedimentos basicos para o ato de ensinar e aprender procurando formar o
estudante para o exercicio da cidadania e para as praticas sociais (PPP,
2010).

Sob essa Otica, a Proposta Pedagdgica constitui o elemento basico da organizacdo
pedagdgica desse estabelecimento de ensino, a qual referencia a relagdo ensinar e aprender,
contemplando as diretrizes necessarias a formacdo do educando de modo que esse possa
prosseguir seus estudos.

Como objetivo geral, propde-se a,

Desenvolver a capacidade de aprendizagem, postura pesquisadora,
autoestima, valorizagdo dos vinculos familiares e convivéncia comunitaria
através de conhecimentos socialmente Uteis, a fim de exercer sua cidadania,
estabelecendo relagbes democraticas a nivel de autoridade e poder na
unidade escolar, desenvolvendo assim a concepgdo pedagbgica

sociointeracionista (PPP, 2010).

No objetivo geral do Projeto Politico Pedagdgico da escola, percebe-se sua
importancia, principalmente no que diz respeito ao atendimento das reais necessidades da
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escola e ao pleno desenvolvimento do aluno em relacdo ao senso de participagéo, respeito,
direito e autonomia para a formacéao do cidaddo critico e atuante.
Dentre os varios objetivos especificos, a escola enfatiza como promocéo, organizacao,

assessoria e garantia para a melhor qualidade de ensino:

*Promover acdo-reflexdo-acdo do fazer pedagdgico, com vistas a construgdo
de uma competéncia necessaria a implementacao de novas préticas;

*Possibilitar que a escola cumpra de forma competente a fungédo social, que
é a apropriagdo do conhecimento, habilidades significativas e valores
determinantes do processo de transformacao;

*Assessorar professores nos processos de recuperacdo e avaliagdo, para que
esta deixe de ser meritocratica e seletiva e se torne parte integrante do
processo de construcao e elaboracdo do conhecimento;

*Promover educacéo de qualidade que possibilite ao aluno a apropriacdo do
conhecimento cientifico, o desenvolvimento de habilidades e competéncias
determinantes no processo de transformacao;

*Promover pesquisas em todas as areas do conhecimento, oferecendo-lhes
métodos de estudo (PPP, 2010).

Diante dos objetivos especificos apresentados pela escola em seu Projeto Politico
Pedagdgico, ha de se reconhecer a relevante preocupacao com a formacédo do profissional, no
tocante a implementacao de novas praticas, a apropriacdo do conhecimento cientifico e a acéo
e reflexdo da funcdo social da escola. Também, ha de se observar a preocupagdo com o
processo de novas oportunidades de aprendizagem do educando, assim como 0 processo de
avaliacdo em que seja alcangado um método que integre a construcdo do conhecimento.

A segunda escola campo da pesquisa denominada de Escola Y esta inserida numa
regido acessivel ao complexo industrial do Porto de Suape, as margens da BR 101, km 60,
sentido sul da capital pernambucana.

Esta instituicdo visa a atender as necessidades dos jovens da regido, oferecendo ensino
de qualidade que prepare os estudantes para a vida social, profissional e o ensino superior.

A escola busca uma formacdo integral que priorize o conhecimento sistematico,
interagindo com a vida social, baseada nos principios da corresponsabilidade. Atuando como
fonte inovadora em contetdos, métodos e gestdo, pode desta forma, estimular estratégias
educacionais que protagonize como modelo nas regides circunvizinhas: Amaraji, Primavera,
Gameleira e Ribeirdo. Vale ressaltar que a Escola Y encontra-se em processo de implantacéo

do sistema integral pelo governo do Estado-PE.
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Oferece a populacdo da regido ensino gratuito nas modalidades do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos), Ensino Médio Regular (3° ano), Ensino Médio Semi-integral (1° e
2° anos), Projeto Travessia Fundamental 11, Projeto Travessia Ensino Médio, em uma parceria
do Governo do Estado com a Fundagdo Roberto Marinho. A escola conta hoje com um total
de 1.388 alunos, distribuidos nas diversas modalidades de ensino citadas.

Como proposta pedagdgica, busca:

Formar individuos integros com habilidades e competéncias para utilizar sua
capacidade intelectual e de lideranga como sujeito ativo no processo de
construcdo e reconstrucdo de uma sociedade mais humana, privilegiando a
ética, a justica, 0 respeito ao meio ambiente e as diferencas culturais, sociais,
econdmicas, raciais e de género (PPP, 2011).

Nessa perspectiva, a Proposta Pedagdgica oferece total garantia para o exercicio da
cidadania com fundamentos na ética, como resposta aos desafios da pos-modernidade,
baseada no didlogo, na confianca, no respeito e na responsabilidade, permitindo aos discentes
a consciéncia de si e de mundo, possibilitando melhoria de qualidade de vida para a

construcdo de seu projeto pessoal. Como objetivos, coloca:

*Desenvolver acdes solidarias que possibilite ao educando perceber as
desigualdades e injusticas as quais a sociedade consumista inevitavelmente
nos conduz;

*Possibilitar a aquisicdo de conhecimentos (cientificos, tecnoldgicos) e
competéncias pautados nos principios da cidadania e na qualificacdo para o
trabalho;

*Qportunizar as equipes técnico-pedagogica e docente formacdo continuada
visando melhor desempenho nas respectivas funcées (PPP, 2011).

A Escola Y, comprometida com o sucesso educacional e o desenvolvimento regional,

define além dos objetivos, as seguintes metas para 0 ano em curso:

*Alcancar com eficacia e eficiéncia a populagdo inserida na regido em torno
do Municipio, no que se refere ao Ensino Médio de Referéncia;

*Promover sistematicamente formacao continuada para as equipes Técnico-
pedagdgica e Docente;

*Propiciar aos jovens estudantes uma formagédo que desenvolva autonomia,

respeito, confianca e responsabilidade (PPP, 2011).

Definidos os objetivos e as metas para o ano de 2011, ha de se perceber no PPP da

Escola Y uma preocupagdo valiosissima no que se refere ao perfil almejado do estudante
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quanto ao desenvolvimento de sua capacidade de externar suas habilidades, atitudes, valores e
competéncias, tais como: cognitiva (absorver o conhecimento para que seja autbnomo, para
tomar iniciativas, resolver problemas, expressar suas idéias, saber argumentar e saber
trabalhar em equipes respeitando as deficiéncias); pessoal (valorizar sua identidade pessoal e
cultural, elevando sua auto-estima, autoconfianca e auto-determinagdo em busca de sua
projecdo e realizacdo pessoal); social (exercitar a confianga, a solidariedade e a ética para
melhorar o relacionamento com familiares, educadores e colegas, respeitando a si mesmo, a
comunidade e ao meio ambiente em que vive); produtiva (desenvolver habilidades e
competéncias necessarias para administrar sua vida pessoal e para participar da vida publica).
Tais habilidades estdo respaldadas nos quatro Pilares da Educacdo: “Aprender a Aprender,
Aprender a Ser, Aprender a Conviver e Aprender a Fazer” (DELORS, 2006, p. 89-102).

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa contou com a participagdo e experiéncia de seis sujeitos, professores de lingua
portuguesa da educacdo basica dos ensinos fundamental e médio da cidade da Escada PE;
mais quatro sujeitos (dois coordenadores e dois diretores) que promoveram articulacédo entre a
pesquisadora, a instituicdo e os docentes, autorizando a coleta dos dados. No entanto, o foco
desta pesquisa concentra-se apenas nos professores de lingua portuguesa, nas suas praticas,
nas suas formacdes e nos seus fundamentos teoricos.

Com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos optamos por denomina-los SA, SB,
SC, SD, SE e SF; e as escolas de Escola X e Escola Y.

Para selecdo dos sujeitos desta pesquisa foram considerados trés critérios:
1- Ser professor de lingua portuguesa com contrato efetivo e tempo no magistério, para
ndo corrermos o risco de ter que suspender a pesquisa por problemas gerados pela

instabilidade e rotatividade, fato muito presente em nosso municipio.

2- Ser graduado em Letras e ter concluido o curso a partir da década de 1990, porque 0s

professores dessa época foram formados no quadro das novas concepgdes de ensino de
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Portugués e Gramatica, veiculados pelas discussdes, pelas propostas e pelos
programas curriculares que sugeriam mudancas no ensino pelo contexto do

interacionismo socio-discursivo.

3- Ter participado de cursos de pds-graduacdo, em nivel de especializacdo nos ultimos
dez anos porque acreditamos que os professores que tivessem participado desses
cursos na area de linguagem estariam discutindo as orientacGes de mudancas propostas
para o0 ensino de Portugués, particularmente as questdes referentes ao ensino de

“gramatica” ou “praticas de analise linguistica”.

Essa estratégia nos permitiu identificar os docentes atuantes no municipio, descrever
alguns tracos sociologicamente pertinentes e, desse modo, selecionar os professores que

vieram constituir os sujeitos da pesquisa.

2.3.1 Formacdo Académica

A formacdo académica dos professores foi examinada para maior esclarecimento dos
critérios de selecdo adotados para a escolha dos participantes da pesquisa, também para a
identificacdo de acles didaticas perspectivadas pela abordagem de um ensino de lingua

materna sobre o interacionismo sécio-discursivo, representada no Quadro 3.

Instituicdo Sujeito Formacéao Ano de
Conclusao

-Licenciatura  plena  em | 1996
Letras: Portugués e Inglés.

Escola X SA -Especializagdo em Lingua | 1998
Portuguesa.
-Licenciatura  plena  em | 1990
SB Letras: Portugués e Inglés.
-Especializagdo em Lingua | 1998
Portuguesa.

-Licenciatura  plena  em | 1990
Letras: Portugués e Inglés.
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SC -Especialista em  Lingua | 1996
Portuguesa.
-Licenciatura  plena  em | 1991
Letras:

SD Portugués e Inglés. 2004
-Especialista em  Lingua
Portuguesa.

-Licenciatura  plena  em | 2005
Letras: Portugués e Espanhol.
Escola 'Y SE -Especialista em Linguistica | 2008
aplicada ao ensino da Lingua
Portuguesa

-Licenciatura  plena  em | 2002
Letras: Portugués e Inglés.
SF -Especialista em  Lingua | 2006
Portuguesa.

Quadro 3 - Representacdo da Formacdo Académica dos Sujeitos.

2.3.2 Experiéncia Profissional

Para melhor analise de atuacdo do profissional de Letras, fez-se necessaria uma
macro-observacdo da experiéncia de seu oficio, no que se refere a préatica docente.

No Quadro 4 apresentamos 0s ganhos, a relevancia e explicitamos as caracteristicas da
experiéncia profissional dos sujeitos participantes no que diz respeito: as instituicdes, ao
tempo no magistério, a quantidade de aulas ministradas na semana, as atividades que
predominam nas aulas, as habilidades que procuram desenvolver nos alunos com mais
frequéncia, as dificuldades apresentadas para ensinar a lingua materna, a organizagdo das
aulas, as principais fontes de informagdes para o desenvolvimento das praticas, ao nimero de
livros lidos no ano, a participacdo em congressos e formacGes continuadas, ao numero de
publicacdes pelos sujeitos, a satisfacdo com a escolha profissional, aos géneros textuais mais
enfatizados para leitura e producdo na sala de aula, ressaltando facilidades e/ou dificuldades
gue venham caracterizar o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna.

Para compreensdo do item ‘organizacdo das aulas’ no Quadro 4 (Representacdo da

Experiéncia Profissional), 1é-se:

LT Leitura de Textos
CIT Compreenséo e Interpretacdo de Textos
AL Anélise Linguistica



PT  Producdo Textual
RG Regras Gramaticais

Escola X

SUJEITOS

Itens

SA

SB

SC

Tempo no Magistério

.Mais de 25 anos

.Mais de 25 anos

.Mais de 25 anos

Aulas ministradas na | .40 a 60 aulas .40 a 60 aulas .10 a 40 aulas
semana
Atividades .Gramaética .Gramatica .Gramaética
predominantes normativa normativa normativa
.Redacao .Redacdo Literatura
Literaturas Literaturas
Anédlise linglistica | .Andlise linguistica
Habilidades Leitura Leitura Leitura
desenvolvidas .Escrita .Escrita .Escrita
Interpretacéo Interpretacéo Interpretacéo
.Oralidade
Dificuldades para | .Falta de material | .Auséncia da | .Falta de material
ensinar a  lingua | didatico familia didatico
portuguesa Falta de material | .Desinteresse  dos
didatico discentes
.Desinteresse  dos | .Falta de uma
alunos coordenacao
especifica da area
Organizacdo das aulas | .LT: 05 aulas .LT: 05 aulas LT: 05aulas
.CIT: 05 aulas .CIT: 05 aulas .CIT: 05 aulas
AL: 02 aulas AL: 05 aulas AL: 02 aulas
PT: 02aulas PT: 03 aulas PT: 02aulas
.RG: 02 aulas .RG: 02 aulas .RG: 02 aulas

Fontes de informacao

.Livros didaticos

.Livros didaticos

.Livros didaticos

.Revistas .Revistas .Revistas
Internet pedagdgicas pedagdgicas
Internet
Jornal
.Filmes
Livros lidos no ano .De 01 a05 De 01 a 05 .Mais de 20 livros
Participacéo em | .Nenhuma De 03a04 .Nenhum

congressos
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Participacéo em | .Mais de 06 Mais de 06 .05a06

formagGes continuadas

ProducGes/Publicagdes | .Uma producdo | .Uma producéo | .Uma producéo
(TCC) (TCC) (TCC)
.Nenhuma .Nenhuma .Nenhuma
publicacao publicacdo publicacao

Satisfacgdo com a
escolha profissional

.Gosto do que faco

Formar cidaddos ¢
uma satisfacdo
muito grande

.Gosto demais, me
realizo na sala de
aula

Géneros textuais | .Artigos .Resenhas .Resumos
enfatizados para | .Resumos .Resumos .Bilhetes
leitura/producao. .Outros .Cronicas .Cronicas
.Poemas
.Musicas
Acrodsticos
Escola Y
SUJEITOS
Itens SD SE SF

Tempo no Magistério

.Mais de 25 anos

.De 5a 10 anos

.De 5a 10 anos

Aulas ministradas na | .10 a 40 aulas .10 a 40 aulas .10 a 40 aulas
semana
Atividades .Gramatica Analise linglistica | .Analise Linguistica
predominantes normativa

.Redacéo
Habilidades Leitura .Escrita .Escrita
desenvolvidas .Escrita Interpretacéo Interpretacéo

Dificuldades para | .Desinteresse  dos | .Desinteresse  dos | .Excesso de carga
ensinar a  lingua | discentes alunos horaria
portuguesa -Desinteresse  dos
alunos
Organizacdo das aulas | .LT: 01 aula .LT: 0laula LT: Olaula
.CIT: 02 aulas .CIT: 02 aulas .CIT: 01 aula
AL: 01 aula AL: 01 aula AL: 03 aulas
PT: 02aulas PT: 02aulas PT: 01aula
.RG: 02 aulas .RG: 01 aula .RG: 03 aulas
Fontes de informacgdo | .Livros didaticos .Livros didaticos .Livros didaticos
Jornal Internet .Revistas
Internet Jornal pedagdgicas
Internet

Jornal
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Livros lidos no ano .De 06 a 10 De 01 a 05 .De 01 a 05 livros
Participacéo em | .Nenhuma De 01a02 .De 03 a 04
congressos
Participacao em|.De3a4 De 03a04 .03a04
formacdes continuadas
Produc@es/Publicacdes | .Uma producdo | .Uma producdo | .Uma producéo
(TCC) (TCC) (TCC)
.Nenhuma .Nenhuma .Nenhuma
publicacdo publicacéo publicacdo
Satisfagio com a|.Sou realizado na | Sim, porque | .N&o estou satisfeita

escolha profissional

minha profissdo.

melhorou o salério.

com a  minha
escolha profissional
devido a
desvalorizacdo da
profissao.

Géneros textuais | .Artigos .Resenhas .Resumos
enfatizados para .Resumos .Resenhas
leitura/producéo. Artigos

Quadro 4 - Representacdo da Experiéncia Profissional

2.4 COMITE DE ETICA

Essa pesquisa € um subprojeto do projeto A construcdo do discurso docente: um

estudo comparativo, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catélica de
Pernambuco, sob o Parecer CEP:332080-FIL- 041-2007/1-3.

Os docentes sujeitos da pesquisa validaram sua participacdo, assinando o TCLE

(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), conforme as exigéncias do Comité de Etica

da Universidade Catolica de Pernambuco.

2.5 PROCEDIMENTOS E MATERIAL UTILIZADO

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas de coleta de dados:

1- Na primeira, estabelecemos contato com as escolas nas pessoas do gestor, da coordenagao

e dos professores de lingua portuguesa para apresentacdo do nosso objeto de estudo, e
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permissao para aplicacdo da pesquisa e coleta de dados; também, para analise documental,

solicitamos documentos das instituicbes de ensino, tais como: Projeto Politico

Pedagogico, Histdrico das referidas escolas pesquisadas e Programas de Disciplina dos

professores sujeitos da pesquisa, para identificacdo e analise das praticas dos professores

referentes ao ensino-aprendizagem da lingua, relacionadas ao trabalho com a producédo

textual.

2-

Na segunda, realizamos um questionario (em anexo) com os docentes de lingua
portuguesa, composto por vinte e trés questfes abertas e fechadas, subdividido em

cinco etapas tematicas:

* Identificacdo das escolas pesquisadas;

* Formacao dos professores participantes da pesquisa;

* Experiéncia profissional dos docentes da pesquisa;

* Aspectos tedricos e praticos;

* Prética docente relacionada a producédo/correcdo textual, com consideragdes sobre a

acao docente no cotidiano de sala de aula.

Esse questionario semi-estruturado e diretivo se deu oralmente e por escrito com 0s
professores de lingua portuguesa durante os intervalos de aulas, nas respectivas
escolas dos participantes, onde puderam socializar anseios, dificuldades e implicacdes
apresentados em suas praticas cotidianas de sala de aula. Ressaltamos que, para a
realizacdo desta etapa foram necessarios mais de trés encontros, devido a

disponibilidade circunstancial dos professores na escola.

Na terceira, participamos de vinte e duas observagdes de aulas de lingua portuguesa,
distribuidas da seguinte forma: na escola X, foram observadas cinco (05) aulas na
pratica de SA; trés (03) aulas na préatica de SB; trés (03) aulas na préatica de SC,
totalizando onze aulas de observacdo. Na escola Y, cinco (05) aulas na pratica de SD;
trés (03) aulas na pratica de SE; trés (03) aulas na pratica de SF, totalizando também

onze aulas de observacéo.

Vale esclarecer que na pratica de SA e SD foram observadas cinco aulas pelo fato da

necessidade de melhor identificacdo de informacdes sobre a pratica docente e a



84

relacdo com os planos de aula. Vale esclarecer ainda, que todas as observacdes de
aulas foram realizadas para atender aos objetivos elencados nesta pesquisa que dizem
respeito as praticas de producédo textual, as corre¢fes dessas producdes textuais e as
concepgdes de lingua, linguagem e gramatica que subjazem das préticas dos
professores sujeitos da pesquisa. Também para a contemplacdo desses objetivos com
os planos de aula dos docentes e das respostas dadas nos questionarios sobre o

trabalho com a producédo de textos escritos.

A pesquisa teve inicio com uma breve apresentacdo do objeto de estudo as Gestoras
das escolas-campo da pesquisa, as quais apresentaram relevante interesse e gratiddo pela
escolha da pesquisadora, permitindo a aplicagio da mesma. Nesse momento, as
coordenadoras pedagogicas foram convocadas pela Direcdo das Escolas para também
tomarem conhecimento da pesquisa, uma vez que dariam suporte tanto aos professores-
sujeitos da pesquisa quanto a pesquisadora, contribuindo, dessa forma, com a promoc¢édo do
estudo. Também nesse momento de conversa informal e socidvel, foram apresentadas as
necessidades da pesquisadora quanto ao apoio, ética, responsabilidade, compromisso,
seriedade, respeito e acompanhamento da pesquisa. Além disso, foram solicitados o Projeto
Politico Pedagodgico e o Historico das referidas escolas-campo da pesquisa, que foram
entregues e orientados pelas coordenadoras, para estudo e analise pela pesquisadora.

Logo em seguida, foi disponibilizado pela Dire¢do das Escolas, ja com apoio das
coordenadoras, um encontro com os profissionais de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental (7°, 8°, 9° Anos) e Médio, nas séries equivalentes® (1° e 2° Anos), anos relativos
ao processo de estabelecimento da escola de referéncia para a socializa¢cdo do nosso objeto de
estudo.

Ressaltamos que o0 encontro com os professores de lingua portuguesa se deu da mesma
forma nas duas escolas campo da pesquisa, em horarios livres dos professores (intervalos para
recreacdo dos alunos, e finais de horarios de reunides). Vale ressaltar, ainda, que foram
necessarios varios outros momentos com os professores de modo individual e pessoal, porém,

o primeiro se deu de forma coletiva com finalidade de exposi¢do do objeto da pesquisa. Esse

® Termo utilizado pela pesquisadora da dissertagdo para enfatizar o processo de implantagéo do sistema integral
da escola de referéncia.
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momento foi importantissimo porque favoreceu o diagndstico de alguns problemas
enfrentados na pratica docente, os quais enfatizavam o objeto de estudo da pesquisa.

Nesse momento, também foram solicitados aos professores sujeitos da pesquisa 0s
documentos que norteavam as suas praticas, os Programas da Disciplina de Lingua
Portuguesa, para analise e contemplagdo do tema em estudo.

Para a conducéo da segunda etapa do procedimento desta pesquisa, foram organizados
outros momentos com os professores de lingua portuguesa das duas escolas-campo da
pesquisa para a realizacdo de um questionario semi-estruturado e diretivo, composto por vinte
e trés questdes abertas e fechadas, distribuido em etapas tematicas.

Esse questionario se deu de forma oral e por escrito, também pessoal e individual, em
que foi possivel um contato mais diretivo entre a pesquisadora e os participantes, no qual os
participantes puderam exteriorizar alguns anseios e dificuldades apresentados em seus
cotidianos sobre a pratica da producdo textual. E, dessa forma, também pudemos descrever
alguns tracos sociologicamente pertinentes ao nosso tema e ao foco da nossa pesquisa (a
pratica docente) que permeia o objetivo geral deste trabalho que é investigar as praticas
docentes relacionadas a produgéo textual.

Para a finalizacdo das etapas de procedimento da pesquisa, realizamos observacdes das
aulas préticas de seis professores de lingua portuguesa da rede publica municipal e estadual da
cidade da Escada- PE, nas turmas de ensino fundamental (7°, 8° e 9° Anos) e médio (1° e 2°
Anos) a fim de identificar, na pratica dos professores, o tratamento dado ao ensino-
aprendizagem da producdo de textos escritos e a pratica de correcdo dessas producdes,
resultantes das aulas observadas, também para verificacdo da consonancia entre a pratica
docente, os planejamentos e as respostas dadas nos questionarios dos professores sujeitos da
pesquisa, contemplando, desse modo, o objetivo de ensino da lingua portuguesa traduzido
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998).

No trabalho com os conteidos previstos nas diferentes praticas, a escola
deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situagcbes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de produgdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatario (s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e
lugar material da produgdo e do suporte) e selecionar, a partir disso 0s
géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmaticas, semanticas e gramaticais. (BRASIL, 1998, p.49).
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Nesse processo, deseja-se também compreender se o trabalho com a linguagem suscita
compreensdo das concepgdes tedricas como preconizam alguns autores como Antunes (2003,
p. 39) quando afirma que “toda atividade pedagogica de ensino do portugués tem subjacente,
de forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepcao de lingua”.

Para a autora, tudo o que acontece, de fato, na sala de aula tem relagcdo imediata com
0s principios tedricos adquiridos no processo de escolarizacdo do sujeito, a partir dos quais 0s
fendmenos linguisticos sdo compreendidos pelos falantes, e tudo, coerentemente, se explica.
Depreende-se, assim, que em tudo se sucede uma concepc¢éo de lingua, de sujeito, de uso e de
aprendizagem.

Além disto, também os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 27) vem enfatizar
gue “ao se tomar a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a
nogdo de gramética como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem”, as
atividades propostas nessa perspectiva, desde a leitura de textos até a producdo escrita, ja se
indica uma pratica contemplativa de reflexdes sobre os diversos aspectos envolvidos nesse
trabalho, que amplia a competéncia discursiva do aluno.

Considerando-se que a LDBEN/96 toma o Ensino Meédio como etapa final da
educacao bésica, essa fase de estudos pode ser compreendida como o periodo de consolidacao
e aprofundamento de muitos dos conhecimentos construidos ao longo do ensino fundamental.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2007),

Espera-se, portanto, dessa etapa de formacdo o desenvolvimento de
capacidades que possibilitem ao estudante: avancar em niveis mais
complexos de estudos; integrar-se ao mundo do trabalho, com condigdes
para prosseguir com autonomia, no caminho de seu aprimoramento
profissional; atuar de forma ética e responsavel na sociedade, tendo em vista
as diferentes dimensdes da pratica social. (PCNEM, 2007, p.17)

Levando-se em consideracdo o que os documentos parametrizam® sobre o ensino
fundamental, na perspectiva do processo ensino-aprendizagem que conduz o aluno a
construcdo progressiva de saberes sobre os textos que circulam em seu meio, pode-se afirmar
que as praticas de lingua portuguesa, no contexto do ensino médio propiciam aos alunos o
desenvolvimento de suas habilidades de leitura e de escrita, as quais ampliam tanto os

“saberes relativos & configuracdo, ao funcionamento e a circulacdo dos textos quanto ao

% Grifo da pesquisadora para indicar a agdo dos parametros na atribuicdo a um papel particular e especifico de
ensino.
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desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre a lingua e a linguagem” (PCNEM, 2007, p.
18).

CAPITULO IlI

ANALISE DOS DADOS

Ensinar lingua e avaliar ensino de linguas sdo atividades que refletem as
concepgbes que temos acerca do que é uma lingua, do que sdo seus
diferentes componentes, e de como tais componentes intervém na sua
atualizacdo. Dessas concepgdes vai derivar, naturalmente, o proprio objeto
do ensino e da avaliacdo e, em desdobramento, todos os paradigmas de
tratamento das questdes linguisticas. Objetivos e conteldos, atividades e
praticas, tudo vai ser apenas consequéncia das linhas teéricas as quais
emprestamos credibilidade e saliéncia.

Irandé Antunes (2009)

Este capitulo objetiva a apresentacdo e analise dos dados obtidos durante a pesquisa de
campo em duas instituicbes publicas na cidade da Escada — PE, com foco no trabalho
realizado com a producdo textual e a pratica docente, conforme andlise das entrevistas, dos
documentos norteadores da pratica docente, dos aspectos tedricos e praticos dos professores,
das observacGes de aulas e das praticas de correcdo das producles textuais realizadas com
professores de lingua portuguesa, dos ensinos fundamental (6°, 7° e 8° anos) e médio (1° e 2°
ANoS).

Buscamos investigar as praticas docentes de professores de portugués relacionadas a
producdo textual, compreendendo por essas praticas o conjunto das acbes didaticas dos
professores em sala de aula sobre o trabalho com a producéo de textos.

Optamos por iniciar a investigacdo pelos documentos norteadores da pratica docente
(os planejamentos) por entendermos que a identificagdo da proposta apresentada pelo
professor configura-se de suma importancia para o trabalho de orientacdo da producéo textual
articulado a uma concepcéo de lingua e de ensino.

Para tanto, buscamos observar a coeréncia entre as pressuposicdes tedricas defensivas
na fundamentacao teorica desta pesquisa e o trabalho de orientacdo da producéo textual pelo

professor, apresentados em seus planejamentos.
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3.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

3.1.1 Os planejamentos

Considerando o planejamento em sua inspiracdo béasica de ser essencialmente um
processo de crescimento humano e ndo de técnicas de melhoramentos de agdes e norteador da
pratica docente, também por se tratar de um documento organizado sob a responsabilidade do
professor, é que procuramos reconhecer/observar, nos planejamentos dos professores sujeitos
da pesquisa, a explicitacdo de suas propostas referente a orientacdo dada para o trabalho da
producdo textual a partir dos diversos géneros textuais sob determinada concepcao de lingua e
de linguagem.

Conforme os planejamentos dos professores, apresentamos, logo em seguida, as partes

analiticas que o compde.

3.1.1.1 Os objetivos

Os objetivos especificos expressam idéias essenciais e particulares a serem
contemplados em cada ano a partir dos contetdos estabelecidos pelos professores em seus
planejamentos. Sua importancia configura-se no que se deseja alcancar através de uma acao
clara e explicita para a execuc¢do das aulas.

Os objetivos informados em SD sdo os mesmos indicados para SE, uma vez que foram
elaborados em conjunto pelos professores da mesma série.

Com base nos dados obtidos, identificamos indicacdes pertinentes ao trabalho com a
leitura e a producdo escrita de textos, pelos sujeitos da pesquisa, conforme representacdes nos
quadros, a seguir.

Instituicdo Sujeito Serie Objetivos

Escola X SA 9%ano Geral:

*Desenvolver a competéncia comunicativa,
envolvendo leitura e analise de textos ja
publicados, linguagem oral, conceitos
gramaticais, pesquisas, producéo,
aprimoramento de textos dos alunos, etc.




Especificos:

*Expressar-se sobre ideias centrais de textos
lidos;

*|dentificar efeitos de sentido produzidos
por elementos ndo-verbais;

*Desenvolver estratégias de leitura e indice
de previsibilidade, explicitacdo de conteudo
implicito, levantamento de hipéteses, relagéo
de causa e consequéncia, de temporalidade,
de causalidade, de espacialidade;
*Desenvolver habilidade de leitura em textos
ndo-verbais e compard-los a textos de
linguagem verbal;

*Reconhecer os elementos constituintes do
esquema dissertativo  (assunto, tdpico,
opinides, argumentos, conclusdes);
*Reconhecer, entre partes de textos, as
relagbes textuais indicadas por meio de
expressdes conectoras;

*|dentificar as marcas lexicais ou
gramaticais que  expressam  valores
ideoldgicos;

*Reconhecer o0s efeitos de sentido
decorrentes do uso dos sinais de pontuacao,
notacdes e outros recursos graficos;
*|dentificar os elementos que indicam a
posicao do autor frente ao assunto ou autores
referidos;

*Produzir textos considerando o destinatario,
a sua finalidade e as caracteristicas do
género atentando para 0Ss  aspectos:
discursivos (organizacdo das idéias de
acordo com as caracteristicas textuais de
cada género e utilizacdo de recursos
coesivos); notacionais (uso de acentuagéo e
pontuacéo);

*Reconhecer o verbo como marca de
sequéncia narrativa e reconhecimento de
diferenga de sentido entre os tempos
pretérito perfeito e pretérito imperfeito na
construgéo da narrativa,;

*ldentificar  os  substantivos como
nomeadores de personagens e lugares;
*Reconhecer o valor expressivo do adjetivo
em descricbes de cenarios e lugares e
caracterizagdo de personagens e pessoas;
*1dentificar e empregar recursos graficos;
*Reconhecer entre partes de textos as
relagbes textuais indicadas por meio de
expressdes conectoras;
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*ldentificar marcas |éxicas ou gramaticais
que expressam valores ideoldgicos de um
determinado grupo ou de uma determinada
época.

SB

8% ano

Geral: Ndo informado no planejamento

Especificos:

*Reconhecer os elementos da narrativa;
*Estabelecer condigdes de  produgéo,
adequando a producéo escrita ao contexto e
aos possiveis interlocutores;

*Dominar as estruturas gramaticais da lingua
portuguesa de modo gradativo;

*Diferenciar homonimos e parénimos;
*Escrever corretamente as palavras na sua
forma atual;

*Desenvolver habilidades metacognitivas
mediante reescrita e revisao do préprio texto;
*Produzir artigos de divulgacéo cientifica;
*Depreender informacao do texto;
*Desenvolver habilidade de empregar a
linguagem;

*Perceber a funcédo da palavra na oragéo;
*Acentuar palavras corretamente.

SC

7° ano

Geral: Nao informado no planejamento.

Especificos:

*Produzir textos escritos expressando
opinides, sentimentos e experiéncias;
*Explorar as idéias contidas nos textos
produzidos;

*Interpretar e explicitar a compreensdo sobre
as producdes;

*Reconhecer 0s elementos que compdem o
processo de comunicacao;

*Desenvolver habito e habilidade de
consulta ao dicionario;

*Revisar as classes gramaticais e identifica-
las no contexto;

*1dentificar os verbos, classificando seu
modo e tempo;

*Distinguir frase e oracdo; periodo simples e
periodo composto;
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*Reconhecer e classificar sujeitos;
*|dentificar predicados;
*Grafar corretamente as palavras em estudo.

Instituicéo

Sujeito

Série

Objetivo

Escola Y

SD

1° Ano

Geral: N&o informado no planejamento.

Especificos:

*Compreender e usar a lingua portuguesa
como materna geradora de significacdo e
integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade;

*|dentificar em textos, diferentes géneros, as
marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de
registros;

*Reconhecer a funcdo e o impacto social das
diferentes tecnologias de comunicacdo e
informacao;

*Inferir em um texto quais sdo os objetivos
de seu produtor e quem €é seu publico alvo,
pela analise dos procedimentos
argumentativos utilizados;

*Reconhecer em textos os procedimentos de
convencimento utilizados pelo autor;
*Refletir sobre a convivéncia de se conhecer
as regras da norma padrdo como forma de
ampliar o dominio de diferentes formas de
expressao da lingua;

*Compreender as relagcbes entre o texto
literario e o contexto historico, social,
politico e cultural, valorizando a literatura
como patrimonio nacional;

*Reconhecer a lingua materna como veiculo
de participacdo social e geradora de
significacdo que contribui para
documentacdo e legitimacdo da cultura
através dos tempos;

*Reconhecer e valorizar a linguagem de seu
grupo social em diferentes variedades da
lingua portuguesa, procurando combater o
preconceito linguistico;

*Entender a importancia das tecnologias
contemporaneas de  comunicacdo e
informacdo e seu impacto na organizacao do
trabalho e da vida social e pessoal;
*Confrontar opinides e ponto de vista sobre
as  diferentes  linguagens e  suas
manifestacdes especificas;

*Empregar os diferentes recursos de coesao
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textual, de forma a assegurar a continuidade
do texto;

*Analisar as especificidades das diferentes
classes gramaticais na construcgéo do texto;
*Compreender a arte como saber cultural e
estético gerador de significacdo e integrador
da organizacdo do mundo e da propria
identidade;

*Reconhecer a importancia do patriménio
literario para a preservacdo da memoria e da
identidade nacional.

SE* 1° Ano Geral: Nao informado no planejamento.
Especificos:
*|dem aos objetivos de SD.

SF 2° Ano Geral: Nao informado no planejamento.

Especificos:

*Reconhecer os usos da norma padrdao da
lingua portuguesa nas diferentes situacoes de
comunicacao;

*Aplicar as tecnologias da comunicagéao e da
informacdo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida;
*Relacionar, em diferentes textos, opinides,
temas, assuntos e recursos linguisticos;
*Reconhecer os usos da norma padrdao da
lingua portuguesa que contribuam para a
ampliacdo das competéncias comunicativas
do usuario da lingua;

*|dentificar as diferentes linguagens e seus
recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicacéo
(informativo, publicitéario, artistico e de
entretenimento);

*Confrontar opinides e pontos de vista sobre
as  diferentes  linguagens e  suas
manifestagdes especificas;

*Estabelecer relagdes entre o texto literario e
0 momento de sua producdo, situando
aspectos do contetdo histérico, social e
politico;

*Relacionar informacdes sobre concepgbes
artisticas e procedimentos de construcdo do
texto literario.

Quadro 5 - Representacdo dos objetivos apresentados nos planejamentos dos professores.
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Considerando-se gue, sdo a partir do objetivo geral, que se desencadeiam o0s objetivos
especificos para as demais a¢Ges do planejamento, aquele ndo foi apresentado na maioria das
propostas de ensino dos sujeitos. Como se pode ver no Quadro 5 apenas em SA (escola X) é
possivel contemplar essa acdo: “desenvolver a competéncia comunicativa, envolvendo leitura
e analise de textos ja publicados, linguagem oral, conceitos gramaticais, pesquisas, producéo,
aprimoramento de textos dos alunos, etc.” SD e SE, embora nédo tenham definido o objetivo
geral em seus planejamentos, esse é perceptivel no primeiro objetivo langado por eles como
especifico: “Compreender e usar a lingua portuguesa como materna geradora de significacdo
e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade.” Vale, aqui, destacar que 0s
objetivos informados por SD séo 0os mesmos indicados por SE, uma vez que foram elaborados
em conjunto pelos professores da mesma série.

Quanto a orientagéo para o trabalho com a producéo textual na diversidade de géneros
textuais, SA, SB, SC (escola X) e SF (escola Y) ndo apresentam em seus planejamentos
nenhuma indicagdo. Apenas em SD e SF (escola Y), como se pode ver no Quadro 5, foi
sugerido um trabalho sob esse foco a partir das indicagdes: “identificar em textos, diferentes
géneros textuais”(SD) e “relacionar em diferentes textos” (SF).

Observamos, no entanto, que a minoria dos sujeitos contempla em seus planejamentos
uma indicacdo ‘alusiva’ ao trabalho com os géneros textuais, visando a formacéao proficua de
um leitor/produtor de textos.

SA, SB, SC (escola X) e SD, SE e SF (escola Y) apresentam em seus planejamentos
favorecimento para um ensino de lingua refletido no ensino de leitura, compreensao,
interpretagcéo e producdo de textos, como podemos observar no Quadro 7. Nesse mesmo
quadro também podemos destacar a grande preocupacao de SA (escola X) com as questdes
pedagdgicas mais proprias do planejamento para a sala de aula, referindo-se ao trabalho de
desenvolvimento de estratégias de leitura e indice de previsibilidade, explicitacdo de contetdo
implicito, levantamento de hipdteses, relagdo de causa e conseqiiéncia, de temporalidade, de
causalidade e espacialidade, assim como o desenvolvimento dessas habilidades em leitura de
textos ndo-verbais em comparacdo aos textos de linguagem verbal; a producdo de textos
considerando o destinatario, a sua finalidade e as caracteristicas do género atentando para os
aspectos: discursivos (organizacdo das idéias de acordo com as caracteristicas textuais de cada
género e utilizacdo de recursos coesivos) e notacionais (uso de acentuacdo e pontuacdo) da

lingua.
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Para os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.32-33), no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos do 6° ao 9° ano, espera-se que estes se tornem falantes ativos nas
diversas situacbes de comunicacdo, garantindo sua insercdo efetiva no mundo da escrita,
estendendo sua condicdo de plena participacdo social. Porém, para isso, esses documentos
impdem a escola a obrigacdo de uma organizacado estrutural de um conjunto de atividades que
possibilitem a progressdo do aluno na producdo, principalmente no que diz respeito a
“utilizacdo da linguagem na escuta e na producdo de textos orais e escritos e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi¢bes de
producéo do discurso”.

Esses documentos ainda revelam que a leitura deve realizar-se num trabalho intenso e
vigoroso a partir dos objetivos do leitor, do conhecimento que ele tem sobre o assunto e sobre
0 autor, e de tudo o que confere sobre a linguagem, e a partir disto realizar o trabalho de
compreensdo e interpretacdo de textos. A leitura trata-se, pois, “de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia”. E através desses processos metodoldgicos que o leitor conseguird ndo so
dominar a sua leitura, mas, principalmente, tomar decisfes e avancar na busca de dados que
facilitem a compreensédo e a confirmacao das hipoteses construidas durante a leitura (PCN,
1998, p. 69-70).

Também as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), esclarecem que as
atividades de producdo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas de
atividades sociais devem ser tomadas em relacdo aos textos privilegiados no ensino
fundamental, focando na leitura, ndo apenas 0 gosto e o prazer de ler, mas principalmente a
capacidade de compreenséo do texto escrito (OCEM, 2006).

Para Marcuschi (2008), ao tomar o texto como evento comunicativo é imprescindivel,
ao lado da nocéo de lingua, se ter também uma nocéo de texto e de funcionamento do texto,

porque,

O texto ndo é um puro produto nem um simples artefato pronto; ele é um
processo e pode ser visto como um evento comunicativo sempre emergente.
(...) Os textos sempre se realizam em algum género textual particular. (...) Os
géneros ndo sdo simples formas textuais, mas ‘formas de acdo textual’, como
diz Carolyn Miller (1984) e eles sdo orientadores da ‘compreensdo’, como
propde Bakhtin (1979). (MARCUSCHI, 2008, p. 242-243).
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Dessa forma, também Antunes (2009, p.230) considera que o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa deve orientar-se através de uma “lingua situada, contextualizada, definida
pelas circunstancias, atenta aos usos ja feitos”, representada na posse de uma inestiméavel
ferramenta, a qual garantira a fruicdo de todas as dimensdes da condi¢cdo humana. A autora
afirma ainda que, somente um ensino na perspectiva dos géneros textuais é que pode
desenvolver tanto no aluno quanto no professor a capacidade de ir além dos elementos
linglisticos da atividade verbal. Para tanto, sugere o trabalho com o0s géneros textuais por
serem eles a base de um ensino de lingua que transcende a materializacdo diversificada de
praticas sociais.

Relacionando os pressupostos acima aos objetivos propostos por SA, SB, SC, SD, SE
e SF, observamos pertinéncia de um projeto pedagogico que valoriza a formacdo do ser
humano em seus aspectos socio-historicos e culturais, que contempla a efetiva mudanca no
ensino de lingua dentro de uma proposta didatica que se diversifica numa inter-relacdo entre
as atividades de leitura, compreensao e producdo textual, “aportes necessarios e fundamentais
para um ensino de lingua que busca incessantemente a formacgdo proficua de leitores e
escritores autbnomos” (BUNZEN, 2006).

3.1.1.2 Os Contelidos

Os conteudos elegem a parte essencial a ser contemplada no planejamento, portanto,
entendidos como “uma questdo didatica porque mantém relagdo direta com 0s objetivos
aplicados, no entanto, considerados relevantes para a constituicdo da proficiéncia discursiva e
lingtiistica do aluno em fungéo tanto dos objetivos especificos quanto dos objetivos gerais
apresentados para a série” (PCN, 1998, p. 52).

Sendo os conteudos uma questdo didatica, os mesmos devem incidir imediatamente
sobre os objetivos tracados pelo docente, pois “além de reorientar a escolha das caracteristicas
a serem tomadas, também determinam a extensdo de movimentos metodologicos acerca de
acoes e reflexdes da pratica pedagdgica frente ao trabalho de escuta, leitura e producédo
textual” (PCN, 1998, p. 65).

Sua relevancia se da na aplicabilidade do plano de ensino do professor, ou seja, entre o
que ensinar e como ensinar. Sendo assim, 0s objetivos sé terdo finalidades se os conteudos

tiverem tratamento didatico especifico.
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Espera-se, portanto, que os conteddos elencados nas propostas dos docentes, sujeitos
da pesquisa, apresentem proposi¢cdes de leituras e producdo de textos com sugestdes de
trabalho sobre perspectivas de estudos e analises da avaliacdo da producéo textual dos alunos,
levando em conta que as orientacdes dos parametros curriculares que norteiam o ensino
sugerem como referéncia bésica de ensino o trabalho de linguagem a partir de textos.

De acordo com o que foi visto, passamos para as analises das representacbes dos
conteddos apresentados nos planejamentos dos sujeitos da pesquisa, nas duas escolas

publicas, de acordo com o0s quadros abaixo.

Conteudos - Escola X

SA SB SC

1-Producdo e compreensdo | 1-Narracdo de contos de | 1-Producdo  de  textos
de textos orais: enigma e de terror, com | narrativos e descritivos;

-exposicdo de sintese de | observacdo na ldgica do | 2-Leitura e compreensdo de

idéias centrais do texto lido. | enredo; textos diversificados;
-observacdo dos efeitos de | 2-Reflexdo linguistica; 3-Morfologia
sentido  produzidos pela | 3-Linguagem dramatica: -classes gramaticais

utilizacdo de elementos ndo- | -texto dramatico e poético 4-Sintaxe

verbais. 4-Questdes de escrita: -frase, oragdo e periodo
2-Leitura e compreensdo de | -virgula -sujeito e predicado
textos: -homdnimos e parénimos 5-Ortografia

-artigo de opiniéo -variacdes ortograficas -representacdo dos fonemas
-editorial 5-Géneros e conceitos; Isl e Iz,

-tira 6-Argumentacao:

-charge -artigo de opinido

-cartum

_HQ

-cronica

-noticia

-lenda

-gréfico/tabela

3-Producdo  de  textos




escritos:
-narrativos
-dissertativos
4-Anélise  linguistica e
reflexdo sobre a lingua:
-fonética e fonologia
-classes gramaticais
-pontuacao

-ortografia

-recursos graficos utilizados

no texto.
Conteados - Escola Y
SD SE SF
1-Andlise  linguistica e | 1-A formacdo do léxico de | 1-Andlise  linguistica e

reflexo sobre a lingua;
2--Lingua e linguagens;
3-Linguagem digital;
4-Gramatica numa
perspectiva funcional;

5-0 texto como elemento da

atividade discursiva;

6-Normas da ortografia
oficial;
7-Leitura, compreensdo e

producdo de textos orais e
escritos:

-caracteristicas e elementos
estruturadores.

8-Leitura e compreensao de
géneros textuais;

O-Literatura e linguagem

uma lingua ou varios
processos de formacdo de
seu vocabulério:

-estrutura e composicdo de

palavras.
2-Valorizacao das
variedades dialetais,

reconhecendo o0 contexto, o
locutor/interlocutor, 0
propdsito comunicativo e a
pluralidade discursiva;

da

Sua

3-Compreensao
linguagem  virtual,
significacdo e adequacao;
4-Leitura e compreensao de
género textual,

5-Producdo e reescrita de

reflexdo sobre a lingua;
de

adequacao e evolugéo;

2-Niveis linguagem,
3-Aspectos semanticos do
vocabulario da lingua:

de

-no¢oes polissemia,

sinonimia, antonimia,
campo semantico.

4-Linguagem digital;

5-Gramatica numa
perspectiva funcional,
6-Reconhecimento da
construcdo linguistica da
superficie textual:

-0 uso dos conectores
7-Analise estilistica;
8-Normas da ortografia
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artistica e estilos literarios.

géneros textuais;
6-Estilos literarios;

7-Particularidades do texto

oficial;
O-Leitura, compreensdo e

producdo de textos orais e
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literario: escritos;

-funcéo especifica 10-Leitura e compreensao

-funcédo adicional de géneros textuais
argumentativos;
11-Aspectos da
textualidade;
12-Reconhecimento de

elementos pragméticos;
13-Producdo e reescrita de
géneros textuais;
14-Literatura e linguagem

artistica e estilos literarios.

Quadro 6 - Representacdo dos conteldos apresentados nos planejamentos dos professores.

Os conteudos apresentados pelos sujeitos da pesquisa, tanto para o ensino fundamental
(SA, SB, SC) quanto para o ensino médio (SD, SE, SF) sdo considerados relevantes, pois
além de apresentarem respaldos nos objetivos, também demonstram cuidados com a formacao
proficua discursiva e linguistica do aluno. Porém, quanto a especificidade dos critérios
apresentados para o trabalho com a producdo e a reescrita de géneros textuais, apenas em SE,
da escola Y é perceptivel uma se¢do mais nitida que favorece esses aspectos, 0s quais podem
proporcionar uma analise mais clara e objetiva de linguagem que opera nas diversas praticas
da producdo escrita, e, dessa forma, apresenta uma acao pedagogica mais critica e reflexiva

acerca da producdo e da recepcdo de textos dos alunos.

3.1.1.3 As metodologias

A metodologia aqui explicitada sera entendida como a explicagdo clara, detalhada e
precisa de toda a acdo docente, desenvolvida no processo de ensino e aprendizagem dos
conteddos programados, apresentados nos planejamentos de aulas dos sujeitos da pesquisa.

De acordo com o Quadro 7, apresentamos as metodologias propostas nos
planejamentos dos sujeitos da pesquisa, e posteriores analises.



Metodologias - Escola X

SA

SB

SC

-Leitura e analise de textos
de diversos géneros textuais
utilizando data show, xerox,
escrita no quadro etc, para
exposicdo de opinides,
reconhecimento de
elementos pragmaticos, de
estratégias textualizadoras e
dos recursos linguisticos;
-Analise de provas de
CoNCursos;

-Producéo de textos;
-Leitura individual;
-Analise dos aspectos
linguisticos e estruturais;
-Leitura e exposicao oral
dos contelidos propostos;
-Trabalho em grupo;
-Anotacbes no quadro

branco.

-Leitura silenciosa e leitura
expressiva;

-Debates;

-Estudo dirigido;
-Dinémicas de grupo;
-Exercicios orais e escritos
repetidos;

-Dramatizacao.

-Conversa informativa; -
Escolha e citacdo de temas;
- Producéo oral e escrita;
Leitura de textos
diversificados;
Questionamentos orais e
escritos;

-Interpretacgdo de textos;
-Realizacgéo de trabalhos
individuais e em grupos;

- Explanacdo oral e escrita;

- Exercicios de fixac&o.

Metodologias - Escola Y

SD

SE

SF

-Aulas explicativas;
-Uso do livro didatico;
-Estudo dos diversos
géneros textuais;
-Producéo de textos;

-Apresentacao de

-Aulas explicativas e
expositivas;

-Uso do livro didético;
-Apresentacdo de trabalhos
em grupo;

-Producéo textual;

-Uso de recursos
tecnoldgicos;

-Aula expositiva;

-Criacgéo de textos;

-Analise de textos literarios;
-Debates.

99



100

seminarios; -Uso dos recursos
-Debates; tecnoldgicos;

-Uso de recursos -Resolugdo de exercicios
tecnoldgicos; complementares;
-Leitura de textos para o -Leitura de textos de
estudo da oralidade; diversos géneros.
-Exercicios

complementares.

Quadro 7 - Representacdo das metodologias apresentadas nos planejamentos dos professores.

As metodologias representadas pelos professores sujeitos da pesquisa apresentam, em
suas acOes pedagogicas, de forma generalizada, sugestdes didaticas para o bom trabalho de
desenvolvimento da linguagem a partir de leitura, compreenséo, interpretacdo e producéo de
textos. Vale destacar nas a¢des pedagdgicas de SA, SB e SC, da escola X, uma ac¢do focada
em trabalhos coletivos, conversas informativas, debates, questionamentos orais e escritos,
estudos dirigidos, explanacdo oral pelo professor, dinamicas de grupo, dramatizaces, entre
outros. Também nas ac¢bes pedagogicas de SD, SE e SF, da escola Y, podemos observar na
metodologia apresentada por eles e nas observacbes das aulas praticas a execucdo dos
trabalhos em sala de aula a partir do carater dialdgico entre professor e aluno, oportunizando
momentos constantes de leituras de textos de diversos géneros, aulas explicativas, debates,
apresentacdo de trabalhos em grupo (seminério, exercicios complementares), entre outros.

Essa metodologia permite tanto ao professor quanto ao aluno enxergar as facilidades e
dificuldades encontradas nos seus processos de ensino e de aprendizagem, e dessa forma
pensar alternativas para sua (re) formulacao.

O trabalho com a diversidade de género textual apresentado por SA, SB e SC, da
escola X e SD, SE e SF da escola Y tanto pelos contetdos como pela forma da acdo docente,
em seus planejamentos, revela uma pratica que enfatiza a acdo de linguagem em atividades
constitutivas, construidas a partir de interaces.

Visto desta forma, observa-se que 0s sujeitos acima referenciados apresentam uma
concepgdo interacional de lingua, na qual “o individuo se revela ator/construtor social, em que
o lugar da interacdo caracteriza-se no e pelo texto e os sujeitos ativos dialogam construindo e
se construindo” (KOCH, 2002, p.17).



3.1.1.4 A Avaliagéo

101

A avaliacdo é um processo que funciona como um instrumento de possibilidades que

garantem ao professor a andlise critica de sua pratica educativa, € a0 mesmo tempo, oferecer

ao aluno a condicao de conhecer seus avancos, dificuldades e oportunidades.

A avaliacdo também pode ser entendida como a constituicdo de acbes pre-

estabelecidas em um planejamento, que tem por finalidade a obtencdo de dados ndo s6 sobre a

aprendizagem do aluno, a forma e a condigdo como ele aprendeu, mas igualmente sobre o

ensino, pois esse € que oferece condi¢Bes para que tal processo ocorra. Portanto, deve ser

realizada em espacos onde tanto o professor quanto o aluno sejam considerados (PCN, 1999).

Passamos para a representacdo e analise do processo avaliativo dos professores

sujeitos da pesquisa, referenciada no Quadro 8.

Avaliacéo - Escola X

SA

SB

SC

-Expressar-se
coerentemente sobre
guestdes do dia a adia ou
sobre idéias de textos lidos;
-Leitura expressiva de seus
proprios textos ou de outros;
-Reconhecimento do efeito
de sentido causado pelos
usos de recursos gréaficos;
-ldentificacdo de efeitos de
sentido decorrente de aspas;
-ldentificagcdo do género e a

finalidade de textos

-Observacao do interesse do
aluno;

-Arguicdes orais;

-Provas, trabalhos e

pesquisas.

-Participacéo;

-Producéo e apresentacdo
das producoes;

-Exercicios orais e escritos;

-Prova individual;
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argumentativos,
publicitarios, informativos e
instrucionais;
-Reconhecimento das
relacdes entre partes de um
texto pela substituicdo de
termos e expressoes
coloquiais;

-ldentificacdo da tese de um
texto argumentativo;
-Reconhecimento das
relacdes de causa e
consequiéncia em textos com
termos e padrdes sintaticos
pouco usuais;

-ldentificagéo de efeitos de
humor provocados por
ambiglidade de sentido de
palavras ou expressdes em
textos com linguagem
verbal e ndo verbal e em

narrativas humoristicas

Avaliacéo - Escola Y

Sujeito D

Sujeito E

Sujeito F

-Participacdo nas
discussoes;

-Realizacéo de atividades
em sala de aula e
extraclasse;

-AvaliagOes subjetivas;
-Avaliagdes de testes de

multipla escolha;

-Participacdo nas aulas;
-Desenvoltura na
apresentacdo de seminarios;
-AvaliacOes subjetivas;
-Teste de multipla escolha;
-Escrita e reescrita de
textos;

-Atividades realizadas em

-Participacéo;
-Avaliacdes escritas;
-Assiduidade;
-Atividades em grupo;

-Reescrita de textos
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-Escrita e reescrita de sala de aula.
textos;

-Desenvoltura nas
exposicoes ou apresentacoes
de seminarios;

-Trabalhos e pesquisas.

Quadro 8 - Representacdo das avaliacbes apresentadas nos planejamentos dos professores.

Diante da analise do processo avaliativo dos sujeitos, observa-se que todos SA, SB e
SC, da escola X e SD, SE e SF, da escola Y sugerem um ensino em torno dos usos da lingua,
ou seja, de acbes constantes de aprendizagem, em que sdo oferecidos aos alunos
oportunidades para que possam reconhecer seu desempenho a partir de reflexdes, pesquisas,
observagdes, releituras, refaccdes de textos, etc. E que o processo avaliativo também é
apresentado, em sua maioria, a partir de diversas verificagdes, como podemos observar em
SA, SB e SC apresentacdo das producgdes, exercicios orais e escritos, prova individual, entre
outros; em SD, SE e SF a escrita e reescrita de textos, desenvoltura nas apresentacdes de
seminarios, atividades em grupo, apresentacdo das producfes escritas, exercicios orais e
escritos, arguicdes orais, avaliacfes subjetivas, entre outras. Vale destacar que na escola X,
(SC), e na escola Y (SD, SE e SF) adotam em sua pratica de avaliacdo da aprendizagem a
participacdo dos alunos nas aulas e nas discussfes. E que apenas SA e SB da escola X ndo
apresentam em sua pratica de avaliagdo o critério de ‘participacdo do aluno’ durante as aulas.

Observamos, no entanto, que todos 0s sujeitos assumem a postura de um ensino de
lingua focado no seu préprio objeto — a lingua, em que o trabalho foca-se na real competéncia

do aluno para o exercicio pleno e fluente da escuta/leitura, da fala e da escrita.

3.1.2 Os questionarios

Buscando verificar como se da o trabalho de portugués frente a pratica da producao
textual e a concepcdo de lingua, linguagem e gramatica, os professores foram convidados a
replicarem sobre questdes que explicitassem a compreensédo de sua agdo nesse processo.
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Na entrevista, foram propostas questdes que favorecessem tanto a analise quanto a
reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa pautado na producéo textual do aluno. Também
verificamos, a partir das questdes apresentadas na entrevista, a relacdo das respostas com a
pratica do professor sobre a correcdo das producBes textuais dos alunos.
Conforme descricdo nos Quadros abaixo sobre a entrevista com os professores de lingua
portuguesa, a série de questdes submetida a entrevista esta representada em duas etapas
tematicas que descrevem 0s sujeitos: 1-aspectos teodricos e praticos, que se relaciona ao
trabalho com a linguagem nos seguintes aspectos: concepcao de lingua e linguagem, formagéo
do leitor/produtor de textos; e 2-pratica docente e producdo textual, relacionada aos recursos
utilizados para o trabalho com a producéo textual, atividades desenvolvidas para a producao
de textos, pratica de orientacdo da producdo de textos, critérios utilizados para avaliacdo e
correcédo das producgdes textuais dos alunos.

Apresentamos abaixo, nos Quadros 9 e 10 as informacOes cedidas pelos sujeitos da
pesquisa sobre o0s aspectos tedricos e metodoldgicos, os quais configuram o processo

pedagdgico no espaco da sala de aula, cujas respostas se apresentam na integra.

3.1.2.1 Aspectos Tedricos e Praticos- Escola X

ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS

Perguntas Respostas

SA

P1- No percurso de sua formacdo e atuagdo | -Lingua é uma mistura de falas, linguagens
profissional qual a sua concepcdo sobre | diferentes.

lingua, linguagem e gramatica? -Linguagem € um conjunto de signos entre
regras, acoes ou transmissao de informacdes.
-Gramatica € um conjunto de regras para
ajudar a escrever e ler bem.

SB

-Lingua é o conjunto de signos linguisticos.
-Linguagem é o processo de interacdo entre
os individuos falantes.

-Gramatica € um conjunto de elementos que
o falante langca mao para se comunicar.

SC
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-Lingua sédo variagdes linguisticas utilizadas
pelo mesmo falante em determinadas
regides.

-Linguagem € a exposi¢do da formacdo do
pensamento.

Gramética sdo normas estabelecidas por
especialistas para 0 melhor desenvolvimento
da fala e da escrita.

P2- Ensina lingua portuguesa a partir de
qual (is) reflexdo (6es) sobre a lingua?

-metalinguisticas: descricdo da lingua
-epilinguistica: uso da lingua

SA
-Ensino lingua portuguesa a partir das
reflexdes metalinguisticas e epilinguisticas.

SB
-A partir das duas reflexdes.

SC
-A partir das reflexdes metalinguisticas e
epilinguisticas.

P3- Quais documentos auxiliam sua pratica
pedagdgica?

-Projeto Politico Pedagogico (PPP)

-Plano de Ensino da Disciplina (PED)
-Proposta Curricular do Municipio/Estado
-Paré@metros Curriculares Nacionais (PCN)
-Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM)
-Pardmetros Curriculares
Ensino Médio (PCNEM)
-Outros.

Nacionais do

SA
-Plano de Ensino da Disciplina
-Proposta Curricular do Municipio.

SB

-Plano de Ensino da Disciplina

-Proposta Curricular do Municipio

-PCN

-Outros: OTMS- Orientagbes Tedrico-
metodoldgicas de Lingua Portuguesa.

SC

-Projeto Politico Pedagogico
-Plano de Ensino da Disciplina
-Proposta Curricular do Municipio
-PCN.

P4-Quais as principais habilidades e/ou
competéncias deve ter um professor de
lingua portuguesa para o desenvolvimento
da formacdo proficua do leitor/produtor de

SA
-Estar bem informado, gostar de ler, assistir
telejornais, revistas eletrénicas.

SB

-O professor precisa gostar de ler, de
pesquisar, fazer comentarios em sala de aula
sobre questdes do dia a dia; tem de gostar de
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textos?

produzir textos escritos.

SC

-Boa diccdo, ser leitor, bom ouvinte,
incentivador de praticas de leitura, mediador
de atividades de leitura.

PRATICA DOCENTE E PRODUGCAO TEXTUAL

Perguntas

Respostas

P5- Que recursos disponiveis na instituicao
sdo utilizados para auxiliar o trabalho com a
leitura e a producéo textual?

-Projetor de slides
-Jornais e revistas

-TV e DVD
-Computador e Internet
-Biblioteca

-Material impresso
-Quadro branco/lousa
-Outros.

SA

-Projetor de slides

- Jornais e revistas
-TVeDVD
-Computador e Internet
- Biblioteca

- Material impresso

- Quadro branco/lousa

SB

- Projetor de slides
-TVeDVD

- Computador e Internet
- Biblioteca

- Quadro branco/lousa
SC

- Jornais e revistas

- Biblioteca

- Material impresso

- Quadro branco/lousa
-Outros: Livros paradidaticos.

P6- Das alternativas abaixo assinale aquela
(s) que corresponde (m) as atividades
desenvolvidas em suas aulas de producéo
textual:

-Discusséo oral do tema

-Leitura de textos-fonte

-Producéo de textos pelo aluno
-Correcéo de textos pelo professor
-Devolucdo do texto corrigido
indicacdo de refaccdo total ou parcial
-Refaccao do texto pelo aluno
-Revisdo do texto pelo professor
-Reentrega do texto ao aluno.

com

SA
-Todas as alternativas

SB
-Todas as alternativas

SC

- Discusséo oral do tema

- Producéo de textos pelo aluno

- Correcdo de textos pelo professor
- Refaccéo do texto pelo aluno.

SA
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P7- Descreva a sua pratica de orientacdo
para a producéo de textos.

-Leitura individual, leitura em grupo,
explanacdo sobre o tema e indagacdes do
aluno. Respondidas as duvidas, inicia-se a
producao.

SB

-Apresentacao e exposicdo oral de um tema,
debate, producdo escrita, leitura individual
das producdes.

-Observo se o tema foi bem desenvolvido, se
h& coesdo e coeréncia na producdo, se ha
pontuagcdo ou falta dela, se precisa de
orientagcdo quanto a ortografia.

SC

-Explanagéo sobre o tema, discusséo sobre a
tematica do texto, orientacdo para ordenacao
dos paragrafos e das idéias.

P8- Quais critérios vocé utiliza para a
correcdo das produghes textuais de seus
alunos? Enumere-os.

SA

1-Criatividade
2-Coesdo e coeréncia
3-Erros ortograficos
4-Pontuacéo
5-Estruturacao
6-Linguagem usada.

SB

1-Aspectos  linguisticos e gramaticais
(coesdo, coeréncia, pontuacdo, ortografia,
vocabulario adequado)

2-Forma estrutural do texto (uso de
paragrafos, letras mailsculas e minusculas,
travessdo/aspas para marcar as falas em
textos dialogados.

SC

1-Ortografia

2-Ordenacdo do pensamento
3-Pontuacéo

4-Organizacdo/ estrutura do texto.

SA

-Considero o trabalho com provas de
concursos uma pratica pedagégica muito
relevante, pois a diversidade de géneros
textuais nelas contempladas promovem o
desenvolvimento da aprendizagem. Além
disso, o0s alunos ja comecam a se
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familiarizar com questdes de provas de
concursos. Também escanear as producdes
textuais dos alunos para leitura e orientacao
na sala de aula tem sido muito proveitoso.

9-  Consideracbes sobre a pratica
pedagdgica. SB

- Tambeém gostaria de apresentar algumas
atividades extraclasses, as quais referenciam
a minha pratica pedagogica, tais como:
visitas aos principais pontos turisticos da
nossa cidade, visitas aos engenhos,
enfatizando os casarbes, a vida rural e
urbana.

SC

-Na minha prética pedagdgica vivencio um
projeto de leitura de paradidaticos na
Biblioteca da escola, com realizagédo de
producéo de resumos, com apresentacdo em
sala de aula.

Quadro 9- Representacao dos Aspectos Tedricos e Praticos dos Sujeitos.

3.1.2.2 Aspectos Teoricos e Praticos- Escola Y

ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS

Perguntas Respostas

SD

-Lingua é o cédigo verbal de um povo.
-Linguagem é o estilo sujeito a variacdes, e
que determina a riqueza e transformacéo de
uma lingua.

-Gramatica é o0 conjunto de normas
prescritivas da lingua de um povo.

P1- No percurso de sua formacao e atuacéo
profissional qual a sua concepcdo sobre | SE

lingua, linguagem e gramatica? -Lingua € cédigo.

-Linguagem sdo expressdes comuns a
determinado grupo.

-Gramatica (normatiza o uso da lingua).

SF

-Lingua é cédigo.

-Linguagem ¢ a decodificacdo deste codigo
expresso através de gestos, imagens etc.
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-Gramatica é o conjunto de normas, de leis
combinatorias.

P2- Ensina lingua portuguesa a partir de
qual (is) reflexdo (des) sobre a lingua?

-metalinguisticas: descrigdo da lingua
-epilinguistica: uso da lingua

SD
-Ensino lingua portuguesa a partir da
reflex&@o epilinguistica.

SE
-Ensino lingua portuguesa a partir das duas
reflexdes sobre a lingua.

SF
-Ensino lingua portuguesa a partir das duas
reflexdes sobre a lingua.

P3- Quais documentos auxiliam sua pratica
pedagdgica?

-Projeto Politico Pedagogico (PPP)

-Plano de Ensino da Disciplina (PED)
-Proposta Curricular do Municipio/Estado
-Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
-Orientacdes Curriculares para o Ensino
Medio (OCEM)

-Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM)
-Qutros.

SD
-Proposta Curricular do Estado.

SE

-PPP

-Plano de Ensino da Disciplina

-Proposta Curricular do Estado

-OrientagOes Curriculares para o Ensino
Médio.

SF

-PPP

-Plano de Ensino da Disciplina

-OrientagOes Curriculares para o Ensino
Meédio.

P4-Quais as principais habilidades e/ou
competéncias deve ter um professor de
lingua portuguesa para o desenvolvimento
da formacao proficua do leitor/produtor de
textos?

SD
-Ter dominio e conhecimento da lingua que
ensina, além de recursos didaticos variados.

SE

-Conhecer o tema, usar linguagem adequada
para a producdo de acordo com o publico
alvo.

SF
-Conhecer o tema proposto, a lingua e as
suas funcionalidades.

PRATICA DOCENTE E PRODUCAO TEXTUAL
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Perguntas Respostas
SD
- Jornais e revistas
-TV e DVD
P5- Que recursos disponiveis na instituicdo | - Biblioteca

sdo utilizados para auxiliar o trabalho com a
leitura e a producéo textual?

-Projetor de slides
-Jornais e revistas

-TV e DVD
-Computador e Internet
-Biblioteca

-Material impresso
-Quadro branco/lousa
-Outros.

- Material impresso
- Quadro branco/lousa

SE

- Projetor de slides

- Jornais e revistas
-TVeDVD
-Computador e Internet
- Biblioteca

- Quadro branco/lousa

SF

- Projetor de slides
-TV e DVD

- Biblioteca

- Quadro branco/lousa

P6- Das alternativas abaixo assinale aquela
(s) que corresponde (m) as atividades
desenvolvidas em suas aulas de producéo
textual:

-Discusséo oral do tema

-Leitura de textos-fonte

-Producéo de textos pelo aluno
-Correcéo de textos pelo professor

-Devolucéo do texto avaliado com indicacédo
de refaccéo total ou parcial

-Refaccdo do texto pelo aluno

-Revisdo do texto pelo professor

-Reentrega do texto ao aluno.

SD

- Discusséo oral do tema

-Leitura de textos-fonte

-Producdo de textos pelo aluno
-Correcéo de textos pelo professor
-Reviséo do texto pelo professor

SE

- Discusséo oral do tema

-Leitura de textos-fonte

-Producéo de textos pelo aluno
-Correcéo de textos pelo professor
- Reentrega do texto ao aluno.

SF

-Discusséo oral do tema
-Producéo de textos pelo aluno
-Refacgéo do texto pelo aluno
-Reviséo do texto pelo professor
-Reentrega do texto ao aluno.

SD
-Oriento através de textos informativos da
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P7- Descreva a sua pratica de orientacédo
para a producéo de textos.

imprensa escrita, aléem de regras de uma
producdo textual.

SE
-Apresentacao prévia e debate do tema.

SF

-Escrita de textos a partir do tema proposto,
delimitando parametros: adequacao
vocabular, coeréncia, coesdo, reescrita do
texto.

P8- Quais critérios vocé utiliza para a
correcdo das produghes textuais de seus
alunos? Enumere-os.

SD

1-Forma da producéo (se for escrita)
2-Linguagem utilizada (formal/informal)
3-Coeréncia textual (encadeamento dos
fatos)

4-Argumentacdo (fundamentacéo textual)

SE

1-Coeréncia
2-Coesdo
3-Dominio do tema.

SF

1-Coeréncia
2-Coesdo
3-Dominio do tema.

9-Consideracdes sobre a pratica pedagdgica.

SD
-N&o houve consideracoes.

SE
-N&o houve consideracdes.

SF
- N&o houve consideragdes.

Quadro 10 - Representacdo dos Aspectos Teoricos e Praticos dos Sujeitos.

No primeiro questionamento sobre a concepcdo de lingua adotada pelos sujeitos das
escolas X e Y, observamos divergéncia na compreensdo destes a partir de reflexos de
construgdes teoricas traduzidos pela propria atuagdo docente e académica, o que pode ndo ser
apresentado na pratica pedagogica.
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Na escola X, SA, SB e SC apontam para a concepc¢do de lingua como conjunto de
variedades linguisticas utilizadas por uma determinada comunidade, heteronimamente, mas
que pertence a mesma lingua.

Dessa forma, esses sujeitos demonstram operar huma concepc¢do de lingua em que nao
ha preocupacdo com a organizacdo do pensamento, ou seja, a expressao € construida dentro
da mente e se manifesta apenas em traducao.

Na escola Y, SD, SE e SF apresentam concepcdo de lingua enquanto cédigo, como um
conjunto de signos que se condizem segundo regras, de forma descontextualizada, néo
considerando a relagdo dos individuos com a lingua e suas condi¢des de uso. Nesse sentido, a
linguagem € vista como um objeto, como um aparelho que serve de agente transmissor da
comunicacdo, entendida, pois, como decodificacao.

Marcuschi (2008) adverte para as diferentes posi¢des existentes de se ver a lingua para

melhor observar o funcionamento do texto,

A lingua é uma atividade cognitiva. Pois ela ndo é simplesmente um
instrumento para reproduzir ou representar idéias (pois a lingua é muito mais
do que um espelho da realidade). A lingua é também muito mais do que um
veiculo de informacdes. A funcdo da lingua ndo é a informacional e sim a de
inserir os individuos em contextos sociohistéricos e permitir que se
entendam (MARCUSCHI, 2008, p. 67).

Sabemos que a agdo do professor diante da sala de aula é guiada por orientacdes
tedrico-metodoldgicas que direcionam para uma pratica, e que essas orientacdes objetivam
sempre, em suas diferentes dimensGes, meios propicios a aprendizagem, que de certa forma, é
desenvolvida a partir de atividades interativas, marcadas pelo contexto social e historico.

Essa acdo pedagdgica referente as orientaces tedrico-metodoldgicas foi apresentada,
por unanimidade, pelos sujeitos nos seus planejamentos de ensino (item 3.1.1).

Verificamos na descricdo dos aspectos tedricos e praticos dos sujeitos (item 3.1.2.1 e
3.1.2.2) desta pesquisa, em referéncia a concepgéo de gramatica que SB e SC (escola X), SD,
SE e SF (escola Y) a define como conjunto de normas que regulam o uso da norma culta,
apresentando dessa forma aquela visdo de lingua como expressdo do pensamento.

Apenas SA (escola X) a concebe como conjunto de regras que definem o funcionamento
de uma lingua. E, desse modo aponta para uma nocdo de lingua em que o conhecimento
intuitivo dado pela interacdo com outros sujeitos se concretiza em atividades de uso dessa

lingua.
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Para Antunes (2003), normalmente quando se fala em gramatica surge sempre uma falsa
impressdo de que se estd falando da norma culta da lingua. Para ela, qualquer que seja a
escolha do tipo de gramatica a ser ensinada, “optar por uma delas é, sempre, optar por uma
determinada visdo de lingua” (p. 33).

Possenti (1996) sobre a constituicdo do ensino-aprendizagem da lingua adverte que,

No dia em que as escolas se dessem conta de que estdo ensinando aos alunos
0 que eles j& sabem, e que € em grande parte por isso que falta tempo para
ensinar o que eles ndo sabem, poderia ocorrer uma verdadeira revolucéo. (...)
Sobrariam apenas coisas inteligentes para fazer na aula, como ler e escrever,
discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de forma
sempre mais sofisticada etc (POSSENT]I, 1996, p.32-33)

No entanto, para isso, € preciso abandonar as praticas tradicionais de ensino, centradas na
transmissdo/recep¢do de conhecimentos, em favor da sala de aula como “lugar de interacdo
verbal, de dialogo entre sujeitos portadores de diferentes saberes” (GERALDI, 1993, p. 21).

Na segunda pergunta, identificamos relevante consideragdo dos sujeitos das escolas X e Y
para 0 ensino de lingua portuguesa a partir das duas reflexdes (metalinguistica/descricao e
epilinguistica/uso) sobre a lingua, independentemente do nivel de escolaridade do aprendiz.
Exceto SD (escola Y), que indicou o trabalho para o ensino de lingua sob a andlise
metalinguistica, o qual pode ser visto nos registros de observacdes das aulas préaticas.

Como declara Geraldi (2002), essa consideracdo de ensino pautada nas duas analises da
lingua aponta para reflexdes de acdes que transformam o cenario escolar em um palco de (re)
criacdo sobre o que ja se conhece, com o intuito de aprender o que ndo se conhece e desafiar o
novo.

Observamos na acdo pedagogica de SA, SB, SC da escola X e SE, SF da escola Y,
compreensdo de que tanto uma atividade como a outra evidencia uma pratica que opera sobre
a propria linguagem, investe formas linguisticas de novas significacdes, e empreende novas
formas de organizacgdo do saber pedagdgico. Também identificamos na pratica de sala de aula,
na maioria dos sujeitos, a realizacdo e defesa de um trabalho que ndo se esgota na
competéncia gramatical, mas na competéncia textual interativa.

Sobre os documentos que auxiliam a pratica pedagdgica, apresentados nos Quadros 9 e
10 desta pesquisa, 0s sujeitos em sua maioria assinalaram com maior frequéncia o Plano de

Ensino da Disciplina (PED) e a Proposta Curricular do Municipio/Estado.
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Esses referidos documentos contemplam em suas propostas acbes de linguagem
entendida como atividade social, intersubjetiva e historica, realizada através de praticas socio-
interativas que visam a producao de sentidos.

Dentre as alternativas apresentadas para a escolha dos documentos que auxiliam a préatica
pedagogica do sujeito, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi assinalado por SA e SC, da
escola X. Esse documento, na escola X, caracteriza-se pela relacdo de ensinar e aprender com
relevancia no atendimento das reais necessidades dos alunos e garantia de pleno
desenvolvimento de participagdo e formacdo. Também podemos observar na escola Y, através
de SF a escolha do PPP para a conducdo de sua pratica. Na escola Y, a principal preocupacao
deste documento se da no perfil que se quer formar no educando, visando a partir do
desenvolvimento de sua capacidade, habilidades cognitivas, pessoal, social e produtiva.

Observamos, entdo, que somente os sujeitos SB e SC (escola X) contemplaram em sua
préatica pedago6gica os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que serve de
referéncia, de fonte de consulta e de objeto para reflexdo e debate sobre o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa com perspectiva de garantir aos alunos o acesso aos
saberes lingisticos, pertinentes para o convivio e desempenho na sociedade.

Apenas SD (escola Y) destacou os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (PCNEM), e SF (escola Y), que destacou o documento OrientacBes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCEM).

Reconhecendo a importancia desses Gltimos documentos (PCNEM e OCEM) citados
para o trabalho com a linguagem no Ensino Médio, observa-se que apenas SD da escola Y,
apresenta auséncia de sua indicacao.

Além das alternativas apresentadas para a identificacdo dos documentos que auxiliam o
trabalho docente, como o Plano de Ensino da Disciplina, a Proposta Curricular do Municipio
e os Pardmetros Curriculares Nacionais, SB (escola X) também priorizou em sua pratica
pedagdgica as Orientacdes Tedrico-metodoldgicas (OTM), documento basico que referencia a
educacdo basica brasileira, com foco no ensino e na formacédo de estudantes nos contextos de
interacdo autor-texto-leitor e nas praticas de escrita. Esse documento apresenta a linguagem
como atividade de interacdo social em que os interlocutores podem atuar por meio de
diferentes géneros textuais orais e/ou escritos expressando sentidos que marcam a identidade
individual e social de determinado meio.

Na quarta questdo “Quais as principais habilidades e/ou competéncias deve ter um
professor de lingua portuguesa para o desenvolvimento da formagdo proficua do

leitor/produtor de textos”?, observamos grande preocupac¢édo no arranjo das habilidades e/ou
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competéncias apresentadas pelos sujeitos para a formacdo de um leitor e produtor de texto
proficiente. Porém, dentre as respostas apresentadas, destaca-se a de SC (escola X) e SD
(escola Y) que declaram a relevancia do dominio e conhecimento da lingua que se quer
ensinar, além do mero exercicio constante de incentivador de praticas de leitura e de escrita.
Diante dessas respostas reitera-se a idéia baseada em Halliday (1974) de que ensinar
uma lingua requer que conhecamos os trés tipos de ensino: 1-0 ensino prescritivo, que tem
como objetivo conduzir o aprendiz a dar lugar aos seus proprios modelos de atividade
linglistica julgados errados por outros julgados certos; 2-0 ensino descritivo, que tem por
objetivo dar o conhecimento de como funciona a linguagem, e a lingua em particular. Nesse
tipo de ensino, a lingua materna por ser a mais conhecida e usada pelos aprendizes, apresenta
funcdo primordial; 3-0 ensino produtivo, que objetiva o ensino na perspectiva de novas
habilidades linguisticas, determinando o uso da lingua materna de modo mais eficiente e nas
mais diversas situacdes de uso. Esse tipo de ensino é considerado o mais relevante porque
caracteriza o desenvolvimento da competéncia comunicativa (TRAVAGLIA, 2009).

A partir desses pressupostos, reitera-se também a compreensdo de que a maior habilidade
do docente de lingua portuguesa pauta-se num ensino que valorize, além de outras coisas, 0s
objetivos que se quer alcancar, como 0 desenvolvimento da comunicacdo, que implica na
aquisicdo de novas habilidades de uso da lingua e que viabilizard uma pratica pedagdgica
produtiva de novas habilidades.

Em relacdo aos recursos disponiveis nas instituicdes pesquisadas para a realizagdo do
trabalho com a leitura e a producéo textual, verificamos diversidade de opcbes de acordo com
a necessidade de cada sujeito. E possivel observar em SA, SB, SC da escola X, e em SD, SE e
SF da escola Y o uso agucado da biblioteca e do quadro branco, assim como é perceptivel
também em SA, SB, SD, SE e SF o uso constante da TV e do DVD.

SC (escola X) apresenta, ainda, como recurso para o trabalho com a leitura e a producgéo
escrita o uso de paradidaticos, o qual referencia a sua pratica pedagogica, apresentada no item
(3.1.2.1) desta pesquisa.

Ressaltamos que o que vale ser observado nesta questdo em relagdo aos recursos
utilizados € o modo como eles sdo utilizados, e ndo o modo de toméa-los como eventuais
recursos didaticos. O modo como séo utilizados deve estar associado as praticas sociais em
que estdo inseridos. Pois, além das diversas possibilidades de trabalho, esses recursos também
podem incorporar ou rematar os conteudos vivenciados, abrindo espacos para discussdes
acerca de temas que tais recursos/veiculos transfiram para a sociedade, construindo valores

que favorecam reflexdo e criticidade (PCN, 1998).



116

Sobre a sexta questdo, que se refere as alternativas propostas para a realizacdo de
atividades de producéo textual, correspondentes as atividades que pudessem ser desenvolvidas
pelos sujeitos em suas aulas de producdo de textos, foram sugeridas pela pesquisadora as
seguintes alternativas: discussao oral do tema, leitura de textos-fonte, producdo de textos pelo
aluno, avaliacdo de textos pelo professor, devolucdo do texto avaliado com indicagdo de
refaccédo total ou parcial, refac¢do do texto pelo aluno, reavaliacdo do texto pelo professor e
reentrega do texto reavaliado ao aluno.

Com relacédo a essas alternativas, apenas SA e SB da escola X declaram vivencia-las na
integra, porém vale destacar que ndo foi o que se verificou durante as observagdes das aulas
praticas ministradas por SB.

Diante das demais respostas, os sujeitos em geral apresentam, com maior probabilidade,
o trabalho de orientacdo da producdo de textos a partir de discussdes orais e posteriores
producgdes pelos alunos.

Para SE (escola Y), a orientacdo para a producdo de texto com base na atividade de
leitura, da forma como foi apresentada tanto no Quadro 9 como na pratica de sala de aula,
sugere a experimentacdo de uma atividade reflexiva, que contempla estudos que visam &
promocéo de alunos proficientes na escrita.

Né&o foi observado, tanto na escola X (SA, SB e SC) quanto na escola Y (SD, SE e SF),
em suas respostas, a indicacdo da alternativa ‘devolucdo do texto avaliado com indicacédo de
refaccéo total ou parcial’ aos alunos.

Para Antunes (2003), o trabalho de orientagdo para o desenvolvimento da producgéo
textual abrange trés momentos notaveis que fazem parte da realizacdo dessa atividade: o
planejamento, a operacdo e a revisdo. Para ela, cabe ao professor intervir de modo que o
trabalho com a escrita possa além de refletir na aprendizagem dos alunos a préatica constante
de planejar, de rascunhar, de revisar seus textos, também tornar-se habilidade necesséaria a sua
pratica de sala de aula.

Diante disto, é possivel dizer que o conjunto dessas atividades oferece ampla
possibilidade para o trabalho de elaboragdo de situacBGes didaticas que desencadeardo o
processo da escrita.

Na sétima questdo, foi solicitado aos sujeitos que descrevessem suas praticas de
orientacdo para a producdo de textos escritos. Esta atividade foi escolhida para que
pudéssemos realizar uma analise mais criteriosa e comparativa entre o que diz e o que faz o

professor de lingua portuguesa sobre o trabalho de orientacdo da producao textual do aluno, e
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que serviu tambem para esclarecer as discussdes que foram suscitadas e que respondem aos
objetivos do projeto desta pesquisa.

Em relacdo a pratica de orientacdo para a producdo de textos, observamos que tanto SA,
SB e SC (escola X) quanto SD, SE e SF (escola Y) apresentam proposicdes ponderadas de
que o texto como objeto de consideracdo para o trabalho de linguagem envolve atividades de
compreensdo, leitura e producdo tanto oral como escrita. Em SB, SC e SE, por exemplo,
observa-se também a relevancia da orientacdo para o debate da tematica do texto, além das
proposicOes acima.

Dessa forma, reconhecendo a importancia das capacidades proprias que precisam ser
alcancadas e/ou conquistadas no ensino das praticas de leitura e produgdo de textos, os
sujeitos em sua maioria recuperam a concepc¢do de lingua como atividade sociointerativa
situada, sustentada por Marcuschi (2008, p. 60) e aplicada nesta pesquisa.

Nesta perspectiva interativa de uso da lingua,

N&o se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela é
sistemética e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo
ela é tomada como uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Em seguimento a essa abordagem teorica de lingua situada para o desenvolvimento de
praticas de orientacdo para a producdo de textos, devemos considerar o que expde Bronckart

(1999) sobre o esquema ideal para o ensino de lingua.

Poderiamos visualizar uma abordagem didatica ideal, que consistiria em
iniciar o ensino da lingua pelas atividades de leitura e de produgdo de textos
e que depois articularia, a esse procedimento inicial, atividades de inferéncia
e codificacdo das regularidades observaveis no corpus de textos mobilizado
(BRONCKART, 1999, p. 86).

Mesmo reconhecendo a importancia deste postulado, Bronckart (1999) adverte para a
impossibilidade de aplicacdo de uma reforma pedagdgica radical, pois para ele toda proposta
de reorientacdo didatica deve contemplar os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
do aluno. Além disso, explica, “uma reforma pedagdgica ndo pode consistir em uma aplicacdo
ou em uma transposicao direta de concepces tedricas ao campo préatico” (p. 87).

Em relacdo a oitava questdo que se refere aos critérios utilizados para a correcdo das

producdes textuais dos alunos, SA, SB e SC (escola X) e SD, SE e SF (escola Y)
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apresentaram alternativas com fortes inclinacdes tanto para os aspectos linguisticos como para
0s aspectos gramaticais.

Infere-se com isso, forte tendéncia para um trabalho em que a linguagem assume uma
visdo de lingua como forma de interagdo em que 0s aspectos historicos e discursivos também
sdo contemplados. “Nd&o ignora a forma sistematica nem deixa de observar a regularidade
sistematica” (MARCUSCHI, 2008, P. 60).

Vale salientar que para essa questdo ndao foram sugeridas alternativas que pudessem
nortear alguma resposta dos sujeitos com referéncia aos critérios de correcdo da producédo
textual por eles apresentadas.

Ainda em observacdo aos critérios utilizados para corrigir os textos dos alunos, SA e
SB (escola X), SD, SE e SF (escola Y) apresentaram maior énfase na coeréncia e na coeséo,
fatores considerados pela maioria dos tedricos (COSTA VAL, 2006; MARCUSCHI, 2008;
KOCH, 2000, dentre outros) como ponto fundamental da textualidade, aquela por ser
responsavel pelo sentido do texto; e essa, por ser responsavel pela unidade formal do texto.
Com excec¢do de SC (escola X) que ndo evidencia esses critérios em sua pratica pedagdgica,
ou pelo menos, ndo os apresenta como relevantes para o processo de corre¢do da producdo
textual.

Segundo Marcuschi (2008), esses dois aspectos sdo 0s que mais ocuparam os linguistas
de texto até hoje, pois se trata de duas formas de observar a textualidade.

Costa Val (2006), antes de referir-se aos critérios de avaliacdo de textos, apresenta
algumas consideracdes a respeito de texto e textualidade, enfatizando que a unidade textual se
constréi a partir de trés aspectos, que se bem compreendidos conduzirdo o bom trabalho da

avaliacdo:

1-aspecto sociocomunicativo, que se da através dos fatores pragmaticos
(intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e
intertextualidade), e que tem a ver com seu funcionamento enquanto atuacao
informacional e comunicativa;

2-aspecto semantico, que se da através da coeréncia;

3-aspecto formal, que se d& através da coesdo (COSTA VAL, 2006, p. 16)

E importante refletir sobre o que diz Koch (2004) em relacio as mudangas sofridas no
campo da linguistica textual relacionado ao entendimento de construcédo textual do sentido, de

que varios estudos apontam que a coesao, por exemplo, “ndo é condi¢do necessaria para a
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coeréncia, ja que esta ndo se encontra no texto, mas constrdi-se a partir dele, numa situagédo
interativa” (KOCH, 2004, p. 46).

A avaliacdo textual é um processo complexo, pois envolve aspectos que vao desde a
subjetividade até as técnicas de corrigir e avaliar. Contudo, implica dizer que a proposta
adotada nesta pesquisa esta tomada como plano de verificacdo para a analise da pratica de
correcdo da producdo textual, centrada nos itens (3.2.1 e 3.2.2) adotados e fornecidos pelos
professores de lingua portuguesa, sujeitos desta pesquisa, € com os aportes tedricos de Costa
Val (2006), Antunes (2003, 2006, 2009), e outros estudiosos da questao.

Para tal processo, é importante grande atencdo a sua aplicacdo, devendo incluir-se
primeiramente a dimensdo da auto-avaliacdo de uma pratica para posteriores tomadas de
decisoes. E, dessa forma, ndo perder de vista que o aluno € o principal sujeito desse processo.

Partindo deste entendimento, confirma-se a declaragéo de Antunes (2006) de que “quem
aprende ndo pode ausentar-se, ndo pode nem sequer ser apenas espectador de sua avaliagéo,
tem de assumir as etapas que lhe foi dada a oportunidade de aprender” (p, 164).

Na nona e Ultima questdo, os professores foram convidados a apresentarem
consideracgdes sobre suas praticas pedagogicas referentes ao ensino da lingua portuguesa.

SA (escola X) evidencia a importancia do trabalho com o estudo de leitura, compreenséo
e interpretacdo de textos, a partir de provas de concursos, muito relevante, pois segundo esse
sujeito a diversidade de géneros textuais contemplada nessas provas promove o0
desenvolvimento da aprendizagem e que, além disto, esse trabalho suscita no aluno
observacdo da estrutura e do tipo de prova. Constata-se ainda, na préatica deste sujeito, um
trabalho muito interessante e proveitoso sobre leituras e orientacdes dos textos ja produzidos
pelos alunos a partir do método de escaneé-los e apresenta-los a classe em datashow, para
possiveis reflexdes sobre a producéo textual.

As visitagcBes como forma de aulas-passeio aos pontos turisticos da cidade, com énfase
nos monumentos historicos foram indicadas na pratica pedagdgica de SB da escola X.
Embora a pesquisadora ndo tenha alcancado esse momento, essa pratica era sempre lembrada
pelos alunos e relembrada pelo professor a partir das datas de cada excursdo, como deveriam
se comportar para tal aula-passeio, o que deveriam levar e como experienciar cada momento,
o0 que ficou claro para a pesquisadora.

Uma préatica que merece destaque, apresentada por SC (escola X) é a motivacdo para a
pratica de leitura, em que na Biblioteca da escola vivencia um projeto de leitura de
paradidaticos com orientacdes para o trabalho da producdo de resumos de livros lidos pelos
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alunos e posteriores apresentacdes em sala de aula. Essa pratica, segundo o sujeito, “liberta a
crianca tanto para a escolha do que quer ler quanto para o prazer de ler”.

A essa pratica de leitura, Solé (1998, p.32) declara que “a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas”. A autora enfatiza isso como
um desafio ainda contemporaneo, pois para quem ndo conseguiu realiza-la apresenta fortes
desvantagens de insercdo no mundo.

Tais consideracGes foram constatadas durante as observacGes de aulas, 0 que nos
possibilitou maior compreensdo sobre um ensino pautado na diversidade de saberes
partilhados, em que o ensino da lingua, priorizado a partir de atividades como essas buscam
“desenvolver no educando, além de seu potencial critico, sua percepcdo das multiplas
possibilidades de expressdo linglistica, sua capacitacdo como leitor ativo”(PCN+, 2002, p.55)

SD, SE e SF (escola Y) ndo apresentaram consideragdes sobre suas praticas pedagdgicas

da lingua portuguesa.

3.1.3 As observac0es de aulas

Neste capitulo apresentamos as observacfes das aulas em lingua portuguesa,
realizadas em duas escolas publicas do ensino fundamental (7°, 8° e 9° anos) e medio (1° e 2°
Anos), na cidade da Escada- PE.

As observacOes das aulas foram realizadas com a finalidade de obter dados para
andlises e reflexdes sobre a pratica do professor de lingua portuguesa relacionada & producao
textual do aluno, numa relagcdo com as respostas dos questionarios realizados com os sujeitos
e com os planejamentos descritos pelos sujeitos sobre suas praticas pedagogicas.

Procuramos examinar atentamente aspectos arrolados a 1- interacdo entre professores
e alunos no que diz respeito & evidéncia dos conteddos, 2- a articulacdo entre a teoria e a
pratica, 3- a consonancia do trabalho realizado com a concepcéo de linguagem, 4- a coeréncia
do planejamento com a rotina/experiéncia de sala de aula.

Para andlise documental, apresentamos as descri¢cGes das observacdes das aulas, as
quais nos forneceram elementos essenciais para o confronto com as informagdes indicadas
nos questionarios e nos documentos adotados e elaborados pelos professores das escolas

pesquisadas.
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Optamos por apresentar essas aulas, conforme sua realizacdo e sequéncia, a partir de

quadros representativos por percebermos que 0s mesmos situam o leitor, facilitam a

visualizacdo e compreensao dos dados.

3.1.3.1 As aulas no ensino fundamental

ESCOLA- X
ATIVIDADES OBSERVACOES
SB (8°ano)
Carga Horaria: 03 aulas
Realizada em 06/05/2011
-Revisdo da aula anterior: leitura de alguns | -Diante  do  comando da professora

géneros textuais: anedotas, fabulas e contos,
porém sem énfase na intencdo e
funcionalidade dos mesmaos.

-Escrita, no quadro branco, de um fragmento
de um texto (género crbnica) ja estudado
pela turma, a partir do seguinte comando:
“Escreva o inicio da historia de Carlinhos e
termine de conta-la. Coloque o titulo na
linha abaixo.”

-Leitura oral coletiva com perguntas e
respostas sobre o texto e levantamento de
hipoteses sobre o parentesco/relagdo das
personagens, idade, lugar, situacdo de
conflito, estado emocional que se
encontravam e significado de algumas
expressoes do texto.

-Producdo de texto escrito em
determinado (50 minutos)
.Terminado o tempo, as producbes foram
recolhidas pela professora, e iniciada outra
atividade: apresentacdo de trabalhos através
de cartazes sobre poluicéo.

tempo

percebemos equivoco no enunciado da
questdo, em que ela pede para o aluno iniciar
e terminar a histéria, quando ela mesma da o
inicio.

-Durante os comandos para a producdo do
texto, a professora chama a atencdo dos
alunos para os informes sobre excursdes que
acontecerdo no més de outubro.

-Apbs os informes retoma a producdo e
recomenda aos alunos cuidados com a
coesdo, a repeticao de palavras, o sentido das
idéias e a organizacdo do texto.

- Nenhuma producéo foi socializada pelos
alunos, apenas observada pela professora em
seu aspecto estrutural. Umas foram
devolvidas para melhorar a letra, o0s
pardgrafos e a margem regular, porém sem
orientacdo de como deveriam melhorar.

SA (9° ano)
Carga Horaria: 05 aulas
Realizadas em: 27/05/2011

30/05/2011
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02/06/2011

-Revisdo, em data show, dos tipos textuais
com classificagdo dos géneros pela
professora, suscitando nos alunos indagag6es
sobre 0 assunto.

-Distribuic@o de um texto (artigo de opini&o)
sob o titulo: O lobby do espanhol,
solicitando leitura silenciosa.

-Exploragdo do texto a partir de
questionamentos orais (género textual,
tematica, fonte do texto, argumentos do
autor, estrutura e funcdo do texto), assim
como sua tematica.

-Leitura oral coletiva com questionamentos
sobre 0s pontos ‘contra’ e a ‘favor’
apresentado pelo autor do texto, também
sobre as proprias opinides dos alunos sobre
o fato.

-Destaque e escrita dos argumentos do autor,
no quadro branco, com discussdo sobre o
ensino da lingua espanhola no Brasil.
-Revisdo de aulas anteriores enfatizando os
DVDs que os alunos haviam assistido sobre
os temas: aborto, homossexualismo e célula-
tronco, relembrando as tematicas em breves
discussbes, com especificidade dos géneros
trabalhados.

-Retomada do texto O lobby do espanhol,
com énfase no género em estudo (tratava-se
de um texto de opinido, em que O0s
argumentos sdo apresentados para dar
convencimento sobre a tese levantada,
defendida pelo autor).

-Observacdo do texto e analise sobre a
estrutura, a funcdo desse texto, o objetivo, 0
tipo de linguagem utilizado, o meio de
circulacdo e o suporte.

-Orientacdo sobre a producdo de um texto
argumentativo (tempo de 50 minutos) com
livre escolha do género, a partir de uma das
tematicas ja exploradas na sala de aula.
-Orientacdo para as producdes, refaccOes e
reescrita dos textos.

-Durante a exposicdo oral do sujeito,
percebemos total seguranca de conteldo,
pois além de definir bem os tipos textuais,
conseguia discerni-los dos géneros.

-Sugeriu aos alunos que praticassem o
exercicio de destacar do texto (em seus
cadernos) os aspectos apresentados em cada
pardgrafo do texto com explicitacdo dos
argumentos (nos cinco paragrafos) para
socializagéo.

-Deixou claro para os alunos que apds as
producdes ela seguiria aquela mesma e velha
metodologia de escanear todas as producdes
e apresenta-las em data show para melhor
andlise de seus escritos e estrutura do texto
(paragrafo, coeréncia, coesdo, margens
regulares, ortografia...). Essa atividade,
segundo a professora ndo é bem aceita pelos
alunos, porém em seus depoimentos
(avaliacéo de aulas) explicitam a importancia
dela para o melhoramento de seus escritos.

- Por incitacdo de um aluno relacionou no
quadro algumas expressdes do texto,
consideradas pelos alunos de dificil
compreensdo, e seus significados.

-Lembrou aos alunos que eles deveriam usar
folha de rascunho para uma possivel releitura
e refaccdo de seu escrito a partir de alguns
pontos apresentados no quadro branco e,
logo em seguida, reescrita do texto em uma
folha padrao, cedida pelo professor.

-Os textos foram recolhidos para corregédo
pelo professor.

SC (7° ano)
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Carga Horaria: 03 aulas
Realizadas em: 07/06/2011

-Revisdo da aula anterior a partir de temas ja
trabalhados em sala (Desmatamento, A flor
do campo, A menina  estudiosa,
Adolescentes rebeldes, A praia, A natureza)
escritos no quadro branco pela professora,
solicitando leitura oral coletiva e posterior
votacdo para escolha de um dos temas para
ser retrabalhado na aula.

-Exploracdo da temética a partir de
questionamentos sobre a tematica escolhida
(Natureza e Desmatamento), a qual ja havia
sido lida em aulas anteriores.

-Compreenséo do texto.

-Orientacdo para a producdo de um texto
sobre o tema escolhido pela classe, com
determinacéo de um tempo de 50 minutos.
-Orientacdo sobre o emprego da letra
mailscula e o paragrafo, e sobre a
organizacdo do texto como ja orientado
outras vezes.

-Correcdo das producdes a lapis de grafites,
a partir de marcagdes nas palavras escritas
erradas e reescrita destas no mesmo texto
para o0 aluno, indicagdo das margens
regulares dos pardgrafos e as letras
maiusculas.

-Orientacdo para a reescrita do texto a partir
de suas correcdes.

-Refaccdo dos textos pelos alunos.

-A pedido de um aluno a professora
esclareceu que eles poderiam escolher
qualquer outro dos temas apresentados, para
a producao textual.

-Durante as producdes a professora
demonstrou muita preocupacdo com a letra
mailscula e a organizacdo do texto, sempre
lembrando aos alunos que todo texto tem que
ter organizacdo (obediéncia as margens
regulares) e letra maidscula.

-Para a producdo do texto solicitado, ndo foi
indicado o género, nem a tipologia. Apenas
foi solicitado que produzissem um texto.

Quadro 11- Representacdo das Descrigdes das Observagdes de Aulas

Observamos que, além da perceptivel preocupacao dos sujeitos no desenvolvimento de

suas praticas em sala de aula para com o conteddo que seria explorado, houve também o

interesse da escolha, pelos professores, em desenvolver as suas aulas a partir da discussao de

algumas tematicas, tais como: a natureza, a ditadura militar, amor e violéncia, 0 ensino da

lingua espanhola no Brasil, a solidariedade, entre outras, que levassem a turma & motivacdo

para a leitura e posterior trabalho para a producao textual. Essas tematicas foram apresentadas

aos alunos nos diversos géneros textuais: contos, HQ, autobiografias, crénicas, editoriais e

artigo de opinido, referenciadas nos textos indicados pelos professores para o trabalho de

leitura e producdo textual, apresentados em anexo nesta pesquisa.
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Percebemos que, embora o termo “‘géneros textuais’ tenha sido utilizado na descri¢ao
das observacdes de aulas por SA e SB (escola X) e por SE e SF (escola Y) enquanto
‘diversidade de textos’, apenas em SA, da escola X, € possivel observar um trabalho na
perspectiva da producdo de textos a partir dos géneros textuais, em que durante a exposicao
oral desses sujeitos, os géneros foram enfatizados quanto a estrutura, a tipologia, a definicéo,
ao conceito e ao objetivo, também a funcionalidade e intencionalidade discursiva.

Nas respostas marcadas no questionario desta pesquisa, SA, SB e SC (escola X)
afirmam que adotam uma concepcdo de linguagem caracterizada pelo conjunto de regras a
serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e, consequentemente, da linguagem,
demonstrando operar numa concepcdo de lingua em que “a expressdo do pensamento é
construida dentro da mente e se manifesta apenas uma traducdo” (TRAVAGLIA, 2009, p.
21), o que ndo foi constatado em suas praticas de sala de aula, pois como podemos ver nos
registros de observacdo das aulas de SA a utilizacdo de atividades interativas como a
realizacdo de atividades constantes de leitura, de questionamentos orais sobre o texto,
promocdo de leitura e de producdo de textos a partir dos diversos géneros textuais; em SB,
também é possivel enxergar o trabalho interativo, de acordo com as observagOes feitas em
sala de aula, a partir de indicacdo de leituras de diversos géneros textuais, tipificacdo de
leituras (individual, oral coletiva), identificacdo de respostas sobre os textos, orientagdo para a
producdo textual e a realizacdo de uma atividade diferenciada (apresentacdo de trabalhos
através de cartazes) que envolvia os alunos numa satisfacdo profunda; em SC, a indicacdo de
leituras e compreensao de textos sobre as tematicas exploradas em sala de aula, a preocupacao
com a indicacdo de correcdes para a producdo dos textos, a orientagdo para a reescrita dos
textos, o0 que possibilita a compreensdo de atividades interativas, numa reflexdo
sociointerativa da lingua, evidenciando, dessa forma, uma prética que sinaliza novas
significagOes de organizagdo do saber.

De acordo com as observacdes de aulas realizadas e os planos de ensino, identificamos
nas acdes didaticas dos professores respostas afirmativas sobre o ensino da producéo textual,
de um trabalho que se aplica na realizacdo da competéncia textual interativa dos alunos,
objetivando meios propicios a aprendizagem.

Sobre o arranjo das habilidades do professor para formar um leitor/produtor de texto,
vale destacar a pertinéncia do que declara SC nos registros do questionario e nas observacoes
das aulas sobre a importancia do professor se constituir um mero incentivador das praticas

constantes de leitura e de escrita.
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De acordo com os registros de observacdes das aulas e da descri¢do dos planejamentos
dos sujeitos da escola X, percebemos que outros contetidos foram apresentados, porém, todos
explorados a partir dos textos, atendendo desta forma, aos objetivos especificos e as
metodologias dos planos de ensino elaborados e propostos por eles.

Com base nos fundamentos de Travaglia (2009) sobre o objetivo de ensino de lingua
materna que prioriza a competéncia comunicativa dos falantes dessa lingua e o tipo de ensino,
discutido neste capitulo, observamos na pratica dos sujeitos da escola X, embora em
descompasso com os documentos analisados, um ensino produtivo, adequado ao trabalho da
producdo textual, que implica na aquisicdo de novas habilidades de usos da lingua, incluindo
o0 desenvolvimento do dominio da norma culta e o da variante escrita.

Em relacdo as alternativas propostas referentes as atividades desenvolvidas para a
producdo de textos, foram assinaladas nos questionarios, por SA, SB e SC proposicGes
pertinentes a essa pratica. Porém, na descricdo das aulas praticas observadas, ndo foi o que se
constatou. Na pratica de SB, por exemplo, ndo percebemos nenhuma dessas proposi¢des para
o trabalho com o texto; na préatica de SC, ndo houve integralizacdo das alternativas propostas
para a producdo textual. Apenas na préatica de SA é possivel constatar, tanto nos questionarios
quanto nas observacgdes das aulas praticas, a integralizacdo dessas proposicdes referentes ao
desenvolvimento da producéo textual do aluno.

Entre as respostas do questionario do professor referentes as orientacGes dadas aos
alunos para o desenvolvimento da producéo textual, SA, SB e SC apontam como elementos
fundamentais para o exercicio da producdo escrita, a leitura, a exposicdo oral do tema, a
discussdo da tematica e indagacdes sobre a compreensdo do texto aos alunos. Para tanto,
ressalta-se a confirmacdo desses registros em coeréncia ao plano de ensino e as observacoes
de aulas dos sujeitos.

Sobre o sentido atribuido ao trabalho com a escrita, Antunes (2003) propGe que esta

seja realizada e vista como,

Uma atividade interativa de expressdo, de manifestacdo verbal das idéias,
informac0es, intencBes, crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar
com alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer é,
portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da atividade de escrever
(ANTUNES, 2003, p. 45).
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Reconhecendo o trabalho de orientagdo para a producgéo escrita a partir de leituras de
diversos textos e discussdes tematicas, implica dizer que a atividade de escrita compreende
etapas distintas para a sua realizacao, principalmente quando conduzida a partir de atividades
de leituras que envolvem o leitor como um dos sujeitos da interacdo, buscando compreender
as intencdes pretendidas pelo autor. Dessa forma, observa-se a relevancia dessa pratica pelos
sujeitos acima, quando contemplam em suas acOes didaticas a consisténcia do ensino da

lingua pelas atividades de leitura.

3.1.3.2 As aulas no ensino médio

ESCOLA-Y

ATIVIDADES OBSERVACOES

SD (1° Ano)

Carga Horaria: 05 aulas
Realizadas em 31/05/2011
01/06/2011

-Apresentacdo oral do roteiro da aula para os
alunos, com énfase na obediéncia ao tempo
de cada atividade e em algumas regras para o
melhor desenvolvimento da producéo textual
a partir da observacdo de itens que seriam
exigidos tanto na producdo quanto na
correcdo dos textos:

-Apresentacdo do roteiro da aula (objetivos,
carga  horéria, observagdes, recursos
utilizados, titulo do texto que seria
trabalhado, atividades  que  seriam
desenvolvidas, itens que seriam exigidos

tanto na producgéo quanto na correcao). -estética textual (paragrafagdo)

-organizacdo do texto (forma)
-conhecimento intelectual (conteldo)

-Distribuicdo de um texto impresso sob o - . o
-norma prescritiva da lingua (gramatica)

titulo Zé Alegria, para leitura e

compreensao. i .
P -O tema escolhido pelo professor suscitou

nos alunos varias reflexdes, apontando o fato

-Enfase no género estudado (conto), mas | s . - RS . S
as inumeras situacgdes da vida cotidiana.

sem nenhum comentéario sobre a categoria.

-Leitura silenciosa para melhor compreensao
do texto.

-Os alunos apresentaram boa leitura: timbre

-Realizacdo de leitura oral coletiva (por . <
de voz, ritmo, entonagéo.

paragrafos) e interpretacdo oral e critica do
texto, com questionamentos sobre a

contextualizagdo da tematica explorada. Concluidas as atividades de leitura e
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-Formacao de pequenos grupos de alunos e
orientacdo para a releitura do texto e
elaboracéo de oito questdes sobre a tematica,
sem as respostas.

-Socializagdo das questbes aos demais
grupos para obtencdo das respostas (umas ja
contidas no texto, outras bem voltadas para
as inferéncias, para a subjetividade), as quais
geraram muita discussdo, sempre conduzidas
pelo professor.

-Orientacgdo para a producéo textual.

-Orientagdo para uma releitura silenciosa do
seu escrito.

-Realizagdo de  exercicios sobre a
conjugacdo de verbos nos dois modos, em
todos os tempos.

-Reproducdo (por escrito) da historia de Zé
Alegria, com avaliagio a partir da
criatividade do aluno.

-Socializagdo das producdes com observagao
e registro da criatividade por um aluno de
cada grupo sobre as consideracdes dos
criterios de correcdo indicados pelo
professor (estética textual, organizacdo do
texto, conhecimento intelectual e a norma
prescritiva da lingua.

-Avaliacédo oral sobre a importancia da aula:
-“Foi boa porque ndo escrevi muito.”
-“Foi boa porque houve debate.”
-“Muito enriquecedora.”
-“Muito  boa, as opinides foram
diversificadas, pertinentes e convincentes.”

interpretacdo do texto, o professor solicitou
que destacassem uma folha do caderno,
escrevessem 0 cabecalho e redigissem um
texto sobre o tema “A transformacgdo da
nossa vida parte de ndés mesmos”, sem
indicacdo do género.

-Durante as socializagbes das questdes, 0
professor fez uma associacdo do texto em
estudo a outros ja discutidos em sala: Jodo e
Mario (dois irmaos, um empresario e um mal
sucedido) solicitando que cada aluno
escrevesse ou falasse mensagens de reflexé@o
sobre a vida para os colegas. O professor
também apresentou reflexdes sobre as
melhoras de alguns alunos, elevando assim a
autoestima deles.

-Para a producgédo do texto, o professor fez
algumas consideracBes sobre a estrutura do
texto (margens regulares, paragrafacao).

-Para a producgédo do texto, o professor fez
algumas consideracBes sobre a estrutura do
texto (margens regulares, paragrafacao,
pontuacdo, caligrafia, coeréncia, coesdo e
gramatica), porém sem indicacdo do género,
ou orientacdo para a escolha, eterminando
um tempo de 50 minutos.

-Na orientagdo para o reconto da historia,
também ndo houve indicacdo do género.
Durante as socializagdes foi percebido que
os alunos utilizaram 0 mesmo género ‘conto’
para recontarem a histdria.
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SE (1° Ano)

Carga Horaria: 03 aulas
Realizada em: 08/06/2011

-Justificativa aos  alunos sobre as
apresentacdes do projeto de literatura que foi
adiado para a proxima semana, pois havia
agendado esse momento com a
pesquisadora.

-Orientacdo para a formagdo de seis
pequenos grupos (com quatro alunos) para
leitura e estudo dirigido de um texto sob o
titulo Moscou, em forma de HQ, que
continha uma autobiografia das personagens.

-Enfase no género e na tipologia textual em
estudo com revisao oral a partir de conceitos
e questionamentos aos alunos sobre a
definicéo, funcéo e objetivo do género.

-Leitura silenciosa no grupo e orientacdo
para as respostas as questbes de
interpretacéo no final do texto, em um tempo
determinado de 50 minutos (uma aula).

-Leitura oral e coletiva das questdes de
interpretacéo do texto.

-Socializacdo das respostas referentes as
questdes, por cada grupo, fazendo a leitura
de cada questao.

-Interpretacdo oral e critica com énfase no
contexto  histérico  vivenciado  pelas
personagens: a ditadura militar.

-Producdo textual a partir da seguinte
proposta: narrar um episodio da histdria da
familia a partir de uma autobiografia.

-Realizacéo de atividades de corregcdo dos
textos em pequenos grupos através da
interacéo entre eles.

-Revisdo das escritas
professor.

producdes pelo

-Durante a exposi¢do oral da professora
sobre a histéria abordada no texto foi
percebido certo interesse dos alunos pela
temética, pois a mesma se tratava de uma
histéria que estava sendo transmitida por
uma das emissoras de TV, que alguns alunos
acompanhavam.

-Também foi observado que a professora
utiliza um caderninho para notificar os
avancos e as dificuldades demonstradas
naquela aula sobre o assunto em tela,
principalmente sobre os alunos que néo
participam ativamente das aulas, que
demonstram dispersdo. Segundo a professora
essa notificacdo serve para controle dela e
acompanhamento da aprendizagem dos
alunos.

-Foi distribuido aos alunos um texto
impresso com quatro folhas para cada grupo,
para a realizacdo da atividade de leitura por
eles.

-Para a producgéo do texto foi enfatizado a
tipologia (narrativa), que segundo a
professora € um texto que conta uma
historia. Porém, sem esclarecimento desse
tipo textual sobre os elementos que o
compde: personagens primarias e
secundarias, enredo, climax, complicagdes,
desfecho, sequéncia dos fatos...

-Durante as atividades de leitura ela dirigia-
Se a0s pequenos Qrupos para maiores
orientacdes sobre a atividade, explicando e
tirando duvidas de alguns.

-Ainda para a producdo do texto ndo foi
explicitado o género autobiografia, tampouco
os alunos a questionaram sobre o fato.
Produziram do jeitinho deles, entregando-o a
professora para correcao.




129

SF  (2° Ano)
Carga Horaria: 03 aulas
Realizada em: 02/08/2011

-Chamada oral dos alunos.

-Revisdo das atividades anteriores sobre a
leitura e compreensdo de texto.

-Formacéo de pequenos grupos para estudo
com distribuicdo de um texto impresso sob o
titulo: trabalhando o género e-mail, com
explicacéo sobre a escolha do mesmo.

-Apresentacdo do texto a classe com
indicacdo de observacdo de alguns boxes
que ajudardo na compreensdo do género em
estudo (E-mail: um género textual s6 para
adultos? Na internet, uma nova lingua? E-
mail comercial).

-Leitura do texto com observacdes quanto a
estrutura  do mesmo: assunto, data,
remetente, destinatario; observacdo da
linguagem utilizada.

-Enfase na linguagem utilizada no género
em estudo.

-Solicitacdo da escrita de palavras usadas
por alguns alunos na linguagem do
internetés, com ajuda da turma. Releitura das
palavras com a classe.

-Discussdo da tematica a partir da seguinte
pergunta: por que preferem as mensagens
instantaneas aos torpedos?

-Discussdo  sobre a  perspectiva de
surgimento de uma nova lingua chamada de
‘internetés’.

-Explicacdo a partir da leitura do box: E-
mail comercial, que em comunicagdes
comerciais entre funcionarios de uma
empresa, clientes e fornecedores ndo se pode
usar abreviacdes, pois esse € mais formal e

-Explicou que a escolha do género textual
em estudo se deu justamente porque é do
interesse dos jovens, pois esses convivem
diariamente com as mensagens instantaneas
via internet.

-Proporcionou a classe discussGes sobre a
tematica explorada nos textos (boxes), e
reflexdo sobre o nivel de linguagem que deve
ser utilizada em outras esferas sociais, assim
como também em outras estruturas textuais.

-Alertou os alunos sobre o uso da internet,
ferramenta  importantissima  para 0
desenvolvimento intelectual, e sobre as
implicagcdes e consequéncias causadas pelo
uso inadequado.

-A maioria das respostas dadas sobre a
questdo “por que preferem as mensagens
instantaneas aos torpedos” indicava a
preferéncia pelas mensagens instantaneas
porque, segundo os alunos, além de serem
mais répidas, as interlocucdes se ddao com
mais  atencdo e intimidade, sem
formalidades.

-Explicou aos alunos o uso da linguagem dos
internautas (adequada apenas em certos
géneros da internet: e-mail, blog, orkut,
MSN, ou nas salas de bate-papo quando ha
intimidade), porém em géneros ndo-digitais
0 uso dessa linguagem é inadequado, e por
1SS0, deve ser evitado.

-Elencou no quadro os cuidados especiais
para com o e-mail comercial:
-preenchimento do campo ‘assunto’ com um
resumo objetivo da mensagem;

-ndo usar abreviacbes ou emoticons, nao
escrever textos somente com letras.
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exige cuidados especiais. maiusculas (dao impressdo de agressividade)
ou minusculas (dao impressao de pressa);
-Releitura do texto nos pequenos grupos € | -colocar um fecho empregando expressdes
realizagéo das atividades de interpretagéo, como atenciosamente, cordialmente ou
propostas em folha impressa. aguardamos um breve retorno, colocar o
nome e 0 cargo que ocupa na empresa.
-Apresentacdo das respostas, no quadro
branco, pelos alunos com questionamentos | -As perguntas de interpretacdo eram muito
sobre elas e reflexdo da norma culta da | claras e diziam respeito as caracteristicas e
lingua. nivel de linguagem do género (e-mail).

-Comparagdo do género “carta pessoal’” com | -Muitos alunos enfatizaram a importancia da
0 e-mail” em referéncia ao nivel padrdo da | expressdo de tempo (hora) indicada na
lingua. mensagem, assim como O vocativo e a

S _ assinatura como itens obrigatorios num e-
-Distribuicdo de um modelo de e-mail em | mail.

branco para a producdo de um e-mail escrito
com as seguintes sugestes de assuntos: | -Dois alunos sugeriram a produgdo do texto
troca de informagdo sobre programa de | via internet. Essa era a idéia da professora,

computador, troca de comentarios sobre | porém ao chegar & escola foi informada que
livros lidos, indicagdes de filmes, hobbies. estavam sem internet.

-Orientacdo para a produgdo e correcdo do | -A atividade de producdo escrita foi

texto solicitado: solicitada num tempo determinado de 50
minutos.

-considerar o interlocutor;

-nivel de linguagem; -Houve apresentagdo de algumas produgdes

-mensagem que pretende comunicar; em retroprojetor com observacdes pelo

-grau de intimidade entre os interlocutores; | grande grupo das caracteristicas do género

-releitura do texto e dos pontos abordados; | enfatizado nas aulas e das correcdes da

-verificacdo da estrutura do texto; escrita com observagio dos critérios

-reescrita de acordo com as orientagoes. apontados pelo professor para a revisio do
texto.

-As producbes foram recolhidas pela
professora para as devidas correcoes.

Quadro 12 - Representacdo das Descricdes das ObservacGes de Aulas.

Durante o periodo de observagdo das aulas praticas dos professores do ensino médio,
observamos que, em cada série, o trabalho de leitura e producdo de textos era realizado a
partir da apresentacdo de um texto (em anexo) aos alunos. No 1° Ano, foi apresentado o
género textual conto; noutra turma de 1° Ano, o género textual HQ, e no 2° Ano, o0 género
textual e-mail.

A abordagem no ensino-aprendizagem da lingua materna deve centrar-se no ‘texto’,

pois como 0s proprios parametros curriculares nacionais afirmam:
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O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, € o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relacBes que se estabelecem a partir
da coeséo e da coeréncia (PCN, 1998, p.21)

Assim, devemos levar em conta que é o texto a melhor unidade de trabalho que pde o
aluno frente a atividades globais e complexas e que garantem a apropriacdo efetiva dos
maltiplos aspectos envolvidos, portanto € de total relevancia que esses sejam reintroduzidos
nas praticas de escuta, leitura e producdo. Pois, ensinar lingua oral significa dar condicdo de
apropriacdo dos géneros que ddo suporte a aprendizagem escolar ndo s6 de Lingua
Portuguesa, mas de todas as outras areas do conhecimento, em atividades como: entrevistas,
debates, exposi¢des, relatdrios de experiéncias, teatros, palestras etc. Ainda para 0S

Parametros Curriculares Nacionais:

A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de
organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com
o diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas de linguagem,
inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo — intencdes,
valores, preconceitos que veicula, explicitagdo de mecanismos de
desqualificacdo de posi¢bes — articulados ao conhecimento dos recursos
discursivos e linguisticos. (PCN, 1998, p.48)

Visto dessa forma, entendemos que sao os textos que facilitam a comunicagdo humana
e mantém a sociedade atual. Sao eles que encharcam as nossas vidas e dao sentido e condi¢édo
de sobrevivéncia, pois é na e pela linguagem que nos constituimos.

Apresentamos, em anexo, 0S géneros textuais que foram selecionados pelos
professores sujeitos desta pesquisa para a conducao do trabalho com a (re) producao de textos
escritos.

De acordo com o que foi visto na analise dos questionarios sobre a concep¢do de
lingua dos sujeitos desta pesquisa, SD, SE e SF (escola Y), apresentam uma concepcdo de
lingua enquanto cédigo, enquanto decodificacdo, em que nesse processo o individuo envia
informacdes a outro e esse outro as transforma novamente em mensagem, resultando na
decodificacdo. E, nesse sentido, a linguagem é entendida como meio objetivo para a

comunicagéo.
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Durante as observacGes das aulas praticas desses sujeitos, observamos que o ensino de
lingua apresentado em suas acOes didaticas de sala de aula caracterizava-se a partir de leituras
silenciosa, oral e coletiva, interpretacdo oral e critica do texto, questionamentos sobre a
contextualizacdo das teméticas exploradas, releitura de texto, elaboracdo de questdes sobre a
temética do texto, socializacdo de atividades, discussdo no grupo, interpretacdo de textos,
producéo de textos, releitura dos textos produzidos, orientacao para a producdo textual, entre
outros, priorizando, dessa forma, tanto o desenvolvimento da competéncia interativa como da
textual e gramatical/linguistica dos alunos.

Constatamos, diante disto, que SD, SE e SF vivenciam uma pratica que se consolida
numa concep¢do de lingua interativa, que vé a linguagem como forma ou processo de
interacdo humana, em que o0 ensino se caracteriza como produtivo, que visa especificamente
ao desenvolvimento de novas habilidades.

Vale ressaltar que esta concepcao de lingua interativa apresentada nas acGes didaticas
desses sujeitos também se confirma nos seus planos de ensino.

Assim como SA, SB e SC (escola X), em resposta ao dominio das habilidades e/ou
competéncias que um professor de lingua portuguesa deve ter para a formacdo de um
leitor/produtor de textos, questdo apresentada no questiondrio desta pesquisa, também
observamos em SD, SE e SF (escola Y) grande preocupacdo neste arranjo, porém, destacamos
0 que declara SD (escola Y) sobre a relevancia de se adotar uma concepcdo de lingua e de
linguagem para melhor operar nas a¢des de ensino e aprendizagem da lingua materna. Pois
segundo Antunes (2003, p. 40), “ndo pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacao
num corpo de principios tedricos solidos e objetivos”.

Como podemos observar nos questionarios desta pesquisa, 0s sujeitos da escola Y
assinalam proposi¢des importantes sobre a utilizacdo de atividades para a pratica de producao
textual, tais como discusséo oral do tema, leitura de textos-fonte, producéo de textos, corregéo
dos textos, refac¢édo do texto, revisdo dos textos, reentrega do texto ao aluno.

De acordo com as observacdes de aulas realizadas na escola Y, ndo verificamos a
integralizacdo dessas atividades propostas.

Na rotina de sala de aula de SD, por exemplo, verificamos indicacdo de alguns
elementos para a atividade de correcdo da producdo textual do aluno, apresentada no seu
roteiro de aula e informada aos alunos a partir da leitura pelo professor, porém, sem
concretizacgdo dessa atividade.

Durante as aulas de SE, também nao foi identificado o trabalho de correcdo de texto,

nem devolucdo deste para eventuais observacdes da escrita por parte do aluno. Esse sujeito
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explicou a turma que as producgdes seriam corrigidas em outras aulas, o que néo foi possivel
ser verificado pela pesquisadora, por conta da carga horaria disponibilizada pelo sujeito da
pesquisa devido ao alagamento ocorrido na cidade pelas fortes chuvas, o0 que causou
suspensado das aulas por um bom tempo.

Também ndo foi observado durante as aulas praticas de SF o trabalho com as
proposicOes assinaladas no questionario sobre a refac¢do do texto pelo aluno, nem com a
revisao desse texto pelo professor. Vale destacar que, embora nao indicado no questionario o
trabalho com a corregéo do texto, essa atividade foi visualizada nas suas aulas, mesmo que de
forma oral coletiva, a partir de algumas produgdes sob aspectos relevantes apresentados para a
analise do género e-mail produzido pelos alunos.

Verificamos na pratica de SD, SE e SF, um trabalho com a producdo escrita que
prioriza a competéncia textual interativa dos alunos, refletido nos objetivos de ensino
sinalizados em seus planejamentos.

Segundo Antunes (2003), “a concepcdo interacionista, funcional e discursiva da
lingua” é o ponto central de organizacao de referéncia para a explicacdo precisa e significativa
de todas as opg¢des pedagdgicas.

O que se conclui das experiéncias desses sujeitos sobre a pratica de producédo textual
na sala de aula € o estabelecimento de paralelos entre as praticas docentes e a abordagem
utilizada nesse estudo.

Em relacdo as respostas do questionario do professor referentes as praticas de
orientacdo para a produgdo de texto, SD aponta a importancia de se trabalhar com textos
informativos e com algumas regras de producédo textual; SE indica a apresentacdo prévia do
tema exposto com debates; SF considera fundamental para o exercicio da producédo escrita o
desenvolvimento de temas a partir da propria escrita de textos com énfase na delimitacdo de
alguns parametros de coeréncia, coes&o, reescrita e adequagéo vocabular.

Ressalta-se que, no registro de observacao de aulas de SD néo foi sugerido o trabalho
com textos destinados a informar ou noticiar algo, como assinalado nos questionarios, mas
sim com textos da literatura de ficgdo (o conto), que segundo Marcuschi (2008) pertencem ao
dominio discursivo ficcional que podem ser utilizados nas duas modalidades de uso da lingua.

As demais proposicdes assinaladas nos questionarios por SE e SF sobre as praticas de
orientacdo para a producdo de textos podem ser confirmadas nas observacdes das aulas e nos
planos de ensino.

Assim como na pratica de orientacdo da producdo textual de SA, SB e SC (escola X),

também se reconhece na pratica de SD, SE e SF (escola Y) um trabalho que compreende fases
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relevantes para tal realizacdo. Observamos desse modo, pertinéncia nas praticas desses
sujeitos principalmente por apresentarem uma acao que se consolida em atividades interativas

de uso da lingua.

3.2 ANALISE INTERPRETATIVA DAS PRATICAS DE CORRECAO DA PRODUCAO
TEXTUAL

Considerando a pratica de produgdo textual dos professores sujeitos desta pesquisa,
apresentamos neste topico a descricdo da préatica de correcdo dos sujeitos sobre os textos
produzidos por seus alunos em duas modalidades de ensino: o ensino fundamental e o ensino
médio.

Dessa forma, com apoio de textos corrigidos, cedidos pelos sujeitos da pesquisa de duas
escolas publicas denominadas de Escola X e Escola Y, e através de entrevista oral e
individual que abordou aspectos referentes a concepg¢éo de lingua e de linguagem, reflex&o de
uso sobre a lingua, documentos que auxiliam a pratica pedagdgica, principais habilidades do
professor para a formacéao do leitor proficiente, recursos utilizados para o desenvolvimento do
trabalho com a leitura e a producédo textual, atividades realizadas nas aulas de produgéo
textual, pratica de orientacdo para a producdo de textos, critérios utilizados para a correcéo
das producdes de textos e consideracdes pertinentes a acdo docente, apresentamos analises da
pratica de seis professores de lingua portuguesa sobre os critérios de correcdo da producao
textual relacionados aos aspectos linguisticos e de textualizacdo dos alunos, defendidos nesta
pesquisa.

Partimos do pressuposto de que, para a melhor aplicacdo do processo de textualizacédo €
de total relevancia que se conceba o conceito de textualidade, o qual pode ser entendido como
““a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e, portanto, também
linguisticas) executadas entre os parceiros da comunicagdo” (ANTUNES, 2010, p. 29).

Para essa autora,

Em qualquer lingua, e em qualquer situacdo de comunicacdo verbal, 0 modo
de manifestacdo da atividade comunicativa é a textualidade ou,
concretamente, um género de texto qualquer. Dai que nenhuma acdo de
linguagem acontece fora da textualidade (ANTUNES, 2010, p. 29).
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Para analise das préaticas de correcdo de textos, foram recolhidas dos seis sujeitos dez
producdes de textos corrigidas, perfazendo um total de sessenta producles e, entre estas,
foram escolhidas de cada sujeito trés produc@es, consideradas pertinentes aos aspectos
linguisticos e de textualizagdo, propostos pela pesquisa.

Os textos que compdem o corpus foram produzidos por alunos do ensino fundamental
(6°, 7° e 8° anos) e do ensino médio (1° e 2° anos) de duas escolas publicas das redes
municipal e estadual, da cidade de Escada - PE.

Apos a escolha das producbes, as mesmas foram distribuidas para anélise da seguinte
forma: caracterizando a escola X: SA- textos 1, 2, 3; SB- textos 4, 5, 6; SC- textos 7, 8, 9.
Caracterizando a escola Y: SD- textos 10, 11, 12; SE- textos 13, 14, 15; SF- textos 16, 17, 18.

Para melhor visualiza¢do e comparacdo das analises interpretativas da acdo docente sobre
a prética de corregdo de textos, decidimos destacar das nove pertinentes questdes apresentadas
nos questionarios desta pesquisa, a questdo de nimero oito, que se refere aos critérios

utilizados pelos professores para a correcdo da producao textual dos alunos.

3.2.1 Pratica de correcdo da producéo textual no ensino fundamental

Neste topico apresentamos a analise critica e interpretativa das praticas de correcdo da
producdo textual realizada com professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, da
escola publica denominada de Escola X.

Apresentamos, a partir de figuras, os textos produzidos pelos alunos e corrigidos pelos
professores para analise dos critérios utilizados pelos sujeitos na corre¢do da producéo textual

dos alunos.

3.2.1.1 Sujeito A
Figura- 1
Texto 1- Namoro na adolescéncia
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17. AGORA PRODUZA SEU TEXTO BASEADO NOTEMA “NAMORO NA ADOLESCENCIA”
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Em andlise a esses textos com referéncia ao aspecto indicado para analise da pratica de
correcdo textual, verificamos relevante preocupacdo dos sujeitos da escola X para com esse
aspecto, podendo ser observado nos questionarios as pertinentes indicacfes para as correcoes,
como a reescrita do texto, as refacgdes total ou parcial, a criatividade, a coesdo e a coeréncia,
os erros ortograficos, a pontuacao, a forma estrutural do texto, o tipo de linguagem utilizada e
0s aspectos linguisticos e gramaticais.

Em referéncia a esse aspecto, apresentado nos questionarios, SA enumera a criatividade
como um dos principais critérios estabelecido em sua acdo didatica, e os demais seguem na
seguinte ordem: coesdo e coeréncia, erros ortograficos, pontuacdo, estruturacdo e tipo de
linguagem utilizada no texto.

Vale destacar que esse sujeito apresentou, em sua pratica de sala de aula, objetivos claros
e precisos sobre a orientagdo da producdo de textos, solicitando dos alunos observagoes
agucadas sobre o texto em sua organizagdo estrutural, a funcdo, o objetivo, o tipo de
linguagem, o meio de circulacdo e o suporte do género, a tematica explorada, a reescrita e a
refaccdo, deixando claro para a turma que ap0s a realizacdo das producdes, seguiria a mesma
metodologia de sempre: “apresentar as producdes corrigidas em data show, para melhor
visualizagdo e melhoramento da escrita”.

Embora essa metodologia nédo tenha sido realizada durante as observagdes de aulas, pois
segundo o sujeito essa atividade leva tempo para a realizacdo devido ao numero de alunos,
mas em compensacao é muito “descontraida, reflexiva e proveitosa”, vale esclarecer que essa
acdo faz parte do conhecimento e da préatica dos alunos, pois, quando informados que essa
atividade ndo seria realizada durante as observacdes de aulas pela pesquisadora,
demonstraram grande alivio porque, segundo eles, suas ‘falhas’ de escrita ndo seriam
apresentadas.

Assim, em anélise aos textos 1, 2 e 3 fornecidos por SA, observamos indicacao de varios
registros de problemas apontados sob a forma de expressGes sublinhadas, tais como
concordancias verbais e nominais, acentuacdo, pontuacdo, emprego da letra maidscula,
ortografia de palavras, mas todas as indicagdes foram apresentadas aos alunos com referéncia
no que deve ser melhorado. No texto 1, por exemplo, € indicada a refaccdo com observacao
para os cuidados na reorganizacdo das idéias, na pontuacdo, na acentuacao e na ortografia; no

texto 2, a indicacdo de reestrutura de periodos que ndo fazem sentido, de reorganizacdo das
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idéias, de correcao de palavras, de pontuacdo, de concordancias; no texto 3, a indicagédo para a
reescrita do texto de acordo com o que foi sublinhado pelo professor e organizacéo das idéias.

Atentando para o género produzido pelos alunos percebemos que ha outros problemas
gue ndo foram indicados/registrados pelo professor. Um deles se refere a estrutura tipoldgica
do género, que evidencia os trés elementos basicos para a progressdo de um texto dissertativo
(tema, problema e tese), outro se refere ao aspecto formal e seu contetido (introducéo,
desenvolvimento e conclusdo; clareza na expressdo, interpretacdo de fatos, dados e
informacdes, organizacao de opinides, elaboracdo de hipdteses, defesa de um ponto de vista),
como se pode observar nos trés textos.

Embora ndo tenha ficado claro na pratica desse sujeito um trabalho mais consistente e
reflexivo de orientacdo sobre os aspectos do texto dissertativo, ele revela uma pratica positiva
e estimuladora sobre 0 aspecto da correcdo de texto por promover, de fato, acdo de leitura e de
analise dos critérios de correcdo dos textos que seus alunos escrevem, garantindo-lhes o
conhecimento acerca de como suas producdes textuais séo corrigidas, promovendo, assim, um
sentimento de seguranca sobre o0 ato de escrever.

Partindo desta consideracgéo, vale ressaltar o que diz Antunes (2003),

A avaliacdo, como tudo o mais, € antes de tudo uma questdo de concepcgao e
ndo uma questdo de técnica. Dai a conveniéncia de o professor pensar,
observar, descobrir, em cada momento, a maneira mais adequada de
contribuir para que seu aluno cres¢ca na aquisicdo de sua competéncia
comunicativa; de, sobretudo, estimular, encorajar, deixar os alunos com uma
vontade grande de aprender, sentindo-se para isso perfeitamente capacitado
e, por isso, inteiramente gratificado (ANTUNES, 2003, p.165).

Neste processo, SA demonstra se situar mais no trabalho de interagdo com a linguagem,
ponto fundamental para a producdo de sentidos entre interlocutores numa dada situacdo de
cooperacao, demonstrando também, valorizacdo a cada conquista do aluno pelo desafio de
colocar no papel o que pensa o que sabe ou o0 que aprendeu.
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3.2.1.2 Sujeito B
Figura- 2
Texto 4- Um tremendo sonho
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Texto 5- Amor e revolucao de Leonora e Carlinhos
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Texto 6- Um forte ruido
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Verificamos nos registros de aula de SB, referente as atividades desenvolvidas sobre a
producdo textual, alguns cuidados sobre a indicacdo dos critérios de correcdo dos textos
produzidos pelos alunos a partir do alerta sobre “a coeséo, a repeticdo de palavras, o sentido
das idéias e a organizacdo do texto”.

Em resposta dada no questionario sobre os critérios utilizados para a correcdo da producéo
escrita dos alunos, esse sujeito enumera 0s aspectos linguisticos e gramaticais como primeira
caracteristica a ser contemplada nessa pratica, em seguida aponta a coesao, a coeréncia, a
pontuacdo, a ortografia e a adequacdo do vocabulario. Também aponta como critério de
correcdo textual a forma estrutural do texto, destacando entre parénteses o “0 uso de
paragrafos, letras mailsculas e minasculas, travessdo e aspas para marcar as falas em textos
dialogados”.

Na prética de correcdo de texto de SB, verificamos contradicdo na sua resposta aos
questionarios em relacdo a essa pratica, quando apenas apresenta, de modo bem superficial,
um visto nas producdes dos alunos acompanhado de conceito e nota, devolvendo-as logo em
seguida para melhorar a letra, os paragrafos e as margens regulares, porém, sem nenhum
registro de orientacao para refacgéo.

Como podemos observar no texto 4, apresenta algumas marcas de “ortografia”, do
“emprego de letra maiuscula” e registros sobre “auséncia de acentuacdo” de uma palavra, sem
indicacdo da mesma, atribuindo a esse produtor o conceito “Otimo” e uma nota bem
equivalente ao conceito. No texto 5, registra a “repeticao de idéias”, o “confuso emprego da
letra maiuscula”, “ortografia muito fraca”, “texto com pouca criatividade”, também sem
maiores indicacdes para o aluno, aplicando-lhe o conceito “Fraco” seguido de uma nota. No
texto 6, anuncia que o aluno ndo “concluiu o texto, mas houve criatividade no inicio com boa
coesdo”, assinalando no alto da folha, ao lado do titulo do texto escolhido pelo aluno, a
expressao “lrregular”, acompanhado também de uma nota, sem nenhuma sugestdo de como
esses alunos poderiam retomar seus textos, ou de como corrigi-los, com verificacdo nessas
marcas.

Como constatado, os critérios de correcdo apresentados na sua pratica docente pautam-se

[1P4 L2 N1

nos conceitos “otimo”, “regular” e “fraco”, que envolvem notas sem alguma caracteristica do
que realmente esta sendo corrigido ou até mesmo avaliado. Dessa forma, ndo deixa claro seu
critério de correcdo textual nem nas observagdes das aulas praticas, nem no plano de aula.

SB trabalhou em sala de aula com o género crbnica, solicitando dos alunos uma atividade

de reproducdo do mesmo a partir da continuidade da historia. Porém, também outros
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problemas foram observados em relacdo a estrutura desse texto, como se pode ver no texto 5 o
qual, segundo o género solicitado e produzido, remeteu para uma organizacao estrutural que
ndo se ampara na tipologia da cronica, que segundo Sarmento (2006), a crénica em sua forma
assumida de narrativa, caracterizada de fatos ou acontecimentos deve apresentar os seguintes
elementos para a sua composi¢do: personagens, tempo, espaco; na qual se apresenta uma
situacdo inicial e um conflito, em torno dos quais os fatos ocorrem, chegando a um climax e
um desfecho.

A prética de corre¢do da producdo textual desse sujeito demonstra um trabalho artificial e
ao mesmo tempo superficial em que a lingua é vista como forma ou estrutura, tomada como
codigo ou sistema de signos, e a linguagem assume caracteristica de instrumento de
comunicacdo, de decodificacao.

Para Marcuschi (2008)

Quando vista como uma entidade abstrata, enquanto forma, a lingua é
estudada em suas propriedades estruturais autbnomas. Neste caso, é tomada
como cddigo ou sistema de signos e sua analise desenvolve-se ha imanéncia
do objeto. (...) Aqui, hd uma certa dificuldade de tratar a questdo da
significacdo e os problemas relativos a compreensdo. Também fica muito
dificil observar o funcionamento do texto, que ndo é uma unidade do
sistema, mas situa-se no uso do sistema (MARCUSCHI, 2008, p.59).

No entanto, para uma pratica positiva de correcdo da producdo textual é necessario,
primeiramente, apresentacdo de objetivos claros sobre o que se quer ensinar, além de um
acordo entre professor e alunos sobre os critérios que serdo adotados para a qualidade do texto
produzido, pois assim ambos, professor e alunos, poderdo constatar os objetivos propostos
tanto para a efetivacdo de uma pratica eficaz quanto para a promocao do pleno exercicio dos
direitos dos envolvidos no processo.

SB demonstra em sua pratica, desconhecimento de que o julgamento acerca do uso de
‘conceitos e notas’ atribuido as producbes escritas dos alunos ndo pode caracterizar o
desempenho das competéncias linguistco-textual e discursivo dos alunos.

Visto dessa forma, a lingua se da na perspectiva das unidades de forma isolada, fora de

contexto, em que o interesse maior é tratar dos fendbmenos sistematicos da lingua.



3.2.1.3 Sujeito C
Figura- 3
Texto 7- A natureza
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Texto 08 — A natureza
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Texto 09 — Adolescentes rebeldes
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Sobre os critérios que utiliza para corrigir as producdes dos alunos, SC declara a
importancia de se verificar a ortografia, a ordenacdo dos pensamentos, a pontuacdo e a
organizacao/estrutura do texto como pontos essenciais do processo. Tais critérios evidenciam-
se nos aspectos tedricos e praticos, item (3.1.2.1), desta pesquisa. Também podem ser
observados alguns desses critérios nos registros de observacdo das aulas praticas desse sujeito.

Diante das analises dos textos corrigidos por SC, observa-se grande indicacdo de marcas
gue vao desde os aspectos formais do texto aos aspectos locais em detrimento de aspectos
globais, como normas gramaticais, ortografia, pontuacdo, letra maiuscula, concordancias,
paragrafos, estrutura do texto, coeréncia. Ndo que esses aspectos ndo sejam importantes para a
correcdo de um texto, porém, deveriam também ser considerados a unidade textual, a
argumentacdo e o conteudo.

Verificamos sobre a producédo dos textos 7 e 9 dos alunos, a grande influéncia da tipologia
narrativa, marcada pelos produtores a partir da expressdo temporal ‘Era uma vez’ que
caracteriza o género conto, e que se define, segundo Marcuschi (2008, p. 154), como modos
textuais, que designam uma espécie de construcdo teorica e caracterizam-se como sequéncias
linguisticas.

Diante desta declaracdo, também verificamos que ndo ha registro de observacdo dessa
grande caracteristica do género textual apresentada pelos alunos em suas producfes, como
ponto de correcdo da pratica do professor. Apenas a indicacdo, no texto 7, de alguns
problemas sobre o0 emprego desnecessario do travessdo e dos sinais de pontuacao e a sugestao
de refaccdo a partir da observacdo da escrita de algumas palavras. No texto 8, algumas marcas
de ortografia, concordancias, emprego de letra maiuscula, auséncia de paragrafo no inicio do
texto e emprego da virgula em alguns trechos, também a falta de coeréncia. E no texto 9, além
da marca “Parabéns” registrada no texto do aluno, a solicitagdo para a descricdo de como foi
o show. Quando, para este texto, deveriam ser registrados pelo professor em sua pratica de
correcdo de texto os elementos constitutivos do género, tais como as agdes das personagens, a
descricdo do cenario, os conflitos surgidos na histéria, o proprio enredo que néo é esclarecido
ou narrado pelo produtor.

Os aspectos positivos de uma producdo devem ser, com certeza, mencionados pelo
professor, mesmo que em notificacdes sobre a correcdo do texto, pois eles funcionam como
estimulo a uma nova producdo. Porém, apenas com aquela notificacdo fica claro para o aluno
gue seu texto ndo apresenta qualquer problema de escrita, de textualidade.

Observamos diante dos registros de observacao de aulas, que esse sujeito age, diante desse

processo, com bastante referéncia as correcdes de palavras com erros de ortografia marcados
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a lapis de grafites e com indicacdo da reescrita destas palavras, no entanto com orientacao e
realizacdo da reescrita do texto a partir das correcdes.

Partindo destas observacdes, constata-se ainda que a forma como o trabalho é conduzido
demonstra estimulo ao aluno, que acaba resolvendo alguns de seus problemas diante da
escrita e, assim apresenta desejo pela atividade. Esse processo € usado como oportunidade de
colocar o aluno frente a situacGes em que ele possa entender o funcionamento de sua lingua,
gue a modalidade escrita da lingua, por exemplo, ndo é a Unica, assim como a variedade
padrdo também néo o é.

Quanto a isso Marcuschi (2008) enfatiza que a lingua que usamos é interativa, social e
mental, ou seja, é interativa porque funciona com a manifestacdo do individuo no seu dia a
dia, seja em textos verbais ou ndo; social, porque se da em eventos discursivos situados e ndo
em unidades isoladas; mental, porque estrutura nosso conhecimento, permitindo que 0 mesmo
seja estruturado.

Ainda segundo Marcuschi (2008), pode-se dizer, em suma,

Que a lingua é um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com agdes adequadas
aos objetivos em cada circunstancia, mas ndo construindo tudo como se
fosse uma pressdo externa pura e simples (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Nesse sentido pode-se inferir que um trabalho realizado na perspectiva da pratica de
correcdo da producdo textual implica dizer que, dentre outras coisas, corrigir um texto
significa também apresentar e medir o sucesso dele, levando conhecimentos ao recebedor, de

forma oral e escrita, configurando-se desta forma como ato efetivo de comunicagéo.

3.2.2 Pratica de correcdo da producdo textual no ensino médio

Neste topico, apresentamos a analise critica e interpretativa das praticas de corre¢do da
producéo textual realizada com professores de Lingua Portuguesa do ensino medio, da escola
publica denominada de Escola Y.

Passamos agora a relatar aspectos observados na pratica pedagdgica dos trés

professores, a partir de textos produzidos pelos alunos, e corrigidos pelos sujeitos da pesquisa.
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3.2.2.1 Sujeito D
Figura- 4
Texto 10- A transformacédo na nossa vida parte de nés mesmos.




Texto 11- A transformagéo na nossa vida parte de n6s mesmos.
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Texto 12- A transformagéo na nossa vida parte de n6s mesmos.
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Em sua préatica de correcdo da producéo textual, SD declara fazer uso de propriedades
da escrita quanto a forma de produgdo, observacdo da linguagem empregada no texto,
verificagdo da coeréncia textual, no que concerne o encadeamento dos fatos e a
fundamentacdo textual, que se refere, segundo ele, a argumentacdo. Esses critérios estdo
descritos nos questionarios desta pesquisa.

Em andlise aos textos produzidos pelos alunos, observa-se que na pratica de correcao
de SD ha indicacdo de pouquissimos registros de problemas da escrita, 0s quais ndo
apresentam coeréncia com os critérios apresentados nos questionarios do sujeito.

Como podemos ver nos textos dos alunos, além do visto, apenas algumas marcas de
ortografia, pontuacdo, emprego de letra maiuscula, acentuagdo, separacdo de silabas de
palavras no final da margem e outras observacdes que podem ser visualizadas em cada texto.
No texto 10, por exemplo, percebe-se o registro do professor em referéncia ao “desvio do tipo
de fechamento para um texto dissertativo”, no qual o aluno apresentou, segundo o sujeito,
“pobreza vocabular”; no texto 11, ele chama a atencdo para a “repeticdo excessiva do

A7

pronome vocé” no segundo paragrafo do texto. Porém, sem marcacdo destes pronomes, nem
orientacdo para a substituicdo deles; no texto 12, aponta “a auséncia de contetdo no altimo
paragrafo”, também sem maiores explicacdes ou orientacdes para a refaccdo do mesmo.

Durante as observagdes de aulas realizadas deste sujeito, verificou-se na pratica de
orientacdo para a producdo de textos algumas regras para uma boa producéo textual do tipo
dissertativo, expostas através de um roteiro de aula elaborado por ele e apresentado a classe.
Essas regras, descritas nas observacdes de aulas, enfatizam os seguintes itens: estética textual
(paragrafacdo), organizacdo do texto (forma), conhecimento intelectual (conteido) e norma
prescritiva da lingua (gramatica), os quais, segundo ele seriam exigidos tanto na producéo
quanto na correcdo da producdo textual. O que também ndo é focado na sua pratica
pedagdgica em referéncia a correcdo dos textos dos alunos.

O texto dissertativo é um texto que torna possivel a interpretacdo, a analise e a relacéo
dos fatos para a construcdo de argumentos que visa favorecer uma determinada tese
apresentada pelo produtor (XAVIER, 2006).

Verificamos em observacdo as producbes escritas que a tipologia apresentada pelo
aluno e discutida pelo professor em sua pratica de correcdo textual, a partir do registro no
texto 10 “Evite esse tipo de fechamento para o texto dissertativo (pobreza vocabular)” néo se
associa ao tipo textual produzido pelo aluno e nem a mencgéo apresentada pelo sujeito, pois 0s

textos ndo apresentam nenhuma das caracteristicas estruturais para o tipo dissertativo, como
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0s argumentos, a defesa de uma opinido, 0 ponto de vista, 0s pressupostos (problematizacéo
do tema), entre outros.

No que concerne a préatica de correcdo de textos de SD, verificamos que os critérios por
ele apresentados nos textos dos alunos também sdo relevantes e devem ser operados, porém,
que o sejam a partir de um objetivo mais claro, mais especifico do que se deseja
analisar/ensinar em funcéo do texto do aluno, e que este seja informado sobre os critérios de
correcdo de seu texto.

Chamamos atencdo, aqui, ao fato de que durante as aulas observadas desse sujeito os
textos foram bastante explorados a partir de leituras e discussdes interpretativas, podendo-se
assim, verificar a percepcdo de um ensino de lingua funcional, que acontece sob a forma da
textualidade “de uma lingua se concretizando em atividades, em acdes e em situacdes
comunicativas” (ANTUNES, 2009, p. 35), em que diante de um trabalho coletivo foi
construido o sentido dos objetivos aplicados para tal atividade, os quais geraram variaveis e

pertinentes discussdes.



3.2.2.2 Sujeito E
Figura- 5

Texto 13- Autobiografia
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Texto 14-Autobiografia
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Texto 15-Autobiografia
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Como apresentado no Quadro 14, SE descreve a sua pratica de orientagdo para a
producéo de textos a partir da exposicdo prévia do tema, com sucessao de debates.

Quanto as atividades planejadas para o desenvolvimento da producdo textual de seus
alunos, SE declara a importancia da discussao oral do tema, leitura de textos-fonte, produgéo
de textos pelo aluno, correcéo dos textos pelo professor e reentrega dos textos aos alunos.

Ainda em referéncia a esses dois aspectos vale destacar o que esse sujeito propde em sua
pratica quanto ao trabalho de desenvolvimento da producdo de textos, constatada na descricao
das observacGes de aulas praticas, sobre o direcionamento de atividades de leituras
silenciosas, oral coletiva, a partir de um estudo dirigido para melhor compreensao da tematica
e realizacdo de questdes interpretativas do texto, assim como a socializacdo dessas
questdes/respostas, com énfase na discussdo e analise critica sobre a tematica explorada
‘ditadura militar’, que relata o contexto histérico ocorrido no Ird em 1979, narrado pela autora
da HQ, vivenciado pelo seu tio, personagem principal da historia.

Consideramos essa acdo pedagogica muito pertinente para o trabalho de orientacdo da
producdo textual, pois conduz o aluno ao melhor desempenho de sua acdo linguistica e suas
condigdes de producao.

Logo em seguida, solicitou aos alunos a producédo escrita de uma autobiografia, na qual os
alunos deveriam, através do comando da professora, contar um episodio da historia da familia
deles, com indicacdo do género autobiografia e da tipologia narrativa, que foi explicitada nas
aulas como “um texto que conta uma historia”, porém sem esclarecimento dos elementos que
compdem esse tipo textual, tampouco explicacdo sobre a estrutura do género solicitado.

Em reconhecimento as competéncias necessarias para o ensino de leitura e producédo de
textos, esse sujeito revela uma nocdo de lingua como atividade sociointerativa, que nao se
finda na competéncia gramatical, mas na competéncia textual-interativa, consoante a esta
concepgdo de lingua, considerada em todos os seus aspectos, defendida por Marcuschi (2008),
adotada nesta pesquisa.

Sobre esta perspectiva de atividade sociointerativa, Marcuschi (2008) adverte,

N&do se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbélico (ela é
sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo
ela é tomada como uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados (MARCUSCHI, 2008, P.61).

Dessa forma, considerar o postulado de Bronckart (1999, p.77) de que o tratamento dado
ao ensino de leitura e producao de textos deve seguir a ordem da natureza de diversificacdo e

priorizacdo. Para ele “os textos séo unidades cuja organizacdo e funcionamento depende de
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parametros mdltiplos e heterogéneos: situacfes de comunicagdo, modelos de géneros,
modelos dos tipos discursivos, regras do sistema da lingua, decisdes particulares do produtor
etc”.

Vale destacar, na pratica desse sujeito, a relevancia e a coeréncia dos objetivos
elencados, tanto nas aulas observadas quanto no plano de aula, para o trabalho da produgéo
escrita atraves do género textual HQ, que foi apresentado a partir de questionamentos aos
alunos sobre a definicéo, a funcéo e o objetivo do mesmo.

Nas respostas aos questionarios desta pesquisa sobre a pratica de correcdo dos textos
dos alunos, SE declara a utilizacdo dos seguintes critérios: coeréncia, coesdao e dominio do
tema.

Em andlise aos textos produzidos pelos alunos, observa-se que na pratica de correcdo de
SE hé bastante indicacdo de registros da escrita, porém, ndo apresentam coeréncia com 0s
critérios apresentados nos questionarios.

Como se pode ver, nos textos 13, 14 e 15 sdo apresentadas marcas de acentuacéo,
pontuacdo, paragrafacdo, ortografia, letra maiuscula e separacdo de silaba translinear.
Contudo, foram apresentadas aos alunos sugestdes que pudessem minimizar as falhas da
escrita. No texto 13, foi sugerida, a partir de uma maior atencdo aos aspectos da corregéo
pontuados pelo professor, a reescrita do texto, com notificacdo de que o aluno era capaz para
tal tarefa; no texto 14, alguns registros sobre a organizacao e clareza das ideias e orientacéo
sobre 0 emprego das letras maiusculas, também a sugestdo para a reescrita do texto a partir
das indicacdes feitas pelo professor, e de uma releitura para verificacdo do sentido do texto;
no texto 15, o registro sobre 0s numerosos erros de ortografia apresentados pelo aluno e a
indicacdo de pesquisa, no dicionario, das palavras destacadas no texto. Também, a indicacdo
da reescrita do texto ap0s a pesquisa no dicionario.

Foi observada, durante as aulas préaticas de SE, atividades pertinentes ao trabalho com a
correcdo dos textos produzidos pelos alunos, em que foi sugerida, através de pequenos
grupos, a verificacdo de suas falhas na escrita, a partir dos registros feitos pelo professor em
seus textos, e posteriores discussdes sobre a reescrita de suas produgdes.

Sabe-se que, a atividade da escrita exige etapas distintas e intercomplementares que véo
desde o planejar ao reescrever, ou seja, rever o que foi escrito, confirmar se os objetivos se
cumpriram, avaliar a continuidade tematica, entre outras. No entanto, ndo basta o
cumprimento dessas etapas, € também necessario que sejam estabelecidos critérios tanto para

a producdo quanto para a correcao do texto (ANTUNES, 2003).
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Se o trabalho com a escrita de textos objetiva a formacgdo de escritores competentes,
capazes de produzir os mais diversos textos, de forma coerente e eficaz, vale destacar também
que nesse processo a revisao do préprio texto possibilita ao aluno refletir sobre o que se quis
dizer ou se apenas repetiu ideias prontas com estilo e correcdo, e dessa forma assegurar um
trabalho de lingua que se da com a lingua.

Ratifica-se na pratica de SE, uma agdo que se consolida em atividades interativas de uso

da lingua.

3.2.2.3 Sujeito F
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Considerando grandes os desafios para o ensino de lingua, tanto no contexto de ensino,
guanto no contexto de aprendizagem, faz-se necessario viabilizar o uso de novas tecnologias
para inser¢cdo em determinados contextos sociais e para o desenvolvimento de competéncias
que possam subsidiar o trabalho do professor com maior autonomia.

Frente a este posicionamento, SF afirma que a escolha de se trabalhar o género e-mail se
deu pelo interesse dos alunos a partir da convivéncia diaria com as mensagens instantaneas
via internet, pois segundo eles, além de serem mais répidas, as interlocucfes se ddo com mais
atencdo e intimidade, sem formalidades.

Atualmente, € raro ver um estudante ndo disponibilizar de um endereco eletrénico, pois
as mensagens eletrénicas sao hoje, o género de texto mais produzido nas sociedades letradas.

Para Paiva (2004, p.89), “ter acesso ao correio eletrénico é hoje uma questao de inclusao
social.” De acordo com esta autora o e-mail vem revolucionando as rela¢cbes humanas,
especificamente na area da educacdo, portanto merece mais estudo, pois com toda sua
complexidade, esse género se caracteriza por um sistema aberto, onde novos meios de
produgcdo podem surgir, e, consequentemente, mudangas no comportamento discursivo
despontarao.

Na descricdo de sua pratica sobre a orientacdo para a producdo textual, SF destaca a
importancia da escrita de textos a partir do tema proposto, com delimitagédo de parametros
como a adequacéo vocabular, a coeréncia, a coesao e a reescrita do texto.

Além dessas orientacdes, também podemos constatar outras, descritas nas observacoes
de aulas desse professor referentes a estrutura do texto, como a observacdo da linguagem
utilizada e a perspectiva de surgimento de uma nova lingua chamada de internetés.

SF assinala para o desenvolvimento da producgéo textual, a discussdo oral do tema, a
producéo e a refaccdo do texto pelo aluno, a reavaliacéo do texto pelo professor e reentrega do
texto ao aluno, como ac¢des indispensaveis ao processo.

A coeréncia, a coesdo e o dominio do tema foram elencados por SF, nos questionarios,
como critérios relevantes para a correcao das producgdes textuais dos alunos.

Para o trabalho com a producdo e correcdo do texto solicitado (o e-mail) esse sujeito
também assinalou, nas observacGes de aulas realizadas, algumas outras caracteristicas
identitarias do género como a consideracao ao interlocutor, o nivel de linguagem, a mensagem
pretendida, o grau de intimidade entre os interlocutores, a releitura do texto com verificagio
dos pontos abordados e, de acordo com a necessidade, a reescrita a partir das orientacdes

dadas.
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Vale destacar, diante dos registros de observacdo das aulas praticas que todas as
atividades propostas por esse sujeito, além de muito bem desenvolvidas, também foram
integralizadas em cumprimento a carga horéaria estabelecida para a sua realizacdo. Ainda na
pratica de SF destaca-se a pertinéncia de uma atividade realizada sobre a correcdo coletiva
dos textos produzidos pelos alunos, na qual os préprios alunos discutiam e alteravam as
possibilidades da escrita e da textualidade em fungédo dos critérios apontados pelo professor
para a revisdo de seus proprios escritos.

Constatamos coeréncia na acéo didatica do professor entre as respostas dos questionarios,
das observagdes de aulas realizadas e dos planos de aula, a qual aponta para uma concepc¢ao
de lingua em que a consciéncia do fazer pedagogico, traduzido em sala de aula, reforca de
forma positiva para o trabalho de ensino e aprendizagem da lingua, que a partir do género
textual indicado para o trabalho de leitura e produgéo de texto, direciona para uma reflexdo do
efeito de novas tecnologias na linguagem e da funcdo dessa linguagem nas tecnologias.

Em analise aos textos 16, 17 e 18 fornecidos por SF, verificamos pouquissimos registros
de problemas sobre a escrita dos alunos, além do visto, algumas indicacdes sobre a clareza das
idéias.

Como podemos observar, no texto 16 € indicada a percepcdo do “mau uso do pronome
obliquo te”, sublinhado na expressao “te levando ai” e questionado pelo professor “o filme ou
Edsinho?”, o qual segundo o professor apresenta implicacdo para a compreensdo da
mensagem, também a orientacdo para a “objetividade” e “clareza das idéias” langcadas no
texto, que facilitard a comunicacdo; nos textos 17 e 18, porém, ndo foi observado nenhum
registro referente aos critérios apontados por SF, apenas uma sugestdo de “solicitacdo de
retorno da mensagem, a partir de um comentario sobre o filme” (texto 17), “clareza de idéias”
e “complementacéo de frase para o sentido do texto” (texto 18).

Verificamos na préatica de SF objetivos claros para a realizacdo do trabalho com a
correcdo de textos dos alunos, no entanto ndo foi cobrado no texto 18 os critérios de coeséo e
coeréncia e a reescrita do texto, os quais poderiam expor ao aluno a percepc¢ao de suas falhas
na escrita a partir dos critérios adotados para tal trabalho. E, dessa forma, conducdo para
maior reflexdo sobre os usos da lingua.

Diante disto, destaca-se mais uma vez a énfase de que o género e-mail se caracteriza por
um sistema aberto, onde novos géneros poderdo surgir e, em funcdo disso, modificagdes no
comportamento discursivo surgiréo.

Dai, a importancia de uma agdo pedagdgica sistematica sobre as performances discursivas

dos alunos, articuladas as suas reais dificuldades e necessidades de aprendizagem da lingua.
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A lingua tomada como objeto de estudo se revela em sua totalidade quer enquanto forma-
discurso, quer enquanto tempo-dimensdo. Com isso Geraldi (1997, p.135) afirma que o
trabalho com textos, tanto oral quanto escrito, deve ser considerado como “ponto de partida
de todo o processo de ensino-aprendizagem da lingua”, ou seja, como produto da atividade
humana, inerente a qualquer pratica ou disciplina.

Para Geraldi,

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como
um lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que remetem a
textos passados e que fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como
produtor de textos é concebé-lo como participante ativo deste dialogo
continuo: com textos e com leitores (GERALDI, 1997, p.22).

Assim, através do texto, o sujeito formula um ponto de vista sobre o mundo e sua
realidade, que ligado a certa formacdo discursiva, dela ndo é decorréncia mecanica. E, nesse
processo ndo se cria 0 NOVO, PoisS 0 NOVO ja se encontra no reaparecimento de antigas formas e
antigos conteddos através do acordo firmado do sujeito com a palavra e de sua expressao

individual.

3.2.3 Correcao da producéo textual: observacdes gerais sobre as praticas analisadas

A descricdo da pratica de correcdo da producdo textual dos docentes, apresentada nos
itens (3.1.2.1 e 3.1.2.2) que se referem aos aspectos tedricos e praticos desta pesquisa, 0s
quais serdo aqui representados a partir da definicdo de abordagens qualitativas sob a
sistematizacdo das condicdes naturais de producdo e de aceitabilidade dos discursos
produzidos, numa perspectiva de exame global do texto.

Sobre essa perspectiva de exame global do texto, vale ressaltar o que destaca Costa Val
(2006) sobre a necessidade, dentre outras, de maior entendimento do que é texto para melhor
operar nesse processo,

Um texto é uma unidade de sentido, na qual os elementos significam uns em
relacdo aos outros e em relagdo ao todo. O significado de cada um isolado
pode ndo coincidir com o sentido que assume em relagdo ao conjunto, ou
pode ndo ser relevante para esse sentido global. Decorre que as ocorréncias
de um texto ndo devem ser analisadas per si, mas o texto deve ser percebido
e interpretado integralmente, cada elemento sendo avaliado em fungédo do
todo (COSTA VAL, 2006, p. 36-37).

Para esta autora o que vale nesse processo € verificar diante de uma realizacdo global, se
0 texto correspondeu as expectativas explicitas e implicitas, previsiveis e inesperadas, de

modo a representar a parte essencial como um todo informativo.
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Em resposta aos objetivos propostos nesta pesquisa e as andlises interpretativas das
praticas de correcdo da producdo textual dos sujeitos, apresentamos observacdes gerais sobre
a pratica docente de seis sujeitos de duas escolas publicas das redes municipal e estadual.

Para estas observaces, ressaltamos a descri¢do dos sujeitos em relagdo a sua formacgéo
profissional, tanto os professores da Escola X quanto os professores da Escola Y possuem
curso de graduacdo em Letras, com curso de pos-graduacdo, em nivel de especializagéo.
Todos formados a partir da década de 1990, época em que o ensino sofreu reformulacéo e,
dessa forma, inseridos num contexto de plena discussdo e reflexdo sobre as orientagOes de
mudangas propostas para 0 ensino de portugués.

Como visto no item (2.3.2), que se refere a experiéncia profissional, a maioria dos
professores sujeitos da pesquisa ja exercem a docéncia hd mais de 25 anos. E durante esse
tempo, os estudos linguisticos mudaram, assim como também mudou o modo de se conceber
a lingua e a linguagem em termos de ensino.

Como promulgado pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998),

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, s6 se
estabeleceria mais consistentemente no inicio dos anos 80, quando as
pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradicdo
normativa e filol6gica e os estudos desenvolvidos em variacdo linguistica e
psicolinguistica, entre outras, possibilitaram avancgos nas areas de educacéo e
psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisicdo da
escrita. Esse novo quadro permitiu a emersdo de um corpo relativamente
coeso de reflexfes sobre a finalidade e os conteldos do ensino de lingua
materna (PCN, 1998, p. 17-18).

Ao compararmos as praticas dos sujeitos das Escolas X e Y, verificamos significativo
equilibrio de concepgbes de praticas pedagOgicas que ainda se reorientam a partir de
experiéncias e expectativas de inovacdo. Na escola X, por exemplo, uma pratica que revela a
persisténcia de uma agdo que busca a perspectiva de um ensino a partir do uso da lingua, em
que a reflexdo desse uso se da no proprio interior da atividade linguistica em que se realiza; na
escola Y, uma pratica eficiente que se aproxima da verdadeira substancia da lingua, que néo
se priva dos valores interacionais, uma pratica pertinente que conduz o aluno ao melhor

desempenho de sua acéo linguistica e suas condi¢des de producéo.
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A partir desse panorama, Antunes (2003) evidencia duas tendéncias que marcaram ao

longo dos estudos linguisticos a percepcao dos fatos da linguagem:

a)uma tendéncia centrada na lingua enquanto sistema em potencial, enquanto
conjunto abstrato de signos e de regras, desvinculado de suas condi¢Oes de
realizacao;

b)uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacdo social, enquanto
atividade e interac@o verbal de dois ou mais interlocutores e, assim, enquanto
sistema-em-funcdo, vinculando, portanto, as circunstancias concretas e
diversificadas de sua atualizagdo (ANTUNES, 2003, p. 41).

Consoante a essa afirmacgdo, Antunes (2003) declara que “somente a partir de uma
concepgdo interacionista da linguagem é que se pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar um ensino de lingua social, produtivo e relevante” (p.41).

A esta contrapartida de um ensino situado na reorientacdo ou na mudanca de foco,
significa dizer que a escola contemplaria os usos sociais da lingua, e se afastaria cada vez
mais da perspectiva nomeadora e classificatdria, da qual muitas praticas ainda tem se
dedicado, e que vem gerando para os alunos total desinteresse pelas questdes de uso da
linguagem (ANTUNES, 2003).

Constatamos ainda na pratica dos sujeitos das duas escolas pesquisadas significativas
reflexGes tedricas sobre a concepcdo de lingua, linguagem e gramatica apresentadas em
respostas aos seus questionarios, planos de ensino e observac@es de aulas. Na escola X,
configura-se uma visdo de lingua na perspectiva socio-interativa, que declara o texto como a
nova unidade linguistica, valorizando a lingua em contextos naturais e reais; na escola Y,
também uma visdo de lingua interativa em que as atividades se realizam numa reflex&o
epilinguistica, ou seja, na perspectiva de uso da lingua.

Conforme esta perspectiva de ensino da lingua, Marcuschi (2001) enfatiza que o texto
passa a ser visto como o universo para as revelacdes linguisticas produzidas por individuos
concretos, em situacdo de producgéo.

Nesse contexto, ndo podemos esquecer que escrever um texto € comunicar algo para
alguém, e comunicar € transmitir efeitos de sentido que implica uma série de habilidades que
precisam ser aprendidas, e diante dessas habilidades considerar os limites de aprendizagem
apresentados pelo aluno para a producgéo e correcdo de seus escritos, e a partir deles entender
que esse € o0 ponto de partida para redirecionamento de uma pratica eficaz.
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Contudo, reafirma-se a relevancia da indicagédo prévia dos critérios de correcdo, 0s quais
favorecem a apreciacdo da qualidade da producéo escrita.

Definitivamente, as praticas de correcdo de textos escritos devem ser percebidas como
ponto norteador do processo de ensino e de aprendizagem da lingua escrita, que o professor se
valha de cada ‘falha’ apresentada pelo aluno para leva-lo as redescobertas dos verdadeiros
valores da pratica da escrita e da linguagem numa perspectiva de construcdo e reconstrucéo
do registro escrito.

Diante das analises realizadas sobre a préatica de correcdo de textos apresentadas pelos
sujeitos, verificamos equivalente pertinéncia, nas duas escolas pesquisadas, de um trabalho
que se realiza numa caracteristica de exercicios constantes de aprendizagem de uso da lingua.
E que, nesse processo, destaca-se a escola Y, pelo investimento dos procedimentos basicos
gue indicam ao aluno em que e por que seu texto ndo esta adequado, pelos encaminhamentos
para as descobertas das alternativas de reconstrucdo de seu dizer, por iniciar o aluno na tarefa
de ser ele mesmo o primeiro revisor de seu escrito, possibilitando-lhe, desse modo,

experienciar as diversas variedades da lingua.



176

CONSIDERACOES FINAIS

No caso da lingua, é bastante claro que o que se diz sobre ela no senso
comum é, de fato, muito pouco. Mas — temos de reconhecer- é também muito
pouco o0 que temos realizado em termos do estudo e da compreensdo dessas
articulacdes discursivas do senso comum. Continua pouco claro, por
exemplo, o porqué de tais enunciados nunca perderem sua vitalidade (estdo
sempre ai, incélumes e disponiveis para o eterno retorno). Do mesmo modo,
permanecem obscuros 0s processos que, a cada vez, motivam o reemergir
daqueles raros enunciados. H& portanto, muito ainda a se fazer no
destringamento dos dizeres sociais sobre a lingua.

Carlos Alberto Faraco (2002)

Nesta dissertacdo objetivamos investigar as praticas de professores de portugués
relacionadas a producédo textual, com vistas também a analise interpretativa das praticas de
correcdo dessas producdes, resultantes das aulas observadas. Para o desenvolvimento deste
objetivo realizamos levantamento de teorias que legitimassem a relevancia das praticas de
producgédo textual, ou como dizer, da importancia do trabalho com a producdo de textos
escritos, uma vez que a lingua se manifesta a partir da propria experiéncia de seu usuario e na
forma de textos, estes, pois, que se evidenciam como o objeto de ensino de toda e qualquer
lingua.

Para nortear as discussdes sobre o objeto em tela, nos orientamos a partir da
perspectiva do interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (1999) que destaca essa
concepcdo como uma corrente tedrica que analisa as condutas humanas como acdes
significativas, cujas caracteristicas estruturais e funcionais sdo resultados do meio social, e
pelos aportes tedricos de Bakhtin [(1979)] 1992, 2000, 2003) e alguns outros autores que
comungam dessa mesma perspectiva, como Marcuschi (2008) que assinala a postura do
ensino da lingua numa visdo de seu objeto e do efeito de uma relacdo com ele, porque todo
ensino se da por interesse, objetivo, interacdo, 0 que conduz para a producdo tanto do objeto
como da sua representacdo; Antunes (2003) que evidencia como ponto central de organizagéo
de referéncia para a explicacdo precisa e significativa de todas as opgOes pedagogicas, a
concepcao interacionista, funcional e discursiva da lingua, e Geraldi (2003) que focaliza a
interacdo verbal como o lugar da producéo da linguagem e dos sujeitos, que neste processo, se

constituem pela linguagem, e que & medida que interagem com 0s outros, sua consciéncia e
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seu conhecimento de mundo resultam em “produto’ deste mesmo processo ja que a linguagem
é um trabalho social e historico.

A luz dessas contribuicbes, buscamos alcancar os trés objetivos especificos da
pesquisa sobre a descricdo das praticas de ensino da producdo textual adotadas pelos
professores no ensino fundamental e médio, a descrigdo das praticas desses professores sobre
os critérios de correcdo utilizados no texto escrito dos alunos e a andlise das concepcdes de
lingua e de linguagem adotadas pelos docentes para o trabalho com o ensino da lingua
portuguesa.

Ressaltamos que estes objetivos elencados surgiram a partir da hip6tese de que os
docentes de lingua portuguesa conhecem os principios norteadores dos processos de ensino e
de aprendizagem da producdo textual, contudo apresentam lacunas que se estabelecem entre a
teoria e a prética refletida na sua acdo docente no cotidiano de sua fungéo de educador.

Para o desenvolvimento da analise dos dados explorados nesta pesquisa, foi proposta
na metodologia uma investigacdo sobre os planos de aula dos professores de lingua
portuguesa, as observacdes de aulas praticas desses professores e analise critica das respostas
sobre 0s questionarios aplicados referentes aos aspectos tedricos e praticos dos sujeitos. Essa
metodologia foi eficaz porque possibilitou a efetivacdo dos objetivos desejados, tanto o geral,
pela pesquisa documental e bibliografica sobre o trabalho com a préatica da producéo textual,
gue apontou formas de desenvolvimento, apropriacédo e reflexdo para novas praticas de ensino
sobre a linguagem na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, quanto os especificos,
que se identificou nas praticas de ensino da producgdo escrita um trabalho focalizado num
ensino de lingua situado na reorientagdo de foco que contempla os usos sociais da lingua,
cujas abordagens tedricas e metodologicas manifestam o trabalho de lingua na perspectiva
sOcio-interativa, que institui o texto como a nova unidade linguistica.

Também, em contemplagcdo aos mesmos objetivos, verificou-se nos projetos politicos
pedagogicos das duas escolas pesquisadas coeréncia com a formacao dos sujeitos, pelos quais
foram percebidos objetivos relevantes sobre a promocdo, organizacdo, assessoria para a
melhor qualidade do ensino, e garantia para o exercicio da cidadania com fundamentos na
ética, como resposta aos desafios contemporaneos, baseados no didlogo, no respeito e na
responsabilidade, possibilitando melhoria de qualidade de vida para a construcdo de seus
projetos pessoais.

Verificou-se nos planejamentos de aulas das duas escolas investigadas referentes aos
objetivos, indicacGes pertinentes ao trabalho com o objeto de estudo desta pesquisa a

realizacdo de atividades basicas, necessarias e fundamentais para um ensino de lingua que
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busca incessantemente a formacdo de leitores e produtores eficientes, respondendo, dessa
forma, também a questdo desta pesquisa. Os conteldos elencados também apresentam
relevancia, pois se respaldam nos objetivos gerais e especificos apresentados pelos
professores. Observou-se também, nas metodologias apresentadas pelos sujeitos, em seus
planejamentos, nas respectivas escolas pesquisadas, um bom direcionamento para as
atividades de sala de aula como os trabalhos coletivos, debates, estudos dirigidos, atividades
de carater dialogico entre professor-aluno-professor e momentos constantes de leitura de
diversos géneros. A partir desses objetivos, contetdos e metodologias, explicitados nos planos
de aulas das escolas participantes, foi possivel a identificacdo de uma préatica de avaliacdo que
concebe a lingua e a linguagem como forma de interacdo, na qual ficaram demonstradas
oportunidades continuas de aprendizagem em que o aluno se revela protagonista de seu saber.

Diante das respostas obtidas através dos questionarios, foi possivel verificar, em
conformidade as observagdes das aulas, nas duas escolas investigadas, um ensino de lingua
amparado na diversidade de saberes partilhados que contempla, além de outras coisas, a
percepcao das varias possibilidades de expressdo linguistica e capacidade de leitor ativo.

A partir das observacdes de aulas, identificou-se nas praticas das duas escolas
pesquisadas, numa relacdo com os questionarios, os planejamentos e as aulas praticas, acées
didaticas eficazes sobre o ensino da producdo textual que se aplica na realizacdo da
competéncia textual interativa dos alunos, objetivando meios propicios a aprendizagem.

Embora se tenha identificado em algumas praticas dos sujeitos das duas escolas
investigadas divergéncias entre 0 que prescrevem em seus planejamentos e em suas respostas
aos questionarios sobre a pratica da producdo textual, os resultados mais surpreendentes se
apresentam nas observacdes das aulas praticas, tendo em vista a atuacdo do professor na
realizacdo de um ensino que se consolida em atividades interativas de uso da lingua. Esses
resultados forneceram subsidios para a confirmacao da hipotese apresentada nesta pesquisa.

Também na pratica de correcdo textual, identificou-se descompasso entre as respostas
aos questionarios e aos planos de aula por parte de alguns sujeitos das duas escolas. No
entanto, constata-se de forma mais geral, nas observacdes de aulas da maioria desses sujeitos
uma pratica consistente que se apresenta com objetivos delineados sobre o que se quer ensinar
em nivel de aspectos linguisticos e textuais; reflexiva, por colocar o aluno frente ao
funcionamento de sua lingua, e estimuladora, por garantir ao aluno acdo de analise de seus
escritos e o reconhecimento de seu esforgo e dedicagéo pelo desafio de externar por escrito o

que pensa, 0 que sabe e 0 que aprendeu.
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No entanto, em referéncia as atividades aplicadas sobre a producdo e a correcéo
textual e sua analogia com os aportes tedricos defendidos nesta pesquisa, destacou-se a escola
da rede estadual, cujas abordagens teoricas e metodoldgica apresentam um trabalho de lingua
na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, que ndo se priva de valores interacionais,
que além de estabelecer o texto como o objeto de ensino-aprendizagem de lingua, conduz o
aluno ao melhor desempenho de sua acao linguistica e suas condi¢fes de producao, também
por direcionar ao aluno a responsabilidade de ser ele mesmo o primeiro revisor de seu texto.

Assim, reitera-se a visdo de lingua adotada nesta pesquisa de que a concep¢do mais
adequada as préticas de ensino sobre a linguagem € a sociointeracionista, em que o fenémeno
social da interacdo verbal se da no espaco proprio da realidade da lingua, porque é nesse
espaco que se ddo as enunciag¢fes enquanto trabalho dos sujeitos envolvidos nos processos de
comunicacéo social.

Mesmo reconhecendo nas préaticas docentes dos professores sujeitos desta pesquisa
acdes pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, no tocante ao nosso
objeto de estudo, ainda é perceptivel lacunas no trabalho desenvolvido com a producéo
textual nos ensinos fundamental e médio que apontam para uma revisao de ensino de lingua
na construcdo de novas praticas. Nessa direcdo, o estudo da producéo de textos deve oferecer
como proposta 0 ensino de lingua a partir de seu préoprio objeto - a lingua, que terd como
consequéncia outro objeto - o texto. Nessa perspectiva, o trabalho suscitara novas reflexdes e
alternativas para a busca de reorientagdo de novas a¢des em sala de aula.

A partir da realizacéo deste trabalho, indica-se a extensdo desses resultados as escolas
participantes como forma de um projeto pedagogico que vise a formacgdo continuada dos
professores de lingua portuguesa, pois acreditamos que também é de interesse das escolas
investigadas o conhecimento acerca das reflexfes apresentadas sobre a prética de producédo
textual, pautada na sua formacdo e respectivo ensino-aprendizagem da lingua, com vistas a
evidenciar a necessidade de estarmos sempre estudando, pesquisando e refletindo os
problemas emergenciais que 0 ‘ensino’ nos suscita, procurando construir uma pratica
consciente, coerente, visando um ensino de lingua mais eficaz e interativo. Estendendo esses
resultados também as demais escolas do municipio que apresentarem interesse pela proposta.

Também como contribuicdo social deste estudo, indica-se apresentacbes em
simp0sios, congressos, seminarios, publicacdes em anais e revistas eletrbnicas nacionais e
reflexBes para as novas investigacdes na area da Educacgéo e Ciéncias da Linguagem, uma vez
que permeia o ensino-aprendizagem da lingua com foco na pratica docente, tematica atual e

muito discutida pelos tedricos, estudiosos da lingua e professores da area.
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
NIVERSIDADE Pré-reitoria Académica

CATOLICA Coordenacdo Geral de Pés-graduagao

DE PERNAMBUCO Mestrado em Ciéncias da Linguagem

PESQUISA: PRODUCAO TEXTUAL E PRATICA DOCENTE:
UMA ANALISE NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

PESQUISADORA: VILMA LUCIA PEREIRA SILVA DA CRUZ
ORIENTADORAS: PROFESSORA. DRA. MARIGIA ANA DE MOURA AGUIAR
PROFESSORA DRA. SILMARA DELA SILVA

Prezado professor, vocé estd sendo convidado a participar desta pesquisa por exercer o
magistério em uma das Escolas de Referéncia do municipio de Escada - PE, regido acessivel
ao complexo industrial do Porto de Suape, as margens da BR101, km 63 sentido sul da capital
pernambucana, e por acreditarmos que desta instituicdo origina-se grande parte de estudantes
que terdo maior oportunidade no mercado de trabalho.

Para o cumprimento desse questionario tome como norte sua pratica docente, sua formacéo,
seus fundamentos tedricos, considerando que, ndo ha respostas certas ou erradas, mas
respostas conscientes.

Sua parcela de contribuicdo enriquecera muito o nosso trabalho, pois ela nos conduzira para
uma melhor compreensédo das discussdes tedricas e praticas docentes evidenciadas no Ensino
Fundamental/ Médio.

Agradecemos por sua participacdo e colaboragao.

1.IDENTIFICACAO
Escola X

Escola Y

Nome:

Idade:
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Sexo: ( )M ()F

2.FORMACAO

a) ( ) Graduacéo em Ano de Concluséo:
b) () Especializagédo em Ano de Concluséo:
c) () Mestrado em Ano de Concluséo:
d) ( ) Doutorado em Ano de Concluséo:

e) ( )Outra: Especifique:

3.EXPERIENCIA PROFISSIONAL

3.1Ha quantos anos leciona Lingua Portuguesa?
a) ( )05a 10 anos
b) ( )11 a15anos
¢) ()16 a25anos

d) ( )Mais de 25 anos

3.2-Quantas aulas ministra por semana?
a) ()10a40aulas
b) ( )40a60 aulas
c) ( )60a80aulas

d) ( )Mais de 85 aulas

3.3-Em que nivel de escolaridade ensina, predominantemente?
a) ( )Ensino fundamental (6°, 7°, 8°, 9° Anos)
b) ( )Ensino Médio

3.4-Que atividades de ensino predominam em suas aulas?

a) ( )Gramatica Normativa
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b) ( )Redacéo
¢) ( )Literatura

d) ( )Analise Linguistica

3.5-Quais habilidades procura desenvolver nos alunos com mais frequéncia?
a) ( )Leitura
b) ( )Escrita
c) ( )Interpretacédo

d) ( )Oralidade

3.6-Quais as principais dificuldades para ensinar a lingua materna?
a) ( )Falta de material didatico
b) ( )Excesso de carga horéria
c) ( )Ma formagdo académica
d) ( )Desinteresse dos discentes

e) ( )Outras Especifique:

3.7-Como estdo organizadas suas aulas de Portugués?

a) Leitura de textos: aulas.

b) Compreensao e interpretacdo de textos: aulas.
¢) Analise linguistica: aulas.

d) Producdo textual: aulas.

e) Regras gramaticais: aula

3.8-Quiais as suas principais fontes de informacao?
a) ( )Livros didaticos
b) ( )Revistas pedagdgicas

c) ( )Internet
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d) ( )Jornal

e) ( )Outras. Especifique:

3.9-Quantos livros vocé costuma ler por ano?
a) ()01 a05 livros
b) ( )06 a 10 livros
c) ()11 a20 livros
d) ( )Mais de 20 livros

e) ( )Nenhum

3.10-De quantos Congressos participou nos ultimos cinco anos?
a) ()01a02
b) ( )03 a04
c) ()05a06
d) ( )Mais de 06.

e) ( )Nenhum

3.11-De quantas Formac@es/Capacitagcdes participou nos ultimos cinco anos?
a) ()01a02
b) ()03a04
c) ()05a06
d) ( )Mais de 06.
e) ( )Nenhuma

3.12-Quantos géneros textuais: resenhas, artigos, ensaios, produziu e publicou nos ultimos
cinco anos?

a) ()01a05



b) ()06al0
¢) ( )Maisde 10

d) ( )Nenhum.

3.13-Esta satisfeito (a) com a sua escolha profissional?
a)( )Sim b)( )N&o

Por que:

3.14-Quais géneros textuais sdo mais enfatizados/produzidos nas suas aulas?
a) ( )Resenhas
b) ( )Artigos
¢) ( )Resumos
d) ( )Esquemas

e) ( )Outros:
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4.ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS

4.1-No percurso de sua formacdo e atuacdo profissional qual a sua concepcao sobre:

*Lingua

*linguagem

*Gramatica

4.2-Ensina Lingua Portuguesa a partir de qual reflexdo sobre a lingua?
a) ( )Metalinguistica (descricdo da lingua)
b) ( )Epilinguistica (uso da lingua)

¢) ( )A partir das duas reflexdes acima.
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4.3-Quais documentos auxiliam sua pratica pedagdgica?
a) ( )Projeto Politico Pedagdgico(PPP)
b) ( )Plano de Ensino da Disciplina
¢) ( )Proposta Curricular do Estado/Municipio
d) ( )Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e) ( )OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio(OCEM)
f) ( )Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio(PCNEM)

g) ( )Outros  Especifique:

4.4-Quais as principais habilidades e/ou competéncias deve ter um professor de lingua
portuguesa para o desenvolvimento da formacdo proficua do leitor/produtor de textos?
Descreva-as:

5.PRATICA DOCENTE E PRODUCAO TEXTUAL

5.1-Que recursos disponiveis na instituicdo sdo utilizados para auxiliar o trabalho com a
leitura e a producéo textual?

a) ( )Projetor de slides e) ( )Biblioteca

b) ( )Jornais e Revistas f) ( )Material impresso
c)()TVeDVD g) ( )Quadro branco/lousa
d) ( )Computador e Internet h) ( )Outros:

5.2-Das alternativas abaixo assinale aquela(s) que corresponde(m) as atividades
desenvolvidas em suas aulas de producéo textual

a) ( )Discussdo oral do tema;

b) ( )Leitura de textos-fonte;

¢) ( )Producédo de textos pelo aluno;

d) ( )Correcdo do texto pelo professor ;

e) ( )Devolucdo do texto corrigido com indicacdo de refaccao total ou parcial.

f) ( )Refaccdo pelo aluno;
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g) ( )Revisao pelo professor;

h) ( )Reentrega ao aluno.

5.3-Descreva a sua pratica de orientacdo para a producdo de textos.

5.4-Quais critérios vocé utiliza para a correcdo das produgbes textuais de seus alunos?
Enumere-os:

CONSIDERACOES: Apresente algumas consideracdes sobre sua acdo docente no cotidiano
escolar.

Prezado professor, aproveito a oportunidade para
agradecer e reafirmar a importancia destes dados
favorecidos, os quais possibilitardo o pleno
desenvolvimento da pesquisa e enriquecimento
pratico e teorico.

Att.

Vilma Lucia Pereira Silva da Cruz
Mestranda- UNICAP

Recife-PE

Data: / /






