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RESUMO

O trabalho com a oralidade em sala de aula ndo é uma orientacdo recente. Apesar de ser uma
exigéncia dos 6rgdos reguladores do ensino de lingua materna — Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — ela ainda ocupa um lugar
limitado, pois o oral que se aprende € agquele que prepara para a escrita. Para elaboramos esse
estudo, partimos da hipotese de que 0s géneros orais ndo sdo tomados como objeto de ensino-
aprendizagem e sim como atividade-meio. Dessa forma, a prosodia, um dos elementos
essenciais para a competéncia discursiva, € ainda concebida na visdo gramatical, o que
prejudica o trabalho com essa modalidade na escola. A investigacdo foi norteada pela
abordagem sociointeracional, a partir das concepc¢des de autores como Marcuschi (2008),
Cavalcante e Melo (2006), Dolz e Schneuwly (2004), Castilho (1998), Milanez (1993). Para
tanto, a fim de conhecermos as concepcBes prosddicas abordadas no livro didatico,
escolhemos cinco livros do ensino médio para verificar como a prosodia é trabalhada. Para
complementar nossa pesquisa, elaboramos questionarios cotendo perguntas sobre a
modalidade oral como objeto de ensino que foram respondidos por professores da Rede
Estadual de Pernambuco. Esse estudo foi realizado a partir da interpretacdo dos dados obtidos
dos questionarios e da analise dos livros didaticos de lingua portuguesa no ensino médio. Os
resultados apontam para a dificuldade de se desenvolver praticas partindo-se da oralidade
como objeto de ensino e ndo como oralizagdo dos géneros escritos e pode contribuir para que
os professores ndo s6 reconhecam a importancia da linguagem oral no contexto escolar e na
vida social do aluno, mas também desenvolvam um trabalho sistematico sobre o tema em sala
de aula.

PALAVRAS-CHAVE: prosddia, géneros orais; lingua materna, livro didatico.
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ABSTRACT

Work with orality in the classroom is not a recent orientation. Despite being a requirement of
regulators agencies of mother tongue teaching — National Curriculum Parameters (PCN) and
National Textbook Program (NPDB) — she still occupies a limited place, because the oral is
that you learn to prepare for writing. To elaborate this study, we start from the hypothesis that
oral genres are not taken as the object of teaching and learning but as activity-half. Thus, an
essential element for the discursive competence, prosody, is still designed in view of
grammar, which impairs job with this modality in school. The research was guided by
sociointeracional approach, based on conceptions of authors like Marcuschi (2008), Mello and
Cavalcante (2006), and Dolz Schneuwly (2004), Castillo (1998), Milanez (1993). Therefore,
in order to know the conceptions of prosody addressed in the textbook, we choose five books
of high school to see how this term is worked. To complement our research, we developed a
questionnaire containing questions about the oral modality as a teaching object that were
answered by teachers attend State of Pernambuco. This study was conducted based on the
interpretation of data obtained from questionnaires and analysis of Portuguese language
textbooks in high school. The results point to the difficulty of developing practices starting
from the orality as an object and not as teaching oralization of written genres and can help
teachers not only recognize the importance of oral language in the school and social life of the
student but also develop a systematic work in the classroom.

KEYWORDS: prosody, oral genres; native language textbook.
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INTRODUCAO

Muito se tem investigado sobre o estudo dos géneros textuais, como aponta
Marcuschi (2008). H& algumas perspectivas voltadas para esse fim, como a da anélise critica
de Fairchough (2001), na qual o discurso é uma préatica social e 0 género € uma maneira de
usar a lingua como atividade social, e na perspectiva interacionista sociodiscursiva, de carater
psicolinguistico, de Dolz e Schneuwly (2004), influenciados por Bakhtin e Vygotsky,
preocupados com o ensino dos géneros na lingua materna.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reforgcou uma
tendéncia ao ensino de Lingua Portuguesa (LP) contextualizado e baseado em géneros

discursivos diversos e circulantes na sociedade, ao afirmar que:

Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno nos
dizem sobre a natureza social da lingua. Por exemplo, o texto literario se
desdobra em inGmeras formas; o texto jornalistico e a propaganda
manifestam variedades, inclusive visuais; o0s textos orais coloquiais e
formais se aproximam da escrita; as variantes linguisticas sdo marcadas pelo
género, pela profissdo, camada social, idade, regido (BRASIL, 1998, p.18).

Desde o inicio do curso de Letras, as discussdes envolvendo o ensino da
modalidade oral da lingua em sala de aula foram motivos de inquietaco. A medida que
iniciamos nossa pratica docente, essa inquietacdo cresceu, pois, percebemos que era grande o
namero de alunos que, ao usarem a oralidade, ndo conseguiam desenvolver a competéncia
discursiva e utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucdo (oral e escrita).

Nesse sentido, o professor de lingua materna se depara com alguns desafios que
podem ser de ordem social e epistemoldgica (Castilho, 2009). O primeiro diz respeito as
variacfes linguisticas coexistentes no contexto escolar e que devem promover uma
democratizagdo da escola. O outro concerne ao conceito de lingua adotado: a) a lingua como
atividade mental (teoria gerativista); b) a lingua como sistema (teoria estruturalista); e c) a
lingua como prética social (teoria interacionista).

Nesta pesquisa, a concepcao de lingua conforme proposta em Marcuschi (2008, p.
220), “um conjunto de atividades socialis e historicas e ndo como um sistema apenas”’, Sera a
adotada.

Na perspectiva de lingua como pratica social, Castilho (1998) defende a

valorizacdo das diversas variagdes linguisticas e propde o uso da lingua falada nas aulas de
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lingua materna, considerando a importancia dos conhecimentos acumulados para o
desenvolvimento da aptiddo linguistica dos alunos.

Milanez (1993) afirma que os objetivos do professor de lingua materna devem
privilegiar a pratica da oralidade, a reflexd@o, a variedade linguistica, proporcionando, ainda,
uma relativa auto-suficiéncia do aluno, conforme orientagdo dos PCN (1998) — Lingua
Portuguesa:

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentacBes publicas: realizacdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentacOes teatrais etc. Trata-se de
propor situagOes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situacfes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera
se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p.25).

Outro aspecto que chamou nossa atengdo foi o tratamento dado, pelos livros
didaticos do ensino médio, aos géneros orais, que, em sua maioria, ainda privilegiam 0s
géneros da modalidade escrita.

Escolhemos, para esta pesquisa, 0S géneros orais pela possibilidade de
identificacdo de especificidades (prosédicas, lexicais, sintaticas, textuais e pragmaticas) da
organizacéo do texto oral e pelo reconhecimento de diferentes padrdes de entoacéo, conforme
a natureza das inten¢des pretendidas pelo enunciador.

A construcdo de sentido entre os interlocutores, no caso leitor-ouvinte, sera tanto
mais exitosa quanto melhor percebida a intencionalidade do autor do texto, através das pistas
entoacionais fornecidas pela escolha de proeminéncias do leitor/autor do texto (Brazil, 1985).

Neste trabalho, parte-se do pressuposto de que cada género, em sua constituicdo
tipoldgica (narrativa, argumentativa, injuntiva etc.) terd, por parte do leitor, um padrdo
entoacional predominante que o caracterizara como texto mais da oralidade, no caso, por
exemplo, do cordel, dos contos infantis, do seminario, do que da escrita (formularios, leis,
textos que possuem como caracteristica predominante ser injuntivo, por exemplo),
associando-os, assim, a diferentes usos.

No momento em que o aluno percebe, na leitura do professor, essa diferenca,
naturalmente ele estara ndo apenas familiarizando-se com os diferentes textos, como também
com a forma como 0s mesmos deverdo ser oralizados na atividade de leitura.

Diante do exposto, percebemos como fatores de mais forte motivacgdo a realizacao
desta pesquisa 0s questionamentos relativos ao ensino de lingua materna por meio dos

géneros textuais, especificamente os géneros orais. Para tanto, buscamos responder a cinco
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perguntas que conduzirdo o presente trabalho: a) qual o lugar da pratica oral dentro da sala de
aula? b) Qual a concep¢do adotada pelos livros didaticos sobre a prosddia? ¢) Como os
professores de lingua materna entendem esse termo? d) Que géneros orais selecionar para o
ensino de lingua materna? €) Como organizar atividades que auxiliem no desenvolvimento da
competéncia discursiva oral?

Justificamos, também, nosso interesse em contribuir para as pesquisas na area da
Linguistica, nas perspectivas da Linguistica Textual, da Pragmatica Linguistica e da Teoria
Interacional da Entonacdo (TIE), tal como proposta por Brazil (1985), especialmente as
relativas ao ensino de lingua materna.

Nesse sentido, decidimos investigar o tratamento dado a oralidade em sala de
aula, especialmente aos elementos prosodicos dos géneros orais, relacionando-os a
aprendizagem da lingua materna, com o objetivo de verificarmos se esses elementos sdo
tomados como objeto de ensino.

A pesquisa qualitativa teve como corpus questionarios respondidos por
professores da rede Estadual de Educacdo de Pernambuco e cinco cole¢bes de lingua
portuguesa indicadas para o ensino médio e adotadas por algumas escolas.

O instrumento de pesquisa abordou questdes relativas a pratica de ensino com
géneros orais e como os professores de lingua portuguesa entendem o termo prosédia. Ja na
observacdo dos livros didaticos, verificamos as concepg¢des adotadas sobre a prosddia e quais
géneros orais sdo usados como objeto de ensino.

Essa pesquisa esta inserida no Grupo de Pesquisa Linguagem, Interacdo e
Prosédia da Universidade Catdlica de Pernambuco (parecer n. 404180-FON-013-2009/1),
cujas investigacGes buscam identificar as marcas de interatividade relacionadas as escolhas
tonais do falante na producdo de géneros textuais orais, para a classificacdo do género dentro
do continuum nos estudos da relacdo fala e escrita.

Esta dissertacdo de Mestrado esta estruturada em trés capitulos. No capitulo um
discutiremos sobre algumas reflexdes relativas aos géneros textuais e o ensino de lingua
materna e 0s conceitos, definicGes e questdes referentes a fala e seus elementos, como a
prosoddia. Em seguida, no capitulo dois, trataremos do percurso da pesquisa, apresentando 0s
livros didaticos e o instrumento de pesquisa usado para conhecermos as concepcdes dos
professores. Finalmente, no capitulo trés serdo mostrados os resultados e as nossas reflexdes

sobre a prosddia no livro didatico e na fala dos professores.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Reflexdes sobre géneros textuais e ensino de lingua materna

Parece que hoje redescobrimos que somos seres eminentemente orais,
mesmo em culturas tidas como amplamente alfabetizadas.
(Marcuschi, 2001, p. 24).

A lingua € um dos bens sociais mais valorizados pelos seres humanos em
qualquer época, cultura e nacdo. Ela é mais do que um instrumento, € uma prética social capaz
de nos tornar singulares. Mais do que um comportamento individual, é uma atividade
conjunta, contribuindo para a formacdo de identidades sociais (MARCUSCHI; DIONISIO,
2007).

De tal modo, que a fala e a escrita acompanham a organizacdo da sociedade
porque, como modalidades da lingua, elas mantém “relacdes com as formacgdes e as
representacdes sociais” (op.cit., p. 14). Assim, a citacdo de Marcuschi é essencial, pois
sinaliza a abordagem sociointeracional como base tedrica do nosso trabalho.

Necessario se faz ressaltar que as pesquisas sobre 0s géneros textuais e como 0s
mesmos estdo relacionados as préaticas sociais ja sao objeto de estudo da Linguistica e muito
ja se estudou e ainda se investiga sobre o tema e sua relacdo com o ensino-aprendizagem de
lingua materna.

O assunto vem sendo analisado por diferentes areas da Linguistica como a
Linguistica de Texto, a Linguistica Aplicada, a Psicolinguistica e a Andlise do Discurso. As
mesmas concebem a linguagem como interagdo, seja ela oral ou escrita, e pela qual
comunicamos informac0es, ideias e crencas.

Mas, nos altimos anos, vem se modificando as discussdes relativas as praticas de
ensino e de aprendizagem na escola. Essa transformacdo se enraizou nos esforgcos de alguns
estudiosos da linguagem e de seu ensino, como Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004),
Marcuschi (2008), que, em diferentes paises, tem se dedicado a elaboracdo de propostas para
a producdo textual, cujo objetivo é ensinar as modalidades oral e escrita da lingua a partir dos
géneros textuais.

Considerando que esta pesquisa se destina a investigar o oral como objeto de

estudo no ensino médio, faz-se necessario apresentar as concepgdes de linguagem, lingua,
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oralidade/letramento e fala/escrita que estamos adotando, uma vez que essas nogdes estdo
relacionadas ao estudo dos géneros textuais, pois, para a maioria das pessoas, ndo ha nenhuma
distingdo entre esses termos, embora, do ponto de vista linguistico, eles ndo podem ser
confundidos. Entretanto, ressaltamos que as concepcles que serdo apresentadas ndo esgotam
0 assunto, pois nosso objetivo é, apenas, situar o leitor sobre as no¢des que serdo discutidas a
sequir.

A primeira concepcao diz respeito a linguagem. Para tanto, obervemos a figura 1

que nos ajudara no entendimento dessa concepgao.

Figura 1 — Tipos de linguagem

AF!NAthV‘E)eRES QRIETTS,

e :
SVIDAZ 2 A FROGRAMAS ... ~
-TUD0 &
= AFENAS _

—_

www.laerte.com.p

Fonte: Laerte, 2006.

A linguagem ndo é somente um instrumento para a comunicagdo ou veiculo de
informacdes. Ela €, principalmente, uma maneira de mostrarmos, no meio social, aquilo que
pensamos, sentimos, somos e esperamos do mundo.

Em nossa vida diaria, nos deparamos com diferentes situacdes em que precisamos
nos comunicar. Imaginemos momentos em que essa comunicagdo ndo se evidencie, tendo em
vista a falta de entendimento das formas de linguagens necessarias a interacao.

Esse fato pode ser observado na figura 1, quando nosso protagonista, no anseio de
adquirir respostas para sua inquietacdo a respeito da vida, ndo percebe, ou ndo entende o que
o sinal vermelho informa. Assim, para que tenhamos esse entendimento, & necessario
conhecermos as diferentes formas de linguagem.

Afinal, o que é mesmo linguagem? Linguagem verbal, visual, gestual, de sinais,
digital, musical, matematica, de transito... Existem diversas formas de linguagem que o ser

humano usa para atuar na sociedade.
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Nesse sentido, alguns pesquisadores fizeram definigdes de linguagem, que, apesar

de diversas, se complementam. Dentre eles temos Marcuschi (2003) que apresenta uma nogéo

de linguagem, definida por ele como “macro”, da seguinte forma:

Eu diria que nesse ponto, eu concordaria com Chomsky, apenas nesse ponto
exatamente, que seria uma espécie, digamos, ndo de um ¢érgdo humano,
como pulmdo ou coisa assim, mas a linguagem enquanto propriedade da
espécie humana seria uma faculdade mental instalada no cérebro. Entdo, a
linguagem seria uma faculdade mental, prépria da espécie humana, que
permite a atividade simbolica e a agdo intersubjetiva. (MARUSCHI, 2003, p.
132).

Gomes de Matos (2003, p. 92) pontua a linguagem como “um sistema cognitivo

do qual pode resultar a aquisicdo de uma ou mais linguas”. J& para Koch (2003, p. 124) a

linguagem é: [...] a capacidade do ser humano de se expressar através de um conjunto de

signos [...] numa linguagem pictdrica, numa linguagem sonora, numa linguagem verbal [...]

é todo meio de expressao do ser humano através de simbolos.

Ainda sobre a linguagem, Mothes e Bruch (2008) afirmam que, dependendo dos

signos utilizados, é possivel classifica-la em trés tipos:

linguagem verbal — é aquela que tem por unidade basica a palavra (oral ou escrita);
linguagens ndo-verbais — sdo as que fazem uso de qualquer cddigo que ndo seja a palavra,
como a musica, a danga, a mimica, a pintura, a fotografia, a escultura, os sinais usados
pelos surdos, cujas unidades basicas sdo o0 gesto, a nota musical, 0 movimento, a imagem
etc.;

linguagens mistas — séo aquelas que combinam unidades de diferentes linguagens cujas
interacBes sociais sdo marcadas pelo entrelacamento entre o desenho, a fotografia, a
ilustracdo, a figura, 0s sons, 0 movimento e os textos verbais. E o caso, por exemplo, da
figura 1 apresentada no inicio desse capitulo.

A lingua, por sua vez, ¢ uma pratica social da qual fazemos uso para interagirmos em

diferentes situagdes. De acordo com Marcuschi (2008), Koch (2009), ela pode ser vista por

diferentes aspectos.

Como forma ou estrutura — na perspectiva de forma, a lingua é estudada em suas
propriedades estruturais autbnomas. Neste caso, ela é tomada como cddigo ou sistema de
regras. Ja& como estrutura, sua andlise ndo ultrapassa a unidade maxima da frase, as
unidades sdo isoladas, fora de qualquer contexto, deixando de lado os usos da lingua (visdo

formalista).
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e Como instrumento — ela é vista como transmissora de informagdes, sistema de codificacao
e decodificacdo e esta desvinculada de suas caracteristicas mais importantes, ou seja, seu
aspecto cognitivo e social (visdo da teoria da comunicagdo).

e Como atividade cognitiva — a lingua é enfatizada como ato de criacdo e expressdo do
pensamento tipica da espécie humana, ou seja, ela é confinada a sua condicdo exclusiva de
fendmeno mental e sistema de representacdo conceitual (visdo do cognitivismo).

e Como atividade sociointerativa situada — a lingua é relacionada aos aspectos historicos e
discursivos, é contemplada em seu aspecto sistematico, é observada em seu funcionamento
social, cognitivo e histérico e € um fenbmeno encorpado e ndo abstrato e autbnomo (visao
sociointeracionista).

Weedwood (2002), por seu turno, apresentando as criticas de Bakhtin sobre duas
concepgdes de lingua, o faz da seguinte forma. Quanto a concepcdo de lingua como
representacdo do pensamento, a critica de Bakhtin é voltada para Humboldt, e foi chamada de
“subjetivismo idealista”, pois nela a lingua € um produto acabado, é abstrata e é ainda vista
como uma atividade mental e individual. Na concepg¢éo de lingua como um “sistema de regras
passiveis de descricdo” a critica de Bakhtin é direcionada a Saussure e ao estruturalismo.
Bakhtin a chamou de ‘“objetivismo abstrato”, pois acreditava que essa concepgao
desconsiderava a producdo individual dos falantes (parole) e se concentrava na langue, ou
seja, num construto tedrico abstrato, homogéneo e impossivel de verificacdo empirica. A
essas duas concepgdes, Bakhtin propde a nocao de “lingua como atividade social”’, em que o
importante ndo € o produto (enunciado) e sim a processo verbal (enunciagéo).

Nesse sentido, é fundamental também o que discute Koch (2009), pois, segundo a
autora, a concepcdo de lingua esta diretamente relacionada as noc¢@es sobre o sujeito, o texto e
o0 sentido. Ela aborda trés concepcoes:

a) a concepcao de lingua como representacdo do pensamento corresponde a de sujeito como

senhor absoluto de suas acGes e de seu dizer. O texto é visto como um produto l6gico do

pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo

“captar” essa representacdo mental, exercendo um papel essencialmente passivo;

b) na segunda concepcdo — lingua como cdédigo — o sujeito é visto como (pre)determinado

pelo sistema, o texto € um simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado

pelo leitor/ouvinte, cabendo a este o conhecimento do co6digo, ja que o texto sendo
decodificado é totalmente explicito. Também nesta concepcdo o papel do

sujeito/decodificador é passivo;
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c) na concepcdo de lingua como lugar de interacdo, 0s sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, 0 texto é considerado como o préprio lugar da interacdo e 0s
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e séo
construidos.

De acordo com a Ultima concepcao de lingua, de sujeito, de texto, o sentido deixa
de ser entendido como uma simples captagdo de uma representacdo mental ou como a
decodificacdo da mensagem resultante de uma codificacdo de um emissor (KOCH, 2009). Ele
passa a ser uma atividade interativa construida a partir da relacao texto-sujeito e ndo algo que
preexista a essa interacao.

Assim, diante das visdes de linguagem e lingua apresentadas, acreditamos hoje que a
linguagem é uma atividade social e cognitiva, que faz uso de recursos verbais e ndo verbais.
Ja a lingua e considerada como interacdo e apresenta duas modalidades que fazemos uso nas
diversas nas praticas sociais, a fala e a escrita.

Necessario se faz ressaltar que, quando nascemos nos deparamos com um mundo
pronto, que ja faz uso da linguagem, ndo sendo necessario inventa-lo novamente. E nesse
mundo que aprendemos a falar com nossa familia ou comunidade social e, nessas
comunidades, a fala antecede a escrita, pois as situagdes de interacdo séo passadas de pais
para filhos por meio da fala.

Para Marcuschi (2001), passamos mais tempo de nossa vida falando do que
escrevendo e, em determinadas situacdes, a fala se torna mais importante do que a escrita.
Imaginemos a situacdo de um vendedor que € letrado, mas, na hora da venda, precisa lancar
mé&o da fala para convencer o cliente a comprar o produto. Em alguns casos, a venda nao se
concretiza, pois o vendedor ndo consegue, de forma eficiente, fazer uso da fala e persuadir o
cliente.

Na escola, entretanto, a modalidade mais valorizada é a escrita, pois as préaticas de
ensino da lingua materna ainda privilegiam atividades que culminam com o uso da escrita,

“postura” essa descrita por Marcuschi (1997) da seguinte forma:

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da
maioria das pessoas. Contudo, as instituicbes escolares ddo a fala atencéao
quase inversa a sua centralidade na relagdo com a escrita. Crucial neste caso
é que ndo se trata de uma contradicdo, mas de uma postura (MARCUSCHlI,
1997, p. 39).

Nas palavras do autor, percebemos um incentivo ao uso de géneros textuais com

mais caracteristicas da fala nas aulas de lingua materna. No entanto, depois de quatorze anos
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desse comentario sobre a postura das escolas, ainda ndo encontramos um cenario diferente,
tendo em vista o grande numero de géneros textuais, que foram citados pelos professores e
contemplados nos livros didaticos analisados, ainda privilegiarem a escrita e as praticas de
oralizacdo dessa escrita.

Assim, Marcuschi (2007) definiu essas modalidades da seguinte forma:

A fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva oral, sem a
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio ser
humano. Mas pode envolver aspectos muito complexos como ainda
veremos, em especial quando se trata da fala em contextos muito particulares
em que a oralidade é uma préatica bem desenvolvida, como, por exemplo, na
hora de fazer um discurso em publico ou se submeter a uma entrevista de
emprego. A escrita seria, além de uma tecnologia de representacdo grafica
da lingua com base em um sistema de notacdo que, NO NOSsSO caso, €
alfabético, também um modo de producgdo textual-discursiva com suas
préprias especificidades. Isso é tdo interessante que, como ainda sera
observado com algum detalhe adiante, temos hoje muito mais géneros
textuais escritos do que orais (MARCUSCHI, 2007, p. 40-41).

Como modalidades da lingua, fala e escrita se apoiam em sons e letras que sdo
articulados em sistema de representacdo simbdlica. Assim, a fala possui fenbmenos como
prosodia, gestualidade, movimentos do corpo e dos olhos, sua interacdo é face a face, ha
marcas linguisticas de autocorrecdo, particulas enfaticas entre outras. Ja a escrita possui
elementos préprios, como tamanho e tipo de letras, cores, formato, elementos pictéricos, que
operam como gestos, mimicas e prosodia, graficamente representados.

Ao fazermos mencdo a fala e a escrita, esclarecemos que ndo as concebemos
como dicotdbmicas, mas como atividades que se complementam, pois, Marcuschi (2007)
aponta essa dicotomia como “pouco sauddvel” e diz que é necessario ter cautela para usar

distingdes como as que seguem no quadro 1:

Quadro 1 — Dicotomias perigosas

FALA ESCRITA
contextualizada Descontextualizada
implicita explicita
concreta abstrata
redundante condensada
ndo-planejada planejada
imprecisa precisa
fragmentaria integrada

Fonte: Marcuschi, 2007, p. 28
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No quadro 1 percebemos que, por muito tempo, a fala foi considerada o lugar do
erro, tendo a escrita como a modalidade correta e exemplo a ser seguido. No entanto, sabemos
que nem toda escrita é formal e planejada, nem toda oralidade € informal e sem planejamento,
pois, dependendo do nosso interlocutor, hA momentos em que usaremos uma fala formal e
uma escrita informal.

Assim, a fala e a escrita caminham juntas, apesar de apresentarem diferencas na
producdo e representacdo, elas sdo modalidades da lingua que convivem e se entrelacam e
devem ter o mesmo valor e atencdo, pois atuam nas praticas sociais, como a oralidade e o
letramento.

Indiscutivelmente, a oralidade tem sido um grande desafio para os professores de
lingua materna. Sabemos que o papel da disciplina Lingua Portuguesa é o de possibilitar
praticas que levem ao desenvolvimento de acdes de producdo da linguagem em diferentes
situagdes de interacéo.

No entanto, essa pratica ainda estd distante da escola, pois, além da
supervalorizacdo da escrita como Unico sistema valido e que demonstra a capacidade de
abstracdo humana, a oralidade néo é trabalhada no contexto escolar e, quando se faz uso dela,
é para oralizacdo da escrita (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; MARCUSCHI, 2008).

Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 283) postulou,

[...] a lingua materna — sua composicéo vocabular e sua estrutura gramatical
— ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas
de enunciagbes concretas que nds mesmos ouvimos € nosS mesmos
reproduzimos na comunicagdo viva com as pessoas que nos rodeiam (...).
Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oracOes isoladas e, evidentemente, ndo por
palavras isoladas). (BAKHTIN, 2003, p. 282, 283)

Dessa forma, acreditamos que, é na “comunicacdo viva com as pessoas gque nos
rodeiam” que estd o grande aprendizado do ser humano, pois quando nos referimos a
oralidade e letramento, falamos das préaticas sociais nas duas modalidades e ndo somente em
aprendizado de frases isoladas e descontextualizadas que levam a exaustivas repeticdes de
passos e etapas para memorizacao de regras, pois sabemos que, para a formacao de leitores e
escritores competentes, é essencial a interagdo com diferentes géneros textuais, baseados em
contextos diversificados de comunicacao.

No Brasil, alguns pesquisadores como Soares (2003), Marcuschi (2001), Favero
(2000), entre outros, tem se dedicado ao estudo dessas modalidades. Vejamos o que diz

Marcuschi a respeito da oralidade:
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A oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob véarias formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso (MARCUSCHI, 2001, p.25).

Portanto, € necessario que o professor tenha conhecimento desses géneros com
mais caracteristicas da oralidade para que possa promover atividades que vao da esfera formal
a mais informal, possibilitando aos educandos um aprendizado mais eficiente no uso da
modalidade oral da lingua.

O letramento, por seu turno, segundo Marcuschi (2001, p. 25) “envolve as mais
diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na sociedade ”. Ja para Soares (2003)
ele é o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever adquirido por um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Assim, a oralidade é adquirida nas praticas sociais do nosso dia a dia, comegando
com 0 nosso nascimento. Ja o letramento é obtido com as experiéncias de leitura e escrita,

vivenciadas na escola ou em outros locais determinados para esse fim.

1.2 Géneros textuais — conceito e discussoes

Todas as no¢Ges comentadas brevemente na se¢do anterior constituem categorias
ligadas diretamente ao estudo dos géneros discursivos na sociedade, pois eles séo
instrumentos sociais que estdo a disposicdo dos usuarios da lingua e sdo necessarios nas
préaticas sociais (Schneuwly, 2004). Mas, ndo é uma tarefa simples descrever 0s géneros
discursivos tendo em vista serem inlmeras as perspectivas e possibilidades de uso dos mesmos.

Dentre as diversas pesquisas desenvolvidas na area dos géneros do discurso,
Pereira e Rodrigues (2009) apresentaram um estudo expondo diferentes abordagens tedrico-
metodol6gicas que foram agrupadas e nomeadas como sociossemiotica, socioretorica,
semiodiscursiva, interacionista-sociodiscursiva, sociocognitivista e a dialdgica.

Para nossa pesquisa, consideraremos as abordaremos interacionista-
sociodiscursiva, sociocognitivista e a dialdgica, pois nessas abordagens a lingua é estudada
em seu funcionamento social, cognitivo e histdrico e € concebida como o lugar da interacéo,
na qual os interlocutores exercem acgbOes uns sobre os outros (BAKHTIN, 2003,
MARCUSCHI, 2008).

Na abordagem dialdgica, os géneros sdo enunciados relativamente estabilizados,

tipificados ideoldgica e dialogicamente nas diversas situacGes sociais de interacdo. Essa



23

perspectiva objetiva compreender a constituicdo e o funcionamento dos géneros a partir de
sua relacdo com a situacdo social de interacédo e a esfera social de atividade. Seu representante
é Bakhtin (1990; 2003).

Bakhtin (2003) foi o primeiro a empregar a palavra género em um sentido mais
abrangente nas préticas discursivas. Segundo o pensador, todos os textos que produzimos,
orais ou escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas, tenhamos ou ndo consciéncia
delas, configurando-se em diferentes géneros discursivos que podem ser caracterizados por
trés aspectos coexistentes: o tema (que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género), a
construgcdo composicional (estrutura particular dos textos pertencentes ao género) e o estilo
(configuracdes especificas das unidades de linguagem que compdem o texto). Esses trés
elementos se fundem indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles s&éo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo (LEAL, 2012).

Assim, Bakhtin (2003, p. 280) definiu géneros discursivos “como sendo tipos
relativamente estaveis de enunciados, presentes em cada esfera da atividade humana”. Em
outras palavras: sdo formas de enunciados, falados ou escritos, que acontecem em finalidades
especificas nos diferentes contextos de interacdo social.

Conhecer e compreender esses géneros € essencial, pois possibilita exercer uma
acdo linguistica sobre a realidade, ampliando as capacidade individuais dos usuérios da lingua
(Machado, 2005). Desse modo, a importancia de se reconhecer os géneros que séo usados em

certa comunidade discursiva pode ser resumida como postulou Bakhtin (2003):

Quanto melhor dominamos 0s g@éneros tanto mais livremente 0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado 0 nosso projeto de discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285).

Nessa perspectiva, faz-se necessario o ensino da lingua materna por meio de
géneros discursivos presentes na sociedade, visto que possibilita aos educandos acesso aos
temas neles abordados, aos suportes em que circulam, aos dominios de atividades de que
emergem, aos elementos contextuais e sociais e historicos como espago e tempo, condic¢des de
producdo e de recep¢do que sdo essenciais ao entendimento desses textos (MARCUSCHI,
2008).

No entanto, como ja dissemos anteriormente, o que verificamos nas salas de aula
de lingua materna causa preocupacdo, tendo em vista o formalismo no ensino de normas e

regras, a predominancia do uso dos géneros com mais caracteristicas da escrita e a falta de
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orientacdo para o oral como objeto de ensino (com suas especificidades prosodicas), tao
essenciais para a formacéo do sujeito atuante na sociedade, pois, segundo Bakhtin (2003),

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que
assinalam a variedade do discurso em qualquer &rea do estudo linguistico
leva ao formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida (Bakhtin, 2003, p.
282).

Para a abordagem sociocognitiva, da Linguistica Textual, os géneros textuais sdo
inter-relacionados a competéncias sociais e cognitivas de comunicagéo, que sdo produzidas,
compreendidas e regularizadas por sujeitos nas diversas praticas sociais. Nessa perspectiva,
relacionam-se cognicdo, linguagem e praticas interacionais para a investigacdo das diferentes
acOes sociais mediadas pela linguagem e materializadas textualmente na forma de géneros do
discurso/textuais. Essa abordagem busca investigar a cognicdo de forma situada, isto é,
estudar as relacfes de confluéncia entre o cognitivo e o social Seus representantes sdo: Koch
(2005), Koch & Cunha-Lima (2004), Marcuschi (2002; 2007; 2008).

Marcuschi (2008) percorreu pela estrada da linguagem e nos ensinou um olhar

especial sobre a lingua, 0 homem e a vida. Para ele os géneros textuais sao

Os textos que encontramos em nossa vida diéria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas [...] 0s géneros sdo
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designagdes diversas, constituindo em principio listagens abertas. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hor6scopo, receita culinéria, bula de
remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instrucbes de uso,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagao
espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Em outras palavras, 0s géneros textuais sdo considerados como a materializacdo
das varias préaticas sociais que usamos na realizacdo da linguagem oral ou escrita. E, ja que
eles estdo presentes na sociedade e o ensino da lingua materna deve ser pautado por eles,
percebemos a necessidade de agdes que possibilitem atividades sistematicas para a aprendizagem

desses géneros.
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Marcuschi (2008) ainda discute algumas definicGes relativas ao estudo dos
géneros, que, segundo ele, merecem destaque por serem causadoras de confusdo. Séo elas:
tipos textuais, dominio discursivo e suporte.

O termo tipo textual, segundo Marcuschi (2008, p. 154), é usado para “designar
uma espécie de construcdo tedrica definida pela natureza linglistica de sua composi¢éo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagoes logicas, estilo”. Seriam cinco as
sequéncias tipoldgicas: a narracdo, a argumentacao, a exposi¢do, a descri¢do e a injuncao.

Para a distincdo entre tipos e géneros textuais, Marcuschi (2007) elaborou o

quadro 2 mostrando as principais diferencgas entre esses termos.

Quadro 2 — Distincéo entre tipo / género textual

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. Constructos tedricos definidos por propriedades
linguisticas intrinsecas.

2. Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias
de enunciados e ndo sdo textos empiricos.

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos
lexicais, sintaticos, relac6es logicas, tempo verbal.

4. DesignagOes tedricas dos tipos: narragéo,
argumentacao, descri¢do, injungdo e exposicao.

1. RealizagBes linguisticas concretas definidas por
propriedades sdcio-comunicativas.

2. Constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fungGes em situacdes comunicativas.

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, contedo, composi¢do
e funcéo.

4. Exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacdo espontanea,
conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo virtual, aulas
virtuais etc.

Fonte: Marcuschi, 2007, p.23.

Convém, nesta hora, uma pausa para que possamos comentar sobre uma confuséo
ainda muito comum, a distin¢do entre tipo e géneros textuais.

Nas conversas com colegas, nos encontros de professores, nas aulas do curso de
Pedagogia, ouvimos comentarios e percebemos que nem sempre fica clara essa distin¢cdo. Ha
ocasides em que, ao recebermos os textos de alguns professores que estdo em sala de aula de
lingua portuguesa nos anos iniciais, verificamos que, ao se referirem aos géneros textuais, €

comum elencarem a narracao e a dissertacdo na categoria de géneros e ndo de tipos textuais.
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Sabemos que os textos sdo constituidos de sequéncias textuais com caracteristicas
linguisticas, como a classe gramatical predominante, a estrutura sintatica, o predominio de
determinados tempos e modos verbais, as relacdes logicas e, dependendo dessas
caracteristicas, temos os diferentes tipos textuais que englobam os diferentes géneros textuais.
Mas, se essa confusdo persiste entre os educadores e ndo temos atividades que privilegiem as
caracteristicas desses géneros (orais e escritos) nas aulas de lingua materna, como dar conta
das exigéncias dos PCN e usar géneros textuais diversificados? Consequentemente nossos
alunos apresentardo lacunas nos usos desses géneros e em suas praticas sociais.

Outra definicdo feita por Marcuschi (2008, p. 155) diz respeito ao dominio
discursivo. Ele conceituou esse termo como “uma esfera da atividade humana”, tal como 0
discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso entre outros. Essas esferas de
atividades sociais desempenham um papel importante quando estudadas nas aulas de lingua
materna, especialmente no ensino médio, pois, segundo orientacBes dos PCN (1996), nossos
alunos devem conviver na escola com atividades que privilegiam os géneros das esferas
publicas e que futuramente, essas esferas fardo parte da vida social desses alunos. Assim,
atividades sistematicas que privilegiem géneros orais e escritos, possibilitaram um melhor
desempenho profissional para esses jovens.

Marcuschi (2008, p; 174) ainda destaca que ndo podemos estudar os géneros
textuais sem discutir a questdo dos suportes. Para ele, o suporte de um género é “um locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto”. Em outras palavras, superficie fisica que suporta, fixa e mostra um
texto. Nesse sentido, o autor classificou 0s suportes como: a) convencionais — sdo aqueles
criados especialmente para portarem textos como o jornal, o livro, o livro didatico, a revista, a
TV etc., e b) incidentais — sdo aqueles que operam ocasionalmente ou incidentemente como o
corpo, uma arvore, uma parede, uma parada de 6nibus, entre outros.

Outro ponto discutido por Marcuschi (2008) diz respeito a analise dos géneros
textuais na relacdo fala e escrita. O autor afirmou que, assim como héa correlatos na relagéo
fala e escrita, essa correlacdo aparece na classificacdo dos géneros com mais caracteristicas da
fala e outros com mais caracteristicas da escrita. Assim, ele elaborou um esquema em um

continuo para a classificacdo dos géneros nessas modalidades, conforme figura 2.
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Figura 2 — Representagdo do continuo dos géneros textuais na relagdo fala e escrita
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Fonte: MARCUSCHI, 2008, p. 197.

Nesse continuo apresentado por Marcuschi, percebemos que 0s géneros exercem
uma relacdo com os textos das modalidades de uso da lingua, pois, 0s aspectos como as
estratégias de formulacéo, a selecdo lexical, o estilo, o grau de formalismo, entre outros, sdo
responsaveis pelas variagdes dentro desse continuo.

Quando tomamos, por exemplo, uma carta pessoal com um estilo descontraido e
fazemos uma confrontagdo com uma conversa espontanea, teremos menos diferengas do que
Se usarmos essa mesma conversa espontanea e compararmos com um texto académico escrito.

Portanto, seja 0 género textual com mais caracteristicas orais ou escritas, essas
semelhancas e diferencas entre eles aparecerdo. E, se usarmos adequadamente as relagdes

entre fala e escrita, os alunos se tornem competentes nos usos dessas modalidades.
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A abordagem interacionista-sociodiscursiva pretende descrever as caracteristicas
enunciativodiscursivas do funcionamento dos géneros do discurso e selecionar, planejar e
projetar conteddos de ensino/aprendizagem que estejam de acordo com as capacidades de
linguagem que possam ser aplicadas nas praticas didaticas. Essa vertente procura
compreender os géneros como produtos das atividades sociais da linguagem e como
ferramenta da acdo de linguagem e como reformuladora do género. Alguns de seus
representantes sdo Bronckart (1997; 1999), Schneuwly e Dolz (2004) — conhecidos como
Grupo de Genebra.

Bronckart (1999) ressalta que, ao dominarmos um género textual, ndo langamos
mao apenas de uma forma linguistica, mas realizamos, linguisticamente, objetivos especificos
em situacOes reais de praticas sociais. Pois, como ele afirmou "a apropriacdo dos géneros é
um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas (BRONCKART, 1999, p. 103)".

No Brasil, entre os principais representantes dessa corrente estdo Anna Rachel
Machado e Roxane Rojo. De acordo com Machado (2005), os estudos estdo divididos em
duas vertentes: uma protagonizada por Schneuwly; Dolz (2004), que se propdem a analise
docente em sala de aula, e a outra por Bronckart (1999) que analisa as formas textuais de agédo
em situacGes comunicativas.

Segundos os pesquisadores do Grupo de Genebra, para que os objetivos de
ensino-aprendizagem de géneros possam ser atingidos, as praticas escolares de producdo
textual devem ser norteadas pelo que chamam de abordagem prética de ensino organizada
em forma de sequéncias didéaticas.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem que esse modelo permite a
visualizacdo das dimensdes constitutivas do género e a selecdo das que podem ser ensinadas e
das que sdo necessarias para um determinado nivel de ensino.

Segundo os autores, as sequéncias didaticas (SD) definem-se como “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
(p. 97)".

Os autores afirmam que o objetivo de uma SD é levar os educandos a se
apropriarem de uma pratica de linguagem socio-historicamente construida.

Para uma melhor compreensdo da proposta desenvolvida por esses autores,

observemos a figura 3.
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FIGURA 3 — Esquema da Sequéncia Didatica
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p 83.

Na apresentacdo da situacdo, sdo dadas as informacgdes necessarias para que 0S
alunos conhecam o projeto de comunicacdo que sera realizado na producdo final e a
aprendizagem de linguagem a que se relaciona. Ao mesmo tempo, essa parte prepara 0s
alunos para a primeira producao, que nao deixa de ser uma tentativa de realizacdo do género
que serd trabalhado nos modulos.

Na producdo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto do género
escolhido de forma a revelar o que eles sabem sobre ele.

Nos mddulos, sdo trabalhadas, durante algumas aulas, as caracteristicas do género
como, por exemplo, o tema, a construgdo composicional e o estilo.

Na producdo final, os alunos colocam em prética o que construiram nos mddulos.
Nessa etapa o professor e os alunos podem comparar a producado inicial com a final e ver os
progressos que tiveram durante o trabalho.

Nesse sentido, Machado e Cristovao (2006) afirmam que o uso dessa ferramenta é
normalmente justificado, pois permite a integracdo de atividades de leitura, escrita e de
conhecimento da lingua; possibilita usar tanto os contetdos de ensino prescritos pelos
documentos oficiais quanto os objetivos de aprendizagem dos alunos e contempla a
necessidade de se trabalhar atividades e suportes variados de exercicios.

Além disso, as autoras ressaltam que a SD deve oportunizar o desenvolvimento
dos trés tipos de capacidades linguisticas mobilizadas no momento da producgédo de um texto,
sdo elas: (a) capacidades de acdo — relativas ao reconhecimento do género e de sua relacdo
com o contexto de producdo e a mobilizacdo de contetdos do género; (b) capacidades
discursivas — dizem respeito ao reconhecimento do plano textual de cada género, os tipos de
discurso e as sequéncias presentes; (c) capacidades linguistico-discursivas — relacionadas ao
reconhecimento e a utilizacdo das unidades linguistico-discursivas pertencentes a cada género

para a construgdo do significado global envolvendo o gerenciamento das operagdes de
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textualizacdo, do estabelecimento da coeséo verbal e nominal, das diferentes vozes presentes
no texto e a expressdo de modalizacGes, das construcdes dos periodos e os itens lexicais.

Apesar de existirem outras ferramentas para o trabalho com os géneros textuais,

0s pesquisadores dessa abordagem, como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esclarecem

que ela é uma opgdo significante, pois permite uma relacdo entre o conhecimento e o

desenvolvimento humano podendo gerar novas estratégias para o professor e seus educandos.

Marcuschi (2008, p. 214) apresenta esse modelo dizendo que “a finalidade de

trabalhar com sequéncias didaticas é proporcionar ao aluno um procedimento de realizar

todas as tarefas e etapas para a produgéo de um género”.

Ele ainda afirma que:

Interessante perceber que a estratégia de modularidade com que é
desenvolvido o trabalho situa as agdes no contexto da realidade e ndo
neutraliza o trabalho com a lingua. Também né&o fica apenas em observacdes
impressionistas, conduzindo as a¢des para situages concretas do dia-a-dia.
O aluno conscientiza-se e desenvolve um trabalho mais claro e auto-
regulado (MARCUSCHI, 2008, pég. 217).

Assim, esse modelo pode proporcionar momentos reais de aprendizado que sdo
necessarios para a formacdo critica dos alunos nas duas modalidades da lingua (oral e escrita).

Outro fator para a escolha dessa ferramenta € a possibilidade do trabalho com
0S géneros com caracteristicas mais proximas da oralidade, pois entendemos que esses
géneros devem ser contemplados como objetos do trabalho escolar, conforme concepcéo
adotada por Schneuwly (2004) que considera a oralidade como realidade multiforme,
englobando ndo apenas aspectos fonicos, fonologicos, de entoacdo, mas também explorando
lugares mais amplos do oral, como a propria materialidade do texto oral, seu enunciador, seu
lugar de enunciacéo.

Quando possibilitamos aos educandos atividades com géneros orais, estamos,
na verdade, contribuindo para a identificacdo de especificidades (prosodicas, lexicais,
sintaticas, textuais e pragmaticas) da organizacdo do texto oral e auxiliando no
reconhecimento de diferentes padrdes de entoacdo, conforme a natureza das intencdes
pretendidas pelo enunciador. Assim, a oralidade deve ser tomada como objeto de ensino,
conforme orientacfes oficiais, mas essa pratica ainda esti distante das aulas de lingua

materna.
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1.3 O oral como objeto de ensino

Sdo constantes as pesquisas sobre a importancia de se trabalhar a oralidade na sala
de aula. Autores como Geraldi (1984), Cavalcante e Melo (2006), Marcuschi (2001, 2008),
Rojo (2003) e Dolz e Schneuwly (2004), por exemplo, apresentaram argumentos a favor do
desenvolvimento de competéncias orais na escola.

Geraldi (1984) aponta a linguagem como forma ou processo de interacao, ou seja,
a linguagem ¢é vista como o lugar da interacdo humana, pois, € por meio dela que o sujeito que
fala, pratica agdes e age sobre o ouvinte.

Cavalcante e Melo (2006) afirmam que para o professor ter sucesso nas atividades
com a oralidade na sala de aula, alguns caminhos devem ser trilhados como: orientar os
alunos sobre os contextos sociais e usos dos géneros e leva-los a familiarizar-se com as
caracteristicas textuais, pois apresentar um seminario, por exemplo, ndo € so ler em voz alta.

Rojo (2003) reitera que as atividades contempladas nos Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa (LDP) estdo abaixo da critica, pois vao de encontro com as determinacdes
dos PCN para o ensino do oral que sdo, tanto em producdo como em compreensdo, relativos
aos géneros primarios e secundarios; a relacdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita,
sejam em situacBes cotidianas ou publicas; a variacdo linguistica; & modalidade oral (como
diccdo, entonacéo, pronuncia, prosddia e gestualidade).

Ja Marcuschi (2001) é enfatico ao conceituar a oralidade como uma pratica social
que visa o0 uso de géneros textuais formais e informais em variados contextos.

Ainda contribuindo sobre essa modalidade, Marcuschi (1997) afirmou que o
objetivo das atividades com a oralidade na sala de aula é ensinar os alunos a perceberem a
riqueza que envolve o uso efetivo da lingua como um patrimdnio maior, do qual ndo podemos
abrir méo.

O autor ressaltou, também, sobre o desafio de lidar com a variag&o linguistica no
estudo da fala e aponta atividades que proporcionardo reflexdo sobre essa modalidade da
lingua, tais como:

a) audicdo com falas das mais diversas regides brasileiras e de pessoas diferenciadas;

b) debates a respeito da formacéo do preconceito e da discriminacgéo linguistica;

c) analise da polidez e sua organizagéo na fala;

d) identificacdo dos papéis dos interlocutores e dos diversos géneros produzidos;

e) identificacdo de alguns aspectos tipicos da producdo oral, tais como as hesitacfes, 0S

marcadores conversacionais;
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f) andlise de caracteristicas mais marcantes da estrutura linguistica na fala, tal como
retomadas, as estruturas oracionais;

g) atividades de reescritura de um dialogo dos que aparecem nos livros em lingua escrita
padréo.

h) atividades de retextualizac&o.

Portanto é necessario que o professor tenha conhecimento desses géneros com
mais caracteristicas da oralidade para que possa promover atividades que véo da esfera formal
a mais informal, possibilitando aos educandos um aprendizado mais eficiente no uso da
modalidade oral da lingua.

Outro aspecto que chamou nossa atencdo sobre a oralidade foi o tratamento dado
pelos livros didaticos ao ensino dos géneros orais que, em sua maioria, ainda privilegiam os
géneros da modalidade escrita.

Como ja dissemos na secdo 1.1, o trabalho com a oralidade em sala de aula nédo é
uma orientacdo recente, ela foi instituida como topico de orientacdes curriculares oficiais para
0 ensino de lingua materna ha aproximadamente quinze anos (BRASIL, 1996). Entretanto,
poucos sdo os livros didaticos que oferecem atividades regulares e significativas direcionadas
a fala, pois sdo recorrentes os exercicios limitados a “converse com o colega”, “dé a sua

2 ¢

opinido” “em tom de conversa”, que se configuram como atividade-meio, culminando no

texto escrito, e ndo como atividade-fim, conforme comenta Schneuwly (2004):

O oral que se aprende € o oral da escrita; aquele que prepara para a escrita,
pois permite encontrar idéias, elaborar uma primeira formulacao; aquele que,
por meio de correspondéncias grafofonémicas, permite passar ao cddigo
escrito; finalmente e principalmente, aquele que n&o é sendo a oralizagdo de
um escrito (SCHNEUWLY, 2004, p. 132, 133).

Entendemos que situagbes com atividade-meio para a linguagem oral ndo séo
suficientes para que se possa pensar em um trabalho de producdo e compreensdo de textos
orais. E necessario que a escola possibilite aos educandos um trabalho voltado para as
diferentes modalidades da lingua (escrita / falada), proporcionando-lhes a competéncia nos
usos da linguagem.

Finalizando, necessario se faz ressaltar que quando levamos um género para a sala
de aula, ele passa a ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunicacdo e um objeto de
aprendizagem (Schneuwly; Dolz, 2004, p.76). Assim é necessario que as caracteristicas desse

género sejam contempladas e o aluno perceba a funcionalidade desse género na pratica social.
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1.4 As diretrizes oficiais para o ensino com géneros textuais

Como ja dissemos, as orientacdes sobre o ensino da oralidade ndo sdo uma prética
recente. Mas quando nos deparamos com a realidade das salas de aula, percebemos que ha
muito a ser feito.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD) n° 9.394/96,
no Art.1° § 2° motivou a formulagdo do curriculo do Ensino Médio, tido agora como
Educacdo Basica. Para essa Lei, 0 Ensino Médio é parte da educacdo escolar e “deverd
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.

Segundo Dourado (2007), essa Lei propiciou a emergéncia de programas e agoes
orientados pelo Governo Federal aos estados e municipios, destacando-se: a disseminacdo de
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a implantacdo do Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE) e a implementacéo de uma politica de avaliagdo fortemente centralizada.

Iniciou-se a reforma do ensino basico e uma das providéncias foi padronizar as
orientacdes para as escolas no tocante aos conteldos que deveriam ser ensinados pelos
componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Estrangeira, entre outras),
cabendo ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) formular um documento que serviria de
modelo para as instituicGes educacionais do pais: os PCN.

Com a publicacdo dos PCN (1996), a oralidade é destacada como prética social,
especialmente o oral mais formal, cabendo a escola o papel de protagonista no ensino dessa

modalidade, pois, segundo a orientacdo desse documento

[...] cabe a escola, junto com os professores, precisar 0s conteidos a serem
transformados em objetos de ensino e de aprendizagem bem como 0s
procedimentos por meio dos quais se efetivard sua operacionalizacdo
(BRASIL, 1996, p. 35).

Indo mais além, percebemos que as orientagdes apontam para alguns géneros
orais que deveriam fazer parte das atividades em sala de aula, mas ndo especificam como

elaborar essas estratégias. Vejamos,

Atividades de producdo de textos (palestras, debates, seminarios, teatro, etc.)
em eventos da oralidade. Por meio desse tipo de expediente, pode-se ndo sé
contribuir para a construcdo e a ampliacdo de conhecimentos dos alunos
sobre como agir nessas praticas, como também promover um ambiente
proficuo a discussdo e a superacdo de preconceitos lingiisticos e, sobretudo,
a investigacdo sobre as relagdes entre os géneros da oralidade e da escrita,
sobre a variacdo lingiistica, sobre niveis de formalidade no uso da lingua,
por exemplo. (BRASIL, 1996, p. 37).
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Afirma-se, assim, a necessidade do desenvolvimento da modalidade oral, na
medida em que os alunos serdo avaliados na hora de responder a diferentes exigéncias de fala
e de adequacdo as caracteristicas préprias de diferentes géneros do oral. Assim, para o

documento,

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo (BRASIL, 1996, p. 67).

Outro ponto percebido nos PCN diz respeito ao estudo das variagdes linguisticas,
possibilitando a reflexdo sobre a lingua, através das variagdes sociais e estruturais na propria
sala de aula, conforme segue: “o estudo da variacdo cumpre papel fundamental na formacéo
lingistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1996, p. 82) .

Buscando uma adequacgdo para essa nova realidade, alguns estados passaram a
desenvolver documentos semelhantes para que servissem de modelo para os professores.

Nesse sentido, o estado de Pernambuco, no anseio de responder ao apelo dessa
nova tendéncia, elaborou algumas diretrizes para esse fim.

Assim, surgiram as primeiras comissdes que dariam origem ao que foi chamado
de Base Curricular Comum do Estado de Pernambuco (BCC-PE). Esse documento foi
iniciado em 2004, pelos gestores das redes municipal e estadual, da coordenacdo do projeto,
das comissdes de elaboradores, compostas por assessores de universidades e por professores
especialistas das redes publicas de ensino.

O documento final foi publicado, na forma de cartilha, em 2008, apresentando as
diretrizes para o ensino dos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica para 0 ensino
Fundamental.

Assim como os PCN, a BCC-PE apresenta orientacdes para o ensino da oralidade.
Eis algumas:

7.3 As competéncias basicas em producdo e compreensdo de textos orais
Espera-se que o professor, no trabalho com a produgdo e compreenséo de
textos orais, promova as condicdes para que o aluno desenvolva
competéncias para:

o Analisar a variedade de géneros de discursos orais para poder
ajustar-se a essa variedade.
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Os textos orais ocorrem sob a forma de variados géneros, conforme os
contextos sociais de uso em que se inserem. Desta forma, é que se pode
estabelecer distingdes entre a conversa coloquial, o debate, a exposi¢do de
motivos ou de idéias, a explicacdo, o elogio, a critica, a adverténcia, o aviso,
0 convite, o recado, a defesa de argumentos, para citar apenas estes poucos
exemplares de géneros do discurso oral.

) Reconhecer o papel da entonacdo e de outros recursos supra-
segmentais na construcéo do sentido e das intenc¢des pretendidos em um
determinado evento comunicativo.

Ao lado de elementos morfossintaticos e semanticos do texto, encontram-se
outros, de natureza supra-segmental (como a entonacdo, por exemplo), que
em muito contribuem para a construcdo do sentido e das intengdes
pretendidos

o Reconhecer os tracos caracteristicos de algumas manifestacdes
dialetais da lingua.

A lingua apresenta variacbes de toda ordem (fonética, morfossintética,
lexical, semantica). Tais variac@es constituem elementos de vinculacdo e de
identificacdo dos individuos em relacéo a determinados grupos.

) Reconhecer o0s elementos que estdo na base do preconceito
linguistico e de sua natureza discriminatoéria.

O preconceito linglistico, socialmente construido e sedimentado, resulta,
entre outros aspectos, do desconhecimento de certas propriedades da lingua e
de suas condigdes sociais de realizacdo. (PERNAMBUCO, 2008, p. 78-83).

Terminada essa etapa, foram iniciadas as comissbes para o Ensino Médio.
Novamente, foi produzido um documento que recebeu a nomenclatura de Orientacdes
Tedrico-metodologicas para o estado de Pernambuco (OTM-PE), e, mais uma vez, trazia as
diretrizes para o0 ensino dos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica. Esse
documento foi publicado em 2011 e distribuido para as escolas estaduais e municipais.

Como os outros documentos, a OTN-PE também orienta o professor na

elaboracdo de suas atividades para trabalhar a modalidade oral. Vejamos:

1. PRODUCAO E COMPREENSAO DE TEXTOS ORAIS

e Reconhecimento dos efeitos do uso de certas expresses que revelam a
posicdo do falante em relacdo ao que diz (ou o0 uso das expressdes
modalizadoras).

e Identificacdo de especificidades (prosodicas, lexicais, sintaticas, textuais
e pragmaéticas) da organizagdo do texto oral formal.

e Reconhecimento de procedimentos e de marcas linguisticas tipicas da
conversagéo.

¢ Reconhecimento de diferentes padrdes de entonacdo, conforme a natureza
das intencGes pretendidas pelo enunciador.

e Identificacdo de particularidades de pronincia de certas palavras.

¢ Reflexdo sobre a oralidade nos textos escritos.

e Escuta de textos em situacdo de leitura em voz alta ou de exposicéo oral,
com enfoque nos géneros textuais: debates, palestras, entrevistas.
(PERNAMBUCO, 2011, p. 7).
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Em fevereiro de 2012, uma nova comisséo de professores foi formada para avaliar
um documento chamado de verséo 0.0, do que seriam os Parametros para a Educacdo Bésica
do Estado de Pernambuco. Essa versao inicial, novamente para 0s componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica, com a promessa de abranger todas as outras disciplinas,
sera testada pelos professores em sala de aula para entdo ser aprovada e publicada em 2014.

Na condigéo de avaliadores dessa proposta, percebemos que a modalidade oral da
lingua foi contemplada restando, apenas, aos organizadores desse documento, promover
eventos para que os professores tenham acesso as estratégias de uso desses géneros orais,
condic&o essa solicitada pela maioria dos professores pesquisados.

No papel de professores-pesquisadores, € comum nos depararmos com situaces
de aprendizagem que privilegiam a modalidade escrita da lingua, pois, embora a linguagem
oral esteja presente nas salas de aula (na leitura de instrugdes, na correcdo de atividades etc.),
segundo Dolz e Schneuwly (2004), ela ndo ¢é ensinada, a ndo ser incidentalmente, pois, “0
ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa atualmente um lugar limitado”.

Assim, quando o educando vivencia, de forma adequada, os géneros orais na sala
de aula, tem a oportunidade de desenvolver o dominio desses géneros essenciais na vida
publica, pois a fala possui expressividade, emocg0es e intengdes, que por meio de seus recursos
prosddicos, pode prender a atengdo e convencer o interlocutor. Discutiremos sobre esses

recursos na proxima secao.
1.5. A fala e seus elementos

Na Linguistica os ramos que estudam os sons da fala séo a Fonética e a Fonologia.
Segundo Dubois et. al. (1997), a Fonética estuda os sons da lingua em sua realizacdo
concreta, independente da sua fungdo linguistica, sendo seu objetivo descrever esses sons a
partir de trés pontos de vista: a) fonética articulatéria — descreve a maneira como 0s sons sao
produzidos; b) fonética aclstica — descreve a natureza fisica dos sons nos elementos que o
determinam (intensidade, duracdo, timbre, entre outros); c) fonética auditiva — estuda a
maneira como 0s sons sdo percebidos pelo interlocutor.

Ja a Fonologia estuda os sons da lingua do ponto de vista de sua funcdo distintiva
(fonemas) no sistema de comunicagdo linguistica. Esses sons s&o produzidos pela articulagdo
dos orgéos fonadores (aparelho fonador) que exercem fungdes especificas para producdo dos

sons.
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Sendo a fala a modalidade da lingua mais utilizada em situagdes do cotidiano
como, por exemplo, uma bate papo sobre futebol, um didlogo entre colegas de trabalho
abordando assuntos profissionais, uma situacdo de venda protagonizada por vendedor e
cliente em que o uso da fala fara toda a diferenca, uma entrevista de emprego, entre outros,
ela apresenta elementos que, quando estudados separadamente, recebem o nome de
segmentais e prosodicos.

Os elementos segmentais da fala sdo as vogais e consoantes. De acordo com
Lopes et. al (2004), as vogais séo os sons da fala quando se deixa passar livremente o ar pela
cavidade bucal, com vibragdo das cordas vocais. Esses segmentos sdo classificados
observando-se trés pardmetros: altura, recuo da lingua e arredondamento dos labios. J& as
consoantes sdo 0s sons produzidos através de uma obstrucdo ou de um estreitamento do trato
vocal, que impede total ou parcialmente a passagem do ar e podem ser classificadas a partir
dos seguintes critérios: modo e ponto de articulagdo e funcdo das pregas vocais.

Além das vogais e consoantes (segmentos), temos na fala a prosddia, que sera

objeto de estudo da proxima secéao.

1.5.1 Prosddia

Um dos elementos importantes para a comunicacédo oral é a prosodia, devido a seu
papel pragmatico na expressdo de modalidades, atitudes e emocdes, sendo esse aspecto pouco
explorado nas pesquisas sobre os padrfes prosodicos. Assim, ela tem um papel fundamental
no processamento da fala (Aguiar; Madeiro, 2007).

Segundo Koch (2003), os enunciados sdo orientados para que tenham sentido o
que, na fala, € realizado através da prosodia e dos recursos ndo verbais. Essa visdo também é

defendida por Mattoso Camara (1986), que afirmou:

[...] para que a linguagem seja boa: quem fala em publico tem de atentar para
o0 timbre de voz, para a altura da emissdo vocal, para o complexo fenbmeno
gue se chama entoacgdo das frases, bem como saber jogar, adequadamente,
com gestos do corpo, dos bracos, das mdos e da fisionomia. (MATTOSO
CAMARA, 1986, p.15).

No momento da interacdo verbal, quem ouve tem acesso tanto ao formato do que

é dito quanto a maneira como o dito é enunciado, pois, segundo Rabuske (1994),
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[...] se um determinado som emitido pela voz ndo € meramente um som,
mas um simbolo linguistico, ou seja, uma palavra, deve, necessariamente,
dar algo a entender, tanto para aquele que o emite como para aquele que o
escuta. (RABUSKE, 1994, p.18).

Nesse sentido, alguns autores desenvolveram pesquisas abrangendo os aspectos
prosodicos como Crystal (1969), Pike (1945), Halliday (1970), Cagliari (1980, 1992, 1999),
Barry (1981), Brazil (1985), Couper-Kuhlen (1986), Mattoso Camara (1986), Scarpa (1999),
Viana (1991, 1992, 1997, 2000), Figueiredo (2006), Massini-Cagliari (2006), Aguiar e
Madeiro (2007), entre outros.

De acordo com Figueiredo (2006, p. 114), o conceito de prosodia para a
linguistica atual diz respeito “ao conjunto de fendmenos fénicos que se localiza alem ou
‘acima’ (hierarquicamente) da representa¢do segmental linear dos fonemas”. A autora ainda
destaca a nocédo de prosddia adotada pelas Gramaticas Normativas, cuja preocupacao é enfatizar
0 bom uso da lingua, atribuindo & prosddia a “acep¢do marginal de ortoépia (ou ortoepia) que se
refere ao ‘bom dizer’ ou ‘sotaque” (op. cit.).

Ressaltamos que, se nos documentos oficiais para o ensino da lingua materna
temos um apelo ao uso de géneros orais das esferas publicas, apontando os elementos
prosddicos como essenciais para a identificagdo das intencGes pretendidas pelos
interlocutores, como dar conta dessa necessidade se os livros apontam para uma Visdo
gramatical da prosodia?

O termo prosédia ndo é recente. Ele foi usado, segundo Couper-Kouhlen (1986),
na Grécia antiga para se referir a tragos ndo indicados ortograficamente como o tom ou acento

meldadico.

Weedwood (2002) aponta a presenca dessa palavra no livro didatico romano, que
era dividido em quatro partes: orthographia (as propriedades da littera), prosodia (as
propriedades da silaba, como duracéo e tonicidade), etymologia (as oito partes do discurso) e
diasynthetica (sintaxe). Para a autora essa estrutura é a ancestral da moderna hierarquia da
fonética, fonologia, morfologia e sintaxe. Ressaltamos que essa divisdo também foi verificada
em trés dos livros analisados.

Ja Scarpa (1999) esclarece que esse vocabulo é usado para dar conta de
fendmenos como altura, intensidade, duracdo, pausa, velocidade da fala, tom, entoacéo,
acento e ritmo das linguas naturais, tornando-a objeto de estudo de aspectos linguisticos como

o fonético, o fonoldgico, o sintatico, o0 semantico e o pragmatico.
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De acordo com Aguiar e Madeiro (2007), a concepgdo de prosodia depende da
postura assumida pelas teorias linguisticas. Assim, teriamos:
a) na visdo behaviorista — de acordo com Lewis (1936) apud Scarpa (1988), o dominio dos
padrbes acentuais e de altura resulta de treino e de estimulos externos;
b) na teoria estruturalista — para Silva (1995), a preocupa¢do com a palavra ndo levou a
construcdo de um modelo de entoacdo que explorasse seu papel na compreensdo de textos
orais e escritos;
c) na abordagem inatista — para Bever, Fodoor e Wesel (1965) apud Scarpa (1988), a
colocacédo correta do acento, da pausa e da entoacdo, antes que a criangca consiga produzir
enunciados de varias palavras, € indicativa de conhecimento prévio da estrutura linguistica;
d) na teoria funcionalista — segundo Franchi (1977) apud Silva (1995), a lingua é considerada
uma atividade cognitiva e as linguas naturais sdo consideradas a partir de noc¢Ges relacionadas
a fungdo de comunicacéo;
e) na abordagem gerativista — Chomsky trata a entoacdo como um constituinte que estrutura a
frase (tipo), associado a outro constituinte (material) e que diz respeito a materialidade da
frase;
f) na visdo sociolinguistica interacionista — de acordo com Silva (1995), a prosddia € elevada
ao status de constituinte, que exige uma analise das estratégias comunicativas usadas na

interacdo.

Cagliari (1999) definiu os elementos prosddicos como sendo aqueles que se
caracterizam como unidades maiores do que 0s segmentais, € 0S agrupou em trés categorias
que serdo brevemente descritas abaixo:

1) elementos prosédicos da variacdo da altura melddica

o tessitura: variacfes que deslocam a escala melddica da fala (mais alta ou mais baixa);

e entoacdo: variacdo melddica ascendente ou descendente;

e tons: variagdo melddica que, nas linguas tonais, se d& no espaco de silabas;

e acento frasal: ocorre quando ha uma mudanca significativa da direcdo do nivel melédico
em determinada silaba;

2) elementos prosodicos da variagdo da duragdo

e ritmo: caracteriza-se pela expectativa de uma repeticdo das saliéncias fonicas marcadas por
duragdes estabelecidas;

e duragdo: pronuncia, ou prolacdo, alongada de elementos da fala (segmentos);
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e acento: revela as ondulacdes ritmicas da fala;

e pausa: siléncio na fala em meio a enunciados, com a funcdo de segmentacéo da fala;

e concatenagdo: juncdo de palavras que define a maneira como as pausas ocorrem num
enunciado;

e velocidade da fala: rapidez ou lentiddo com que um mesmo enunciado pode ser
pronunciado;

3) elemento prosodico da intensidade sonora

o volume: refere-se a variacdo de intensidade da voz (alta ou baixa).

Essa divisdo dos elementos prosodicos tem sido muito usada para dar conta das
pesquisas que se ocupam em estudar a prosédia e analisar os parametros de altura melddica e
intensidade, por exemplo, como parte da Fonética/Fonologia. Mas € de Brazil (1985) um
estudo que privilegia uma abordagem pragmatica da prosoddia, pois, para esse autor, nossas
intencBes comunicativas sdo provenientes das escolhas prosddicas que fazemos.

Assim, percebemos que os elementos prosodicos ndo sdo simples enfeites
fonéticos da modalidade oral da lingua, mas uma das maneiras que a linguagem tem de
carregar significados, pois, segundo Viana (1992, p. 148) “as pistas prosodicas fornecem
sinais ao ouvinte para uma possivel mudanca de turno. Esta é uma das caracteristicas da
funcéo pragmatica da prosddia com relagdo ao c6digo”.

Dentre os varios elementos prosddicos expostos, detalharemos sobre a entoacéo,
pois segundo Viana (1997, p. 125-126), “a estrutura gramatical, a estrutura ilocutoria e a
estrutura interacional estdo intrinsecamente relacionadas com os tipos de padroes

entoacionais usados pelo falante cujo papel é decisivo na organizacéo da fala”.

1.5.2 Entoacéo

Por interagir com diferentes componentes linguisticos, a entoacdo destaca-se entre
0s elementos prosodicos e ainda exerce um importante papel na comunicacdo, como na
veiculacdo das modalidades declarativas, exclamativas, interrogativas e imperativas, nas
atitudes (sugestdo, pedido, ordem) e nas emocdes (raiva, polidez, ironia etc.), pois quando se
muda a entoacdo de um enunciado, muda-se o seu significado (CAGLIARI, 1980; BRAZIL,
1985).
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Aguiar e Madeiro (2007) apontam a entoa¢do como sendo objeto de estudo de
algumas areas do conhecimento como a Linguistica, a Fonoaudiologia, a Psicologia, a
Psiquiatria, a Engenharia Elétrica, a Comunicacédo e as Artes Cénicas. Vejamos no quadro 3,

resumidamente, essas areas e Sseus interesses.

Quadro 3 — Entoagdo: areas do conhecimento, interesse e algumas pesquisas.

ENTOACAO
Areas do Interesses Algumas pesquisas
conhecimento
Linguistica Ha estudos sobre os elementos prosodicos | Brazil (1985, 1987); Cagliari

como entoacdo, segmentacao, ritmo e énfase. | (1992); Cavalcante (1999,
2001); Scarpa (1998, 1999);
Viana (1992, 1997, 2000),
entre outros.

Fonoaudiologia | AlteracOes de entoagdo em diversas patologias | Behlau et. al (2005); Giusti et.

e aperfeicoamento do profissional da voz. al (2001); Kyrillos (2005),

entre outros.
Psicologia e | Aspectos entoacionais enquanto | Vasse (1997); Spitz (1991);
Psiquiatria denunciadores da saude mental do sujeito. Behlau e Pontes (1999);

Labigalini  (2000); Moses
(1978) entre outros.

Engenharia Melhoramento da comunicacdo e do modo de | O’Malley (1990); Levinson,

Elétrica mecanismo da producéo da voz. Olive,  Tschirgi  (1993);
Sproat, Olive (1995) entre
outros.

Comunicagdo e | Marcas da entoacdo utilizadas  por | Luciano (2000; Feijo e

Artes profissionais da voz. Kyrillos (2004) entre outros.

Fonte: Aguiar; Madeiro, 2007.

Nesse sentido, ao constatarmos o interesse dessas areas de conhecimento pela
entoacdo, percebemos a importancia desse elemento da fala e de atividades mais elaboradas
para o ensino de géneros textuais com mais caracteristicas da oralidade, tendo em vista que €
na escola que o aluno deve conhecer esses géneros que usara nas praticas sociais.

Segundo Viana (1999, p. 72), “a questao da entoagdo, tonicidade, duragdo e
amplitude para a captacdo da intencdo do falante possui papel preponderante na
compreensdo da mensagem”.

Outro pesquisador que abordou o termo entoacao é Bakhtin (2003), que, ao adotar
o conceito de “entonacdo expressiva” ressaltou a importancia dela para a interagdo verbal.
Vejamos:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do
outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo
discursivo), a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja,
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desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, no
processo da fala, evidenciara suas diferenciagdes (p. 302).

O autor ainda destacou os diferentes tons dos géneros textuais.

H& toda uma gama dos géneros mais difundidos na vida cotidiana que
apresenta formas tdo padronizadas que o querer-dizer individual do
locutor quase que sé pode manifestar-se na escolha do género, cuja
expressividade de entonacdo nio deixa de influir na escolha. E o caso,
por exemplo, dos diversos géneros faticos, das felicitagbes, dos votos, das
trocas de novidades — sobre a saude, os negdécios, etc. A diversidade
desses géneros deve-se ao fato de eles variarem conforme as
circunstancias, a posi¢do social e o relacionamento pessoal dos parceiros:
ha o estilo elevado, estritamente oficial, deferente, como ha o estilo
familiar que comporta varios graus de familiaridade e de intimidade
(distinguindo-se esta da familiaridade). Trata-se de géneros que implicam
também um tom determinado, ou seja, comportam em sua estrutura uma
dada entonagéo expressiva (p. 302-303).

Dessa forma, como um componente essencial do discurso oral, por meio de suas
variacBes, a entoacdo imprime aos enunciados uma serie de significacOes diferentes e
assegura o sucesso da interacdo, exercendo algumas funcdes.

Para falarmos, escolhemos um determinado contorno entoacional (BRAZIL,
1985) de acordo com nossa intengdo comunicativa. Assim, a entoacdo adquire diversas
funcdes de natureza gramatical, atitudinal, pragmatica, sociolinguistica e discursiva.

Segundo Grice e Baumann (2002), tornar os alunos conscientes da existéncia
dessas funcbes ndo sO ira ajuda-los a usar a fala adequadamente para se expressar, mas
também ajuda-los a interpretar o que eles ouvem de uma maneira mais eficiente.

Quilis (1988) apud Aguiar e Madeiro (2007) ressalta que as fungdes da entoacéao
estdo relacionadas a trés dimensdes: a) dimensdo linguistica — com as fungbes distintiva,
integradora, e delimitadora; b) dimensdo expressiva — com a funcdo de transmitir conteidos
afetivos ou emocionais na comunicacdo; ¢) dimensdo sociolinguistica — relacionada com o
individuo e com os aspectos sociolinguisticos.

Assim como Quilis (1988), outros pesquisadores como Dolz e Schneuwly (2004),
Bolinger (1986), Koch (2003), Fontaney (1987), Brazil (1985), estudaram as funcGes da
entoacédo, apontando esse elemento como um importante recurso da fala.

Denominada por Dolz e Schneuwly (2004) como fungcdo modal, a funcéo
gramatical da entoacdo pode ser observada na relacéo entre tons e estruturas sintaticas, como
nas sentencas declarativas, imperativas, interrogativas e exclamativas. Ela manifesta a

modalidade de uma frase e é responsavel pela distingdo entre enunciados afirmativos (Vocé
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esta contente.) de interrogativos (Vocé estd contente?). Essa funcéo € reconhecida por varios
autores, no entanto Bolinger (1986) a coloca na condigdo de casual comparando-a com as
funcBes emocionais.

Conhecida como funcdo demarcadora, a funcao atitudinal tem como finalidade
expressar atitudes como alegria, divida, sarcasmo, curiosidade, raiva, desprezo, surpresa, no
momento em que fazemos uso da fala. Associada com a expressao facial e a linguagem
corporal, ela evidencia a atitude ou a emoc¢édo do locutor traduzindo as emocgdes particulares
ao ouvinte (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

No contexto discursivo, a fungdo ilocucionaria marca a for¢a ilocutéria em atos
de fala indiretos, cujos enunciados séo acgdes verbais utilizadas para expressar a intencdo do
falante. Segundo Koch (2003), quando dizemos “‘saia”, podemos nos referir a uma ordem, um
pedido, um conselho, ou até uma slplica. S6 por meio da entoacdo, dos gestos, das expressdes
fisionbmicas e das condi¢fes gerais em que o enunciado € produzido, permitirdo traduzir a
verdadeira forga do ato produzido.

Outra funcdo do contexto discursivo, a funcdo de coesdo textual é apontada por
Fontaney (1987, apud Dozl e Schneuwly, 2004), por marcar a continuidade ou o acabamento
do fluxo verbal. Assim, uma entoacédo ascendente indica que o locutor ndo terminou de falar e
deseja ndo ser interrompido, e uma entonacao descendente (abaixamento da voz) indica que 0
locutor concluiu seu discurso.

Um dos primeiros teoricos a estudar a funcéo discursiva da entoacdo foi Brazil
(1985), que afirmou que uma das funcGes mais importantes da fala € seu carater interativo,
sendo a entoacdo responsavel pela organizacdo de padrdes que expressam nossas intencdes
comunicativas, cabendo a ela também o papel de marcar a proeminéncia de uma informacao.
Esse pesquisador criou um modelo de estudos entoacionais (conhecida como Teoria
Interacional da Entonacdo —TIE).

Brazil (1985) propde que o tom varia continuamente do momento em que 0
individuo comeca a falar até quando ele termina. Para o pesquisador, 0s
falantes podem fazer escolhas por intervalos de tons maiores ou menores.

Dessa forma, os tons de um enunciado dardo pistas capazes de fornecer
componentes significativos de informages indiciais ou um aumento da ansiedade, raiva ou
desconforto fisico, que podem resultar em um aumento gradual no tom geral da voz. Assim,
as escolhas tonais ocorrem durante a enunciagdo e contribuem para a construcéo de sentido do

texto.
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O modelo proposto por Brazil (1985) permite a identificacdo dos valores
comunicativos da entoagdo, uma vez que as escolhas tonais de cada individuo revelam pistas
de sua intencdo comunicativa.

Segundo Viana (1992, p. 149), Brazil descreve cinco tons: ascendente (rise),
descendente (fall), ascendente-descendente (fall-rise), descendente-ascendente (rise-fall) e
nivel. Os tons descendente e ascendente-descendente sdo responsaveis pela separagdo e
introducdo de uma informacdo ndo-partilhada, sendo chamados de proclamadores
(proclaiming tones). Ja os tons ascendente e descendente-ascendente implicam no
partilhamento e sdo chamados de referentes (reffering tones).

Esse modelo abandona as concepcbes gramaticais que ddo conta de sentencas
declarativas, exclamativas para dar lugar as intencdes pretendidas pelo falante, ou seja,
“contexto indagativo” (BRAZIL, 1985).

Sabemos que, nos estudos relativos aos géneros textuais, € possivel escolhermos
géneros orais que, em sua constitui¢do tipoldgica, terdo um padrdo entoacional predominante
gue os caracterizardo como textos mais da oralidade, no caso, por exemplo, do cordel, do
seminario, do juri simulado, da mesa redonda, do telefonema, que pela identificacdo de
especificidades prosddicas, possibilitardo diferentes usos da oralidade na sala de aula.

No entanto, a escola ainda abraga a funcéo gramatical (DOLZ E SCHNEUWLY,
2004), dando aos estudos da prosodia um papel secundario quando privilegia os géneros com
mais caracteristicas da escrita.

Essa preferéncia também € visivel nas concepcbes adotadas pelos professores e
contempladas na maioria dos livros didaticos escolhidos como material de apoio nas aulas de
lingua materna. O livro didatico de lingua materna sera objeto de estudo da proxima secéo.

1.6 O livro didatico

O livro didatico (LD) ainda é um dos instrumentos mais utilizados pelos
professores e alunos como fonte de busca do conhecimento, sendo também uma referéncia na
organizacdo do ensino em sala de aula (BATISTA, 1999).

Para Aplle (1995), ele se configura como instrumento privilegiado no cenario
educacional nacional e internacional, pois estabelece grande parte das condi¢des materiais
para 0 ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises através do mundo, estando
na bifurcacdo entre os interesses pedagdgicos e editoriais. Mas, ele nédo tinha esse formato que

visualizamos hoje.
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De acordo com Freitas e Rodrigues (2007), o livro didatico faz parte da cultura
escolar bem antes da invencdo da imprensa, ficando a cargo dos préprios estudantes (e em
alguns casos dos seus mentores) a producdo dos mesmos. Mas, foi com o advento da
imprensa que ele passou a ser produzido em série.

Junto com outros instrumentos, como quadros, mapas, equipamentos audiovisuais,
softwares didaticos, internet, o livro didatico convive no universo escolar, sendo, em algumas
realidades, o uUnico material responsavel pela aquisicdo do conhecimento usado por
professores e estudantes.

Ainda segundo as autoras, o percurso feito pelo LD até as escolas é datado em
1929, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) responsavel pela regulamentacéo de
politicas publicas para livros didaticos. Mas foi com a criacdo do Decreto-Lei n° 1.006, de
30/12/38, que organizou a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que se estabeleceu
a primeira politica de legislacdo para tratar da producdo, do controle e da circulacdo desses
instrumentos.

Segundo Bezerra (2007) até a década de 50 do século XX, o estudo da Lingua
Portuguesa era feito nas gramaticas (especificamente com textos literarios), tendo a classe alta
como publico da escola.

Soares (2002 apud Maroun, 2007, p. 79), afirma que, para 0 componente
curricular lingua portuguesa, existiam poucos exemplares. Um dos primeiros livros didaticos
foi “A Antologia”, de Fausto Barreto e Carlos de Laerte, que, desde sua edi¢cdo nos altimos
anos do século XIX, até a década de sessenta, do século XX dominou todas as aulas de
Lingua Portuguesa.

Maroun (2007, p. 80) enfatiza que a Antologia Nacional era uma “coletanea de
textos” que era usada com uma gramatica normativa (sem a utilizacdo de exercicios e
atividades). A autora ainda afirma que foi a partir dos anos 50 e 60, que comecgaram a surgir
0s primeiros livros com exercicios e atividades para os alunos.

Ja Bezerra (2007), explica que o formato atual do LD (com textos, estudo do
vocabulario, interpretacdo, gramatica, ortografia, propostas de producdo de textos e
ilustracdes) s6 apareceu no final da década de 60 e foi nos anos 70 que teve inicio a expansao
editorial desses manuais.

Vérias teorias linguisticas influenciaram a organizacdo do LD. Nesse sentido, de
acordo com a concep¢do que se tinha de lingua, eram produzidos materiais didaticos para o

ensino da mesma.



46

Segundo Oto (2009), nos anos 70, pela influéncia dos estudos estruturais e da
Teoria da Comunicagdo, houve um excesso de elementos da comunicagdo (emissor, receptor,
mensagem, codigo, canal e referente), que predominou até metade dos anos 80, quando a
concepcao de texto no LD comecou a se ampliar, com a inser¢éo, ao lado do texto literario, de
textos jornal cvxisticos e de historias em quadrinho, concepcao essa advinda da Linguistica
Textual, que leva em conta critérios de coeréncia, coesdo, situacionalidade, informatividade,
aceitabilidade, entre outros.

Ainda para a mesma autora, com os frutos dos estudos de Bakhtin, os géneros
textuais ganham destaque, e as atividades relativas ao ensino/aprendizagem de textos se
orientarem a partir dessa concepg¢do. Mas, € a partir dos estudos sociolinguisticos que o eixo
do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa passa a ter como foco a funcdo social e as
caracteristicas proprias de cada género, articulado a interesses e necessidades de uma dada
sociedade (BAKHTIN, 2003).

Conforme Freitas e Rodrigues (2007), com a extingdo do INL em 1976, a
Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME) se tornou responsavel pela execucéo do
Programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), ficando a critério do atual
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985, com a edicdo do decreto n® 91.542,
de 19/8/85, substituir o antigo PLIDEF.

Esse programa tem como objetivos a aquisic¢ao e distribuicdo, universal e gratuita
de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental e, desde 1995,
ele passou a avaliar os livros didaticos inscritos no programa.

Segundo Britto (2011), a partir de 2004, o programa estendeu o atendimento dos
livros didaticos a outras modalidades da educacdo basica, e foi criado o Programa Nacional do
Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

Cassiano (2004) afirma que o PNLD trouxe alteragfes significativas para o LD,
como a garantia do critério de escolha do livro pelos professores usando o Guia de Livros
Didaticos; reutilizacdo do livro por outros alunos em anos posteriores; aperfeicoamento das
especificacOes técnicas para sua producdo; extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do
ensino fundamental e médio das escolas publicas e comunitarias; e aquisi¢do de livros com
recursos do governo federal, com o fim da participagdo financeira dos estados, com
distribuicdo gratuita as escolas publicas.

O Guia de Livros Didaticos € uma publicacdo do Ministério da Educacdo com o

objetivo de colaborar para que as escolas e os professores promovam uma escolha qualificada
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do LD e, em 1996, foi publicado o 1° Guia do Livro Didatico, que contém pareceres e
recomendag0es sobre os livros inscritos.

Segundo Britto (2011), a cada exemplar de guia publicado pelo MEC, o processo
de avaliacdo vem sendo modificado. No inicio, as cole¢fes recebiam estrelas dadas pelas
comissdes de especialistas, na seguinte forma: trés estrelas para Recomendadas com Distingéo;
duas estrelas para Recomendadas; uma estrela para Recomendadas com Ressalvas; e a
nomenclatura Ndo Recomendadas, para as colegdes reprovadas pelas comissoes.

Segunda a autora, todas as cole¢des avaliadas constavam do Guia, ndo havendo
impedimento para que os professores optassem pelos livros recomendados com ressalva ou ndo
recomendados.

Ainda para Brito (2011), a partir de 2001, os livros ndo recomendadas passaram a ndo
constar do Guia e, em 2004, a classificacdo pelo sistema de estrelas foi abandonado. Ja em 2007,
o0 sistema de classificacdo foi totalmente descartado e 0 Guia passou a incluir apenas as resenhas
das obras recomendadas.

Em 2011 foi publicado o Guia de Livros Didaticos (PNLD 2012), de Lingua
Portuguesa para 0 Ensino médio, trazendo informac@es sobre onze colecfes e orientando o
professor na escolha das mesmas.

O importante é observar que os LDP devem respeitar os principios gerais,
relacionados aos objetivos oficialmente estabelecidos para o ensino de Lingua Portuguesa,
referentes aos contedos curriculares basicos da area, que sdo: leitura, producdo de textos,
linguagem oral e reflex&o sobre a lingua e a linguagem (PNLD, 2012).

No que diz respeito ao tratamento da lingua falada, o trabalho com a linguagem
oral deve, segundo o Guia (PNLD/2012) — Lingua Portuguesa:

Critérios eliminatdrios especificos para o componente curricular
Lingua Portuguesa

Para o componente Lingua Portuguesa, sera observado se a obra:

[...] 8. procura ampliar a competéncia do aluno para os usos dos
diferentes géneros orais, sobretudo daqueles de registros mais formais em
contextos publicos de comunicacéo; 9. contempla, de forma articulada, os
contetdos pertinentes aos eixos do ensino de Lingua Portuguesa, a saber:
oralidade, leitura e escrita; [...] (BRASIL, 2012, p.90-91).

Tal afirmacdo do guia confere aos LDP a responsabilidade de conter atividades
tanto de uso da lingua oral, quanto de reflex@o sobre suas caracteristicas.
H4, ainda, no Anexo Il do Guia (PNLD/2012), uma tabela destinada a anélise

avaliativa para a escolha do LDP, conforme segue:
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V. Oralidade

a) As atividades

10.1 Exploram géneros orais adequados a situagdes comunicativas diversificadas (entrevista,
jornal falado, apresentacéo de trabalho, debate etc.) na producéo?

10.2 Estimulam o aluno a desenvolver a capacidade da escuta atenta e compreensiva?

10.3 Exploram as relagdes entre as modalidades oral e escrita da lingua em diferentes préaticas
sociais e em diferentes géneros?

10.4 Orientam a construcdo do plano textual dos géneros orais (critérios de selecdo e
hierarquizacdo de informacdes, padrdes de organizacao geral, recursos de coeséo)?

10.5 Discutem e orientam a escolha do registro de linguagem adequado a situacdo (prosédia,
recursos de coesdo, selecao vocabular, recursos morfossintaticos etc.)?

10.6 Séo isentas de preconceitos associados as variedades orais?

10.7 Orientam o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a producéo oral (cartaz, painel,

projetor, entre outros)?

Os pareceristas responsaveis pelas analises dos LD admitem que, das onze
colecBes selecionadas, apenas em cinco a linguagem oral é tomada como objeto de ensino-
aprendizagem, sendo que a proposta vem comentada no manual do professor. Nas seis
coleces restantes, a oralidade é tratada como atividade-meio, “em algumas obras, episédica e
pontualmente; em outras, de forma regular e significativa (2012, p.20-21)”.

Se os livros ndo ddo conta de atividades sistematicas para o trabalho com
géneros orais, conforme mencionado nos pareceres do guia, €, mesmo assim, eles estdo nas
aulas de lingua materna, consequentemente, teremos pouco uso desses géneros, pois, na fala
dos professores pesquisados, verificamos que a maioria ndo consegue organizar atividades
para a modalidade oral da lingua.

Vimos, na se¢édo 1.3, que os trabalhos com a oralidade na sala de aula devem
proporcionar atividades regulares com géneros mais proximos da oralidade e que a escassez
dessas so contribui para a auséncia da reflexdo e uso da lingua.

Assim, decidimos investigar sobre esse tema que ainda preocupa professores e

pesquisadores. Abordaremos no proximo capitulo o percurso metodoldgico da nossa pesquisa.
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2. METODOLOGIA

Observar uma situacéo pedagogica € olha-la, fita-la, mira-la,
para ser iluminado por ela. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.18)

Na condicdo de professor-pesquisador, discutimos, na introducdo, as motivacoes
que nos levaram aos questionamentos dessa pesquisa, como 0 ensino da modalidade oral da
lingua e a escolha de livros didaticos para esse fim.

Sabemos que sdo grandes as indagacOes quando se refere ao ensino dessa
modalidade, principalmente ao trabalho com géneros orais.

Em conversas anteriores a pesquisa com professores de lingua materna e, na
propria experiéncia docente, percebemos a angustia pela falta de orientacdo e material
adequado para esses géneros.

Assim, foi com o olhar voltado para as praticas docentes, que decidimos
investigar a maneira como os livros didaticos de lingua portuguesa abordam a oralidade,
considerando os aspectos prosodicos, relacionando-os a aprendizagem da lingua materna.

Com isso, elegemos alguns passos para alcangarmos esse objetivo:

i. realizar uma reflexdo mostrando a importancia do trabalho com os géneros orais € a
necessidade de transforma-los em objeto de ensino;

ii. verificar como os livros didaticos de lingua materna do ensino médio organizam o
trabalno com géneros orais (especialmente os relativos aos recursos prosodicos
(entoacdo, pausas, o tom de voz, qualidade de voz, entre outros), necessarios ao
desenvolvimento da competéncia discursiva na formacéo dos educandos;

iii.  refletir sobre as concepcdes dos professores de lingua materna no que diz respeito a

prosodia e ao trabalho com géneros orais.

Considerando o exposto, privilegiamos o aspecto descritivo motivado pelos
principios da abordagem qualitativa, uma vez que, segundo Minayo (1994, p. 21-22), quando
lancamos méo dessa abordagem compreendemos “o universo de significados, motivos,
crengas, valores e atitudes”.

A autora ainda afirma que, para pesquisas com abordagem qualitativa, o0 método

de analise de contetidos tem sido um dos mais escolhidos pelos pesquisadores em ciéncias
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sociais, pois se constitui como a mais usual técnica de analise que consiste em isolar os temas
de um texto, de acordo com o problema pesquisado e comparar com outros textos escolhidos.

Para tanto, foram analisados cinco volumes de cole¢des do componente curricular
Lingua Portuguesa, especialmente o primeiro volume dessas colecdes, que, de acordo com as
diretrizes estaduais, que elaboram os contetdos que serdo estudados pelos educandos e
colocam os estudos fonéticos na primeira série do ensino médio e é nessa série que se iniciam
0s estudos com géneros textuais com mais énfase ao mercado de trabalho.

E, para atender ao item iii, elaboramos dois questionarios contendo perguntas
abertas e fechadas no intuito de refletirmos sobre as concepgdes dos professores.

Justificamos nosso interesse por esse instrumento didatico, pois, segundo Batista
(1999), ele ainda é uma fonte de busca do conhecimento, sendo usado por professores e
alunos, funcionando, também, como uma referéncia na organizacdo dos eixos de ensino em
sala de aula.

Outro aspecto que chamou nossa atencédo foi o fato desse material ser apresentado
aos professores, por meio de resenhas feitas por especialistas, num guia elaborado pelo 6rgao
que rege a educacdo no Brasil (MEC), tendo, também, a atribuicdo de organizar diretrizes
para o trabalho em sala de aula (PCN).

Sendo a oralidade um dos eixos apontados pelo PCN como objeto de ensino, mais
uma vez, apontamos nosso interesse em verificar como esse instrumento aborda esse eixo.

Ao analisarmos esses materiais, seguimos as etapas propostas por Bardin (1995)
para a analise de contetdos, a saber:

a) pré-andlise: fase de organizacdo e sistematizacdo das ideias e a escolha dos documentos a
serem analisados;

b) exploracdo do material: codificacdo dos dados do material para se alcancar o nucleo de
compreensdo do texto (recorte, contagem, classificacdo, enumeracéo);

c) tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: operacdes estatisticas, interpretacdes de
acordo com o quadro tedrico e os objetivos propostos.

A principio, fizemos um levantamento dos géneros com mais caracteristicas da
oralidade e das atividades escolhidas pelos livros para atender a esses géneros.
Como prevista na técnica de analise de conteudos, estabelecemos as categorias

para a analise formulando algumas questfes que buscamos responder, conforme quadro 4.
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Quadro 4 — Categorias para analise nos livros didaticos

OBJETO DE ENSINO QUESTOES

e Que géneros com mais caracteristicas da
oralidade foram escolhidos pelo livro?

Oralidade e Que atividades sdo propostas para que O
aluno domine esses géneros?

e Como a prosodia é conceituada pelo livro?

Fonte: a autora

Inicialmente, analisaremos o livro didatico juntamente com os procedimentos e
categorias de andlise. A seguir, abordaremos os instrumentos de pesquisa utilizados para
coletar as concepcgOes dos professores, descrevendo o contexto, a coleta de dados e, por fim,

explicando as etapas que construiram este trabalho.

2.1 Apresentacéo do corpus

Como ja dissemos, nosso corpus de pesquisa é composto de livros didaticos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Medio e questionarios elaborados para coletar as
concepcdes dos professores sobre a prosodia.

Considerando a concepc¢do de Dolz e Schneuwly (2004), ou seja, a modalidade
oral ter um lugar limitado na escola, decidimos verificar se o LDP aborda a oralidade como
objeto de ensino, especialmente no Ensino Médio, tendo em vista a modalidade escrita ainda
atuar como protagonista do ensino de lingua materna, selecionando os livros abaixo que
foram nominados como LDP-1, LDP2, LDP-3, LDP-4 e LDP-5, conforme quadro 5.

Quando 5 — Livros didaticos selecionados para analise

LIVROS E AUTORES
PORTUGUES: LINGUAGENS (LDP-1)
Wiliam Roberto Cereja e Thereza Analia Cochar Magalhées
Séo Paulo: Atual, 2010
SER PROTAGONISTA — PORTUGUES (LDP-2)
Ricardo Gongalves Barreto
Séo Paulo: Edigdes SM, 2010
LINGUA PORTUGUESA — LINGUAGEM E INTERACAO (LDP-3)
Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Jr.
S&0 Paulo: Atica, 2011
PORTUGUES — CONTEXTO, INTERLOCUCAO E SENTIDO (LDP-4)
Marcela Pontara, Maria Bernadete. M. Abaurre e Maria Luiza M. Abaurre
Sé&o Paulo: Moderna, 2010
NOVAS PALAVRAS - (LDP-5)
Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antdnio
Séo Paulo: FTD 2010

Fonte: a autora
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Os seguintes critérios foram utilizamos para a escolha desses materiais: a) a
avaliacdo feita pelo Guia de Livros didaticos (PNLD 2012), ou seja, os livros estariam entre
0s apresentados por esse documento; b) os resultados dos questionarios dos entrevistados
(professores da lingua portuguesa da rede estadual de ensino); ¢) os primeiros volumes de
cada colecdo, pois 0s entrevistados pertencem a essa série.

Durante a coleta dos dados, perguntamos aos professores, por meio de um
questionario, quais livros, dentre os onze apontados Guia PNLD 2012, eles usavam para
nortear o trabalho com géneros em suas aulas de lingua materna. Assim, das onze colecfes
selecionamos o volume um das cinco mais votadas pelos entrevistados para nossa analise e
reflexdes. Esses volumes serdo apresentados a seguir. No entanto, esclarecemos que as

reflexdes sobre a modalidade oral serdo objeto de estudo do proximo capitulo.

2.1.1- LDP-1 - Portugués Linguagens

O primeiro livro analisado apresenta introducdo e esta divido por unidade num
total de quatro. As unidades estdo divididas em capitulos, tendo a 12 sete capitulos, a 2* nove
capitulos, a 32 onze capitulos e a 4* nove capitulos.

A organizacdo das unidades é feita a partir da literatura (uma escola literéaria ou
parte dela é estudada). Nos capitulos que seguem, especialmente os dedicados ao estudo dos
géneros, ha secdes intituladas “trabalhando o género”, “produzindo o género”, “avalie seu
texto”. Todas as unidades apresentam se¢fes denominadas “Em dia com o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e o vestibular” e “Intervalo”, com exercicios e projetos.

Verificamos que esse livro elenca para o estudo anual os seguintes géneros
textuais: poema, fabula, apblogo, o texto teatral escrito, relato pessoal, e-mail, blog, receita,

resumo, seminario, o debate regrado publico, o artigo de opinido.

2.1.2- LDP-2 — Portugués — Ser Protagonista

O segundo livro esta divido em trés partes, Literatura, Linguagem e Producéo de
Textos, que estdo subdivididas em unidades e capitulos. A primeira parte (Literatura)
apresenta sete unidades e quinze capitulos. A segunda (Linguagem) esta composta de quatro
unidades e nove capitulos. A ultima parte (Producéo de Textos) contém quatro unidades e sete

capitulos. Todas as partes apresentam se¢des denominas “Vestibular e ENEM” e “Projetos”.
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Como o livro é organizado por partes especificas, 0s eixos para o0 ensino de lingua
materna sdo estudados separadamente, cabendo a ultima parte a responsabilidade pelo estudo
dos géneros.

Nessa secdo temos o agrupamento dos géneros pelas tipologias: narrar — com 0
género conto de humor; relatar — com 0sS géneros noticia e reportagem; expor — com 0S
géneros resumo e comunicacdo oral; argumentar — com 0s géneros dissertacao escolar e carta

de reclamacéo.

2.1.3- LDP-3 - Lingua Portuguesa — Linguagem e Interacéo

Nesse livro ndo ha divisdo por partes, mas hd uma separacdo tematica composta
por quatro eixos: das historias do passado as historias do presente; as can¢des de ontem, hoje
e sempre; viagens; eu acho que sim, e vocé? Ha, inicialmente, uma parte introdutoria
composta por nove textos sobre as linguagens, os textos e a literatura.

Cada uma das unidades é composta da seguinte forma: secdo de abertura (para
comeco de conversa); trés capitulos; uma secdo com sugestdes de extrapolacdo tematica
(agora é com vocé); e uma secdo de encerramento (e a conversa chega ao fim).

Por sua vez, os capitulos apresentam a seguinte formatacdo: textos; para entender
0 texto; as palavras no contexto; gramatica textual; literatura: teoria e historia; linguagem oral;
lingua — analise e reflexdo; pratica de linguagem; producédo escrita; e para ir mais longe.

Ainda sobre os capitulos, percebemos que sdo iniciados por um género textual.
Assim temos para cada capitulo: um — o conto; dois — a novela; trés — a cronica; quatro — a
narrativa historica; cinco — a can¢do popular; seis — 0s textos iconicos verbais; sete — o relato
de viagem; oito — o diario pessoal; nove — a noticia; dez — o artigo de opinido; onze — o
editorial de jornal e revista; e doze — a carta de leitor.

Na secao “linguagem oral”, ha os géneros com mais caracteristicas da oralidade.
Assim temos para cada capitulo: um e dois — 0 conto e as histérias da tradi¢do oral; trés — as
lendas urbanas; quatro, cinco e seis — ler para alguém: a leitura em voz alta; sete, oito e nove—
a exposicao oral; dez, onze e doze — o debate.

Como os livros anteriores, esse exemplar também apresenta uma segdo para o

ENEM, que vem no final de sua organizacdo.
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2.1.4- LDP-4 —Portugués — contexto, Interlocucéo e Sentido

O quarto livro analisado apresenta uma formatacédo similar ao segundo, ou seja,
também esta dividido em trés partes, Literatura, Gramatica e Producdo de Textos, que estdo
subdivididas em unidades e capitulos.

A primeira parte (Literatura) apresenta trés unidades e onze capitulos. A segunda
(Gramatica) estd composta de trés unidades e dez capitulos. A terceira e ultima parte
(Producéo de Textos) contém quatro unidades e nove capitulos.

Como os demais livros analisados, o quarto exemplar também se preocupa com o
trabalho direcionado ao vestibular e ao ENEM, que séo abordados no final de cada unidade.

A parte responsavel pelo estudo dos géneros € a terceira que 0s agrupa da seguinte
forma: narracéo e descricdo — com os géneros relato, carta pessoal, e-mail e diario; exposi¢cdo
e injuncdo — com 0s géneros reportagem, instrugdes de mergulho e receita; argumentagdo —

com 0s géneros publicitarios e resenha.

2.1.5- LDP-5 —Novas palavras

O ultimo livro analisado também esta divido em trés partes, Literatura, Gramatica
e Redacdo e Leitura, estando subdividido em dez capitulos cada.

Na primeira parte (Literatura) ha secGes como primeira leitura; leitura; releitura e
atividades. Na segunda (Gramaética) temos as seguintes se¢des: introducao; estudo gramatical;
sintese dos contetdos estudados; atividades; e da teoria a pratica (contendo textos e exercicios
complementares).

Na Ultima parte (Redacdo e Leitura), temos as seguintes se¢des: introducdo;
tipologias; atividades; em tom de conversa; sintese dos conteudos estudados; e como estou
escrevendo?

Nessa secdo temos o estudo dos géneros a partir das tipologias da seguinte forma:
descricdo — apresenta, inicialmente, tipos de descricdo (subjetiva, objetiva, técnica, estatica e
dindmica) para, posteriormente trabalhar com o género curriculo; relatar — como na tipologia
anterior, temos as informacgdes sobre a narragdo e, vagamente, o trabalho com cronicas;
dissertacdo — ha o estudo da tipologia e a apresentacdo de artigos de opinido.

Diferente dos outros livros, esse exemplar apresenta as questfes relativas ao

Vestibular e ENEM nos capitulos, junto com as demais atividades.
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Os livros apresentados foram conseguidos com facilidade pela pesquisadora,
considerando a condicdo de professora da rede estadual e a entrega desses exemplares pelas

editoras, no ano de 2011.

2.2 O instrumento de pesquisa — questionario

J4

Segundo Marconi ¢ Lakatos (2003, p. 203), o questionario ¢ “um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

As autoras classificam as perguntas que compdem essa técnica da seguinte forma:
a) abertas — permitindo ao informante responder livremente, usando linguagem propria e
emitindo opinides; b) fechadas — sdo aquelas em que o informante escolhe sua resposta.

Ainda sobre essa técnica, as autoras apontam algumas vantagens. Para as
perguntas abertas, a maior liberdade nas respostas em razdo do anonimato e 0os comentarios,
explicacOes e esclarecimentos significativos. Para as fechadas, a objetividade das respostas e a
facilidade para o pesquisador no processo de tabulacéo.

Para atender nossos objetivos, lancamos mao de dois questionarios (um com
perguntas abertas e outro com fechadas), que foram respondidos por professores da Rede
Estadual de Educacdo de Pernambuco.

Usamos como critérios para escolha desses informantes: serem concursados, com
formacdo em Letras, atuarem como professores de lingua materna ha cinco anos ou mais,
ministrarem aulas no Ensino Médio, especialmente no 1° ano dessa modalidade (série essa em
que se iniciam os estudos com géneros textuais com mais énfase ao mercado de trabalho).

No momento do contato com os informantes, explicitamos que nossa intencdo era
apenas refletir sobre os conhecimentos que eles possuiam sobre o assunto e que os dados
serviriam para conduzir o trabalho que seria realizado posteriormente, pois, em alguns casos,
ficou visivel a inseguranca de alguns sujeitos quanto a condicdo de ser objeto de pesquisa.

A etapa de coleta ocorreu no periodo de 10 de outubro de 2011 a 18 de julho de
2012 em dois momentos. No primeiro, a pesquisadora visitou algumas escolas e solicitou a
participacdo dos informantes, explicando que eles deveriam responder os questionarios que
serviriam de fonte para a producdo de uma dissertacdo de mestrado. Os questionarios foram
devolvidos depois de cinco dias.

O segundo momento aconteceu em um evento para professores de Lingua

Portuguesa, nos dias 17 e 18 de julho de 2012. Na ocasido, estavam presentes professores de
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varios municipios de Pernambuco, o que enriqueceu bastante a pesquisa. Eles receberam os
instrumentos e devolveram apos a conclusdo das respostas (sem a presenca da pesquisadora)
ou no outro dia.

O primeiro instrumento de pesquisa (anexo 1) apresentou oito questdes abertas
que responderdo nosso objetivo neste trabalho. S&o elas:
Para vocé, o que é prosodia?
O que vocé entende por oralidade?
O que sé@o géneros textuais?
Quais géneros orais vocé costuma usar em suas aulas?
Que préticas voceé utiliza para promover esses géneros?

Como vocé escolhe o livro didatico de lingua portuguesa? Que critérios sdo seguidos?

N o a A w Db oe

Vocé tem conhecimento das diretrizes oficiais para a linguagem oral no ensino de lingua
materna?

8. Gostaria de acrescentar algum comentario sobre sua experiéncia?

O segundo instrumento (anexo 2) apresentou duas questfes fechadas. Séo elas:

1. Vocé participa da escolha do livro didatico em sua escola?
()sim () ndo
2. Qual (quais) livro(s) vocé usa (usou) em suas aulas de lingua portuguesa?

Nessa segunda questdo foram elencadas as onze colecbes apresentadas pelo Guia
(2012) para que os informantes escolhessem as op¢des que eles conheciam ou ja usaram. A
partir das respostas deles foram selecionadas as cinco com mais ocorréncia para analise.

De posse dos instrumentos, nominamos 0s sujeitos por numeros e elencamos
algumas informacGes sobre a formacdo e o tempo de servicos dos mesmos, que serdo
importantes para a compreensdo do leitor.

As analises dos livros e das concepgdes dos professores serdo apresentadas no

proximo capitulo.
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3. ANALISE E DISCUSSAO

“A lingua oral se constitui num excelente ponto de partida para 0 desenvolvimento
das reflexdes sobre a lingua, por se tratar de um fenémeno “mais préximo”

do educando, e por entreter com a lingua escrita interessantes relagdes

[...]. Sem davida, a lingua escrita, ai incluida a lingua literaria,

continuard a ser o objetivo da escola, mas vejo isto como

um ponto de chegada. (Castilho, 1990, p. 110)

Retomando a afirmacdo de Marcuschi (2001) quando enfatiza que falamos mais
do que escrevemos, percebemos a importancia do trabalho com a oralidade na escola.

Sabemos que ndo é uma tarefa simples, pois, precisamos de atividades
sistematicas para esse fim e, apesar dos PCN abordarem essa modalidade como eixo para
ensino de lingua materna, ainda ndo ha um direcionamento, o que causa confusdo no uso dos
géneros orais e despreparo dos professores para abordarem os mesmos (CAVALCANTE;
MELO, 2006).

Nas praticas sociais, nosso aluno esta acostumado a lidar com géneros com mais
caracteristicas da fala, como noticias, telefonemas, conversas, recados, avisos, piadas,
bilhetes, entre outros, que estdo presentes nas interacdes dos adolescentes (alunos do 1° ano
do ensino médio). Na escola, no entanto, verificamos que ha uma predominéncia dos géneros
mais proximos da escrita que sdo tomados como objeto de ensino.

Assim, temos nas palavras de Castilho (1990) um ponto de partida para nossos
questionamentos: a) qual o lugar da préatica oral dentro da sala de aula? b) Qual a concepcéo
adotada pelos livros didaticos sobre a prosodia? ¢) Como os professores de lingua materna
entendem esse termo? d) Que géneros orais selecionar para o ensino de lingua materna? e)
Como organizar atividades que auxiliem no desenvolvimento da competéncia discursiva oral?

Veremos, nas proximas se¢des, como os livros didaticos analisados abordam (ou
ndo) o0s géneros orais como objeto de estudo e as concepces dos professores sobre a

prosodia.

3.1 Analise das categorias no livro didatico

A fim de atender nossos objetivos, elegemos atividades que estdo distribuidas em

trés categorias:



58

e CONCEPCAO DE PROSODIA - sdo analisadas as concepgdes de cada livro sobre esse
termo;

e GENEROS TEXTUAIS — analisamos a variedade de géneros textuais orais tomados como
objeto de ensino;

e REFLEXAO SOBRE AS ATIVIDADES — em que sdo analisados os exercicios

direcionados ao tratamento da oralidade apresentados pelos livros didaticos.

3.1.1 Concepcao de prosodia

Como vimos no capitulo um, a prosodia é um importante elemento para a fala,
tendo em vista seu papel na expressao das emocgdes e atitudes tdo essenciais ao processo de
interacdo (falante/ouvinte). Assim, ela é um item indispensavel quando se trata da modalidade
oral da lingua, pois sabemos que cada género tem uma entoacdo expressiva que ajuda na
interpretagdo do que ouvimos de uma maneira mais eficiente (BAKHTIN, 2003).

Conforme discussdo feita na secdo 1.5.1, a concep¢do de prosddia depende da
postura assumida pelas teorias linguisticas (AGUIAR; MADEIRO, 2007).

Verificamos que no LDP-1, o termo prosddia aparece na unidade trés
(especificamente no capitulo trés — sons e letras). Percebemos que esse livro aponta para as
concepcdes de prosodia das abordagens behaviorista e inatista que conduzira o professor aos
exercicios de acentuacdo adequada de palavras e frases. O livro apresenta o conceito de

prosddia como mostra a figura 4.
Figura 4 — Concepcéo de prosodia no LDP-1.

A ortoepia trata da pron(nci adequada dos fonemas e das palavras, de acordo com &

variedade padrdo da lingua.
A prosodia rata da acentuace0 € da entoacdo adequadas dos

a variedade padréo da lingua.

fonemas, de acordo com

Fonte: Cereja; Magalhdes, 2010, p.202.

Apos a explicacdo do bem falar e dos conceitos de ortoépia e prosddia, hd uma
lista de exercicios que conduzira o aluno a uma leitura em voz alta a fim de verificar em quais

palavras nédo se aplica a variedade padrdo da lingua portuguesa.
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Sabemos que € necessdrio o ensino-aprendizagem da norma culta da lingua
materna, mas, se ao contemplarmos o estudo da prosodia, apenas destacarmos a funcdo
gramatical da entoacdo, sera que daremos conta desse fendmeno tdo importante para 0s
géneros orais? E as intencdes pretendidas pelos falantes, serdo privilegiadas apenas
contemplando oralizagdo de palavras?

A prosodia ndo é somente um enfeite fonético da modalidade oral da lingua. Ao
lado de elementos (morfossintaticos e semanticos) do texto e de outros de natureza
suprassegmental (gestos, expressdes faciais), ela contribui para o entendimento discursivo a
partir das escolhas tonais que fazemos.

No LDP-2, ndo hd um conceito de prosédia. Temos, numa explicacdo sobre fala e

oralidade a presenca de elementos prosddicos, conforme figura 5.

Figura 5 — Elementos prosédicos citados no LDP-2

A lingua falada comporta diversos recursos expressivos. A entonaco da
Y0z, 0 Titmo, 05 gestos e as expressoes faciais ajudam na construgo dos

sentidos do texto oral.

Fonte: Barreto, 2010, p. 227.

Percebemos que a figura 5 nos direciona, aparentemente (por ndo termos um
conceito direto do termo), a uma visao interacionista de prosodia, que, de acordo com Silva
(1997), exige uma analise das estratégias comunicativas usadas na interacdo. Porém, nédo
encontramos elementos (atividades, exercicios mais estruturados, estudo dos elementos
prosodicos) que sustentassem essa Visao.

H4&, apenas, na pagina 230, um exercicio de retextualizacdo solicitando que o0s
alunos passem um trecho de uma entrevista para a modalidade escrita, observando se ha
diferengas nas atividades dos colegas.

Essa atividade esta contemplando dentre aquelas citadas por Marcuschi (1997),
como audicdo com falas das mais diversas regides brasileiras e de pessoas diferenciadas,
analise da polidez e sua organizacdo na fala, identificacdo de alguns aspectos tipicos da
producdo oral, tais como as hesitagcOes, 0s marcadores conversacionais, entre outras, mas,
como dito na explicac@o da figura 5 “a lingua falada comporta diversos recursos expressivos”,

por que nao realizar um estudo sistematico desses recursos?
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Sabendo que, para cada género implica um determinado tom, ou seja, 0s géneros
comportam em sua estrutura uma entoacdo expressiva, estudar esses recursos ajudardo os
educandos a perceberem a funcéo ilocucionaria da entoacéo e entender a forca ilocutéria dos
atos de fala que nos fazem diferenciar uma ordem de um pedido, de um conselho, ou até uma
stplica, pois, é por meio da entoagdo, aliada aos gestos, as expressdes faciais e ao contexto de
producdo do enunciado que faremos essa distingdo. Assim, esses elementos séo de extrema
necessidade para que possamos compreender, com eficiéncia, esses atos.

No terceiro livro analisado (LDP-3), assim como no segundo, ndo ha diretamente
um conceito, mas foi nesse livro que verificamos um estudo detalhado sobre os elementos da
prosddia. E na segdo denominada “linguagem oral — subitem: ler para alguém — a leitura em
voz alta” que encontramos as explica¢des sobre entoagdo, acento, ritmo e cadéncia melddica,
elementos esses necessarios para que os educandos possam usar adequadamente 0S géneros

orais nas préaticas sociais, conforme figuras 6 e 7.

Figura 6 — Definicdo de entoagéo citada no LDP-3

11, A entoagao .

A entoacio é a maneira de emitir o som, 3 modulacdo da fala. ~Ela ajuda.a d1s_t1ngu1r, ptgr exe:ﬁzi

e dois ou mais enunciados, formados com as mesmas palavras,' 530 asserpvog, mterrogajvc;s, “
 mativos, suspensivos. A entoagéo também nos ajuda a traduzir a modalizagao (expressdo de S

mentos, emocdes, opinides, desejo, ordem, siplica, etc.)

Fonte: Faraco; Moura; Maruxo Jr., 2011, p. 119.

Na explicacdo da figura 6 percebemos as funcdes gramatical (assertivos,
interrogativos, exclamativos), atitudinal (sentimentos e emocdes) e ilocucionaria (desejo,
ordem, sUplica) da entoacdo, apontadas por Grice e Baumann (2002), como essenciais para
que os educandos usem a fala adequadamente para expressar e interpretar o que ouvem de
uma maneira mais eficiente.

Ao destacar a funcdo atitudinal da entoagdo, os autores possibilitam um estudo
interresante sobre essa funcdo, pois, quando fazemos uso da fala, associamos essa modalidade
com a expressdo facial e a linguagem corporal, e, nessa associacdo damos pistas ao
interlocutor das nossas emogdes no momento em que estamos produzindo nosso discurso.
Assim nosso enunciado serd carregado de alegria, tristeza, raiva, desprezo, surpresa, entre

outras emogdes e um estudo sistematico dessa fungéo so trard beneficios para os alunos.
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Ao proporcionar um estudo dessas funcbes, percebemos que hd uma preocupacéao
dos autores com os elementos prosddicos, apontando para uma abordagem interacionista de
prosodia e uma analise das estratégias comunicativas usadas na interacdo desses elementos
com as praticas sociais, pois, ndo temos um estudo isolado de grupos de palavras para que o
aluno aponte as que estdo de acordo com a norma culta da lingua, e sim uma sistematizacao
de elementos prosddicos que ajudardo no entendimento discursivo, como por exemplo, 0s

elementos destacados na figura 7.

Figura 7 — Elementos prosodicos citados no LDP-3

g

Elerpeqtos fu:;damentais na leitura oral: ritmo, entoagio
cadéncia melédica :

g

R1tmp, entanao e cadéncia melddica sio elementos essenciais de todas as comunicagoes feitas oral-
mente. E por meio deles que se constroem muitos sentidos linguisticos e expressivos dos textos oras.

& 1. Ritmo

. 0 n’fmo corrgsponde a vglocidade com que pronunciamos ou lemos os enunciados, Essa velo-
5 c1da(.1e & determinada por dos fatores: a alternincia entre as silabas toni
- (expiratdrias ou ndo) durante a fala ou a leitura,

ool

cas e atonas e as pausas

Fonte: Faraco; Moura; Maruxo Jr., 2011, p. 150.

Encontramos na figura 7 um grande investimento nos elementos prosodicos,
elencados por Cagliari (1999) e usados como objeto de estudo para o oral, necessidade essa
apontada por Dolz; Schneuwly (2004) e Marcuschi (2008).

Mais uma vez ressaltamos a importancia desses elementos para que o aluno possa
ser competente nos usos da modalidade oral da lingua. Elementos como ritmo, cadéncia
melddica, entoacdo, duracdo Sa0 necessarios para que se possam observar as caracteristicas
prosodicas da atitude como a davida, por exemplo, em que, S6 com um conhecimento
aprofundado desses elementos, & possivel perceber pequenos detalhes no momento da
enunciagdo. Assim, um trabalho sisteméatico desses elementos prosddicos possibilita um
aprendizado competente e um estudo mais completo para distingdo entre as atitudes dos
falantes.

Apos a explicagdo dos elementos da prosodia, os autores desse livro didatico

elencaram uma lista de atividades, como gravacao de textos lidos em voz alta para anélise da



62

fala, observacdo da polidez, das hesitagcbes, da entoacdo, das pausas que privilegiam as
orientagdes de Marcuschi (1997), conforme figura 8.

Figura 8 — Atividade com prosddia no LDP-3

" B Escolha um texto em prosa de um jornal ou de uma revista. Recorte-0 ou faca uma copia, para que vocé

\ POssa escrever nele. Professor(a), se preferir, escolha vocé os textos e entregue copias deles aos alunos.

Leia silenciosamente o texto escolhido algumas vezes, até ter certeza de té-lo compreendido. Se for necessario,
procure no diciondrio palavras que vocé ndo conhece. Esclareca também o sentido de enunciados que lhe
parecam complexos.

Esclarecaa prontncia de palavras que vocé ndo conhece: nos dicionarios de médio ou grande porte, indica-se
o rofessor(a), comente com os alunos que em geral 0s grandes dicionarios apresentam a prondincia
apronuncia de algumas palavras. das palavras de que se pode ter davidas (palavras escritas com X, palavras com combinagoes de
vogais, palavras em que a sflaba tonica é formada com as letras que podem representar fonemas diferentes — por exemplo, as letras e ¢ o
podem representar, conforme a palavra em que sejam usadas, sons diferentes, entre outras).

Retina-se com um colega, forneca-lhe uma copia de seu texto e leia-0 em voz alta para ele. Enquanto vocé ¢,
ele deve anotar na copia recebida os problemas que a sua leitura apresentar: erros de pronncia, hesitagGes,
entoagao que nao condiz com a pontuacdo empregada no texto, pausas inadequadas, trechos que ficarem
incompreensivels. Faca 0 mesmo com seu colega, enquanto ele ler o texto escolhido.

Caso vocés discordem sobre a maneira de ler em voz alta determinado trecho, conversem a fim de entenderem
0 porqué da discordancia. Se necessario, pecam ajuda ao(a) professor(a).

B3 Analise os principais problemas apontados por seu colega. Releia os trechos em que esses problemas se mos-
tram.

K3 Faca mais uma leitura em voz alta e, de preferéncia, grave-a.

Ouga vocé mesmo a gravagdo, enquanto acompanha o texto escrito. Ao ouvir-se, vocé detectara ainda outros
problemas.

K3 Esse exercicio pode ser repetido algumas vezes, com textos variados, até quie vocé sinta que consegue ler com
fluéncia, sem hesitagdes. Isso pode demorar um pouco, mas ndo desanime. Até os profissionais da leitura em

voz alta (como os jornalistas da tevé e do radio, os atores, os locutores em geral) cometem erros as vezes.
Professor(a), espera-se que os alunos percebam melhora em seu desempenho como leitores em voz alta.

£ Retome o texto que vocé leu em voz alta no Capitulo 4 cuja leitura foi gravada. Leia-o e regrave a leitura.
C S % A f 0 A b ?Professor(a), para nao cansar 0s
Oompare a primeira gravacao com a que VOCe fizer agora. U que VOCE PEICEDE! 41 nos. s vérias repeticoes podem
ser realizadas em momentos diferentes. Sempre que vocé julgar pertinente, ao longo do ano letivo, retome o exercicio de gravar e regravar a leitura
em voz alta de seus alunos. O exercicio de ler em voz alta vai ajuda-los a aprimorar a performance oral, 0 que podera ser aproveitado no estudo de
outros géneros da oralidade: o debate regrado e a exposigao oral, que serdo objeto de estudo nas proximas unidades.

| LERUSEEN _———A . 1~ R R D R

Fonte: Faraco; Moura; Maruxo Jr., 2011, p. 177.
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A atividade proposta na figura 8 s6 vem a complementar o que ja discutimos
sobre o trabalho com os elementos prosédicos em sala de aula. Quando professores e alunos
se deparam com um exercicio como esse, terdo uma rica oportunidade de planejarem a fala
publica e organizarem melhor o discurso dos alunos, pois é dada a oportunidade de uma
preparacdo antes de uma apresentacdo em publico, assim os educandos terdo mais sucesso no
convencimento de seus interlocutores. Dessa forma, teremos um objetivo alcangado, preparar
o0s alunos para os usos do oral nas praticas sociais.

O LDP-4 ndo apresenta um conceito para a prosédia nem um estudo dos seus
elementos. Encontramos, apenas, um boxe nominado “de olho na fala” que faz uso do termo

ao se referir ao estudo da ironia como efeito de sentido, conforme figura 9.

Figura 9 — Explicacdo de intencéo irdnica no LDP-4

. .

Na fala, a intencdo ir6nica costuma ser marcada por uma prosodia
particular (maior duracdo, entoacao exagerada, altura de voz). Na tira
abaixo, 0 negrito é usado para evidenciar o modo ironico como Heart usa
a prosodia para sugerir que ela nao tem qualquer interesse em assistir ao
jogo de hoquei de rua. A expressdo da personagem (olhos revirados para
c¢ima), no segundo quadro, também contribui para explicitar o carater

Hoprodugtio proibida,

irénico da sua fala.
HEART Mark Tatulli
5] =\ ls z
EI, HEART, QUER CLARO, RUSSEL! LEGALI EU NAO | [5] APARENTEMENTE, } o, oz (O
ME VER JOGAR HOQUET DE RUAI oNer QuE voce| fEf amontasuTiL | EU A% 1S
HOQUET DE RUA VIVO PARA ISSO! GOSTASSE TANTO | |3[NAO FUNCIONA BE 0 13
i VOCE
COM 05 E HOQUET DE RUA! C&MSQENNOS SEGURAR |2
: ZSERE_J & MINHA |2
G\ JAQUETA |3
i (el NS
: ) :
H CcZ7 g
= e
B2 g
)
|
: i g
A TATULLI, Mark. Heart. Disponivel em: <http:/www.amureprints.com>.
K Acesso em: 7 dez. 2005.

Na fala, a intencdo irdnica costuma ser marcada por uma prosodia
particular (maior duracdo, entoacdo exagerada, altura de voz). Na tira

Fonte: Pontara; Abaurre, 2010, p 273.

Percebemos, nessa explicacdo sobre intencéo irdnica, uma excelente oportunidade

para que as funcdes da entoacdo fossem estudadas. Mas, isso ndo acontece no livro. Se ao
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contrério disso tivéssemos uma sequéncia didatica que contemplasse 0s elementos prosodicos
possibilitando ao aluno mais oportunidades de aprendizagem, teriamos um cumprimento das
diretrizes oficiais para o ensino do oral, ou seja, trabalhar os efeitos de sentido produzidos
pelo uso de expressdes com valor homonimico, metaférico e metonimico, que causam efeitos
de humor, de ironia, de ambiguidade e outros.

Um estudo da funcéo ilocucionéria da entoacdo no qual a forga ilocutoria dos atos
de fala fosse privilegiada, seria bem mais vantajoso do que apenas mencionar alguns
elementos prosddicos. Sabemos que 0s gestos e as expressdes faciais sdo essenciais no
entendimento do discurso, mas € a entoacdo que traduz a forca do ato produzido. Assim, 0 uso
desse elemento prosddico faz toda uma diferenga na intencéo pretendida pelo falante.

Finalmente, temos o LDP-5 que ndo faz uso do termo prosddia e também néo
aborda os elementos prosddicos como objeto de ensino. Nesse caso, € necessario ressaltar
que, se um material didatico que € analisado por uma comissdo de especialistas, e, na resenha
ha os pontos fracos desse material, e, mesmo assim ele é apresentado ao professor, apesar de
ser com ressalvas, é urgente um esclarecimento aos docentes para que materiais como esse,
gue ndo atendem as necessidades de professores e alunos, tenham uma reformulacédo para que
sejam adequados as exigéncias desses 6rgdos reguladores do ensino de lingua materna.

Nesse sentido, a investigacdo nos mostrou que a prosddia ainda esta distante da
sala de aula, pois somente em um dos livros analisados temos um estudo mais sistematico
desse fenbmeno. Outro ponto a ser comentado diz respeito as atividades com as funcbes da
entoacdo, apontadas por Brazil (1995), Quilis (1988) e Grice e Baumann (2002), como
indispensaveis para ajudar os educandos a usar a fala adequadamente para se expressar e
interpretar o que eles ouvem de uma maneira mais eficiente.

Dessa forma, percebemos que, apesar das orientacfes presentes nos documentos
oficiais (PCN) e no Guia do Livro didatico, ainda ha muito para se modificar, a fim de que
possamos dar a prosddia sua importancia para a comunicacdo oral por meio de seu papel
pragmatico e ndo apenas gramatical.

3.1.2 Géneros textuais contemplados

Conforme Bakhtin (2003), os géneros sdo tipos de enunciados, relativamente
estaveis, que estdo presentes nas esferas da atividade humana.
Ja discutimos a importancia de se tomar o oral como objeto de ensino e ndo usar

0Ss géneros textuais apenas como pretexto, especialmente os que apresentam mais
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caracteristicas da fala (MARCUSCHI, 1997; BRONCKART, 1999; DOLZ; SCHNEUWLY,
2004).

Nesse sentido, procuramos verificar como esses géneros sdo explorados nos livros
didaticos. Mas, a investigacdo nos mostrou que, apesar dos géneros orais aparecerem nesses
manuais, seus usos sdo em pequenas ocorréncias, confirmando uma predominancia da
modalidade escrita (SCHNEUWLY, 2004).

Vejamos, no quadro 6, um comparativo dos géneros encontrados nos livros

didaticos analisados.

Qaudro 6 — Géneros orais e escritos presentes nos livros didaticos analisados.

LIVROS GENEROS ORAIS GENEROS ESCRITOS

LDP-1 Seminario, debate regrado publico. Poema, fabula, apdlogo, texto teatral
escrito, relato pessoal, e-mail, blog,
receita, resumo, artigo de opiniéo.

LDP-2 Comunicagdo oral. Conto de humor, noticia, reportagem
resumo dissertagdo escolar, carta de
reclamagao.

LDP-3 O conto e as historias da tradi¢do oral, | Conto, novela, cronica, narrativa historica,

as lendas urbanas, a leitura em voz | cancdo popular, os textos icénicos-verbais,
alta, a exposicéo oral, o debate. relato de viagem, diario pessoal, noticia,

artigo de opinido, editorial de jornal e
revista, carta de leitor.

LDP-4 Relato, reportagem. Carta pessoal, e-mail, diério, instrucdes de
mergulho, receita, publicidade, resenha.
LDP-5 N&o foram abordados géneros com | Curriculo, cronicas, artigos de opini&o.

caracteristicas da oralidade como
objeto de ensino.

Fonte: a autora.

Se o oral deve ser tomado como objeto de ensino, e esse ensino dever ser a partir
de géneros circulantes nas praticas sociais, conforme diretrizes oficiais para o ensino da
lingua materna (PCN) e orientagdes de teoricos que investigaram sobre essa modalidade,
percebemos que a oralidade, apesar de ndo ser uma orientacdo recente, ainda € pouco
explorada nos livros didaticos e 0s géneros orais aparecem em pequena escala. Nesse sentido
algumas indagacdes necessitam de respostas.

O primeiro ponto a destacarmos €, se 0s géneros orais estdo em menor quantidade

em relacdo aos da escrita, como daremos conta das capacidades de acao (situacdo de producéo),
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das capacidades discursivas (estrutura textual) e das capacidades linguistico-discursivas
(linguagem) que sdo responsaveis para que tenhamos ciéncia de qual género esta em questdo? E,
como dar conta dos recursos linguisticos, como a prosddia, utilizados adequadamente no contexto
de producédo de um determinado género?

Quando proporcionamos uma diversidade de géneros (orais e escritos) na sala de aula
estamos ndo somente trabalhando com géneros, mas também oportunizamos essas capacidades de
linguagem, que sdo essenciais para que os alunos, por meio do estudo dos géneros com mais
caracteristicas da oralidade, tenham condic¢des de produzir diferentes tipos de textos em situacbes
de interagdo, cumprindo, sobretudo, a sua funcdo social desde que saibam utilizar,
adequadamente, esses géneros para a realizacdo de agdes nas praticas sociais.

Outro ponto a destacarmos diz respeito aos critérios apontados por Marcuschi ao
estudarmos um género textual: tipologias textuais, dominio discursivo e suporte. Quanto as
tipologias, percebemos que ainda ha uma preocupacdo em estudar 0s géneros com mais
caracteristicas da narracdo, descri¢cdo e argumentacdo. Mas, € necessario que as aulas de lingua
materna prestigiem os géneros da tipologia injuntiva, por exemplo, que aparecem em grande
escala nas praticas sociais. No que diz respeito ao dominio discursivo e ao suporte dos géneros
textuais, sabemos que é essencial um estudo em que eles se facam presentes, pois para que
tenhamos alunos competentes nos usos da linguagem, esses critérios ndo podem ser esquecidos.

Retomando o que diz Castilho (1999, p. 110) “a lingua oral se constitui hum
excelente ponto de partida para o desenvolvimento das reflexdes sobre a lingua, por se tratar
de um fenomeno “mais proximo” do educando [...] ”’, percebemos uma urgéncia no que diz
respeito ao trabalho sistemético da oralidade na escola e nos materiais elaborados para uso
didatico.

Para tanto, seria interessante que os autores de materiais didaticos selecionassem uma
diversidade de géneros (orais e escritos) e que esses fossem transformados em objetos de ensino, a
fim de que tenhamos, amplamente, um trabalha com géneros textuais nas escolas. SO assim,
teremos uma proposta na qual a conceituagdo dos géneros, sua importancia, a descri¢cdo de suas

finalidades e, principalmente, propostas para o seu uso deles em sala sejam contempladas.

3.1.3 Atividades exploradas

No que se refere ao trato com o oral nos LDP, observamos que as propostas de
atividades, de forma regular e significativa, se efetivam em apenas um dos cinco livros
analisados. Nos demais ela é tratada de forma esporadica e pontual, ndo atendendo aos

critérios exigidos pelo Guia PNLD/2012, conforme segue.
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No LDP-1 as atividades relativas a oralidade aparecem nas sec¢des intituladas
“Producdo de texto”, que, apesar de apresentarem propostas com textos orais e escritos, o
exercicio da oralidade ocorre em escala bem menor em relacéao a escrita.

Um aspecto interessante desse livro foi o tratamento dado a um género oral,

conforme figura 10.

Figura 10 — Critérios para avaliagdo do género seminario.

Fonte: Cereja; Magalhées, 2010, p.240
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O género oral em questdo é o seminario que se configura como uma importante forma
oral de comunicacdo, atendendo a propdsitos sociais especificos (atividades propostas no ambito
escolar, académico, entre outros).

Sabemos que, de certa forma, os alunos ja tém uma rapida nocdo sobre esse género,
especialmente por ele estd presente nas atividades escolares de algumas séries do ensino
fundamental. Mas, vale ressaltar que um estudo sistematico desse género nem sempre €
privilegiado, pois em alguns casos, 0 aluno recebe um texto, ou parte dele, para que faca uma
apresentacdo oral desse texto para o professor e os colegas, e, nem sempre séo apresentados 0s
conceitos do género, sugestdes para o planejamento e preparacdo do mesmo. As atividades com
esse género se constituem, apenas, na apresentacdo do texto e nada mais.

Assim, um ponto positivo que o livro apresentou foi na secdo destinada ao género
seminario, no qual ha a preocupagdo em marcar o plano textual com detalhamento das etapas,
indicacdo do registro adequado de lingua e de estratégias de organizacdo do género, como
postura do participante, escolha do moderador, filmagem e avaliacdo final.

Com os demais géneros, verificamos que as atividades configuram-se como
exercicios de oralizagdo, nos comandos do tipo: “comente com seus colegas”; “retina-Se cOm
seus colegas e d€ seu ponto de vista sobre o texto lido”, entre outros.

No LDP-2, também na secdo “Producdo de Texto”, ha a exploracdo de um
género: comunicacdo oral. Porém, ha poucas atividades que favorecam o desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, portanto, sdo poucas as oportunidades de exploracdo de
atividades desse eixo de ensino. A autora do livro propde uma atividade para esse género

conforme figura 11.
Figura 11 — Atividade com género no LDP-2

_ocalize no texto a pergunta retérica “O que é que eu estou dizendo
oara o jovem?”. Considerando seu contexto, responda: ela pode ser
relacionada a qual das fung¢des referidas na pdagina anterior?

=eleia o trecho abaixo.
“Ue, filha, aonde voceé vai?” “Vou para uma balada.”

= A pergunta é retérica? Por qué?

=! Na sequéncia, a mde diz: “Mas numa quarta-feira, filha?"”. Essa &
uma pergunta retérica? Por qué?

<) Como a anédlise da resposta da filha, nos dois casos, ajuda a esclare-
cer qual das perguntas é retdérica?

No texto, aparece duas vezes uma pergunta retérica que tem um “n&o”
como resposta implicita. Esse “ndo” — que pode ser murmurado, dito
com um gesto da cabeca ou apenas pensado pelo ouvinte — é uma
=spécie de senha para prosseguir o discurso. Qual é essa pergunta?

Fonte: Barreto, 2010, p. 349
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A atividade da figura 11 direciona o professor e o0 aluno para examinarem o texto
lido no inicio do capitulo e, a partir dele, buscarem informacgdes que remetam aos implicitos
textuais. Essa proposta de atividade sugerida para o trabalho com esse género da oralidade
estd na contramdo do que aponta Marcuschi (1997) como essencial ao se refletir sobre a
modalidade oral da lingua, ou seja, audicdo e andlise da polidez da fala, identificacdo de
elementos como hesitacbes, marcadores conversacionais, retomadas, entre outras, que
ajudardo o aluno a dominar melhor o género em estudo.

Mas na pagina 230 do mesmo livro, ha uma atividade que poderia ajudar o aluno a

compreender alguns desses elementos. VVejamos na figura 12.

Figura 12 — Atividade de retextualiza¢do no LDP-2

2. Leia o texto a sequir, que é a transcricdo de uma entrevista com uma especialista em Lin-
gua Portuguesa exibida em um programa de televisdo.

F1 - [...] por que essa coisa da briga... que os alunos
tém com a a/o portugués?

F2 - olha a meu ver... o principal entrave entre o
estudo da lingua portuguesa nas escolas de primeiro
e segundo grau... e os alunos diz basicamente refe-
réncia a0 método como se se trabalha... e também 2
concep¢io de lingua que se é trabalhada... a lingua
portuguesa ndo € esse fenomeno éh:: homogéneo...
estético... que é veiculado pela gramética normativa...
e pela/infelizmente... pela maioria dos grandes pro-
fessores de lingua portuguesa mas observamos que
a lingua evolui... a lingua muda... e a escola precisa
mudar e evoluir pra trazer o aluno que ja é um falante

e um usudrio da lingua portuguesa... a se em
com o estudo da lingua portuguesa

F1 - o portugués ento ndo é uma lingua di&s

F2 — ...olha se vocé parte do principio... que 2
portuguesa nio é s6 regras gramaticais... ni0 se
apaixona pela lingua que vocé... j& domina que =
fala ao chegar na escola se o teu professor CATIv=:
ler obras da literatura... obras da/dos meios de o
cagdo... se vocé tem acesso a revistas... éh:: a livros
€ porque a escola transforma como eu j4 disse ==
de lingua portuguesa em aNAlises gramaticais

]

Exemplo retirado do livro de Marcuscu, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizaco. Sao Paulo: Cortez, 2007. p. 81

Em dupla com um colega, faga a retextualizacdo do texto oral, adaptando-o para ser publi-
cado em uma revista impressa. Compare o resultado com o de outra dupla. Respondam:

a) Quais foram as principais dificuldades encontradas na retextualizacdo?

b) Enumere as operac0es realizadas ao elaborar a retextualizacdo. Sdo as mesmas empre-
gadas pela outra dupla? Que diferencas é possivel observar em cada novo texto?

Fonte: Barreto, 2010, p. 230.

Na atividade da figura 12, percebemos que a autora propde um estudo voltado a
retextualizacdo de um género oral (uma entrevista exibida em programa de TV) que deve ser
adaptada para publicacdo em uma revista impressa. Porém essa atividade apenas inicia uma
proposta para o trabalho com 0s géneros orais. Mas, se o professor der continuidade a essa

proposta, podera trabalhar com os suportes e o dominio discursivo desses géneros.
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Assim, percebemos que a pratica de ensino nas escolas por meio do trabalho com
géneros textuais orais, ndo fornece aos alunos os conhecimentos linguisticos e textuais
necessarios para atuar, reflexivamente, em diferentes atividades comunicativas, uma vez que
os educandos ndo estariam dominando os géneros e sim tendo um leve conhecimento dos
mesmos.

No terceiro livro analisado (LDP-3), verificamos que as atividades referentes a
oralidade acontecem de forma regular e significativa, contemplando as orientagcdes dos PCN,
do Guia PNLD 2012 e das concepcdes norteadas pelos tedricos como Marcuschi (1997), Dolz
e Schneuwly (2004), Cavalcante e Melo (2006), que apontam a necessidade de se trabalhar a
oralidade de forma sistematica. Para tanto, h4 a preocupagdo de se elaborar sequéncias
didaticas que proporcionem um maior nimero de atividades com os géneros escolhidos como

objeto de ensino (DOLZ; SCHNEUWLY. 2004), conforme figuras 13 e 14.

Figura 13 — Atividade com os componentes orais da lingua no LDP-3.

»>> 1. Os componentes orais da lingua (I): |

== z
os sons da fala, a entoacao e o acento g

Ao falar ou ler em voz alta, vocé desencadeia os sons da fala. =
Ao contrario da lingua escrita, estruturada em signos baseados %
exclusivamente no sentido da visao — signos graficos, como as z
letras, os sinais de pontuagao, os fcones, entre outros —, Na lingua

| oral vocé mobiliza, prioritariamente, o sentido da audigao. A visao
também é utilizada, mas de forma secundaria.

B Reflita com seus colegas a respeito da comunicagio oral e res-
ponda: de que forma a visao & mobilizada numa comunicagio
oral? por meio

gestos, utilizamos o sel

tido da viséo na linguagem oral

2b. Professor(a), ajude S alunos a responde Sta questao, e ificuldade. Vocs pode citar alguns exemplos: casa — sapato (a letra s
rta:)rosenlﬂ o, Al S B SOIforme aua Posicao ha palavra), O mesmo ocorre com a Istra ¢ (cebola, casa), ou x (exilio, Xicara, fixo), entre muitas outras.

Quando vocé fala, utiliza basicamente sons. Quando escreve, utiliza basicamente sinais graficos.

a) Ao ler um texto em voz alta, como vocé consegue “traduzir’, por exemplo, os sinais de pontuagao?
{erifique se os alunos percebem que ha recursos sonoros que Zorrespondermn, no oral, as fungoes que a pontuagao tem na escrita.

~b) Para cada letra ha apenas um som correspondente possivel ou ha letras que representam mais de um som?

) O contrario também acontece, ou seja, ha algum som da fala que é transcrito por letras diferentes?
Veja resposta ao item b, anterior.

d) Retome suas respostas aos itens anteriores desta questdo e tente explicar por que issO corre

R e porgue nao ha correspond@ncia perfeita entre o oral & a escrita. COMo O SIStomas 42 diferentes (na a, por exemplo, hé
Lo O Getras Ha que hé fonemas no oral: sdo 33 fonemas, com indmeros alofones cada urm, representados por & 26 letras e alguns
Sinais diacriticos), nac & possivel haver correspondéncia exata ente oles,

Os sons da fala

I. Os fonemas

Os sons que utilizamos na fala e que nos ajudam a distinguir uma palavra da outra sao chamados
fonemas. Por exemplo, ao ler em voz alta as palavras:

capa — campa

mala — bala — fala — pala — vala — cala,— tala
mala — mela — mola — mula

POGO — pOSso

posso — possa

pode — poéde

vocé percebe que, em cada caso, o que distingue, na linguagem oral, as palavras umas das outras, é
apenas um som diferente. Esses sons com funcdo distintiva sdo os fonemas.

Para facilitar o estudo dos fonemas, a gramatica divide-os em vogais, consoantes e semivogais.
Consultando uma gramatica da lingua portuguesa, vocé pode conhecer em detalhes essas classificagoes.
O importante, porém, & entender que esses diferentes fonemas se combinam de muitas formas para
constituir todas as palavras da lingua.

Além dos fonemas, ha outros elementos sonoros em que vale a pena prestar atencao:

iI. A entoacao

A entoacdo & a maneira de emitir o som, a modulacao da fala. Ela ajuda a distinguir, por exemplo,
se dois ou mais enunciados, formados com as mesmas palavras, sao assertivos, interrogativos, excla-
mativos, suspensivos. A entoacado também nos ajuda a traduzir a modalizagdo (expressao de senti-
mentos, emoc¢des, opinides, desejo, ordem, sGplica, etc.)

A narrativa histérica — CAPITULO 4 # 119

Fonte: Faraco; Moura; Maruxo Jr., 2011, p. 119
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Na figura 13 percebemos que ha uma preocupacdo dos autores em elaborarem
uma sequéncia didatica para que os componentes orais da lingua sejam estudados e os
elementos prosddicos ganham destaque durante trés capitulos do livro.

Além de elementos como entoacdo, pausa, cadéncia melddica, ritmo, entre outros
serem estudados detalhadamente, os autores ainda propdem questdes (conforme figura 13) em
que os alunos poderdo treinar a fala adequadamente, o que possibilitara um melhor

desempenho nos usos do oral, tanto na escola como nas préaticas sociais.

Figura 14 — Atividade com os componentes orais da lingua no LDP-3.

i

| B8 Escolha um texto em prosa de um jornal ou de uma revista. Recorte-o ou faca uma copia, para que vocé

| possa escrever nele. Professor(a), se preferir, escolha vocé os textos e entregue copias deles aos alunos.

Leia silenciosamente o texto escolhido algumas vezes, até ter certeza de té-lo compreendido. Se for necessario,
procure no dicionario palavras que vocé ndo conhece. Esclareca também o sentido de enunciados que lhe
parecam complexos.

EX Esclareca a prontincia de palavras que vocé ndo conhece: nos dicionarios de médio ou grande porte, indica-se

A rofessor(a), comente com os alunos que em geral 0s grandes dicionarios apresentam a prondincia
a pronuncia de algumas palavras. das palavras de que se pode ter duvidas (palavras escritas com x, palavras com combinagdes de

vogais, palavras em que a sflaba tonica € formada com as letras que podem representar fonemas diferentes — por exemplo, as letras ee o
podem representar, conforme a palavra em que sejam usadas, sons diferentes, entre outras).

Retina-se com um colega, forneca-lhe uma copia de seu texto e leia-0 em voz alta para ele. Enquanto vocé 1,
ele deve anotar na copia recebida os problemas que a sua leitura apresentar: erros de pronincia, hesitagoes,
entoagao que ndo condiz com a pontuagdo empregada no texto, pausas inadequadas, trechos que ficarem
incompreensiveis. Faga 0 mesmo com seu colega, enquanto ele ler o texto escolhido.

Caso vocés discordem sobre a maneira de ler em voz alta determinado trecho, conversem a fim de entenderem
0 porqué da discordancia. Se necessario, pecam ajuda ao(a) professor(a).

&3l Analise os principais problemas apontados por seu colega. Releia os trechos em que esses problemas se mos-
tram.

Faca mais uma leitura em voz alta e, de preferéncia, grave-a.

Ouga vocé mesmo a gravacdo, enquanto acompanha o texto escrito. Ao ouvir-se, vocé detectard ainda outros
problemas.

K5 Esse exercicio pode ser repetido algumas vezes, com textos variados, até que vocé sinta que consegue ler com
fluéncia, sem hesitagdes. Isso pode demorar um pouco, mas ndo desanime. Até os profissionais da leitura em

voz alta (como os jornalistas da tevé e do radio, os atores, os locutores em geral) cometem erros as vezes.
Professor(a), espera-se que os alunos percebam melhora em seu desempenho como leitores em voz alta.

X Retome o texto que vocé leu em voz alta no Capitulo 4, cuja leitura foi gravada. Leia-o e regrave a leitura.
G : . s . f 0 A b ?Professor(a), para ndo cansar 0s
Oompare a primeira gravagao com a que VOce fizer agora. U qUe VOCE PETCEDE! 4jnos, as varias repeticdes podem
ser realizadas em momentos diferentes. Sempre que vocé julgar pertinente, ao longo do ano letivo, retome o exercicio de gravar e regravar a leitura
em voz alta de seus alunos. O exercicio de ler em voz alta vai ajudé-los a aprimorar a performance oral, 0 que poderé ser aproveitado no estudo de
outros géneros da oralidade: o debate regrado e a exposicao oral, que serao objeto de estudo nas proximas unidades.

Fonte: Faraco; Moura; Maruxo Jr., 2011, p. 177.
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A atividade da figura 14 nos direciona a uma abordagem interacionista de
prosodia quando possibilita uma analise das estratégias comunicativas usadas na interacdo
desses elementos com as praticas sociais, pois, se 0 aluno no contexto escolar ¢ treinado a
usar a fala adequadamente, em sua fungdo social terd um desempenho eficiente ao fazer uso
da oralidade.

Sabemos que ndo iremos ensinar o aluno a falar, pois 0 mesmo ja tem essa
competéncia quando chega a escola. Mas, € necessario que o professor, e também os materiais
didaticos, possam colaborar com um ensino-aprendizagem dos componentes orais da lingua,
dos efeitos que causamos nos nossos interlocutores ao fazermos uso da entoagdo e de
atividades que contemplem o género como um todo.

Outro ponto a destacar é a preocupacao dos autores em estudar, de fato, com
géneros orais, pois foi nesse livro que encontramos 0 maior nimero de géneros textuais com
mais caracteristicas da oralidade.

Verificamos que esse livro apresenta uma se¢ao intitulada “Linguagem oral”, que
apresenta propostas de atividades que levam o aluno a reflexdo e ao exercicio de diferentes
géneros orais (exposicao oral, debate, a entrevista, mesa-redonda, entre outros).

Assim, com um maior nimero de géneros orais, as atividades para esse fim séo
abordadas em um nOmero maior (sequenciais), 0 que garante ao educando um melhor
dominio dos géneros em questdo. E, como dissemos na caracterizacdo dos livros, cada
unidade desse exemplar é iniciada com o estudo de um género que é tomado como objeto de
estudo e nédo, apenas, como pretexto.

Ao contrario do LDP-3, temos no quarto livro pesquisado (LDP-4), na parte
destinada a literatura, ha uma se¢do denominada “Jogo de ideias” com atividades cujo
objetivo é orientar o aluno, ap6s a leitura do texto proposto, responder oralmente aspectos do
que ele estudou em cada capitulo, configurando-se, mais uma vez, como proposta de

“oralizac@o” e ndo trabalho com oralidade, como segue na figura 15.
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Figura 15 — Atividade proposta para oralidade no LDP-4

Jogo de ideias

Neste capitulo, além de estudar caracteristicas da lirica, vocé viu como
o conceito de herdi se transformou ao longo do tempo. Observou também
que essa transformacio esta relacionada ao contexto em que os poemas
€picos e as narrativas foram concebidos. Se, na Antiguidade, o herdi assume
caracteristicas sobre-humanas, do século XIX em diante, ele se humaniza
para se aproximar mais dos leitores que acompanham suas aventuras.

E hoje, como se caracterizam nossos herdis? Em equipe, vocé vai fazer
uma pesquisa em jornais e revistas para identificar as caracteristicas do
heroi contem poraneo. Procure, no material consultado, respostas para
as seguintes perguntas:

> Que tipo de acao é vista, hoje, como “heroica”?

™ Que requisitos deve ter o herdi contemporaneo
(fisicos, emocionais, sociais, etc.)?

> Que aspectos o diferenciam e o aproximam
dos perfis de herdi “classico” e “moderno”
apresentados neste capitulo?

MARIA ALICE CAMARGO

O resultado dessa pesquisa devera ser registrado por
escrito. Use esse registro para debater as questdes em
classe. Oralmente, trace com seus colegas um paralelo
entre os herdis de ontem e de hoje.

Fonte: Pontara; Abaurre, 2010, p 44.

Ao observamos a figura 15, percebemos que essa atividade ndo evidencia um
trabalho direcionado aos elementos da fala, como a prosddia por exemplo. O que podemos
perceber é uma exaustiva tentativa em se adequar as diretrizes oficias, mas, na verdade, ndo
passa de uma atividade de oralizacdo de uma escrita.

Na parte destinada a producdo de textos, verificamos que o livro investe pouco em
orientacbes detalhadas para as producbes orais. Portanto, a oralidade é tratada
superficialmente, ndo proporcionando o exercicio de reflexdo com os géneros orais.

Finalmente, no quinto livro (LDP-5), a presenca de atividades para a oralidade é
eventual e esporadica, caracterizando-se, portanto, como atividade meio, e ndo como objeto
de ensino. Novamente as atividades de oralizagdo sdo exploradas com comandos do tipo:
“comente com seus colegas”; “dé seu ponto de vista sobre o texto lido”, entre outros,
funcionando, ora como estratégia para fixacdo do contetdo abordado, ora sob a forma de

reconto, explicitacdo de opinido ou expressao do pensamento, conforme figura 16
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Figura 16 — Atividade sugerida para o trabalho com oralidade no LDP-5.

Em tom de

cld[N[V[E[R[S[A

Texto @

SRS s i s g i ]

{
i

REDACAO e LEITUR,

GRATIFIGAGAO DE CEM MIL-REIS:

FUGIU HA UM MES MAIS OU MENOS
0 ESCRAVO SEGUINTE:

Felipe, 35 anos, mais ou menos, mulato claro, meio aca-
boclado, cabelos corridos, pouco crespos, fala compassa-
do, bigode e barba no queixo, alto e magro, diz que sofre
do peito. Desconfia-se de que anda pelos lados da Vila de
Cruzeiro.

: Biblioteca Nacional, Rf

Gazeta da Bocaina — 1884.

L. Repare que o texto é um “retrato falado”. Para descrever o éscravo fugido, fez-se uma
enumeracao de suas caracteristicas fisicas, a que se acrescentaram dois tracos de com-
portamento.

Identlﬁque as passagens do texto que se referem a esses tracos de comportamento e
conte-as para seus COngaS. “fala compassado” e “diz que sofre do peito”

As modalidades cléssicas: descrever, narrar, dissertar o 423

Fonte: Amaral et. al, 2010, p. 423

A atividade proposta pelos autores do livro na figura 16, apenas contempla uma
mera desculpa para a oralizacdo da escrita, pois, quando escolhemos 0s géneros textuais como
objetos de ensino, devemos selecionar atividades que caminhem na seguinte perspectiva:
melhor conhecé-los, melhor compreendé-los para melhor produzi-los, seja na escola ou fora
dela. Mas, se continuarmos a tratar a oralidade dessa forma, teremos, apenas, um leve
conhecimento desses géneros, 0 que ndo € bom, nem para o aluno muito menos para o ensino-
aprendizagem de lingua materna.

Mais uma vez, sem a pretensdo da redundancia, ressaltamos a importancia de um
trabalho sistematico com o0s géneros orais, pois, se em um material didatico que tem por
finalidade auxiliar professores e alunos nas atividades de sala de aula de lingua materna, esses
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exercicios que ndo proporcionam um estudo detalhado dos géneros textuais sao
contemplados? Se continuarmos dependendo de instrumentos didaticos que ndo ajudam o
trabalho do professor, pouco avancaremos para uma mudanca no ensino da lingua materna,
especialmente na modalidade oral da lingua e dos géneros mais proximos dela.

Diante do exposto, percebemos que, apesar de alguns géneros orais, como 0
seminario, a entrevista, a exposicao oral, o debate, aparecerem nos livros didaticos e existirem
algumas atividades com oralidade, as propostas com esses géneros ndo trabalham a oralidade
de forma eficiente, dando poucas condi¢bes para que o aluno domine efetivamente esses
géneros.

Conforme aponta Bakhtin (2003, p.285) “quanto melhor dominamos 0s géneros
tanto mais livremente os empregamos” e, da forma como as atividades aparecem, elas nao
vao proporcionar uma eficiéncia e sim um mero “ouvir falar” do género em questao.

Assim, dada a pequena quantidade de atividades e uma predominéncia de um
trabalho voltado aos géneros mais proximos da escrita, verificamos a evidente auséncia de um
ensino sequencial dos elementos da fala. Dessa forma, chegamos a conclusdo de que, em se
tratando do publico a que esses livros se destinam, alunos de escolas estaduais e municipais
cujo objetivo de ensino é preparar para as praticas sociais, se houvesse uma sistematizacdo

maior de atividades com géneros orais, dariamos conta desse objetivo.

3.2 O professor e suas concepgdes do oral

Nessa secdo abordaremos as concep¢des dos professores sobre a prosddia e o
trabalho com géneros orais. Para tanto, mostraremos as respostas que os informantes (I)

disponibilizaram nas questfes propostas (anexo 3).

Questdo 1 — Para vocé o que é prosddia?

Nessa questdo que aborda a concepcdo de prosodia, verificamos uma
predominancia voltada ao bom uso da pronuncia das palavras, configurando uma viséo da
abordagem gerativista da prosddia, cuja atencdo estd voltada aos exercicios de acentuacdo
adequada de palavras e frases, conforme Silva (1995). Essa concepgédo aparece na maioria

das ocorréncias.
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Exemplo 1

1.3 — “Quando pronunciamos corretamente a palavra quanto a posi¢do da silaba tonica”.
1.5 — “Quando lemos as palavras precisamos saber a entoacdo certa de cada silaba para
que ndo falemos a palavra errada. Uma boa leitura depende do dominio da prosodia™.

1.6 — “E a modalidade fonética utilizada por alguns falantes, quanto ao uso correto da
acentuacao tonica de alguns falantes .

1.7 — “E a correta acentuacdo das palavras”.

1.10 — “E a proniincia e a acentuacdo correta das palavras”

1.13 — “E a parte da gramdtica que cuida da correta proniincia das palavras da lingua”.
1.14 — “E a parte dos estudos gramaticais que se refere & pronincia e entonagdo das
palavras”.

1.16 — “E o estudo da acentuacdo correta das palavras”.

l. 17 — “E a ortoépia — parte gramatical onde se estuda a prondncia correta das
palavras”.

Ao contemplarmos essas respostas, de certa forma, compreendemos o motivo da
prosodia ser tratada em seu aspecto gramatical, pois, se os professores desconhecem o caréater
interacional desse elemento da fala, como articular atividades sisteméticas para dar conta das
demais funcdes da entoacdo, por exemplo, das inteng¢des pretendidas pelo falante?

Percebemos que pouco destaque é dado a visdo interacionista da prosddia, tal
como apontada por Brazil (1985), quando afirmou que uma das fungdes mais importantes da
fala é seu carater interativo, sendo a entoacdo responsavel pela organizacdo de padrbes que
expressam nossas intencdes comunicativas, pois, conforme exemplo 2, em 20 informantes,

apenas dois, de forma leve, se voltaram para essa concepcao.

Exemplo 2

I. 8 — “E a parte da lingua que usa recursos diversos para elaborar ou expressar bem a
mensagem pretendida para o tipo ou género textual produzido: figuras de linguagem,
rimas, pontuagdo etc.”. (Com excecao da parte final).

I. 15 — “Envolve o uso da fala objetivando a adequag¢do dos vocabulos nas cenas
discursivas”.

Ja destacamos que, ao escolhermos géneros orais como objeto de ensino, temos a

necessidade de abordarmos os elementos prosddicos, mas, se ha um desconhecimento desses
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elementos e das funcOes da entoacdo pelo professor, ndo seria esse um dos motivos do
prestigio dos géneros mais proximos da escrita na sala de aula?

Nesse sentido, é preciso ressaltar que o problema ndo esta, apenas, no uso do
termo, mas, principalmente, numa pratica voltada a sala de aula, pois um trabalho com a
prosodia norteada unicamente pela vertente gramatical, dificilmente, dara conta das
especificidades que cada género textual oral possui, e, aspectos essenciais para 0s usos da

oralidade serdo deixados de lado, culminando numa lacuna para o aluno.

Questado 2 — O que vocé entende sobre a oralidade?

Na pergunta dois, relativa a oralidade, percebemos que a maioria dos sujeitos
responderem a essa questdo com base nas teorias propostas por Soares (2003), Marcuschi
(2001), Favero (2000) entre outros, apesar de alguns ainda apresentarem dificuldade para
elaborar uma concepcdo para essa modalidade, diferindo, em alguns pontos, desses
pesquisadores (como o informante 9). Percebemos, também, uma preocupacdo em adequar
suas respostas a concepcao de lingua como instrumento de comunicacdo (informante 12).

Vejamos algumas ocorréncias no exemplo 3.

Exemplo 3

)

I.1— “F o ato de comunicar-se através da fala. E uma das formas de linguagem.’
I. 4 — “O ato da fala no espago social, ou mesmo individual, na intera¢do com o eu e ou o
outro”.

I. 8 — “E a forma de comunicagdo espontdnea ou planejada em cima de outros eventos
textuais”.
I. 9 — “Os conhecimentos empiricos armazenados na memoria humana. A oralidade é o

principio da escrita’.
I.12 — “E a utiliza¢do da fala como ferramenta de comunicagdo e expressdo”.

No capitulo um dessa dissertacdo, discutimos as concepcGes de oralidade e
letramento como praticas sociais. Nesse sentido, as respostas dos sujeitos enfatizam a pratica
da oralidade nos usos formais e informais (conforme informantes 4 e 8). Mas, quando
confrontamos essas respostas com 0s usos dos géneros mais proximos da oralidade,
percebemos que ha um abismo entre o dizer e o fazer, pois se a oralidade faz parte das aulas
de lingua materna, porque 0s géneros orais ainda permanecem em menor namero? N&o

teriamos, nesse caso, praticas de oralizacéo?
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Tendo a oralidade como eixo de ensino é necessario que, professores e também
materiais didaticos, tratem, verdadeiramente, essa modalidade como uma prética social, pois,
se ficarmos somente no discurso, poucos avangos acontecerdo e, todas as discussdes feitas nas
universidades e nos espacos de formacéo de professores, referentes a essa modalidade, ficardo

apenas no papel.

Questdo 3 — O que sdo géneros textuais?

Nessa questdo sobre 0s géneros textuais, percebemos que as respostas dadas pelos
sujeitos em sua maioria apresentam a mesma diversidade apontada na secéo 1.2. J& discutimos
gue a concepcdo de géneros textuais ndo é tarefa facil, tendo em vista os estudos das esferas
das atividades humanas estarem relacionadas aos usos da lingua. Assim, as diferentes nocdes

sobre esse termo apareceram nas respostas ofertadas no exemplo 4.

Exemplo 4

1.1 — “Sdo tipos especificos de textos de qualquer natureza, literarios ou ndo”.

1.2 — “A4 diversidade de textos que circula no meio social para servir a determinado fim”.
1.3 — “Sdo as diferentes formas de expressao de um texto”.

1.11 — “Sao diferentes modalidades de textos usados nas esferas literdrias, informativas e
instrucionais”’.

1.13 — “Sdo as varias classes que compoem os textos segundo a sua fungdo social ”.
I. 17 — “E a subdivisdo da tipologia textual, ou seja, o narrativo, o descritivo, o
dissertativo / argumentativo, o explicativo e o injuntivo ou instrucional”.

Ressaltamos que ha uma exce¢do nas concepcles apresentadas pelos professores,
pois ainda aparecem indefini¢cBes quanto as concepc¢des de géneros e tipos textuais, e, mesmo
afirmando ter conhecimento sobre o assunto, alguns informantes se mostraram indecisos
quanto a diferenca entre tipo e género textual (informante 17), distincdo essa feita por
Marcuschi (2005) conforme quadro 2 (p. 23 dessa dissertagdo), que mostrou as principais
diferengas entre tipo e género textual.

Outro ponto que destacamos foi 0 uso das palavras diversos/diferentes, para fazer
mencao aos géneros textuais usados nas aulas. Entretanto, ndo encontramos essa diversidade
de géneros nos livros didaticos e, principalmente, nas respostas destes sujeitos quando

especificaram 0s géneros que usam em suas aulas.
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Muitos desses educadores tiveram contato com as abordagens teoricas relativas ao
estudo dos géneros textuais, como a de Bakhtin, e mesmo aqueles que sairam das
universidades ha mais de 10 anos, possivelmente ja ouviram falar ou participaram de alguma
reflexd@o sobre esse tema nos poucos encontros pedagdgicos que abordem o assunto.

Ja tem um bom tempo que temos conhecimento dessas teorias, mas as préaticas
escolares parecem ainda presas ao ensino das prestigiadas tipologias textuais, narragéo,
argumentacdo e descricdo, deixando de lado a diversidade textual.

Questado 4 — Quais géneros orais Vocé costuma usar em suas aulas?

Nessa questdo o que chamou nossa atencdo foi o tratamento que 0s sujeitos
demonstraram quanto ao uso dos géneros orais na sala de aula, pois, ao se referirem aos
géneros escolhidos como objeto de ensino, 100% dos informantes responderam que usam a

leitura de textos para trabalharem a modalidade oral, conforme figura 17 que apresenta 0s
géneros mais citados.

Figura 17 — Géneros textuais mais citados pelos professores.
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Como ja dissemos no capitulo um, sdo numerosos os pesquisadores que defendem
0 uso dos géneros textuais nas aulas de lingua materna, como Bakhtin (2003) e Marcuschi
(2008). O segundo tedrico fez grandes contribuicGes sobre esse assunto e elaborou um
continuo para a classificagdo dos géneros nas modalidades da fala e da escrita (conforme
figura 2, p. 27).

Quando observamos esse continuo, percebemos que a expressao “leitura de
textos” ndo aparece como género textual, porém, conforme a figura 17, a leitura foi o “género
oral” mais citado pelos educadores, revelando, assim, uma confusdo bastante comum nas salas
de aula, ou seja, a concepcao de géneros textuais. Nao teriamos, também, uma confuséo entre
as praticas de oralidade e letramento? Sendo a leitura e o ensino dessa modalidade estudada
nos eventos de letramento, ndo teriamos, mais uma vez, uma tentativa de se prestigiar escrita
na sala de aula, pois a maioria das atividades de leitura culminam com a escrita.

Mas, ao possibilitarmos um ensino com uma diversidade de géneros orais,
estaremos oportunizando atividades que privilegiem a identificacdo de especificidades
prosodicas da modalidade oral da lingua. Dessa forma, a oralidade deve ser tomada como
objeto de ensino e ndo somente como oralizagdo.

Como ja dissemos, a orientacdo sobre 0s géneros textuais nao é recente, pois,
desde 1996, ela ¢é tratada como diretriz curricular, mas ainda é desconhecida por alguns
educadores. E, quando nos deparamos com a realidade das salas de aula, percebemos que essa
préatica ainda ndo se configura, pois suas respostas refletem um despreparo para atender o
apelo das concepcdes desses tedricos e do documento oficial (PCN).

Questdo 5 — Que praticas vocé utiliza para promover esses géneros?

Quando elaboramos essa questdo tinhamos em mente que encontrariamos um
cenario diferente no que diz respeito as praticas com géneros orais na escola. Entretanto,
percebemos que, mesmo depois de 15 anos de discussdo sobre a oralidade como eixo de
ensino da lingua materna e, consequentemente, géneros mais proximos dessa modalidade
serem objetos de ensino, percebemos que ainda ha muito a se modificar.

As préticas de sala de aula referentes ao ensino dos géneros ainda apontam para
um desprepara do professor no uso de géneros orais e de uma tentativa em se adequar a

pratica da oralidade, mas, o privilégio da leitura culminando com a escrita ainda se faz
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presente, pois, na questdo cinco, novamente percebemos que o maior indice se refere a leitura

de textos, obtendo 50% da totalidade das respostas, conforme figura 18.

Figura 18 — Praticas mais citados pelos professores.
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Ao observarmos essas respostas, notamos que os educadores desconhecem as
atividades elencadas por Marcuschi (1997), como andlise da polidez e sua organizacdo na
fala; identificacdo de alguns aspectos tipicos da producdo oral, tais como as hesitacdes, 0s
marcadores conversacionais; entre outras, que podem proporcionar o oral como objeto de
ensino, pois, as praticas por eles citadas ainda apontam para atividade de oralizacdo da escrita,
uma vez que ler textos como prética de oralidade ainda é a atividade muito constante nas salas
de aula, apesar de ser contestada por varios pesquisadores.

Como dissemos na questdo um, ndo seria o desconhecimento de alguns elementos
da fala que direcionam o professor para um trabalho predominante com a leitura de textos
para uma oralizacdo da escrita? E 0s aspectos prosodicos que séo enfatizados nas diretrizes
oficiais serdo de fato prestigiados com essa leitura?

Notamos também que o género seminario aparece com frequéncia nas respostas
dos professores. Mas, serd que ele é estudado em suas particularidades ou é apenas um
pretexto para exposicdo de um tema solicitado ao aluno? O assunto é provocador, mas

precisariamos observar essa pratica para conprovarmos se ele é de fato estudado.
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Entendemos que é necessario promover formacdes para o professor em relacéo ao
trabalho com o género oral, pois, os conhecimentos adquiridos na graduacdo e, em alguns

casos na formacéo continuada, ndo proporcionam um trabalho eficiente com a oralidade.

Questdo 6 — Como vocé escolhe o livro didatico de lingua portuguesa? Que critérios séo

seguidos?

Na questdo seis verificamos que os informantes participam da escolha, juntamente

com outros professores e coordenagdo. Analisemos algumas ocorréncias.

Exemplo 5

I. 4 — “Geralmente, reunimos a equipe e verificamos se ha os eixos tematicos: leitura,
interpretacdo, linguistica, oralizacdo, producdo textual. Além disso, verifica-se a
linguagem clara, direta, objetiva, imagens, aprofundamento do contetdo, explicacao,
associagdo com a realidade do grupo”.

I. 10 — “Escolho em reunido com os outros professores. Os critérios utilizados sdo: 0s
contetdos, a forma como eles sdo abordados e se o livro tem exercicios e atividades
interessantes”’.

I. 14 — “Apos serem apresentados pelas editoras, fazemos uma reunido para escolher
aqueles que atendem a realidade da comunidade, necessidades que foram discutidas e
aprovadas pelo PPP (Projeto Politico Pedagdgico)”.

Nas respostas dos informantes 4 e 10 percebemos uma preocupagdo em encontrar
nesses materiais 0s eixos de ensino da lingua materna, mas é no informante 14 que
verificamos uma condicdo essencial, a adequacdo do livro com a realidade do professor e de
seus alunos.

Na condicdo de professor-pesquisador, percebemos que realmente ha um certo
cuidado na escolha desses livros, mas nem sempre o livro escolhido pelo professor chega as
suas aulas, porque € comum termos discusses nessas escolhas, pois, nesse entremeio, ha
alguns interesses, como por exemplo, a editora mais famosa, o prestigio dos autores de livros
didaticos, a opinido dos gestores e dos coordenadores que ndo estdo em sala de aula e
desencontro de professores da mesma serie.

Hé&, também, uma preocupacdo com o0s contetdos para adequacéo a sala de aula,
fazendo mencdo as diretrizes oficiais PCN, GUIA PNLD, BCP-PE, OTM-PE, conforme

exemplo 6.
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Exemplo 6

I. 11 — “Clareza dos conteudos, abrangéncia dos contetdos, formato e estrutura do livro
adequado para a série, se esta de acordo com o PNLD”.

I. 15 — “A partir da grade de conteudo proposto pelo autor, verifico a qualidade dos
textos propostos e a funcionalidade das atividades na aprendizagem do educando .

Percebemos no discurso desses sujeitos que ha uma tentativa de se adequar aos
documentos oficiais na escolha desses materiais, mas, se a maioria dos livros analisados nao
atendem a um dos eixos de ensino da lingua, percebemos que ainda ha muita a se fazer para
que tenhamos materiais adequados para uso em sala de aula.

Ainda para a questdo seis, elaboramos um segundo questionario (anexo 2), com
perguntas fechadas, que abordavam a participacdo do professor na escolha dos livros e quais
deles eram usados pelos informantes.

Na primeira pergunta, 100% dos sujeitos responderam que participam da escolha
dos livros didaticos. A segunda pergunta serviu de critério para a escolha das cole¢cdes que
seriam analisadas nessa dissertacdo. As respostas serdo apresentadas na figura 19.

Figura 19 — Livros didéaticos citados pelos professores.
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O livro mais citado pelos professores foi o LDP-1. Nesse livro ndo encontramos
uma abordagem sistematica para o trabalho com géneros orais, apesar disso, ele é campedo de
escolhas nas escolas, tendo em vista sua fama. E no LDP-3, que encontramos um trabalho
com os elementos prosddicos e com um ndmero maior de géneros mais préximos da
oralidade, apesar disso, ele ficou em segundo lugar nas escolhas dos professores pesquisados.

Ressaltamos que, na nossa pratica pedagdgica, vivenciamos uma experiéncia, ja
citada na discussdo do exemplo 5, em que o LDP-3, usado pela pesquisadora e outra
professora em trés turmas do 1° ano do ensino médio, foi trocado no meio da unidade, sem
explicacdo, para atender aos interesses da gestdo. Se ocorréncias como essa ainda acontecem
nas escolas, como dar conta de préticas de oralidade se ndo podemos escolher o material para
uso em nossas aulas?

Nos demais livros citados, LDP-2, LDP-4 e LDP-5, h4 pouco investimento nas
préaticas da oralidade, mas eles tém presenca certa nas escolas, tendo em vista a forca das
editoras.

Assim, percebemos que a necessidade de termos materiais que, de fato, ajudem o
professor nas praticas com géneros textuais, pois, se a maioria desses livros ndao da conta

dessas orientac¢des, temos uma urgéncia numa adequacao desses instrumentos.

Questéo 7 — Vocé tem conhecimento das diretrizes oficiais para a linguagem oral no

ensino de lingua materna?

Quanto a questdo sete, verificamos que, dos educadores pesquisados, apenas dois
responderam ndo ter conhecimento das diretrizes oficiais, o que revelou que os demais
sujeitos possuem esse conhecimento. As diretrizes mais citadas foram: PCN, BCC, OTM.

Vale salientar que, se a maioria tem conhecimento dessas diretrizes, percebemos
uma contradicdo, pois, nas questdes quatro e cinco ficou clara uma confusédo quanto ao uso
dos géneros orais, diretrizes essas apontadas por esses documentos.

Gostariamos de ressaltar, mais uma vez, que se continuarmos discutindo as
praticas de usos dos géneros orais apenas no papel, poucas mudancas serdo alcangadas nas
escolas. Precisamos de investimentos nas formagdes inicial e continuada dos professores, pois

SO assim veremos essas mudangas acontecerem.
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Questdo 8 — Gostaria de acrescentar algum comentario sobre sua experiéncia com

géneros textuais?
Na questdo oito solicitamos para que os informantes acrescentassem algum
comentario sobre sua experiéncia docente, mas a maioria dos sujeitos optou por deixa-la em

branco. Vejamos algumas.

Exemplo 7

I. 2 — “Os educandos aprendem com mais objetividade com a diversidade dos géneros
textuais”’.

I. 4 — “A estratégia utilizada com um puablico diversificado apresenta um retorno muito
positivo, pois o educando sabe que sua producao sera assistida ou lida por alguém que
ndo seja apenas o professor”.

l. 13 — “E dificil trabalhar os géneros orais devido a falta de estrutura por parte das
escolas e a falta de costume por parte dos pais e alunos em ter géneros orais abordados
em sala de aula ™.

Percebemos nesses discursos que ha uma preocupacédo do professor em se adequar
as praticas da oralidade em suas aulas, mas, sem sempre € facil trabalhar quando se é
proporcionada as condicdes. Esse fato é percebido na resposta do informante 13 quando
afirma a falta de estrutura para que se possa trabalhar com géneros orais. Sabemos que para
um trabalho com esses géneros € preciso 0 uso de instrumentos para gravagdo e filmagem da
fala, mas se em algumas escolas ndo ha sequer bancas para que o aluno se acomode, 0S
demais instrumentos serdo um luxo necessario.

Diante do exposto, verificamos que, nas concepcdes dos professores, assim como
no livro didatico, ha uma dificuldade de se organizar o trabalho com o oral, pois atividades
como a leitura de textos, apontada pela maioria dos informantes para o trabalho com essa
modalidade, é insuficiente para dar conta da competéncia discursiva, sendo necessario
promover atividades mais sistematicas para que possamos possibilitar aos educandos um
aprendizado mais eficiente no uso da modalidade oral da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando escolhemos este tema, tinhamos em mente que encontrariamos um
cenario diferente referente ao ensino-aprendizagem dos géneros orais, principalmente por eles
ja serem apontados como objeto de estudo nas orientagcdes oficiais (PCN) ha mais de quinze
anos.

A medida que langamos m&o da teoria, percebemos que é possivel sistematizar o
ensino da oralidade em sala a partir de sequéncias didéticas e tornar o oral ensindvel e, os tedricos
gue usamos em nossa pesquisa mostram um olhar diferenciado para com o0s géneros como objetos
de ensino.

Diante do que discutimos sobre 0s géneros textuais, decidimos investigar a
maneira como os livros didaticos de lingua portuguesa abordam a oralidade, considerando 0s
aspectos prosodicos, relacionando-os a aprendizagem da lingua materna. E, para alcangarmos
esse objetivo alguns passos foram seguidos: uma reflexdo mostrando a importancia do
trabalho com os géneros orais e a necessidade de transforma-los em objeto de ensino; uma
analise de livros didaticos de lingua materna do ensino médio para verificarmos como esses
livros organizam o trabalho com géneros orais (especialmente os relativos aos recursos
prosodicos (entoacdo, pausas, o tom de voz, qualidade de voz, entre outros); uma reflexdo
tendo como norte as concepg¢des dos professores de lingua materna no que diz respeito a
prosodia e ao trabalho com géneros orais.

A investigacdo nos mostrou que nas colecdes analisadas as propostas de
atividades com o0s géneros orais, em sua maioria, nao trabalham essa modalidade de forma
eficiente, apesar de abordarem alguns géneros como: entrevista, exposi¢édo oral, debates.

Verificamos, também, que os exercicios que se dedicam a oralidade privilegiam
atividades de oralizacdo da escrita ou atividades que culminam com textos escritos.

Merece destaque o LDP-3 que, seguindo as orientagcdes apresentadas pelo Guia
PNLD 2012 e por Marcuschi (1997), propde atividades que estimulam o aluno a desenvolver
a capacidade da escuta atenta e compreensiva, proporcionando analisar as caracteristicas mais
marcantes da estrutura linguistica na fala, tal como retomadas, as estruturas oracionais, entre
outras.

Nos demais livros analisados, verificamos que pouca atencdo tenha sido dada aos

géneros orais, afetando a formacdo do aluno no que concerne as capacidades de
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argumentacao, contra-argumentacao, exposicéo e refutagéo, tdo essenciais ao acesso aos usos
da linguagem oral.

No entanto, apesar de a maioria dos professores de Lingua Portuguesa terem
conhecimento sobre as diretrizes do oral como objeto de ensino, verificamos que ndo ha uma
sistematizacdo nas atividades para essa modalidade, pois a maioria desses informantes tem,
apenas, o livro didatico como instrumento de ensino e sentem dificuldades para elaborar aulas
destinadas a esse fim, uma vez que o livro ndo proporciona esse objetivo.

Quanto a formacdo dos professores para sistematizar atividades destinadas a
modalidade oral da lingua, € necessario que os 6rgdos competentes proporcionem, além das
diretrizes, oportunidades para préaticas de formagdo continuada direcionadas a esse fim, para
que o apelo aos documentos oficiais seja respondido e nossos educandos sejam competentes
nos usos da lingua (oral ou escrita).

Sabemos que hé orientagfes para o ensino desses géneros, mas as divergéncias ou
até mesmo, desconhecimento, sdo uma realidade. Mas, ao constatarmos que ainda ha muitas
dificuldades para o trabalho com a oralidade, percebemos que é urgente uma mudanca na
elaboracdo de materiais didaticos e, também na formacéo de professores para 0 componente
curricular lingua portuguesa.

H& muitas lacunas a serem preenchidas, principalmente no que diz respeito a
formagdo do professor para o trabalho com géneros orais e escolha de materiais didaticos,
cabendo aos 6rgaos competentes, ndo s elaborarem as resenhas dos livros, mas promoverem
formacgdes continuadas para que possamos atender as necessidades da sala de aula e do
mercado de trabalho.

Constatamos que ainda ha muito a se fazer para que tenhamos um ensino voltado
aos géneros orais, pois, se o0 ensino de lingua portuguesa deve ter como objetivos a funcao
social da lingua, a formacao discursiva dos alunos e o uso das diversas praticas sociais, como
dar conta desses objetivos se ha tantas dificuldades para se trabalhar com os géneros orais?

Assim, acreditamos que uma proposta que privilegie o ensino-aprendizagem da
oralidade, conforme as orientacdes de Marcuschi (2008), Rojo (2006), Schneuwly (2004),
por exemplo, se afinardo com os discursos atuais para o ensino dessa modalidade.

Quanto ao outro aspecto observado, a prosddia, verificamos que, apesar de ser um
elemento de grande importancia aliado aos elementos textuais, extralinguisticos e retoricos,
para a modalidade oral da lingua, ela ainda assume um papel secundario e, em muitos casos,
passa despercebida pelos alunos, pois seu estudo é resumido a boa prondncia da lingua

portuguesa.



88

E importante ressaltar que, se a oralidade deve ser objeto de ensino, seus
elementos devem assumir um papel diferenciado, a fim de que os alunos possam refletir sobre
a constituicdo propria do texto oral com suas hesitacdes, pausas, entoacdo, variedade de
ritmos e acentos, pois, quando bem preparados para lidarem com esses elementos, no
momento em que fizerem uso da modalidade oral da lingua, fardo a diferenga, tanto na escola
quanto fora dela.

Buscando refletir sobre as concepcdes de prosddia apresentadas pelos professores,
percebemos que ela ainda é tratada numa visdo gramatical, ou seja, para a pronuncia correta
das palavras, o que estd na contramdo das abordagens teoGricas, como a concepcao
interacionista de Brazil (1985).

Sabemos da importancia desse fenémeno linguistico para os estudos com géneros
orais, mas se esses sdo escassos na escola, como dar conta da prosddia? Assim, percebemos
uma urgéncia para um trabalho voltado aos elementos prosodicos, a fim de que tenhamos
diferentes usos da oralidade na sala de aula.

Percebemos, também, uma predominéncia para a funcdo gramatical da prosodia.
Mas, se as demais funcdes sdo desconhecidas (ou esquecidas) pelos livros didaticos e pelo
professor, como proporcionar um ensino-aprendizagem quando a prosédia assume um papel
secundario se a escola privilegia os géneros com mais caracteristicas da escrita? Nossos
jovens sairdo do ensino médio com uma lacuna na modalidade oral e essa lacuna é visivel
guando investigamos o uso da oralidade pelos universitarios ou profissionais que precisam da
exposicao oral.

Por fim, cabe ao término desse estudo, ressaltar a importancia de uma proposta
que dé conta da prosédia em sua funcdo pragmatica para que, juntamente com o ensino dos
géneros textuais com maios caracteristicas da oralidade, possamos motivar nossos alunos e
ajuda-los nos usos dessa modalidade na escola e, principalmente em suas praticas socais.

Agindo assim, teremos pessoas mais preparadas nessa competéncia da lingua materna.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Questionario perguntas abertas

Formacéo do Professor:

Tempo de ensino/série:

Perguntas

1. Paravocé, o que € prosodia?

2. O que vocé entende sobre a oralidade?

3. O gue sdo géneros textuais?

4. Quais géneros orais vocé costuma usar em suas aulas?

5. Que praticas vocé utiliza para promover esses géneros?
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6. Como vocé escolhe o livro didatico de lingua portuguesa? Que critérios sdo seguidos?

7. Vocé tem conhecimento das diretrizes oficiais para a linguagem oral no ensino de lingua

materna?

8. Gostaria de acrescentar algum comentario sobre sua experiéncia com géneros textuais?

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntério, do projeto de pesquisa intitulado Linguagem e
Educacdo: um dialogo possivel, que tem como pesquisadores responsaveis Mirian Leite Gomes de
Oliveira (orientanda) e Maria Ana de Moura Aguiar (orientadora) da Universidade Catélica de
Pernambuco, que podem ser contatados pelo e-mail mirilg@bol.com.br. O presente trabalho tem por
objetivo investigar a maneira como os professores de lingua portuguesa da escola publica abordam a
oralidade em sala de aula, considerando os aspectos prosodicos, relacionando-os a aprendizagem da
lingua materna. E minha participagdo consistira em responder questionario. Compreendo que este
estudo possui finalidade de pesquisa, que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes
éticas da pesquisa, com a preservagdo do anonimato dos participantes, assegurando, assim minha
privacidade. Sei que posso abandonar a minha participacdo na pesquisa quando quiser e que nédo
receberei nenhum pagamento por esta participagéo.

Agradecemos a sua participacgéo.



ANEXO 2 — Questionério perguntas fechadas

Formulario de Pesquisa
Livro didatico

1. Vocé participa da escolha do livro
didatico em sua escola?
( ) Sim ( )Nao

2. Qual (quais) livro(s) vocé usa
(usou) em suas aulas de lingua
portuguesa?

( ) Lingua Portuguesa — Linguagem e
Interagdo. Autores: Carlos Faraco,
Francisco Moura € Hamilton Maruxo Jr.
— Ed. Atica.

( ) Linguagem em Movimento.
Autores: Carlos Minchilo e Izeti
Torralvo — Ed. FTD.

( ) Novas Palavras. Autores: Emilia
Amaral e colaboradores. Ed. FTD.

() Portugués — Contexto, Interlocugio
e Sentido. Autores: Marcela Pontana,
Maria B. Abourre. Ed. Moderna.

( ) Portugués — Literatura, Gramatica,
Producg@o de Texto. Autores: Douglas
Tufano e Leila Sarmento. Ed. Moderna.
( ) Portugués Linguagem. Autores:
Tereza Magalhdes e William Cereja.
Ed. Saraiva.

( ) Projeto Eco — Lingua Portuguesa.
Autores: Roberta Alves e Vima Martin.
Ed. Positivo.

( ) Ser Protagonista — Portugués.
Autor: Ricardo Barreto. Ed. SM.

( ) Tantas Linguagens — Lingua
Portuguesa: literatura, produgio de
textos e gramatica em uso. Autores:
Maria Campos e Nivia Assumpg¢io. Ed.
Scipione.

( ) Viva Portugués. Autores: Elizabeth
Campos, Paula Cardoso. Ed. Atica.

( ) Portugués: lingua e cultura. Autor:
Carlos Alberto Faraco. Ed. Base.
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ANEXO 3 — Respostas dos informantes

Informantes | Questdes propostas
1. O que é|2 O que vocé | 3. O que sdo | 4. Quais géneros | 5. Que praticas | 6. Como vocé | 7. Vocé tem | 8. Gostaria de
prosodia? entende por | géneros orais vocé | vocé utiliza para | escolhe o livro | conhecimento acrescentar
oralidade? textuais? costuma  usar | promover esses | didatico de | das  diretrizes | algum
em suas aulas? géneros? lingua oficiais para a | comentario
portuguesa? linguagem oral | sobre sua
Que  critérios | no ensino de | experiéncia com
580 seguidos? lingua materna? | géneros
textuais?
1.1 E o estudo do |E o ato de | Séo tipos | Seminarios, Promovo Escolho o livro | Sim. (ndo | N&o respondeu.
Formagéo: ritmo, comunicar-se especificos de | leitura em voz | debates, onde os | que possui | exemplificou)
Graduacdo em | entonagdo. Ela | através da fala. | textos de | alta, debates. educandos  se | melhor
Letras. Tempo | descreve todas | E  uma das | qualquer organizam em | apresentacdo de
de ensino: 5 | as propriedades | formas de | natureza, forma de circulo | seus conteldos.
anos. acusticas da | linguagem. literarios ou em sala de aula.
Atuacéo: fala. n&o. Peco para cada
Ensino educando ler em
Médio. voz alta um
paragrafo do
texto.
1.2 Vérios sons do | Alinguagemem | A  diversidade | Mdsica, Exercicios com | Observando o0s | Sim, PCN, | Os educandos
Formagéo: dia a dia | sua  interacdo | de textos que | seminario, o livro didatico, | conteddos OTMS, BCC. aprendem com
Graduagdo em | repetidos  pelo | total na | circula no meio | didlogos, oficinas, elaborados  no mais
Letras. Tempo | ser humano. conversacao social para | debates, leitura | projetos mesmo, objetividade
de ensino: 8 com o outro. servir a | emvoz alta. didaticos, imagem, com a
anos. determinado leituras de | linguagem, diversidade dos
Atuacéo: fim. textos. diversidade géneros
Ensino textual. textuais.
Médio.
1.3 Quando Quando  vocé | Sdo as | Narrativo, Debate, leitura, | Tendo o | Néo. Nao.
Formacéo: pronunciamos transmite  seus | diferentes cronica literaria, | reflexdo, tentar | cuidado de
Graduagdo em | corretamente a | conhecimentos | formas de | piada, ler textos. | entender a | verificar a faixa
Letras. Tempo | palavra quanto a | através da | expressdo de um oralidade do | etaria dos meus
de ensino: 10 | posi¢édo da | oralidade. texto. aluno. Explico | alunos, temas
anos. silaba tonica. que a oralidade | interessantes
Atuacdo: deve ser | para
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Ensino empregada determinada
Médio. dentro de um | faixa,
contexto. escolhendo um
Alerta-lo para o | bom autor.
uso adequado da
oralidade.

1.4 E o espaco da | O ato da fala no | Sdo os diversos | Seminarios, jari, | Geralmente, Geralmente, Sim, através dos | A estratégia
Formacéo: oralidade espaco  social, | estilos textuais | debates, utilizo reunimos a | PCNs e da BCC | utilizada com
Mestrado em | informal ou mesmo | utilizados no | comunicacgdo estratégias com | equipe e |- Base | um publico
LinguisticaTe | associado  aos | individual, na | meio social para | individual, 0 receptor. A | verificamos se | Curricular diversificado

mpo de sons diversos. interacdo com o | determinados leitura em voz | turma prepara- | ha o0s eixos | Comum. apresenta  um
ensino: 19 eu e ou o outro. | fins. Esses | alta. se para um | teméticos: retorno  muito

anos. textos  podem publico leitura, positivo, pois 0
Atuacdo: ser hibridos. distanciado da | interpretacéo, educando sabe
Ensino Médio sala de aula. | linguistica, que sua
e Superior. Leitura de | oralizacéo, produgdo  serd

textos. producéo assistida ou lida
textual.  Alem por alguém que
disso, verifica- ndo seja apenas
se a linguagem o professor.
clara, direta,
objetiva,
imagens,
aprofundamento
do  conteudo,
explicacéo,
associacdo com
a realidade do
grupo.

1.5 Quando lemos | Nao respondeu. | N&o respondeu. | Geralmente a | S8o  diversas. | Procuro ver se 0 | Ndo tenho essa | Uma boa
Formagéo: as palavras leitura de textos | Podemos usar | livro tem bons | nocdo oficial da | aprendizagem
Graduagdo em | precisamos de géneros | os dialogos, os | textos, com | linguagem oral, | dignifica a
Letras. Tempo | saber a entoacéo diversificados seminarios e | poemas, textos | apenas sigo o | profissdo do

de ensino: 27 | certa de cada entre eles | leituras de | da atualidade e | conteldo e | professor,
anos. silaba para que descricdo e | textos diversos | uma gramatica | acrescento porque o retorno
Atuaco: ndo falemos a dissertacéo. curtos  como: | contextualizada. | assuntos de | é muito
Ensino palavra errada. Podemos conto e | Com bons | acordo com a | gratificante.
Médio. Uma boa leitura improvisar uma | cronicas. Os | exercicios e | necessidade dos
depende do historia poemas também | nada muito | alunos.
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dominio da oralmente sdo citados. cansativo para o
prosodia. vivenciando aluno.
fatos reais do
educando.
1.6 E a modalidade | N&o respondeu N&o respondeu Leitura e | Leitura de | A cada trés | Sim. LDB, | Nao respondeu.
Formacéo: fonética interpretacdo de | diversos textos | anos, a escolha | PCN, BCC,
Especializaca | utilizada por texto, debates, | polémicos, do livro didatico | OTM.
oem Lingua | alguns falantes, seminarios, exibicdo de | é feita através
Portuguesa | quanto ao uso entrevistas. DVDs, da analise de
Tempo de correto da documentérios. | algumas
ensino: 30 acentuacéo editoras e
anos. tonica de alguns autores mais
Atuacéo: falantes. adequados a
Ensino realidade  dos
Médio. educandos.
1.7 E a correta | Ndo respondeu Na&o respondeu Debates, Debate: leituras | Autor, editora, | BCC, LDB. | Néo respondeu.
Formagéo: acentuacdo das semindrios, aula | silenciosa e | se possui um | PCN, OTM.
Graduagdo em | palavras. expositiva. coletiva do | vocabulario que
Letras e texto, apds isto | esteja ao nivel
Especializaca promovo um | da série,
oem debate entre os | atividades que
Educacéo educandos e eu. | atendam as
Especial. Seminarios: dificuldades,
Tempo de divido a classe | analiso se o
ensino: 5 em grupos e eles | contetido
anos. fazem a | apresenta
Atuacdo: pesquisa sobre o | sequéncia e se
Ensino tema e apds Isto | estd relacionado
Médio. 0s  educandos | a0 programa da
apresentam o | série, partindo
seminario. do mais simples
para 0 mais
complexo.
1.8 E a parte da|E a forma de | S0 producdes | Debate, relato, | Discussdes, Organizacao, Sim. Trabalhar a | Sim. Eu
Formacéo: lingua que usa | comunicacdo textuais que | seminério, leituras, conteudos, expressdo oral | trabalho
Pés- recursos espontdnea ou | possibilitam a | comentério, apresentacdo de | exercicios como forma de | bastante a
graduacdo diversos  para | planejada em | comunicacdo, entrevista. pesquisas, diversificados integrar-se  na | oralidade  em
(ndo elaborar ou | cima de outros | seja de forma dramatizacGes. bem sociedade, como | sala de aula,
especificou) | expressar bem a | eventos textuais. | oral ou escrita. exemplificados, | ferramenta de | seja na leitura
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Tempo de mensagem propostas de | cidadania. de diversos
ensino: 14 pretendida para projetos. géneros
anos. 0 tipo ou género textuais,
Atuacéo: textual encenagao,
Ensino produzido: discussdes etc.
Médio. figuras de
linguagem,
rimas,
pontuacdo etc.
1.9 E o estudo de | Os S80  estruturas | A cronica, o | Estudo da | Priorizo 0 | Nao. N&o respondeu.
Formagéo: situages conhecimentos | comunicativas, | conto, a carta | estrutura  dos | trabalho que os
Pés- relacionadas a | empiricos as quais sdo | argumentativa, géneros a partir | manuais fazem
graduacéo fala. armazenados na | reconhecidas e | artigo de | da leitura de | com a producdo
(Lingua memoria utilizadas no dia | opinido, redacdo | producdes  de | dos diversos
Portuguesa) humana. A | da dia das | escolar. terceiros, além | géneros
Tempo de oralidade é o | pessoas. Podem de producdo de | textuais. Busco
ensino: 23 principio da | ser orais e géneros informacdes
anos. escrita. escritas. estudados. PCNEM.
Atuacdo:
Ensino
Médio.
1.10 E apronincia e | E o dialogo | Sdo textos de | Entrevista, Exposicdo  no | Escolho em | Nao. N&o.
Formagéo: a  acentuacdo | falado. diferentes jornal etc. data-show. reunidao com os
Licenciatura | correta das formas. outros
em Letras. palavras. professores. Os
Tempo de critérios
ensino: 06 utilizados  sdo:
anos. 0s conteudos, a
Atuacdo: forma como eles
Ensino sdo abordados e
Médio. se 0 livro tem
exercicios e
atividades
interessantes.
.11 N&o respondeu. | Capacidade de | Sdo diferentes | Cronica, conto, | Leituras, data- | Clareza dos | Sim. Né&o respondeu.
Formagcéo: se expressar | modalidades de | artigo de | show, teatro, | contetdos,
Letras. Tempo oralmente, textos  usados | opinido, musica, abrangéncia dos
de ensino: 20 usando 0s | nas esferas | jornalisticos, cartazes, contetdos,
anos. diferentes literarias, poemas, panfletos, formato e
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Atuacéo: recursos  para | informativas e | masicas, leitura em | estrutura do
Ensino tal. instrucionais. receitas jornais e | livro adequados
Médio. culinarias, revistas etc. para a série, se
charges, cartum, estd de acordo
HQ, resenhas com o PNLD.
etc.
1.12 E a éarea dentro | E a utilizacdo da | S&o as possiveis | O texto teatral. | Através de | Temaética e | Néo. Né&o.
Formacéo: de um codigo de | fala como | formas de | Declamacdo de | dramatizagdes. foram de
Licenciatura | linguagem que | ferramenta de | organizacdo e | poemas. abordagem dos
Plena em se ocupa da | comunicacdo e | intensdo dos temas.
Letras. Tempo | oralidade. expresséo. textos. Contemplacéo
de ensino: 20 dos contetdos.
anos.
Atuacdo:
Ensino
Médio.
1.13 E a parte da|E a modalidade | Sio as varias | Seminario, Problematizacdo | Geralmente  é | Sim. E dificil
Formagéo: gramatica que | linguistica que | classes que | palestra, , leitura  de | escolhido pela trabalhar 0S
Pés- cuida da correta | trata da | compdem 0S | entrevista, textos rede ou pela géneros  orais
graduacéo pronincia  das | expressdo textos segundo a | debate regrado, | motivacionais e | propria escola, devido a falta de
(Lingua palavras da | através da fala e | sua funcdo | conversa, aula | analise de | mas utilizo o estrutura por
Portuguesa) | lingua. que conta com | social. expositiva. estrutura  dos | critério de ser o parte das
Tempo de recursos géneros em | mais adequado escolas e a falta
ensino: 09 extralinguisticos foco. ao meu publico. de costume por
anos. (entoagdo, parte dos pais e
Atuacéo: gestos, alunos em ter
Ensino expressao géneros  orais
Médio. corporal e facial abordados em
etc.) sala de aula.
1.14 E a parte dos | Expressdo  da | S&o textos | Debate regrado, | Leitura de cada | Apds serem | Sim, através dos | Sim, que muito
Formagéo: estudos fala de um | caracterizados seminarios, jari | género e apds | apresentados documentos fizeram em
Pds- gramaticais que | determinado ou cristalizados | simulado, isso faz-se sua | pelas editoras, | LDB, PCN, | relacdo as
graduacéo se refere a | grupo. por formas e | entrevistas, aula | caracterizacdo fazemos uma | OTM E BCC | teorias, mas a
(Linguistica | prondncia e dentro do uso | expositiva, mesa | com vistas a um | reunido para | que sdo nossos | realidade é
Textual) entonacdo  das em determinada | redonda, texto fonte. Para | escolher aqueles | norteadores para | outra.
Tempo de palavras. pratica social. apresentagdes produzir  pego | que atendem a | os guias de | Precisamos de
ensino: 15 etc. que realidade da | aprendizagem e | pessoas que
anos. retextualizem e | comunidade, planejamento tenham vontade
Atuacdo: apresentem para | necessidades anual. politica de
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Ensino a comunidade | que foram querer fazer
Médio. escolar. discutidas e essa tal de
aprovadas pelo educacdo de
PPP (Projeto qualidade que
Politico perpassa  pelo
Pedagdgico). letramento  do
ponto.
1.15 Envolve o uso | Capacidade de | Modalidades Entrevista, Apreciacdo de | A partir da | Sim.  Procuro | Nao respondeu.
Formagcéo: da fala | se  comunicar | textuais usadas | debate regrado, | videos grade de | manter minha
Pdés- objetivando  a | com clareza por | para fins | exposicdes (noticiarios, contetdo pratica norteada
graduagdo adequagdo dos | meio da fala. comunicativos. | dialogadas, documentérios, | proposto  pelo | entre 0S
Linguistica. | vocabulos nas Séo quase | dentre outros. entrevistas) e | autor, verifico a | descritores e as
Tempo de cenas infinitos, debates qualidade  dos | competéncias €
ensino: 14 discursivas. apresentam envolvendo textos propostos | as  habilidades
anos. estruturas temas da | e a | dos PCN.
Atuacdo: definidas de atualidade. funcionalidade
Ensino acordo com sua das atividades
Médio. funcao na
comunicativa. aprendizagem
do educando.
1.16 E o estudo da | E o uso da fala | Sdo os diversos | Discusséo, Seminério — | Conhecendo 0 | Sim. Infelizmente a
Formagéo: acentuacdo para expressar | tipos de textos | debate, pesquisa e | perfil do | Reconhecer a | falta de leitura
Letras. Tempo | correta das | as ideias. que servem para | seminario, apresentacao escritor, lingua como | deve a
de ensino: 20 | palavras. demonstrar  a | palestras, (tudo a partir da | observa-se o que | suporte para a | ineficacia de
anos. diversidade da | entrevistas. leitura hd de novo na | fundamentagcdo | fundamentacdo
Atuacéo: comunicag&o: individual, sua obra: | da lingua | oral e escrita da
Ensino carta, bula, coletiva). contextualizacdo | materna. lingua materna
Médio. bilhete etc. , universalidade em sua esséncia.
textual que
possibilite 0
educando a
interpretar e
produzir a partir
dos contetdos
trabalhados.
1.17 E a ortoépia — | Vocal, verbal, | E a subdivisio | Todos, depende | Aulas De mais fécil | Sim, OTMs. Que deveria ser
Formagcéo: parte gramatical | aquilo que se | da tipologia | do contetdo da | expositivas, compreensdo incluida a
Letras. Tempo | onde se estuda a | fala e como se | textual, ou seja, | aula, ex. | leituras, debates, | para o aluno e educacdo
de ensino: 30 | pronincia fala. 0 narrativo, 0 | gramatica — |uso do livro | mais habil para ambiental em
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anos. correta das descritivo, 0 | dissertativo, didatico etc. 0 professor. todos os niveis
Atuacéo: palavras. dissertativo /| expositivo; das nossas
Ensino argumentativo, producéo textual escolas, desde o
Médio. o explicativoe o | —  dissertativo, pré-escolar.
injuntivo ou | narracdo,
instrucional. descricéo,
enfim.
1.18 E a prondncia | E 0 falar | S30 o0s textos | Contos, artigos | Faco leituras de | Escolhemos de | Sim, PCN, BCC | Nao respondeu.
Formagcéo: correta das | espontdneo das | que usamos | de opinido, | contos acordo com as | e OTM
Letras. Tempo | palavras. pessoas que se | diariamente, reportagens, individual ~ ou | indicagBes do
de ensino: 15 opde a escrita | literArios ou de | resumos e |em grupo. | Guia de Livros
anos. correta. outras esferas. leituras Alguns debates | Didaticos, mas
Atuacdo: diversas. e seminarios | sem sempre
Ensino para que o aluno | recebemos 0
Médio. apresente  suas | livro escolhido.
ideias.
1.19 E quando | E usar a fala | S0 o0s textos | Faco leituras | Leituras de | Geralmente Sim, BCC, | Néo respondeu.
Formagéo: usamos as | para se | que usamos para | com meus | textos, resumos, | pelos contetdos, | OTM, PCN.
Letras. Tempo | palavras com a | expressar. nos alunos de | seminarios, mas observo se
de ensino: 12 | pronincia comunicarmos. | contos, poesias, | debates, ele esta
anos. correta. entre outros. entrevistas. adequado a
Atuacéo: realidade do
Ensino aluno.
Médio.
1.20 Owuso corretoda | Usar a fala | S0 os diversos | Seminério, Fago atividades | A escolha é feita | PCN, OTM, | Néo respondeu.
Formagéo: pronincia das | adequadamente | tipos de textos, | didlogos, individuais ou | a partir dos | BCC.
Letras. Tempo | palavras. para a | como a | debate, leituras | em grupos com | conteldos, da
de ensino: 9 comunicagdo. entrevista, a|de poesias, | leituras de | diagramagdo do
anos. poesia, 0 | contos e outros | diversos livro, das
Atuacdo: semindrio, entre | géneros. géneros,  fago | atividades. Mas
Ensino outros. também nem sempre
Médio. seminarios e | recebemos 0

debates.

livro escolhido.




