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RESUMO

Esta dissertacdo € o resultado da pesquisa que desenvolvemos durante o curso de
Mestrado em Ciéncias da Linguagem, para a obtencdo do grau de mestre. O objetivo
geral do trabalho foi analisar as narrativas dos alunos ouvintes sobre o professor surdo
e 0 ensino de Libras no ensino superior. Em nivel mais especifico, pretendemos: refletir
sobre o ensino e aprendizagem da segunda lingua, como as principais teorias e sua
aplicabilidade ao contexto de Libras na educacédo superior, de acordo com a legislacéo
vigente; mapear a formacdo de professores no ensino superior, discutindo questdes
sobre o perfil do professor de Libras para o ensino dessa disciplina; recursos didatico-
metodoldgicos mais utilizados pelo professor no ensino da lingua. Para esse fim,
utilizamos uma metodologia qualitativa, e como instrumento de pesquisa optamos pelo
uso de uma entrevista que forneceu os relatos de 10 (dez) alunos universitarios das
duas instituices escolhidas que cursavam a disciplina Libras, nas cidades de Recife e
Olinda. Os dados fornecidos, através dos relatos, foram categorizados e analisados a
luz do referencial tedrico proposto por Bardin pela andlise de conteddo. Os resultados
apontaram para um contexto bastante favoravel a presenca desse professor surdo,
embora no momento inicial tenha provocado certo temor nos alunos de que a
aprendizagem da Libras ndo ocorresse. Nossa expectativa é que oferecendo esses
dados, novas reflexdes possam se desdobrar contribuindo dessa forma para a

ampliacdo do debate em torno dessa tematica.

Palavra-chave: Ensino/Aprendizagem de Linguas, Libras, Formacdo de Professor,

Ensino Superior.



ABSTRACT

This dissertation is the result of the research developed during the Master course of
Language Sciences, to the degree of master. The aim of this study is analyze the
hearing students’ narratives about deaf teacher and Brazilian sign language teaching in
university. In more specific level, we intend to: reflect on the teaching and learning of a
second language as well as the main theories and their applicability to the context of
Libras in university according to law; map the formation of teachers in university,
discussing issues about profile of Libras teacher for teaching this discipline, didactic and
methodological features most used by the teacher in teaching the language. To this end,
we used a qualitative methodology, and as a research tool we chose to use an interview
that provided reports of ten (10) university students who attended Libras course from
both chosen institutions, in the city of Recife and Olinda. The results provided through
the reports were categorized and then analyzed in the light of the theoretical framework
proposed by content analysis. The results indicated a very favorable context in relation
to the presence of deaf teacher, although at baseline it has caused some fear in
students who thought the learning of Libras could not occur. Our expectation is that
providing such data, new reflections may unfold thereby helping to expand the debate

on this theme.

Keyword: Language teaching and learning, Libras, Formation of Teachers, University
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INTRODUCAO

O ensino/aprendizagem de linguas inscreve-se num processo mais vasto, que
ultrapassa a mera competéncia linguistica, englobando aspectos ligados ao
desenvolvimento pessoal e social dos alunos, levando-os a construir a sua identidade
através do contato com outras linguas e culturas.

Aprender linguas favorece o desenvolvimento de uma postura reflexiva, analitica
e critica, concorrendo para a formacédo de cidaddos autbnomos, participantes e ativos
em suas comunidades.

Em se tratando de uma educacdo multicultural, o ensino/aprendizagem de
linguas assume um papel relevante na formacao integral dos alunos, ndo apenas no
que diz respeito aos processos de aquisicdo dos saberes curriculares, como também na
construcédo de uma educacao para a cidadania.

As praticas educacionais voltadas ao ensino de linguas, sejam elas: lingua
estrangeira (LE), segunda lingua (L2) ou lingua materna *(LM), de modo geral,
desenvolveram ao longo dos anos um conjunto de conhecimentos e técnicas na busca
de levar o aluno a aprender e a interagir com 0 outro como sujeito que se comunica por
meio de uma lingua diferente de sua lingua materna.

Todavia, o0 ensino de linguas, por muito tempo, passou ao largo de varias
guestdes concernentes a linguagem, atendo-se a um trabalho que focalizava apenas
parte dos aspectos linguisticos envolvidos na producao discursiva dos sujeitos. Foram
desenvolvidas muitas técnicas e metodologias focalizando um trabalho gramatical
fragmentado, baseado em exercicios de repeticdo e de memoriza¢do pouco interessada
nas questdes do funcionamento da linguagem como um todo.

Entretanto, se a linguagem é concebida como atividade constitutiva dos sujeitos,
tal centralidade afeta os modos de se propor o aprendizado de uma segunda lingua. Os

individuos de uma mesma cultura partilham certo sistema de signos; a lingua — permite

! Lingua Materna (LM) é uma lingua que se presta & comunicacdo ampla desde a casa, passando pela
rua até a escola e os meios culturais. E uma lingua em que se constitui a identidade pessoal, regional,
étnica e cultural da pessoa. (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 64).



que eles interajam entre si de modo bastante satisfatorio. As palavras sdo 0s signos
constitutivos de uma lingua, tém um significado mais ou menos comum para 0S
membros dessa comunidade podendo, entretanto, ter sentidos bastante diversos de
uma pessoa para outra (Vygotsky, 1984). Esta caracteristica da linguagem permite que
0s membros de uma comunidade possam se compreender entre si e, a0 mesmo tempo,
que multiplos sentidos, nem sempre esperados ou desejados por esses mesmos
membros, fiquem em circulacdo, configurando a polissemia da linguagem. E também
pela linguagem que se torna possivel organizar/agrupar ocorréncias, criando categorias
conceituais. Nesse sentido, a linguagem configura conceitos e formas de organizacao
do real que constituem a mediacdo entre o sujeito e 0s objetos do conhecimento,
envolvendo significados e sentidos.

Assim, na atualidade, muitos estudiosos como: Almeida Filho (2011); Ellis (2007);
Vanpatten e Williams (2007); Jonhson (2004); Krashen (2004); White (2003); Mitchell e
Mylles (1998); Moita-Lopes (1996); Long (1996); Larsen-Freeman (1991); Schumann
(1978), apoiados nessa concepcdo de linguagem, tém refletido sobre questbes de
ensino de segunda lingua e/ou ensino de lingua estrangeira.

Na literatura, os termos lingua estrangeira (LE) e/ou segunda lingua (L2), muitas
vezes sdo usados como sinbnimos. Outras vezes, a segunda lingua é definida como
aquela que o sujeito aprende e de que faz uso intenso, ja que esta frequentemente em
ambientes culturais que exigem o dominio dessa lingua; e a lingua estrangeira como
aguela que é aprendida pelo sujeito, mas de que ele ndo faz um uso intenso e nao
estara exposto quotidianamente a ambientes culturais que a envolvam.

No nosso caso, adotamos a concepcédo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como segunda lingua para pessoas ouvintes. Embora no ensino superior ela seja
ensinada, depois de formados os alunos dos diversos cursos de licenciaturas, em que a
disciplina de Libras €& obrigatéria, irdo fazer uso social da lingua, embora que,
momentaneamente, no contexto escolar, ao receberem alunos surdos em suas salas de
aulas.

Tal distincdo da destaque ao interesse, as necessidades e a motivacado para o
aprendizado de uma lingua, que pode ser diferente segundo a situacéo enfrentada e as

expectativas de uso de lingua de cada um dos aprendizes.



A maioria dos estudos sobre os aspectos do ensino de segunda lingua no Brasil
remete ao ensino do inglés como L2, ja que esta é a lingua estrangeira mais presente
nos curriculos educacionais brasileiros. Moita-Lopes (1996) discute questdes relativas a
natureza social e educacional dos processos de ensino-aprendizagem de linguas.

O autor salienta a influéncia de questdes polémicas como as diferentes atitudes
de alunos e professores e as ideologias preconceituosas, como “a falta de aptidao” e
“o déficit linguistico”, interferindo no processo de aprendizagem de linguas.

Atitudes semelhantes podem ser constatadas em relacdo ao ensino de lingua de
sinais como segunda lingua. Os ouvintes, em geral, se dizem inaptos, argumentam que
as configuracdes de maos ou certas configuracdes no espaco sao muito dificeis de
serem realizadas, referindo ndo serem capazes.

As linguas de sinais foram por muito tempo consideradas uma lingua menor, ou
apenas um modo precario de comunicacdo, fato que precisa ser discutido com o0s
aprendizes de modo a evitar que ideias errbneas e preconceitos atrapalhem o processo
de aprendizagem. Além disso, aspectos relativos a cultura surda sédo bastante
desconhecidos pela comunidade ouvinte (e muitas vezes pelos proprios surdos).
Aprofundar conhecimentos a esse respeito, quando se ensina lingua de sinais, mostra-
se imprescindivel, visto que o ensino de uma segunda lingua deve vir associado ao
conhecimento/acesso a cultura dessa mesma lingua.

Moita-Lopes (1996), defende também, a educacdo permanente do professor de
linguas, propondo uma formacao tedrico-critica para ele, jA que muitos sdo formados
em abordagens dogmaticas e positivistas. E 0 mesmo deve acontecer com relagdo ao
ensino de lingua de sinais, pois a educacdo permanente dos professores é ainda mais
premente, visto que muitas vezes, a Unica aptiddo exigida do professor é que ele seja
fluente em Libras.

Neste caso, € importante a implementacédo da formacgao sistematica em cursos
promovidos pelas entidades representativas da comunidade surda, proporcionando,
conhecimento mais aprofundado sobre a Libras, reflexdes sobre aspectos especificos
dessa lingua, metodologia e didatica para o ensino de linguas para que o professor
possa auxiliar o aluno em suas inferéncias e duvidas.

O nosso trabalho se propde analisar as concepc¢des dos alunos ouvintes sobre o



professor surdo e o ensino da Libras na educacao superior.

A motivacdo de escolha da tematica surgiu inicialmente por nossa experiéncia
durante 10 anos na docéncia de Libras no ensino superior. Muito nos estranhavam os
olhares e reagdes dos alunos ao saber de nossa condicdo de ser professor surdo,
ensinando uma lingua na graduacgao e pos-graduacao. As atitudes iniciais dos alunos e
as mudancas ocorridas no final da disciplina ou curso nos instigaram a investigar os
motivos dessas reacoes.

Assim, procuramos desenvolver um trabalho envolvendo questdes ligadas ao
ensino de Libras para ouvintes, como L2, na educacdo superior e o professor surdo,
discutindo sua formacdo, metodologias utilizadas em aula de Libras, aspectos
baseados nos estudos de autores como: Gesser (2012; 2009), Quadros (2009; 1997),
Almeida Filho (2001), Larsen-Freeman (1991), Krashen (1978; 1985), entre outros e de
acordo com a legislagéo vigente que instituiu a obrigatoriedade do ensino da Libras na
educagéao superior.

Do ponto de vista empirico, o trabalho foi realizado em universidade publica e
privada no estado de Pernambuco, nas cidades de Recife e Olinda/PE. Os
interlocutores da pesquisa foram compostos por 10 (dez) alunos universitarios de
cursos de licenciatura e bacharelado, que cursaram a disciplina de Libras (obrigatéria
ou optativa) com professores surdos.

Em termos estruturais, o trabalho organiza-se da seguinte forma:

O capitulo [, intitulado “Algumas questdes sobre o ensino/aprendizagem de L2”
reflete sobre o ensino e aprendizagem de segunda lingua, verificando as principais
teorias e suas aplicabilidades ao contexto de Libras na educacéo superior.

No capitulo Il, discute de acordo com a legislacéo vigente, a inclusdo da Libras
como disciplina obrigatéria na educacdo superior e questdes referentes ao desejo ou
nao do aluno em cursar a disciplina de Libras em seu curso na universidade.

O capitulo Il mapeia a formacdo de professores no ensino superior, discutindo
guestdes sobre o perfil do professor de Libras para o ensino dessa disciplina, a
importancia do exame nacional de proficiéncia no uso e ensino de Libras, o Prolibras e
quais os recursos didatico-metodoldgicos utilizados pelo professor no ensino da lingua.

O capitulo IV apresenta o processo metodoldgico da pesquisa, destacando a



constituicdo do corpus, 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos utilizados, os
procedimentos para coleta de dados, as consideracdes éticas e 0os procedimentos para
analise de dados.

O capitulo V analisa e discute os resultados obtidos com os sujeitos da pesquisa.

Por fim, apresentam-se as consideracoes finais da pesquisa, onde descrevemos,
nossas conclusdes e contribuicbes que achamos pertinentes para os profissionais da
area.

Procuramos com esta pesquisa, portanto, contribuir para a pratica pedagogica de
professores e profissionais que trabalham com surdos, reavaliar e tecer consideragdes
a respeito do ensino de Libras, de modo a ressignificar o trabalho pedagdgico realizado
nas instituicées de ensino superior, visando contribuir para a formacéo de profissionais

mais qualificados no atendimento a pessoas surdas.



CAPITULO | - ALGUMAS QUESTOES SOBRE A ENSINO/APRENDIZAGEM DE L2

Em se tratando da aprendizagem de uma segunda lingua, ndo podemos deixar
de citar as principais teorias que permearam 0 contexto educacional e que como
consequéncias deixaram 0s seus tracos, na abordagem metodoldgica e didatica
utilizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Larsen-Freeman e Long (1991, p.227) afirmam que ja foram propostas “[...] pelo
menos quarenta ‘teorias’ de Ensino/Aprendizagem de Segunda Lingua [...]"; mas,
embora haja um ndmero tdo grande de teorias, hipdteses e modelos, ainda ndo se
chegou a um consenso sobre como aprendemos uma nova lingua, pois nenhuma
dessas propostas apresenta uma explicacdo completa do fenébmeno.

Desse modo, também é dificil definir qual seja a melhor teoria para o ensino de
uma segunda lingua, uma vez que depende de fatores externos e internos, tais como
as condicdes relativas ao ambiente de aprendizagem e as caracteristicas pessoais de
cada aprendiz. As teorias sdo necessarias para compreendermos como 0 ensino de
uma segunda lingua vem sendo tratado ao longo da histéria e de que maneira as
pesquisas nessa area evoluiram para solucionar ou minimizar os problemas dessa
area.

Portanto, ndo buscamos, aqui, apresentar uma Unica verdade tedrica, mas
teorias que nos possibilitem refletir sobre a pratica de ensino de linguas e apontar
melhores meios para atender e assistir a uma diversidade de alunos em constru¢cao no

ensino superior.



1.1 Pressupostos teoricos sobre ensino/aprendizagem de L2

A aprendizagem de L2 tem se tornado um dos requisitos curriculares mais
importantes para a formacdo de profissionais de todas as areas de trabalho. A
crescente procura exige um ensino mais criativo e eficiente. Para isso, o ensino de L2
deve atualizar-se ao novo ritmo dos alunos, buscando renovacdo metodoldgica nas
teorias que acompanhem a evolucéo social e tecnolégica do mundo atual. O papel da
teoria € iluminar a pratica e desautomatizar procedimentos cristalizados. Assim, parece-
nos extremamente importante que o professor leia e pense sobre como ocorrem 0S
processos de ensino/aprendizagem de uma nova lingua, para, a partir disso, organizar
recursos de forma que estes permitam e propiciem aprendizagem efetiva, adequando a
metodologia a realidade e aos alunos com 0s quais convive.

Segundo Almeida-Filho (2011), a aprendizagem de uma segunda lingua néo
ocorre da mesma maneira do que a primeira, pois ha fatores intervenientes internos e
externos gque sao relevantes nesse processo. Dentre os internos estédo: aptidao, atitude,
motivacdo, idade, personalidade, inteligéncia e estilo cognitivo. Ja em relacdo aos
externos, estdo: aprendizagem informal, formal e as oportunidades de uso da lingua
alvo a ser adquirida.

Inimeras teorias poderiam ser listadas e detalhadas neste capitulo, mas nosso
interesse se volta a aprendizagem de linguas e, portanto, nas proximas sec¢des nos
ocuparemos das principais propostas que a nosso ver, tentam dar conta de explicar
como a lingua é ensinada e aprendida. Abordaremos aqui as teorias: Behaviorismo,
Gerativismo, Interacionismo e o Conexionismo, destacando as principais caracteristicas

de cada uma delas e relacionando-as ao ensino-aprendizagem de linguas.
1.1.1 - Behaviorismo
Popularizada por B. F. Skinner, em 1957 quando da publicacdo da obra “Verbal

Behavior”, a teoria behaviorista acredita que o aprendizado se da por meio da imitacao,

repeticdo, reforco (feedback) e formagcdo de habitos. A maior parte das pesquisas



behavioristas foi feita com animais, mas os resultados foram também estendidos para
0S seres humanos e 0s aspectos relacionados aos processos de aprendizagens.

O termo inglés behaviour ou do americano behavior, significando conduta,
comportamento — € um conceito generalizado que engloba as mais paradoxais teorias
sobre o comportamento, dentro da psicologia e que deu origem a teoria do estimulo-
resposta (ER), conceituando a lingua como um conjunto de estruturas e a aquisi¢do
como formacao de habitos automaticos (FREIRE, 1997).

A proposta destaca a importancia do ambiente linguistico e dos estimulos que
produz, ignorando qualquer mecanismo interno. Neste caso, a aprendizagem é
considerada como um comportamento observavel e adquirido por meio de estimulos e
respostas na forma de repeticho mecanica, ou seja, adquirir uma lingua € adquirir
habitos automaticos.

De acordo com Johnson (2004, p.18), o behaviorismo “[...] via a aprendizagem
como a habilidade de inferir padres linguisticos dos exemplos fornecidos ao aprendiz
por seu ambiente”. Larsen-Freeman e Long (1991, p.266) acreditam que o modelo ER
nao proporciona explicacdes satisfatérias para a Aquisicdo de Segunda Lingua - ASL,
“[...] com excecao, talvez, para a pronuncia e a memorizagdo mecanica de formulas”.

Na década de 70, com base em estudos sobre aprendizes de L2 fora de
contextos educacionais, Schumann® (1978, apud MITCHELL e MYLES, 1998),
percebeu que a interlingua® que os alunos desenvolviam nos estagios iniciais era muito

parecida com pidgins®, apresentando caracteristicas como ordem fixa de palavras e

% A teoria proposta por Schumann (1978, p.29) enfoca que a aquisi¢do de L2 é o resultado da aculturagao
que ele define como “[...] a integracéo psicoldgica e social do aprendiz com o grupo da lingua alvo.” No
modelo da aculturacdo proposto pelo autor os aprendizes serdo bem sucedidos na aquisicdo de L2 se
houver pouca distancia psicologica e social entre eles e os falantes da segunda lingua. Schumann (1978,
p.34), ao investigar seis aprendizes (duas criancas, dois adolescentes, dois adultos), verificou que “[...] o
sujeito que menos adquiriu o idioma inglés foi 0 que demonstrava maior distancia psicologica e social do
grupo da lingua alvo”.

® Selinker define que a interlingua refere-se a um estagio intermediario de um aluno que pretende adquirir
uma L2, isto €, ndo € mais L1 e também ndo € ainda L2, mas contém elementos proprios das duas
linguagens (DIAS JUNIOR, 2010).

4 Pidgin: uma lingua que se desenvolve como uma lingua de contato quando grupos de pessoas que
falam linguas diferentes tentam se comunicar umas com as outras. Por exemplo, quando negociantes
brasileiros tentam se comunicar com populagfes locais ou grupos de trabalhadores que possuem um
idioma diferente do seu.



auséncia de flexodes.

Sob a perspectiva do ensino de lingua (estrangeira ou segunda lingua), a teoria
behaviorista trouxe duas implicacBes principais. A primeira de que a pratica levaria
perfeicdo. Em outras palavras, o aprendizado aconteceria sempre que houvesse a
imitacdo e repeticdo continua da mesma estrutura. A segunda era a de que o0s
professores precisariam direcionar o ensino para as estruturas consideradas dificeis, ou
seja, aquelas que apresentavam diferencas na primeira lingua (L1) e na L2 dos alunos.

A teoria behaviorista foi durante muito tempo considerada uma teoria forte,
principalmente junto a area da aquisicdo da linguagem e do ensino de linguas.
Atualmente, ndo ha mais lugar para se defender que a linguagem seja adquirida através
de estimulo e resposta.

Para o aprendizado de linguas o problema é ainda maior. Algumas pessoas nao
conseguem aprender uma lingua estrangeira (LE) ou segunda lingua utilizando as
técnicas behavioristas. O condicionamento comportamental simplesmente ndo funciona
para essas pessoas. Isto nos leva a crer que a ideia de condicionamento ndo pode ser
aplicada ao ensino de LE e L2 como um todo.

Os pilares da perspectiva behaviorista foram abalados quando, em 1959,
Chomsky publicou sua critica & obra de Skinner. Um de seus questionamentos
relacionava-se a criatividade linguistica, ou seja, segundo o autor, para além de
internalizar e reproduzir um grande namero de sentencgas, as criangas criam novas
frases e acabam por produzir um discurso que nunca haviam escutado.

Com base em suas criticas, Chomsky defendeu que o ser humano nasce
predisposto ao aprendizado de uma lingua, existe uma faculdade inata que permite as
criangas aprender sua lingua nativa quando expostas a ela (MITCHELL & MILES,
2004). As ideias de Chomsky e seus seguidores tiveram influéncia em todo o mundo e

serdo apresentadas na secao a seguir.

1.1.2 - Gerativismo

A rejeicdo da teoria behaviorista como forma de explicar a aquisicdo da

linguagem foi, conforme dissemos ao término da sec¢ao anterior, fruto das criticas de



Chomsky ao trabalho publicado por Skinner. Defendendo a existéncia de um
mecanismo inato para a aquisi¢cao da lingua, Chomsky cunhou o conceito de gramatica
universal (GU), que é entendida como uma capacidade humana inata. Na verdade, o
foco maior de Chomsky (1975) era a natureza da linguagem, compreendida por ele
como sendo o espelho da mente.

A teoria da GU considera que o input obtido do ambiente é insuficiente para
explicar a aquisicdo de uma lingua. Nessa mesma perspectiva, White (2003, p.22) diz
que “[...] se o aprendiz de L2 adquire propriedades abstratas que ndo poderiam ter sido
induzidas por input, isso € uma indicacao forte de que os principios da GU interferem
nas gramaticas das interlinguas de forma semelhante a situacdo de aquisicdo de
Lingua Materna (LM).” Como lembram Mitchel e Myles (2004, p.94), “[...] a abordagem
da gramatica universal tem interesse apenas no aprendiz enquanto processador de
uma mente que contém linguagem [...]" € ndo como um ser social.

O gerativismo é uma teoria muitas vezes identificada por alguns pesquisadores
como inatista®. E uma corrente de estudos da ciéncia da linguagem que teve inicio nos
Estados Unidos, no final da década de 50. Considera-se 1957 a data de nascimento da
linguistica gerativa, ano em que Chomsky publicou seu primeiro livro, Estruturas
Sintaticas.

Nessa concepcdo, a linguagem néo pode ser confundida com um tipo de
habilidade. E o uso criativo da linguagem que evidencia que ndo é uma questio de
habilidade que entra em jogo quando uma pessoa utiliza a linguagem. Esse é o
principal argumento de Chomsky a teoria formulada por Skinner. Sendo assim, é
possivel dizer que o uso criativo da linguagem nado se limita ao estabelecimento de
analogias, mas reflete a capacidade do ser humano de fazer uso da linguagem no seu
dia a dia, observando propriedades especificas, livres de estimulos, com coeréncia e de
forma apropriada a cada contexto, além da sua capacidade de evocar 0os pensamentos
adequados no seu interlocutor (CHOMSKY, 1988, p. 138).

Embora néo haja por parte de Chomsky interesse com pesquisas relativas a

® Equivocadamente, muitos criticos a essa visdo tomam o inatismo como sindnimo de gerativismo. Os
tedricos gerativistas utilizam-se da tese inatista como pressuposto metodolégico no desenvolvimento da
teoria.



aquisicdo de L2, seus trabalhos tém influenciado essa area, especialmente porque de
acordo com sua teoria, todo ser humano € biologicamente dotado com a faculdade da
linguagem, ou seja, o dispositivo de aquisicdo de linguagem é responsavel pelo estado
inicial do desenvolvimento da linguagem.

Percebemos entdo que a teoria contém algumas falhas, ndo apenas por carecer
de comprovacao empirica.

Passaremos, a partir de agora, a tratar da teoria interacionisma que pressupde
que qualquer tipo de aprendizagem esta baseado na interacdo do individuo com o
meio. Esta nova perspectiva traz uma nova visdo no ensino-aprendizagem de linguas

CcOmo veremos na proxima secao.

1.1.3 — Interacionismo

Como resposta as teorias inatistas, que pressupunham que o conhecimento se
achava sedimentado no sujeito através da sua bagagem hereditaria, surge o paradigma
interacionista mostrando que o sujeito, ao interagir com o meio, acaba construindo o
préprio conhecimento, entre eles, o conhecimento linguistico. Segundo Morato, a
introducdo do interacionismo nos estudos linguisticos despertou o interesse pelo estudo
da lingua enquanto agao, até porque “toda agdo humana procede de interagdo”
(MORATO, 2004, p. 312). Sendo a lingua acéo, foi preciso incorporar novos elementos
de analise ao estudo que, até entdo, se fizera da lingua e da linguagem humana: o
falante, o objetivo da acao interagir-comunicar, € 0 contexto interativo (momentaneo e
sociocultural) de ocorréncia.

Historicamente, a linguistica comecou estudando a estrutura da lingua (o
sistema). Posteriormente, iniciaram-se 0s estudos cognitivos, enfocando a lingua como
uma capacidade cognitiva humana inata, e o ultimo fator a ser incorporado foi o
sociointeracional. Esse percurso pode ser observado nas teorias de aquisi¢cao de L2 por
sua forte influéncia na evolugdo das metodologias de ensino, desde as abordagens
gramaticais e de traducgdo, presas a estrutura da lingua, até a abordagem comunicativa,

cuja énfase estd na situacdo comunicativa considerada. Hoje se preconiza o



aprendizado de L2 através da interacdo entre os estudantes nas mais diversas
situagdes que impliquem algum uso linguistico oral ou escrito. (MORATO, 2004).

Dentre os autores interacionistas, interessa-nos mais especificamente a teoria de
Vygotsky (1984) e Krashen (1985) para fundamentar o ensino/aprendizagem de L2, ja
que sua concepc¢do considera a lingua um elemento essencial do processo de
conhecer. Lingua é a grande mediadora no processo de interacdo do sujeito com o
mundo, sendo através dessa interacdo sujeito-lingua(gem)-meio que ocorre o
aprendizado. Na teoria de Vygotsky, ndo ha apenas desenvolvimento, mas interacao
entre desenvolvimento e aprendizagem (BORGES, 2004). Assim, ele privilegia o
ambiente social, constituindo uma visao peculiar e diferenciada de interacdo na qual a
construcdo do conhecimento ocorre do social para o individual, por isso, também é
denominado sociointeracionista.

Para o autor, a aprendizagem de uma lingua é um processo socialmente
mediado. A mediagdo é um principio fundamental, e a lingua € um artefato cultural que
media as atividades psicologicas e sociais. “Em uma perspectiva sociocultural, a
aprendizagem inicial de uma lingua por uma crianca surge do processo de producéo de
sentido em atividades colaborativas com outros membros de uma dada cultura.”
(MITCHELL; MYLES, 2004, p.200).

Lantolf e Thorne (2007, p. 217-218) defendem que os principios da teoria
sociointeracionista (SI) pode se aplicar também a Aquisicdo de Segunda Lingua,
explicando que a “a teoria Sl esta alicercada em uma perspectiva que nao separa o
individual do social e de fato sustenta que o individual emerge da interagao social [...]".
E no mundo social que os aprendizes de lingua observam os outros usando a lingua e
os imitam, e, também, com a colaboragdo de outros fatores sociais que o aprendiz de
lingua passa de um estagio a outro.

Krashen (1978) influenciado pelos pressupostos de Chomsky sobre a linguagem
como uma faculdade inata, desenvolveu uma proposta bastante influente e, de certa
forma, polémica, para explicar a aquisi¢cao de L2.

Inicialmente chamou de modelo monitor, dando énfase a diferenca de conceitos
entre “aprendizagem” (€ um processo consciente que resulta do conhecimento formal

“sobre” a lingua. Através da aprendizagem, que depende do esforco intelectual para



acontecer, o individuo é capaz de explicitar as regras existentes na lingua alvo) e
“aquisicdo” (6 um fendmeno automatico que se desenvolve no nivel do subconsciente,
por forca da necessidade de comunicacdo, semelhante ao processo de assimilacao que
ocorre com a aquisi¢cao de lingua materna).

Para Krashen a aprendizagem nunca se transformara em aquisicao e, portanto,
através da prendizagem nunca se chegara a um nivel de competéncia comunicativa
gue possa ser equiparada a de um nativo, o que ocorrera apenas se houver aquisi¢cao.
A situacdo de aprendizagem contribuiria apenas para um discurso pouco fluido, uma
vez que os alunos estariam mais preocupados com a forma do que com a mensagem a
ser transmitida® (LARSEN-FREEMAN E LONG 1991).

De modelo monitor, tempos depois, chamou de hipotese do input (KRASHEN,
1985), enfatizando a importancia dos dados que alimentam a aquisicdo, e, mais
recentemente, passou a denominar de hipdtese da compreensdo (KRASHEN, 2004),
destacando o processo mental como o responsavel pela aquisi¢ao.

De acordo com Krashen (2004),

A Hipétese da Compreensdo estd intimamente relacionada as outras
hipoteses.

A Hipétese da Compreensao se refere a aquisi¢ao inconsciente, e ndo a
aprendizagem consciente. O resultado de prover os aprendizes com input
compreensivel é a emergéncia de estrutura gramatical em uma ordem
previsivel. Um filtro afetivo forte (ex. ansiedade alta) impedira que o input
alcance as partes do cérebro que sdo responsaveis pela aquisicdo de lingua.
KRASHEN (2004, p.01).

Nesse modelo a aquisicdo € vista numa perspectiva linear, ou seja, estabelece
uma relacdo de causa e efeito entre input e aquisicdo, e afirma que a estrutura
gramatical € adquirida em uma ordem previsivel. Porém, como nas teorias anteriores
citadas, a proposta de Krashen nao vai além da aquisicdo de estruturas gramaticais.

Um ponto positivo na proposta de Krashen foi o conjunto de estudos em
contraposicao ao seu radicalismo. Hatch (1978) e Long (1981,1996) defendem a

hipotese da interacdo, considerando que o input sozinho n&o € suficiente para explicar a

® Ao nao reconhecer a aprendizagem como importante fator dentro do processo de conhecimento de uma
LE ou L2, Krashen desconsidera por completo a interlingua, o que, do nosso ponto de vista, € um
caminho equivocado.



aquisicao de L2. Hatch (1978, p.404) discorda de que aprendizes primeiro aprendem
estruturas e depois as usam no discurso, pois ele acredita que o processo acontece de
forma contraria: “Aprende-se primeiro a conversar, a interagir verbalmente, e é na
interacdo que as estruturas sintaticas sao desenvolvidas”.

Com base em um estudo empirico, Long (1981) observou que, em conversacgdes
entre falantes nativos e ndo nativos, ha mais modificaces na interacdo do que no input
fornecido pelos falantes nativos. Ele n&o rejeita o papel positivo do input modificado,
mas afirma que as modificacfes nas interacdes sdo consistentemente encontradas na

aquisicao de L2 bem sucedida. Long (1996) sugere que,

[...] a negociacdo de sentido, especialmente o trabalho de negociacéo
gue gera ajustes interacionais pelo falante nativo ou pelo interlocutor mais
competente, facilita a aquisicdo porque conecta input, as capacidades internas
do aprendiz, particularmente a atengéo seletiva e output de forma produtiva.
LONG (1996, p.451-452)

Na opinido de Larsen-Freeman e Long (1991, p.266), as visdes interacionistas
sdo mais influentes do que outras teorias “[...] porque elas invocam tanto fatores inatos
guanto ambientais para explicar a aprendizagem de linguas.” Para os estudiosos dessa
corrente, a linguagem nao é vista apenas como estrutura sintatica, mas também como
discurso.

Swain (1985, 1995) é contrario ao radicalismo proposto por Krashen em relagéo
ao papel do input e argumenta a favor da hipétese do output, afirmando que o uso da
lingua ajuda o aprendiz a observar a propria producdo, o que considera essencial para
a aquisi¢cao de L2. Em suas palavras, percebemos a crenga de que o “[...] output pode
estimular os aprendizes a se moverem da semantica, um processamento estratégico
nao deterministico e aberto prevalente na compreensao, ao processamento gramatical
completo necessario para uma produgédo acurada.” (SWAIN, 1995, p.128). A autora
explica que “[...] os aprendizes podem observar a distancia entre o que eles querem
dizer e 0 que eles realmente podem dizer, levando-os a reconhecer o que eles nao
sabem, ou sabem apenas parcialmente.” (SWAIN, 1995, p.126).

Para Swain, noticing, ou foco na forma, é essencial para a aquisicdo de L2. Além

disso, a autora hipotetiza que o output tem duas outras fungdes: testar hipoteses e



desencadear reflexdes, uma funcdo metalinguistica. A autora explica ainda que o0s
aprendizes “[...] podem gerar output apenas para ver o que funciona e o que nao
funciona.” (SWAIN, 1995, p.132). Os aprendizes refletem sobre a linguagem que eles
produzem quando negociam significado, porque o conteudo da negociacao é a relacao
entre o significado que eles estdo tentando expressar e a forma linguistica.
Apresentamos a seguir 0 conexionismo, pois pensamos que pode ser Util para
refletir sobre como a segunda lingua € aprendida pelo aluno e como o professor pode
auxiliar nesse processo, sem negligenciar o aspecto cognitivo, nem o aspecto interativo,

ja que o interacionismo e conexionismo se complementam.

1.1.4 — Conexionismo

O paradigma conexionista tem suas origens nas décadas de 1950 e 1960
juntamente com o inatismo chomskiano, porém, ndo obteve sucesso dado as limitacdes
tecnolégicas da época e o aparente poder explanatério da teoria gerativa. Esse
paradigma, que busca atualmente seus fundamentos na neurociéncia, e foi propagado,
segundo Bonilha (2007), pela publicacdo dos dois volumes “Parallel Distributed
Processingm” de Rumelhart, McClelland (1986) e do grupo de pesquisa em
Processamento Distribuido Paralelo em 1986, se insere no grupo de abordagens que
procuram explicar a aquisicdo do conhecimento em termos de representacfes mentais
e processamento de informacéo, rejeitando a modularidade da linguagem e o inatismo.

Elman et al. (1996) concordam que existem comportamentos universais, mas
isso nao significa que eles estdo contidos nos nossos genes. Qualquer aprendizagem é
entendida como uma questdo de redes neurais. As redes aprendem em um
processamento distribuido e paralelo (RUMELHART et al, 1986) onde conexdes sao
fortalecidas ou enfraquecidas.

A aprendizagem de uma lingua é explicada como o processamento de
experiéncia e de repeticdo de experiéncias, causando o fortalecimento das conexdes.
Ellis (2007, p.82-84) explica que “[...] nosso aparato neural é altamente plastico em seu
estado inicial.”, mas “[...] o estado inicial da Aquisi¢do de Segunda Lingua (ASL) néo é

mais um sistema plastico; € um sistema que ja esta afinado e comprometido com a



Primeira Lingua’ (L1).” O autor acrescenta que “[...] na situagdo de L2, formas de baixa
saliéncia podem ser bloqueadas por uma experiéncia de L1 prévia, e todo o input extra
no mundo pode nao resultar em progresso”.

Para Finger (2008), os conexionistas, além de defenderem que a aprendizagem
€ balizada pela demanda do ambiente, propdem uma nova forma de inatismo. Embora
admitam a postulacdo de uma estrutura cerebral inata responsavel pela aquisicdo do
conhecimento, questionam se essa € constituida de modulos especializados de acordo
com o tipo de input a ser processado ou se incluem qualquer tipo de conhecimento a
priori especifico da linguagem.

Desta forma, o output de um falante passa ser considerado como insumo de
aprendizagem. O input ndo é uma estrutura randomizada da subjacéncia, mas um ato
psicofisico da superficie. O input € tanto o ponto de partida como o ponto de chegada
no processo de aquisi¢do (ZIMMER; ALVES, 2006).

Em contraste com a linearidade do behaviorismo, o conexionismo pressupde que
alguns processos mentais podem ocorrer de forma paralela ou simultanea e que o
conhecimento € distribuido entre as varias interconexfes. Assim, a aprendizagem néao
ocorre em estagios sequenciados, mas em paralelo, isto €, simultaneamente, em
diferentes partes do cérebro.

Um modelo de ensino de lingua LE ou L2 baseado na teoria conexionista
valoriza a repeticdo como um processo natural de marcacdo da rede neuronial. Através
desta marcacdo o aprendiz fara novas conexdes destinadas a lingua estrangeira ou
segunda lingua. A repeticdo tera por objetivo basico reforcar os caminhos ja marcados,
fazendo com que o aprendiz utilize apenas este caminho para a lingua. E amplamente
desejavel que exista um treinamento para que o aprendiz utilize ao maximo a rede
criada para a LE e L2, pois assim os problemas relacionados com a interlingua seréao
evitados. Quanto mais o aprendiz utilizar a rede destinada a lingua estrangeira e
segunda lingua, maior e melhor sera a sua automacdo nessa lingua,

consequentemente melhor sera seu desempenho (ELMAN, 1996).

’ Primeira Lingua (L1) refere-se a lingua materna (LM).



O paradigma conexionista apresenta a estreita relacdo entre aprendizagem e
mem©éria, uma vez que ndo pode haver aprendizagem se ndo houver memoria. (ELLIS,
2007). A memoria entdo tem uma posicdo privilegiada. E necessario que uma
metodologia de ensino que tenha a intencao de utilizar esse paradigma valorize tanto a
memoéria de longa como a de curta duracao.

A partir deste pequeno recorte sobre as diferentes visbes do processo de
aguisicao/aprendizagem, podemos perceber que cada uma delas apresenta aspectos
coerentes e validos, porém, ainda de forma restrita. Assim sendo, elas acabam por se
constituirem  fragmentadas no sentido de explicar o0 processo de
aquisicdo/aprendizagem de uma lingua, embora complementem umas as outras.
Portanto, é neste contexto que emergem as discussfes sobre a necessidade de se
pensar as inumeras faces constituintes do processo de aquisicdo e de ensino-
aprendizagem de outra lingua.

Devemos ressaltar, entretanto, que essas teorias sdo extremamente influentes e
fornecem subsidios tedricos necessarios a compreensdo de algumas abordagens
adotadas no ensino de linguas.

A seguir, na intencdo de continuar essa reflexdo, faremos uma breve

referenciacdo das abordagens metodolégicas utilizadas no ensino de segunda lingua.

1.1.1 Abordagens metodoldgicas no ensino de L2

A tentativa de melhorar o processo de aprendizagem de uma segunda lingua ou
lingua estrangeira provocou entre estudiosos uma verdadeira obsesséo pela busca por
um meétodo que fosse perfeito para o processo (BROWN, 1994).

Conforme Nunan (1995) apud Vilaca (2008), acreditava-se na possibilidade de
desenvolvimento ou descoberta de um método que pudesse ser bem-sucedido em
todos os contextos e com todos os alunos. Esta incansavel busca pelo método “perfeito”
para o ensino de linguas foi comparada por diversos autores, entre eles, Prator (1979),
ao movimento de um péndulo, uma vez que, em geral, cada método novo buscava, de
certa forma, romper radicalmente com o anterior. Cada nova metodologia de ensino era

defendida como uma revolucao que pretendia corrigir todos 0s erros das anteriores.



Antes de apresentar as diversas abordagens e métodos, € preciso refor¢car que o
surgimento de cada método ndo implicou no total banimento do sistema de ensino
anterior. Isso seria uma visdo muito simplista e totalmente inveridica, uma vez que
todos eles estdo presentes em nossas vidas, modificados (certamente) para suprir as
necessidades do processo de ensino-aprendizagem conforme as necessidades em que
aluno e professor se encontram inseridos e/ou a percep¢dao da maior ou menor
facilidade de ambos. Apesar de muito pouco provavel, € possivel que um ou outro ainda
seja utilizado individualmente e na sua concepcdo original, em alguma regido do
planeta.

Certas teorias, como € o caso do Behaviorismo, Gerativismo, Interacionismo e
Conexionismo, ja abordadas anteriormente, exerceram e ainda exercem profundo
impacto na pratica do ensino de linguas, seja como LM, L2 ou LE. Tal pratica pressupde
0 uso individual ou combinado de métodos e abordagens — seja no exercicio do ensino
de linguas ou na criagdo e no desenvolvimento de material didatico.

NoO nosso caso, ou seja, no ensino/aprendizagem de Libras como L2 no ensino
superior, percebemos que algumas teorias ainda encontram-se incorporadas mesmo
que de forma sutil. Mas acreditamos que de todas as apresentadas neste estudo, o
interacionismo é a que mais se adequa a esta perspectiva.

Passaremos a seguir a refletir sobre as abordagens: tradicional, direta,
audiolingual e comunicativa que sao utilizadas no ensino de linguas. Mas, antes de
seguirmos adiante, € importante deixar claro que para nés, a abordagem comunicativa
€ a que mais se emprega no ensino da Libras como L2 e a que melhor se adequa a
esta modalidade de lingua. A prioridade do método comunicativo visa a aquisicao de
uma competéncia comunicativa no aluno o que concordamos ser uma proposta positiva
e essencial em Libras.

Sendo assim, passaremos a seguir para as abordagens e métodos empregados

no ensino de L2.



1.1.1.1 Abordagem tradicional - O Método da traduc¢éo e gramética (MTG)

O Método de Traducéo e Gramatica, também denominado Método Classico, foi
bastante difundido no século 19 e inicio do século 20. O objetivo desta proposta de
ensino ndo era a comunicagdo, mas desenvolver o raciocinio e a leitura através da
traducdo de classicos da literatura da lingua alvo® para a lingua materna®. Segundo

Larsen-Freeman (2000),

“Acreditava-se que a aprendizagem de uma lingua estrangeira ajudaria alunos a
desenvolverem-se intelectualmente; admitia-se que os alunos provavelmente
nunca usariam a lingua alvo, mas o exercicio mental da aprendizagem de uma
segunda lingua seria um beneficio de qualquer forma.” LARSEN-FREEMAN
(2000, P. 11).

Basicamente, esse método consiste no ensino da segunda lingua pela primeira.
Toda informacgé&o necessaria para construir uma frase, entender um texto ou apreciar um
autor é dada através de explicacdo na lingua materna do aluno. Os trés passos
essenciais para aprendizagem da lingua sdo: a) memorizacdo prévia de uma lista de
palavras; b) conhecimento das regras necessarias para juntar essas palavras em
frases; c) exercicios de traducéo e versdo (LARSEN-FREEMAN, 2000).

As caracteristicas dessa metodologia é que as aulas sdo dadas na lingua
materna do aluno e L2 é pouco utilizada. Os aprendizes devem ter conhecimentos
gramaticais e das regras do idioma, a traducéo é bastante aplicada, e como forma de
avaliacdo e aprimoramento de conhecimento os alunos sdo submetidos a varios
exercicios de analise da gramatica, ndo sendo dada tanta importancia a pronuncia.

A principal critica ao Método de Tradugdo e Gramatica € o fato de utilizar
somente a leitura de textos classicos para o ensino-aprendizagem, havendo uma

negligéncia dos aspectos orais e mais realistas da lingua. O vocabulario ensinado era,

® E a lingua na qual sera feita a traduc&o ou interpretacdo. QUADROS (2004)

° E a lingua que as pessoas adquirem naturalmente quando expostas, desde cedo (primeiros meses de
idade), a relacdes dialdgicas em contextos informais do dia a dia. A aquisicdo da lingua materna é uma
forma de insercéo cultural e de socializagéo.



portanto, obsoleto e o aprendizado baseava-se primordialmente na memorizagdao de

listas de palavras com seus equivalentes na lingua materna.

1.1.1.2 Abordagem direta — O método direto

Embora tenha mantido a hegemonia até o inicio do século 20, o Método de
Traducdo e Gramédtica teve sua posicdo ameacada no final do século 19 pelo
movimento reformista na Inglaterra. Essa Reforma, liderada pelo linguista Henry Sweet
(1964), defendia a primazia da lingua falada e procurava compensar a ineficiéncia do
Método Classico para ensinar os aprendizes a se comunicar na lingua alvo.

O Método Direto, introduzido por Sauveur em 1874 nos Estados Unidos, foi o
primeiro método a se estabelecer mundialmente depois da Reforma. Este método
sofreu influéncias das ideias debatidas pelos “reformistas” e apresentava uma posicao
para 0 ensino-aprendizagem de linguas totalmente inovadora: o ensino através da
associacdo direta do significado com a lingua alvo, sem o recurso da traducdo. O
método também era revoluciondrio, pois dava énfase a linguagem falada e a
comunicacdo, e deixava a lingua escrita em segundo plano. O Método Direto foi
amplamente difundido pelas escolas Berlitz no mundo inteiro, porém so6 foi aplicado no
contexto de cursos de idiomas. (LEFFA, 1988)

Ainda de acordo com Leffa (1998), as criticas ao Método Direto incluem a
simplificagdo exagerada da lingua, a necessidade de professores com dominio da
lingua proximo ao de um falante nativo, e a dificuldade de aplicagdo deste em escolas,

onde o0 numero de alunos por turma é grande.
Abordagem audiolingual — O método audiolingual
O Método audiolingual tem seu inicio na década de 50. Esta abordagem teve seu

ponto de partida na entrada dos EUA na Segunda Guerra Mundial. Nesse momento, 0

objetivo de adquirir competéncia em leitura em L2 ndo era mais suficiente para suprir as



necessidades da época. O objetivo no momento era a proficiéncia em conversacéo, o
que tornou necessaria uma nova abordagem no ensino, pois durante muitos anos, o
ensino americano foi baseado na habilidade de leitura e traducdo. Neste mesmo
periodo, o linguista americano Bloomfield destacou-se como expoente no estudo sobre
o ensino de linguas e colaborou com a formulacdo do entdo conhecido Método do
Exército (audiolingual). Esta abordagem foi inicialmente conhecida por tal nome devido
a necessidade que os soldados americanos tinham de ser fluentes em alguns idiomas
para serem capazes de se infiltrar em campos inimigos. De acordo com Leffa (1988),
Bloomfield apresentou uma solugdo para tais soldados, um método que produziu
falantes de maneira muito rapida. Os estudantes receberam instru¢cdes durante nove
horas diarias em um periodo de seis a nove meses de linguistas e falantes nativos em
turmas de numero reduzido.

O objetivo principal da abordagem audiolingual era levar o aluno a comunicar-se
na lingua alvo através da formacédo de novos hébitos linguisticos. De acordo com Leffa
(1998), a abordagem audiolingual estabeleceu algumas premissas sobre a lingua para
facilitar e/ou justificar seu método de ensino. Sao elas: “Lingua é fala, nao escrita, [...]
Lingua é um conjunto de hébitos, [...] Ensine a lingua e ndo sobre a lingua [...], A lingua
€ 0 que os falantes nativos dizem e ndo o que alguém acha que eles deveriam dizer [...]
e as linguas sao diferentes”.

Em sala de aula, o professor é o controlador do processo e deve evitar o erro do
aluno, ja que o erro é um mau habito e podera tornar-se um refor¢o negativo. Nao havia
necessidade de interacdo nem criatividade por parte do aluno, pois de acordo com
Brown (2000), a énfase era dada as estruturas linguisticas e ao vocabulario que era
aprendido por imitacéo e repeticdo de dialogos que dependiam muitas vezes de mimica
visto que a lingua materna deveria ser usada o minimo possivel. Nesse método de aula
sdo selecionados modelos de sentencas ou dialogos que sdo memorizados e
modulados por meio de exercicios estruturais sem explanacdo gramatical. Podemos
destacar nesse contexto o foco na pronuncia e nos laboratérios de lingua para a pratica
e a repeticao, bem como o papel passivo do aluno e o refor¢o de atitudes de sucesso

com recompensas, e o papel controlador do professor.



bY

As criticas a abordagem audiolingual sdo frequentes. A natureza tedrica da
abordagem é questionada pelo seu embasamento linguistico e psicolégico. As objecdes
ao método da lingua como fenédmeno oral deram lugar a um novo método de
abordagem que tanto a fala quanto a escrita faziam parte do processo de aquisicdo da
L2. A Lingua como um conjunto de hébitos ndo considera a capacidade humana de
produzir sentencas novas, portanto, ndo se aplicam a conversacgéao real. A performance
deve ser abordada como parte do processo de aprendizagem da lingua e ndo como um
todo, afinal tanto a performance como a competéncia sdo fundamentais para a
aprendizagem. Outra grande critica diz respeito a énfase na forma em detrimento do
significado. (LEFFA, 1998)

1.1.1.4 Abordagem comunicativa — método comunicativo

A abordagem comunicativa vem sendo amplamente utilizada no ensino de
segunda lingua na atualidade. De acordo com os profissionais da area, esse ensino €
centrado no aprendiz, dando a ele maior autonomia e responsabilidade quanto a sua
prépria aprendizagem. Enfatiza-se a comunicacao na lingua-alvo, utilizando-se recursos
verbais e ndo verbais.

Em termos gerais, podemos dizer que o ensino comunicativo segue 0s principios
tedricos que norteiam a abordagem comunicativa. Dentre os principais principios estao:

* Ensino baseado, especialmente, no conteudo ou significado comunicativo das
informacgdes, ou seja, prioriza-se a interagcdo social da linguagem e nao as formas
gramaticais. A aprendizagem da lingua-alvo ocorre de maneira implicita.

* As interagdes sao significativas, uma vez que os participantes compartilham
informacg0des e ideias.

* A linguagem centra-se em discursos contextualizados.

* As tarefas desenvolvem habilidades funcionais, interpessoais e cognitivas que
oferecem condicbes de usar e compreender a lingua-alvo por meio de associacoes e
comparagoes, entre outros.

» Os conteudos apresentados ndo sao graduados, isto €, 0 aprendiz é exposto a

uma variedade de estruturas gramaticais.



* O objetivo principal &€ desenvolver a competéncia comunicativa.

Além disso, em vez de ter como foco a aquisicdo da graméatica da lingua-alvo por
parte do aluno, a abordagem comunicativa, colocou como principal meta do processo
de aprendizagem de uma nova lingua as funcées comunicativas, ou seja, as acdes que
0s usudrios de uma lingua desempenham com e por meio dela.

Apesar de a gramatica continuar tendo seu papel no ensino de L2 e LE, ela
passa a ser vista como algo subordinado a fungdo comunicativa, ou seja, simplesmente
como o0 conjunto de recursos linguisticos necessarios para o desempenho de uma
determinada fungcédo comunicativa.

Mais especificamente, de acordo com Richards (2006), uma das importantes
contribuicbes da abordagem comunicativa foi distinguir entre, pelo menos, duas
competéncias que devem ser adquiridas pelos estudantes de linguas: a competéncia
gramatical (conhecimento da estrutura de uma lingua: fonologia, morfologia, sintaxe) e
a competéncia comunicativa (conhecimento do uso da lingua em situacdes reais de
comunicacado: graus de formalidade, diferentes géneros textuais, etc.), tendo esta papel
central no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Apesar de essa nova perspectiva poder ser observada na base do ensino de
varias linguas, sobretudo do inglés, o mesmo ndo se observa no caso do ensino da
Libras, (GESSER, 2010).

Pouquissimas investigacdes tém sido feitas a respeito das metodologias para o
ensino de lingua de sinais como L2. Ainda assim, os Estados Unidos tém tido uma
tradicdo de pesquisas um pouco mais ampliada e discutida em relacdo a instrucdo da
American Sign Language (ASL). Wilcox & Wilcox (1997, p. 84) relatam que, no inicio da
profissdo, os professores de ASL tinham & sua disposicdo dois livros didaticos,
orientados basicamente por principios cognitivistas. O livro inicialmente usado e
intitulado “Um curso basico em ASL” prioriza o conhecimento gramatical, e a lingua alvo
€ apresentada através de atividades de repeticdo de substituicdo ou de transformacao
do exemplo proferido pelo professor, e também de atividades de perguntas e respostas.
Estava também a disposicdo dos professores o livro chamado “Um curso basico em
comunicagcdao manual”, cuja linha mestra estava para o0 método audiolingual — neste

caso o livro era composto de varias figuras para se promover a pratica da lingua alvo.



Atualmente no Brasil, o material didatico mais amplamente usado para o ensino
dessa lingua é o Libras em Contexto- Curso Basico, (FELIPE, 2011) do projeto pioneiro
coordenado por Tania Felipe em 1993, intitulado “Metodologia do ensino de LIBRAS
para ouvintes”.

Embora no material ndo haja um esboco refletindo teoricamente as metodologias
padrdes de ensino de linguas e as possiveis transposi¢cdes e/ou aplicacbes no contexto
da Libras, podem-se encontrar algumas orientagcbes metodologicas postuladas pela
equipe no capitulo “orientagdes para o aluno”, Séo elas: (a) evitar falar durante as
aulas, usar a escrita ou expressdes corporais para se comunicar, (b) ndo ter receio de
errar, (c) despertar a atengdo e memoria visuais, (d) fixar o olhar na face do emissor da
mensagem, (e) ater-se para tudo o que acontece na aula, (f) demonstrar envolvimento
pelo que esta sendo apresentado, (g) comunica-se com 0s colegas de classe em
Libras, mesmo em horério extra-classe e outros contextos e envolver-se com as
comunidades surdas (FELIPE, 2001, p.15).

Apesar da proposta de trabalho do Libras em Contexto focar o contexto de uso
da lingua, o método focaliza unicamente o ensino da gramatica, preterindo, ou mesmo
ignorando, 0 seu uso em situacdes reais de comunicacao (PEREIRA, 2009). O caminho
percorrido das abordagens e metodologias para o ensino de linguas de sinais parece
ter sido 0 mesmo: inicia-se em uma visdo mais gramatical-estrutural para uma mais
comunicativo-interativa.

Para a aplicacdo da abordagem comunicativa no ensino de Libras, é fundamental
a construcao de um programa de estudo funcional, ou seja, criando situacdes didaticas
de acordo com as func¢des que o aluno deve ser capaz de realizar na lingua alvo (L2).
Concomitante se faz uma selecdo do vocabulario e de aspectos gramaticais implicados
nessas mesmas fungdes de forma tal que o aluno acesse os conhecimentos especificos
da lingua ao mesmo tempo em que faz um uso pragmatico desta nas situacdes criadas
dentro do contexto de ensino aprendizagem (GESSER, 2010).

A abordagem comunicativa € um avango para 0 ensino-aprendizagem de
linguas, incluindo-se sem dulvida a Libras, pois sua énfase principal concentra-se nos
interesses do aprendiz para que estes possam desenvolver e exercer a sua autonomia.

Atualmente os métodos mais eficazes de ensino baseiam-se nessa abordagem. Para



uma maior eficacia no processo de aprendizagem é necessario que haja, juntamente
com as diversas habilidades comunicativas, uma preocupagdo com a interacao
humana.

Para a abordagem comunicativa o aprendizado do vocabulario em segunda
lingua ocorrera da mesma forma como ocorre na lingua materna: naturalmente, através
do contexto e da exposicdo a segunda lingua.

E importante, portanto, que o ensino seja composto também de situacées reais
de comunicacdo em ambientes multiculturais.

Até o momento, trilhamos o caminho que pretendeu desconsiderar formas certas
ou erradas de se ensinar — ja que todas as metodologias, abordagens e/ou métodos
refletem variados posicionamentos, compromissos e pontos de vista tedricos, e estao
inseridos em momentos historicos distintos. Por isso, 0 estudo sobre as metodologias
de ensino de linguas deve ser feito criticamente, pois € sabido que o éxito na docéncia
e no processo ensino-aprendizagem depende de inUmeras variaveis.

O topico que veremos a seguir trata do contexto de ensino-aprendizagem na
educacado superior que sustenta as hipoteses fundamentadas nas abordagens vistas

anteriormente.

1.2 Ensino-Aprendizagem de linguas na educacéao superior

A escolha de determinadas experiéncias de aprendizagem em qualquer contexto
educacional sdo muito importantes para promover um real aprendizado dos alunos.
Entre as questbes que fazem parte desse contexto o tipo de ensino ou método que
pode se apresentar como o mais eficiente para o estudo de uma segunda lingua
parecem ainda se constituir como uma questao controversa.

Aprender ou adquirir uma nova lingua € um fendmeno bastante complexo.
Existem diversas varidveis que ndo permitem respostas faceis e seguras para
compreendermos “se ocorre” e “como ocorre” a aprendizagem pelos alunos. Diferentes
pesquisadores Krashen (1981), Richards (1994) e Ellis (1994) tém inUmeros dados de



interpretacdo em suas pesquisas, polemizando, como ponto de partida, o préprio
entendimento dos termos “aquisigao e aprendizagem” (GESSER, 2012, p.27).

Segundo Quadros (FARIA, 2012, p. 84), muitos professores acreditam que certos
alunos possuem caracteristicas que o conduzem a um melhor ou pior aprendizado de
uma segunda lingua. Como exemplo disso: a) acreditar que alunos extrovertidos tém
maiores chances de obterem sucesso em seu aprendizado de lingua; b) linguas séo
aprendidas por meio de imitacdo, porém este fator ndo é a base da aprendizagem de
linguas, mas sim a interacao significativa é que vai sustentar o processo de ensino
aprendizagem de linguas; c) pessoas inteligentes sdo bons alunos de segunda lingua.
O teste de inteligéncia pode até ser um bom indicador do processo de aprendizagem
formal, mas nao interfere nas praticas de ensino com base na interacdo. Porém,
existem outros fatores que podem ser importantes nesse aprendizado tais como:
inteligéncia, idade, aptiddo, motivacéo, atitudes e estilo, entre outros.

Para entender como acontece a aprendizagem de uma segunda lingua deve-se,
em primeiro lugar, estabelecer quais aspectos serdo observados e estudados, pois 0s
alunos escolhem diferentes estratégias para aprender a nova lingua. Algumas dessas
estratégias favorecem realmente a aprendizagem. Os professores entdo precisam
identifica-las para explora-las no ensino de segunda lingua.

Durante anos, os estudos sobre o ensino de segunda lingua (L2)* ou lingua
estrangeira (LE)* estiveram atrelados & observacéo dos aspectos gramaticais para que
estes fossem imitados e, consequentemente, interiorizados. Este modelo esta ligado a
abordagem tradicional do ensino de linguas, assim como €& ainda hoje praticada nas
escolas. A atencéo volta-se a lingua na sua forma escrita e o objetivo € de levar o aluno
a entender a estrutura e as regras da lingua, através de esforgo intelectual e de sua
capacidade dedutiva l6gica. Essa situacdo deixa pouco lugar para a espontaneidade,
porque, geralmente, o professor assume o papel de autoridade no assunto, na maioria
das vezes, e a participacao do aluno é, frequentemente, passiva.

Segundo Silva (2005), a maior parte dos estudos na area da Linguistica tem se

% Uma pessoa tem acesso a outra lingua além da sua primeira lingua que configurara a sua segunda

lingua (QUADROS in FARIA, 2012, p. 70)
1 Equivale a outra lingua em outra cultura de um outro pais qual se desenvolve um interesse
institucionalizado em conhece-la. (Almeida Filho, 2011, p.66)



debrucado sobre falantes que dominam, usam ou aprendem uma unica lingua. A
introducdo de outra lingua no curriculo de diversos niveis de ensino deve provocar nos
docentes mais reflexdes em torno das caracteristicas de cada aluno.

Mas o0 que acontece, concretamente na sala em uma aula de lingua? O
professor, proveniente de uma cultura e de um sistema de formagédo determinados,
ensina uma lingua que pode ter um estatuto (L2 ou LE) e um valor de uso diferente, a
depender dos aprendizes em qualquer nivel de ensino.

Segundo Bourdieu (1982), as linguas tém papéis, estatutos, valores, como as
moedas. Existe uma economia das trocas linguisticas que nao se deve deixar de
conhecer, porque ensinar ou aprender é também comercializar (0 comércio, no sentido
classico, também significa as relacdes, a troca).

O processo de aprender continua sendo fundamental para o desenvolvimento e
perpetuacdo da espécie humana. As mudancgas conjunturais da sociedade € que irdo
redimensionar este processo. Em nossa vida atual e futura, a aprendizagem de uma
segunda lingua se imp&e como necessidade e como possibilidade de aumentar a auto
percepcdo do estudante como ser humano e cidaddo. Como entdo, acontece o
processo de aprendizagem de uma segunda lingua na educacao superior?

Na educacédo superior uma lingua, seja ela L2 ou LE é oferecida como disciplina
obrigatéria, optativa e eletiva’®>. Observando a matriz curricular das instituicdes de

12 De acordo com Resolucdo N° 027/2006 — CONSEPE, revogada pela Resolugdo n® 005/2007 -
CONSEPE, sobre a diferenca conceitual de disciplina obrigatdria, optativa e eletiva tem-se no Capitulo Il
— Das defini¢des: Art. 2° Definem-se como disciplinas obrigatdrias um conjunto de estudos e atividades
correspondentes a um programa desenvolvido num periodo letivo, com ndmero de créditos prefixado que
deve ser cursada com assiduidade e aproveitamento para a conclusdo do curso. As disciplinas
obrigatorias sdo comuns a todos os alunos do curso, devendo as mesmas ser cursadas na sequéncia
estabelecida no curriculo padréo.

Art. 3° Definem-se como disciplinas eletivas aquelas ndo constantes da matriz curricular, mas que
poderdo ser cumpridas pelo aluno, sob a orientagdo pedagdgica do Colegiado Pleno do Departamento.
Trata-se de um elenco de disciplinas, devendo o aluno ter a obrigatoriedade de cumprir um determinado
numero de carga horéaria ao longo do curso. A carga horéria obrigatoria de disciplinas eletivas devera ser
estabelecida no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). As disciplinas eletivas séo de livre escolha do aluno
regular, para fins de enriqguecimento cultural, de aprofundamento e/ou atualizagdo de conhecimentos
especificos que complementem a formacgéo académica. N&o € parte integrante da matriz curricular, mas é
integrante do curriculo pleno.

Art. 4° Definem-se como disciplinas optativas as disciplinas de livre escolha do aluno de um elenco
oferecido para o curso, que complementam a formacao profissional, numa determinada area ou subarea
de conhecimento, que permitem ao aluno iniciar-se numa diversificagdo do curso. Deve constar na matriz


http://secon.udesc.br/consepe/resol/2007/005-2007-cpe.htm
http://secon.udesc.br/consepe/resol/2007/005-2007-cpe.htm

ensino superior onde atuamos como docente da disciplina de Libras percebemos que
as disciplinas de linguas somente sdo ofertadas como obrigatérias nos cursos de
Licenciatura em Letras com habilitacdo em inglés, francés, italiano, alemé&o, espanhol,
japonés. Nesse curso as referidas disciplinas encontram-se localizadas dentro do eixo
de formacao profissional, mas diferem em termos de contetdos. Na Licenciatura o foco
esta no ensino da lingua, estando a escolha dos conteddos a serem ministrados
direcionada ao ensino da estrutura gramatical da lingua envolvendo como questbes
principais: fonética e fonologia, morfologia, semantica, sintaxe, morfossintaxe,
pragmatica e lexicologia.

O curso de Bacharelado em Letras, com dois eixos de formagédo profissional:
pesquisador e traducao/interpretacdo, ndo é contemplado com disciplinas de linguas na
modalidade obrigatoria. Para estudar tais disciplinas o aluno escolhe dentro daquelas
oferecidas pelo curso como optativas (com énfase nos estudos linguisticos) ou no eixo
de disciplinas eletivas. O foco estd direcionado no estudo da lingua de forma
instrumental, enfatizando a estrutura basica da lingua, leitura e compreenséo de textos
na modalidade escrita.

Nos demais cursos, seja Licenciatura ou Bacharelado, as disciplinas de linguas
sao oferecidas como optativas ou eletivas, sendo definidas nestas duas modalidades de
acordo com o perfil do curso, ou seja, se 0 ensino-aprendizagem da lingua tem
relevancia para a formacdao profissional do aluno.

A maioria das universidades, especialmente aquelas com cursos de Letras,
também oferecem o ensino de uma L2 ou LE através de seus nucleos de linguas.
Esses nudcleos objetivam oferecer formacdo complementar aos alunos regulares, bem
como ao publico externo com cursos de diversas linguas na modalidade: basica,

intermediaria, avancada, conversacdo e instrumental. A abordagem escolhida e o

curricular na respectiva fase que sera cursada. H& obrigatoriedade por parte do aluno em cumprir com
determinada carga horéria, assiduidade e aproveitamento.

Art.5° A diferenca entre disciplina optativa e eletiva reside, principalmente, em fazer ou ndo parte da
matriz curricular. Entretanto, ambas sao integrantes do curriculo pleno, e, as suas respectivas cargas
horarias sdo computadas no total geral da carga horaria do curso, desde que oferecidas aos alunos.
Fonte: http://secon.udesc.br/consepe/resol/2006/027-2006-cpe.htm, acessado em 22 de fevereiro de
2013.



http://secon.udesc.br/consepe/resol/2006/027-2006-cpe.htm

método de ensino dependem dos objetivos tragados pela equipe criadora dos nucleos.

Diferentemente da oferta de disciplinas de linguas na educacdo superior, a
Libras encontra-se como disciplina obrigatoria em todas as licenciaturas e no curso de
Fonoaudiologia. Nos demais cursos, como optativa ou eletiva. Esse fato se justifica pela
existéncia de uma legislacdo (Lei federal 10436/02 e Decreto federal 5626/05), um
avanco para o ensino de Libras, que regulamenta essa obrigatoriedade como veremos
no capitulo I1.

Trataremos a seguir de forma sucinta, da estrutura gramatical da Lingua
Brasileira de Sinais para que possamos compreender como acontece 0 processo de

ensino-aprendizagem da mesma como L2 no ensino superior.

1.3 A estrutura linguistica das linguas sinalizadas

O Brasil é um pais considerado monolingue®® que tem o portugués como lingua
oficial. Porém, existem em todo territério nacional diferentes grupos que falam outras
linguas caracterizando-se como um pais plurilingue®*.

De acordo com Oliveira (2005), no Brasil existem 201 linguas que sao faladas
por cerca de um milhdo de cidadaos brasileiros que ndo tém o portugués como lingua
materna, e que nem por isso sdo menos brasileiros. Como exemplo, o autor coloca que
190 sdao linguas indigenas de varios troncos linguisticos (Apurind, Xokléng, laté) e 20
séo linguas de imigragdo como o alemao, o italiano, o japonés que convivem ao lado da
lingua oficial brasileira ha 200 anos.

Todas essas linguas sao brasileiras e isso precisa ser reconhecido de fato por
meio de politicas que favorecam a preservacdo das mesmas como linguas dos
cidadaos brasileiros (OLIVEIRA, 2005).

Paralelamente a existéncia de linguas orais no pais, também encontramos

linguas sinalizadas no territdrio nacional, como a Lingua Brasileira de Sinais — Libras

3 pais gue tem apenas uma lingua oficial ou pessoa que fala apenas uma lingua. (Oliveira, 2005)
4 pais que tem varias linguas, oficiais ou ndo. Pessoa que fala varias linguas. (Oliveira, 2005)



das comunidades surdas dos centros urbanos e a Lingua Brasileira de Sinais Kaapor —
LSKB, utilizada pelos indios da tribo Kaapor, na regido Amazonica, cuja maioria de seus
habitantes s&o surdos.

Na década de 1960, William Stokoe, linguista americano, foi um dos primeiros
estudiosos a pesquisar sobre as linguas de sinais, especificamente a Lingua de Sinais
Americana — ASL, e a constatar seu status linguistico (QUADROS & KARNOPP, 2004).

Suas pesquisas comprovam a complexidade das linguas de sinais, na medida
em que, assim como linguas orais, possuem regras gramaticais, Iéxico, e permitem a
expressdo de conceitos abstratos, e a producdo de uma quantidade infinita de
sentencas.

Deste modo, pode-se ratificar que elas ndo sdo pantomimas e nem universais - a
Lingua de Sinais Americana (ASL) difere da Lingua de Sinais Britanica (BSL) que difere
da brasileira, da portuguesa e assim por diante. Elas apresentam varia¢gdes regionais, e
sua estrutura gramatical ndo depende das linguas orais. (QUADROS & KARNOPP,
2004).

Sao linguas de modalidade gestual-visual em que o gestual significa o conjunto
de elementos linguisticos manuais, corporais e faciais necessarios para a articulacao e
a significacdo visual cultural do sinal. O canal de comunicagéo se déa através das maos,
das expressdes faciais e do corpo.

De acordo com Quadros & Karnopp (2004), sua estrutura gramatical possibilita
aos seus usuarios expressar em diferentes tipos de significados, dependendo da
necessidade comunicativa e expressiva do individuo. Além disso, as linguas de sinais
nao descendem das linguas orais. Possuem os niveis linguisticos: (01) fonolégico, (02)
morfolégico, (03) sintatico, (04) semantico e pragmatico, que descreveremos,

brevemente, a seguir.
(01) Fonologico
Nas linguas de sinais, o termo “sinal” é utilizado para designar o mesmo que

palavra ou item lexical como € nomeado nas linguas oral-auditivas.

Os sinais sao formados a partir da combinacdo do movimento das maos com um



determinado formato em lugar especifico, podendo este ser uma parte do corpo ou um
espago em frente ao corpo (FELIPE, 2001).

Na formacao de sinais da Libras séo considerados os seguintes parametros:

(a) Configuracdo das Maos - refere-se as formas que as maos assumem na
producdo dos sinais, que podem ser datilologia ou o alfabeto manual® feito com uma
ou duas maos.

Diversos pesquisadores, como Brito (1995), Felipe (2001), Pimenta & Quadros
(2007) estudaram as configuracdes de maos (CM) nas diferentes linguas de sinais. Até
0 momento, segundo Felipe, foram identificadas 64 CMs. Abaixo temos as
configuragcdes de acordo com as autoras aqui citadas.

Figura 01 Figura 02 Figura 03
IEICIENC A - SRRy
(ﬂ% % Eﬁ%p.l'@m Q%{M g?m :ﬁ'@an@ﬂ &) w .
@gm ﬁm @lm fﬁ%s} 6:& 19 @ -
«ﬁ% eﬁw ﬁm__ %\%: Q;@ )@ @ )
3 ) El HTCHU B N R 72— ‘;\Sﬁ @ &
Q@m %m §ﬁm 418 é\’% - 7)) :: i Sl 33 g
ﬁlﬁl tg)?(m ﬁz’ii\ gbm @%1 57 @ @
fllthl ey, t A AACK ]
e AT o 888 g
CM - Brito (1995) CM - Felipe (2001) CM - Pimenta & Quadros (2007)

A configuracdo das méaos em F, por exemplo, é usada na producédo de sinais de:

Figura 04 Figura 05

FAMILIA FERIAS

!5 E um sistema de representacdo, quer simbodlica, quer iconica, das letras dos alfabetos das linguas orais
escritas, por meio das méos. FELIPE (2001)



(b) Localizag&o — E o lugar, no corpo ou no espaco, em que o sinal € articulado,
podendo a méo tocar alguma parte do corpo ou estar em um espago neutro.

Os sinais brincar e trabalhar sao feitos no espaco neutro:

Figura 06 Figura 07

BRINCAR TRABALHAR

Os sinais de “dificil” e “esquecer” sao feitos na regido da testa:

Figura 08 Figura 09

il

DIFiCIL ESQUECER

(c) Movimento — E realizado para expressar o significado do sinal, podendo ter
movimento semelhante a bater, deslizar, apertar, girar, etc. Com a CM em L temos o0s

sinais de “trabalhar’ e “video”.
Figura 10 Figura 11

TRABALHO VIDEO



(d) Orientacédo — Alguns sinais podem ter uma direcéo e a inversdo desta pode
significar ideia de oposi¢do, contrario ou concordancia namero-pessoal. No sinal de
VOCE, a palma da méo, configuracéo de maos em D, aponta para direcdo e a inversao,

no sinal de EU.

Figura 12 Figura 13

VOCE EU

(e) Expressao Facial/Corporal — Aspecto bastante importante e diferenciador

guando incorporados em varios sinais. Exemplos:

Figura 14 Figura 15

GOSTAR NAO GOSTAR

Esses parametros sdo as unidades minimas (fonemas) que constituem em

morfemas nas linguas de sinais, de forma semelhante aos fonemas nas linguas orais.

(02) Morfolégicos

Morfologia é o estudo da estrutura interna das palavras ou dos sinais, assim



como das regras que determinam a formacao das palavras. A palavra morfema significa
forma. Os morfemas séo as unidades minimas com significado. (QUADROS, 2004)

Segundo Leite (2008, p. 26), “ao passo que a fonologia das linguas de sinais
parece se constituir como um de seus niveis mais poderosos [...], a morfologia,
diferentemente, parece ser um nivel de andlise significativamente limitado quando
comparado com linguas como o portugués”.

Um processo bastante comum em Libras para a criacdo de novos sinais € o que
deriva nomes de verbos, e vice-versa, por meio da mudanca no movimento. O
movimento dos nomes repete e encurta 0 movimento dos verbos (QUADROS E
KARNOPP, 2004).

Vejamos o0s seguintes exemplos: os sinais de CADEIRA e SENTAR tém a mesma
configuracdo das maos, a mesma localizacdo e a mesma orientacdo, mas 0 movimento

é diferente.

Figura 17

MAIS LONGO EM SENTAR MAIS CURTO E REPETIDO EM CADEIRA

Outro processo bastante usando na Libras, na criagdo de novos sinais, € a
composicdo. Nesse processo, dois sinais se combinam, dando origem a um novo sinal,
como se pode observar no sinal de “Escola” e “Padaria”.

O sinal de ESCOLA é composto pelos sinais de CASA+ESTUDAR:
Figura 18




O sinal de PADARIA é composto pelos sinais de CASA+ PAO:

Figura 19

(03) Sintéticos

A sintaxe é o estudo das inter-relac6es dos elementos estruturais da frase e das
regras que determinam a organizacdo das sentencas. Estudos que tém sido realizados
na descricdo da sintaxe das linguas de sinais atestam como caracteristica principal o
sinteticismo, ja assinalado anteriormente. Das inter-relag6es dos elementos estruturais
e das regras que dirigem a combinacdo das sentencas, estudos afirmam que esta
combinacdo de sinais apresenta regras proprias e basicas que a caracterizam como
lingua (SAMPAIO, 2007)

Geralmente se pensa que as sentencas da Libras sdo completamente diferentes
do ponto de vista estrutural daquelas do portugués. Em relacdo a ordem das palavras
ou constituinte, realmente ha diferengas, porque conforme Brito (1998, p.55), “o
portugués € uma lingua de base sujeito-predicado enquanto que a Libras € uma lingua

do tipo topico-comentario”.

(04) Semaéantico/Pragmatico

E o contexto que vai determinar os tracos semantico-pragmaticos de qualquer
lingua em uso. Todas as rela¢des do contexto vao interferir na relacdo da significacao e
do uso. Concebemos que significante e significado sdo indissociaveis no ambito dos

falantes da lingua. O campo de significacdo esta inteiramente relacionado com o



intercurso de sentido. “Todas as relacbes de contexto sdo base ou contribuem e
interferem na relagédo da significagao e do uso” (FERNANDES, 1994).

O foco sera a informacdo semantica das palavras em portugués e dos sinais da
Libras que usaremos como exemplos, ou seja, 0s varios sentidos semanticos que 0s
mesmos apresentam. Por exemplo, no caso de portugués, € possivel verificar o sentido
semantico da palavra “manga”, “fruta” e “manga”, a parte de uma peca de roupas que
cobre o braco.

No caso da Libras, podemos verificar o sentido semantico do sinal “SABADO e

LARANJA”, isto é, um dia da semana e uma fruta.

Figura 20 Figura 21

SABADO LARANJA

E possivel se ver também nas linguas de sinais, as inimeras “acepcdes de uso,
as expressbes idiomaticas, metaféricas / figurativas, os aspectos estilisticos, as
contextualizagdes que permitem a pressuposi¢dao e o implicito” (FERNANDES, 2003,
p.44), ou seja, as mesmas caracteristicas observadas em qualquer lingua natural, tanto
no aspecto gramatical quanto simbdlico.

Sendo assim, a estrutura gramatical da Libras possibilita aos seus usuarios
expressar diferentes tipos de significados, dependendo da necessidade comunicativa e
expressiva do individuo. Além disso, as linguas de sinais ndo descendem das linguas
orais.

Nas linguas de sinais, enquanto a pessoa que sinaliza constroi uma sentenca a
partir desses elementos, a pessoa que recebe a mensagem utiliza os olhos para
entender o que estad sendo comunicado. Desta forma, ja que a informacéo linguistica &

percebida pelos olhos, os sinais sdo construidos de acordo com as possibilidades



perceptiveis do sistema visual humano.

As linguas de sinais ndo séo diferentes das linguas orais, no que se refere a
funcdo primordial de evocar significados, “elas devem ser consideradas por seus
valores conceituais; ndo como um conjunto de sinais referentes a palavras da lingua
oral, mas como um codigo aberto de significantes e significados” (CICCINE, 1996, p.
22).

Pesquisas linguisticas ja comprovaram que as linguas de sinais sao naturais,
pois a sua estrutura permite que diferentes conceitos sejam expressos através dela,
dependendo da intencdo e necessidade comunicativa do individuo (KARNOPP &
QUADROS, 2004).

Podemos empregar o conceito abaixo para melhor tratar a situacdo de

conceituar as linguas de sinais:

(....) uma realizagcdo especifica da faculdade de linguagem que se dicotomiza
num sistema abstrato de regras finitas, as quais permitem a producdo de um
namero ilimitado de frase. Além disso, a utilizacdo efetiva desse sistema, com
fim social, permite a comunicacdo entre os usuérios (KARNOPP, QUADROS,
2007, p.30).

Ferreira Brito (1998) faz a seguinte afirmacdo quando apresenta lingua de

sinais como naturais:

As linguas de sinais sdo linguas naturais porque como as linguas orais sugiram
espontaneamente da interacdo entre pessoas e porque devido a sua estrutura
permitem a expressdo de qualquer conceito - descritivo, emotivo, racional,
literal, metaférico, concreto, abstrato - enfim, permitem a expressao de qualquer
significado decorrente da necessidade comunicativa e expressiva do ser
humano (BRITO, 1998, p. 19).

Considera-se ainda que a lingua de sinais deva ser a lingua materna *° dos
surdos, ndo somente por ser lingua natural, mas por estar veiculada a um canal que
nao € o oral-auditivo, pois esta modalidade ndo oferece ao surdo uma aquisicao

espontanea da lingua, ao contrario da gestual-visual, que garante uma percepcao e

'® E a lingua que as pessoas adquirem naturalmente quando expostas, desde cedo (primeiros meses de
idade), a relagBes dialdgicas em contextos informais do dia a dia. A aquisi¢do da lingua materna é uma
forma de insercéo cultural e de socializagcdo. (Quadros, 2009)



articulacdo mais facil, coerente e confortavel, além de contribuir para o desenvolvimento
linguistico, cognitivo e social do surdo.
A partir de agora, trataremos do ensino-aprendizagem da Libras como L2 na

educacao superior.

1.4 O ensino/aprendizagem da Libras como L2 na educacao superior

7

Antes de iniciarmos nossa reflexdo, € importante que fagcamos uma breve
explanacao sobre como a Libras é ensinada e aprendida na educacao superior.

A Libras quando ofertada para os alunos nos cursos de educacdo superior
(licenciatura e bacharelado) carrega, muitas vezes, caracteristica de uma lingua
estrangeira. Ao ser aprendida como disciplina obrigatéria, eletiva ou optativa, a maioria
dos aprendizes nunca teve algum contato com essa lingua e nem a usa socialmente
como forma de comunicac¢éo, em diferentes contextos, com pessoas surdas.

Esse contexto justifica a necessidade de pensar em formas de ensino que
desenvolvam a aprendizagem de uma segunda lingua com modalidade visual-gestual-
espacial, pois o uso de uma lingua esta estreitamente ligado a cultura e é a cultura que
traz seguranca para o individuo quando ele se expressa na sua lingua materna. Além
do dominio da lingua, ele domina o contexto, a situacdo sociocultural envolvente,
embora quando o individuo se expressa na L2 esse controle ndo exista.

Aprender uma L2 que seja parecida com a L1 ndo € o mesmo que aprender uma
lingua que seja totalmente diferente. As semelhancas entre linguas podem ser de tipos
e origens diferentes. As linguas podem ser semelhantes por pertencerem a mesma
familia, como € o caso do portugués e do espanhol, ou por serem uma forma
modificada da outra como o francés e o haitiano. Uma lingua pode ter grande influéncia
na outra por contato que tiveram no passado como € o caso da influéncia do francés no
vocabulario do inglés (ALMEIDA-FILHO, 2011).

As linguas podem ser semelhantes ou diferentes na fonologia, vocabulario,

grafismo e na modalidade, como é o caso da Libras. Por outro lado, ha uma situacao



natural de medo da exposi¢cdo oral em L2, quando estamos diante de alguém que
domina essa lingua. E o que demonstra os estudos de Schiffler (1991) com relacdo ao
“stress” que é causado por uma tensao e inseguranga do individuo no ato comunicativo.
Ele se sente incapaz de expressar suas ideias porque tem como referencial sua
competéncia linguistica em LM e pretende se comunicar em L2 com essa mesma
competéncia.

Quadros apud Faria (2012, p. 103) alerta para o fato de existirem varios estudos
sobre aquisicdo e ensino-aprendizagem de segunda lingua, mas poucas sao as
producdes sobre segunda modalidade (M2), ou seja, visual-gestual.

O processo de ensino, entdo, deve fornecer subsidios para que o aprendiz
reconheca que o ato comunicativo na L2 deve se desenvolver de maneira gradativa,
gue o aprendizado possui fases e quanto mais o aprendiz se expde a lingua alvo, mais
rapidamente ele desenvolvera sua fluéncia®’.

Nesse caso, Schiffler (1991) esclarece que o aluno passa de uma fase de ensino
dirigido para uma fase pratica guiada e depois para uma pratica autbnoma. Sua funcao
€ entdo mais complexa que a simples transmissédo de um contetdo definido no curriculo
oficial.

Chen-Pichler (2009) observa, num estudo com sinalizantes de L2/M2, alguns
fatores comuns, tais como: 0 ndo uso de marcadores ndo-manuais e de articulagao
bucal associada a producdo de sinais; escolhas lexicais ndo apropriadas; falta de
fluéncia prosodica e falta de trocas no uso de movimentos, configuracdo de méaos e
locacéo.

A hipdtese que distingue aquisicdo de aprendizagem pressupde que adultos
também adquirem uma segunda lingua, com uma quase perfeicdo de nativos da lingua
sem nenhum conhecimento consciente das regras da mesma. Em outras palavras,
saber sobre a lingua néo faculta seu uso, a ndo ser que a aprendizagem se processe
na segunda lingua, caso em que a aquisicdo se processara gracas ao input

compreensivel.

7 Define fluéncia como o oposto da disfluéncia. Portanto, enxerga a fluéncia como: auséncia ou baixa
frequéncia de hesitacbes e de reformulacées; habilidade gramatical, e uso nativo de pausas. (MORAES,
2012)



O processo de aprendizagem da Libras se d4 num contexto formal de ensino
instituido por um curriculo que define os objetivos a serem alcancados pelos alunos e
0s conteudos que devem ser ministrados pelos docentes. Porém, o fator modalidade
nao tem sido levado em consideracdo e o ensino enfoca, muitas vezes, questdes
relacionadas a educac¢do (quando a disciplina esté inserida nos cursos de Pedagogia),
a surdez e ao ensino da lingua apenas nos cursos de Letras.

Ha, no entanto, pessoas que tém a Libras como L2 por um processo de
aguisicdo que se da através do contato diario com pessoas surdas. Um exemplo disso
sdao familiares (irmé&os, pais, filhos, pessoas ouvintes casadas com surdos ou
profissionais — professores, entre outros) que diariamente convivem com surdos e
acabam adquirindo a Libras e a usam como forma de comunicacdo entre estes dois
grupos linguisticos.

Segundo Quadros (1997), ha basicamente trés maneiras para que 0 processo
de aquisicdo de L2 para ouvintes aconteca:

01 - a aquisicdo simultanea da L1 e da L2 — este caso pode acontecer com
criancas que sédo filhas de pais que usam duas linguas diferentes ou utilizam uma
lingua diferente na qual estéo inseridas.

02 - a aquisi¢éo espontanea da L2 e ndo simultanea — pode ocorrer quando uma
pessoa muda para outro pais e necessita usar outra lingua que ndo seja a sua materna.

03 - a aprendizagem da L2 de forma sistematica — quando ha situacdes de
criancas que estudam em escolas de linguas estrangeiras. No caso 0 processo sera
através de estimulos ao aprendizado com metodologias que sejam apropriadas num
ambiente artificial e de forma sistematica.

No ambiente académico o processo de aprendizagem ocorre de forma menos
natural e algumas variaveis como: a aquisicdo da L1, a aquisi¢do da L2, a idade do
aprendiz, o tempo de exposicdo a L2 e o fato de estar incluido ou ndo nesta
comunidade de minorias devem ser levada em consideracao pelo professor.

A educacdao sistematica envolve um processo distinto da aquisi¢cdo da L1. Scliar-
Cabral apud Quadros (1997) observa que a ndo exposi¢ao a lingua nativa, no periodo
de aquisicdo da L1, causa danos irreparaveis a organizacado psicossocial do individuo.

Isso n&o ocorre na L2, pois uma pessoa que se expde a um grupo que fala um idioma



diferente do seu nédo corre risco de ter danos irreversiveis em relacdo ao mecanismo da
linguagem. Embora ndo conhecga o idioma, ela ja tem o dominio de uma lingua que Ihe
garante o total funcionamento do mecanismo linguistico.

Com relacdo a importancia das caracteristicas da interacdo no ambiente em que
ocorre o0 processo de aprendizagem de L2, Damhuis apud Quadros (1997), aponta trés
aspectos de interacdo verbal que podem ser diferenciados: o input (a recepcéo), o
output (a producao) e o feedback. O input € a linguagem oferecida para o aprendiz por
falantes nativos, professores ou por outros estudantes; os estudantes de L2 utilizam o
input para formar hipoteses sobre a linguagem.

O output é a linguagem utilizada pelos discentes por meio de suas producoes,
quando poderdo testar suas hipdteses. O feedback é a reacdo oferecida na
conversacao frente a producdo do aprendiz, ajudando-o a avaliar suas hipoteses.

O papel do input é inquestionavel. Para que o discente possa ativar o
desenvolvimento da lingua é necessario o input auditivo e/ou visual.

Quadros (1997) afirma que no caso da aprendizagem da Libras, o input visual é
extremamente importante, devendo ser explorado qualitativamente, sendo avaliado,
também, o tempo necessario de exposicdo para que o processo de aprendizagem
ocorra adequadamente.

White apud Mattos (2001) apresenta trés problemas acerca do input: (A) a
subdeterminacéo - varios aspectos da lingua sdo subdeterminados pelo input, isto €, o
conhecimento que a pessoa adquire da sua lingua, chamado de competéncia
linguistica, inclui no¢des que ndo séo dObvias no input recebido e que ndo sdo ensinadas
diretamente. O conhecimento implicito subjacente ao uso da linguagem vai muito além
daquilo que uma pessoa qualquer estaria realmente exposta, e esse conhecimento nao
poderia ser adquirido através de estratégias gerais de aprendizagem ou habilidades de
solugéo de problemas; (B) a degeneracgéo - o input que o aprendiz recebe nem sempre
é perfeito. Na verdade, esse input € cheio de erros, hesitagdes e interrup¢des, incluindo
frases agramaticais e formas parciais tanto quanto frases gramaticais; (C) a auséncia
de evidéncia negativa - ou seja, auséncia de informacdes explicitas sobre que frases

seriam agramaticais constitui outro problema para a aprendizagem da lingua.



O ensino de Libras como L2 na educacéo superior, portanto, precisa considerar
esses fatores e incluir estratégias que favorecam o desenvolvimento da “destreza” e da
percepcao dos elementos que constituem os sinais pelos alunos.

Apoés essa reflexdo sobre o ensino/aprendizagem de linguas enfocando as
principais teorias e abordagens que permeiam O processo, passaremos e tratar no
Capitulo Il da questdo legal que institui a obrigatoriedade do ensino de Libras na

educacao superior.



CAPITULO Il - NAS LETRAS DA LEI

O ensino de Libras vem sendo reconhecido como necessario para mudanga nas
condicbes de ensino-aprendizagem oferecida aos alunos ouvintes. E ndo pode, de
maneira alguma, ser ignorado pelo sistema educacional por ser essencial para o
fortalecimento de uma identidade surda na educacéao.

A educacao inclusiva é orientada pela diversidade, com estratégias diferenciadas
em gque a capacitacdo do profissional da educacdo passa pelo reconhecimento da
diversidade e a elaboracdo de metodologias de responsabilidade educacional, levando
em consideragao as transformacdes que acontecem em sala de aula, considerando-se
sempre que as relagbes do ser humano acontecem no ambiente de socializagdo do
individuo.

O aprendizado de Libras, em qualquer etapa da vida escolar ou académica,
requer uma dedicacdo especial do aprendiz como qualquer outra lingua. A Libras néao
se limita a repeticdo de sinais, mas sim na compreensdo de toda uma cultura que
envolve uma comunidade que vence obstaculos e preconceitos para se comunicar.

A partir desses pressupostos, tracaremos consideracdes a respeito do
reconhecimento legal da Libras e sua inclusdo como disciplina obrigatéria na educacéo

superior.

2.1 Marco Legal

A educacdo inclusiva resgata a importancia de uma reestruturacédo da sociedade
e da criacao de ambiente menos restritivos na Educacao. As propostas de minimizar as
injusticas e as desigualdades sociais encontram na educagdo um dos meios
viabilizadores de processar praticas. Isto passou a ocorrer quando as politicas publicas
determinaram o acesso a educacao de alunos com necessidades educativas especiais

como um direito que se estende a toda populacao.



Alguns dos principais documentos como a Declaracdo de Educacao para Todos

(Conferéncia de Joimtien) de 1990 e a Declaracdo de Salamanca, de 1994,

transformaram-se em base legal para a educacéao inclusiva no mundo inteiro.

Analisando o ensino até entdo, observamos que ele levava muitos alunos a

exclusdo, seja social ou educacional. Porém, na legislacdo fica explicito que todas as

criancas devem aprender juntas, independente de quaisquer diferencas que possuam e

gue as escolas devem garantir o acesso de todos a educacdo, bem como, promover

adaptac@es curriculares necessarias para as pessoas com deficiéncia.

No Brasil, tais principios estdo inseridos na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional, Lei n.° 9394/96, que declara:

Artigo IV — Da Educacgdo Especial. No § 2°. “O atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que, em funcéo
das condi¢bes especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.”18

Recentemente, a Resolucdo n.° 04/2009 do CNE da Céamara de Educacédo

Basica institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacdo Béasica, modalidade Educacdo Especial. No texto legal, assim explicita tais

diretrizes:

Art. 1° Para a implementagéo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos mobiliarios e

8 BRASIL. http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf. Acessado em 05 de

fevereiro de 2013.
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equipamentos, dos %stemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e
dos demais servigos™.

Nesse cenario, a Declaracdo de Salamanca, entre outras determinacoes,
reconhece, incentiva e assegura o direito linguistico das pessoas surdas, indicando a
necessidade de garantir ao surdo o direito de acesso as informacdes e,
consequentemente, sua inclusdo na sociedade de maneira mais adequada (BRASIL,
1994). Esse documento traz em seu texto (Il. Linhas de acdo em nivel nacional. A
politica e organizacao) a seguinte informacao acerca da lingua de sinais:

A importancia da linguagem de signos como meio de comunicagdo entre 0s
surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educacao
em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao deles pode
ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e
unidades em escolas regulares. (BRASIL, 1994, p. 7).

Santos, Gbées e Lacerda (2008) comentam que para os surdos terem seus
direitos linguisticos respeitados implica a presenca na escola de outros profissionais da
educacdo, como professores bilingues ou intérpretes de Libras, porém, sabe-se que
ainda ndo ha namero suficiente destes profissionais no mercado de trabalho, e a pouca
oferta de cursos de formacao profissional na area.

Segundo Felipe (2006), a mobiliza¢do dos Surdos propiciou o reconhecimento da
Libras como lingua natural das comunidades surdas brasileiras, e seu reconhecimento
de cidadania pela sociedade. Mas, para os Surdos, 0 marco desse reconhecimento esta
na aprovagao da Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu como meio
legal de comunicagéo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Nesse cenario, a Libras, como meio oficializado para a inclusdo escolar dos
alunos surdos, solicita organizacdes no trabalho de inclusdo escolar e as atencdes
devem ser voltadas para a formacé&o de profissionais que dominem essa lingua.

Ao ser inserida como disciplina no ensino superior, a Libras visa possibilitar o

desenvolvimento linguistico, intelectual e social de seus usuarios, ampliando a

!9 Resolucdo CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de outubro de 2009, Sec&o 1, p. 17.
http://peei.mec.gov.br/arquivos/Resol 4 2009 CNE_CEB.pdf. Acessado em 05 de fevereiro de 2013.
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comunicacdo nos atendimentos publicos da sociedade, impulsionando a insercdo social
do surdo, pois este poderd exercer sua cidadania participando de maneira ativa e
consciente no meio social, ja que sua lingua materna sera respeitada e assimilada pelo
meio social.

A determinacgdo dessa obrigatoriedade foi decretada pela Lei 10.436/02 de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e da outras

providéncias. Traremos agora o texto na integra.

Art. 1% E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso
e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagao
objetiva e de utilizaco corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3% As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servicos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4% O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndao podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5% Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Em 2005, a lei foi regulamentada pelo Decreto 5.626 (anexo 01) que traz os
detalhamentos dos diversos aspectos que envolvem o uso e a difusdo da Libras,
determinando a obrigatoriedade dessa lingua em cursos de licenciaturas,
fonoaudiologia e educacao especial. Ao mesmo tempo, destaca no paragrafo Unico que

a Libras ndo substitui a lingua portuguesa na modalidade escrita.



Esses documentos modificaram o panorama da educacao de surdos, provocando
mais Vvisibilidade para as peculariedades necessarias a educacdo de surdos,
concomitantemente os alunos ouvintes também foram beneficiados, visto que a difusdo
do ensino da Libras fez aumentar o numero de profissionais (professores,

tradutores/intérpretes) qualificados e familiares que aprendem a lingua.

2.2 Aincluséo da disciplina Libras na graduacéao: obrigatoria para as licenciaturas
e optativa para os bacharelados

Sabe-se que a inclusdo da disciplina Libras nos cursos de graduacdo, como
disciplina obrigatoria nas licenciaturas e em outros cursos, tem o objetivo de compor a
formacéo inicial do professor, contribuindo também para a formacéo inicial de outros
profissionais, seja como disciplina obrigatoria, seja como optativa ou eletiva. A san¢ao
da lei n°® 10.436/2002 e do Decreto n°® 5.626/2005 foi resultado de lutas dos movimentos
surdos para garantir novas possibilidades de inclusdo desses sujeitos no espaco
escolar e universitario. A Libras acabou ganhando espaco na sociedade como um todo
com essa nova politica que se institui.

O objetivo principal da disciplina Libras no ensino superior traz no texto da lei
10.436/02 a iniciativa de uma melhor formacéo de professores para atuacdo em salas
de aula inclusivas que, possivelmente, terdo a presenca de alunos surdos. Infelizmente,
a carga horéaria (30, 45 ou 60h) atual da disciplina ndo permite o aprofundamento
dessas questdes, mas ela deve propiciar ao aluno o conhecimento da Libras,
possibilidades de conscientizacao da diferenca linguistica e cultural.

Ensinar Libras é contribuir, também, para o conhecimento de uma nova realidade
de vida, o ingresso na comunidade dos Surdos. Para esse aprendizado realizaram-se
atividades dinamizadas de grupos, procurando saber o entrosamento e a colaboracao
mutua.

A Lei n° 10.436/02, ao ser regulamentada pelo Decreto n° 5.626, delibera a

inclusédo de Libras como disciplina curricular, dispondo o seguinte texto:



Art. 3°- A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Paragrafo 1°- Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso
de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de
formagdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do
magistério. (BRASIL, 2005).

A insercdo da Libras como componente curricular obrigatério nos cursos
anteriormente citados constitui-se, indiscutivelmente, um avanco; No entanto, um
aspecto crucial ainda permanece desafiador: a falta de profissionais devidamente
capacitados para atuarem na docéncia superior para o ensino de Libras.

Mais uma vez as politicas educacionais sdo criadas sem a devida possibilidade
de implementacdo. Em nome da tdo sonhada qualidade da educacéo brasileira, o poder
publico parece se esquecer de que ha uma série de providéncias concretas que devem
ser viabilizadas no sentido de prover condicdes para que as politicas realmente
cumpram sua funcdo de melhoria da educacao nacional. De acordo com Freitas (2002,
p. 143):

No desenvolvimento e na implementacéo das politicas educacionais neoliberais,
a qualidade da educacgdo, assumida como bandeira pelos diferentes setores
governamentais e empresariais, adquire importancia estratégica, como

condicdo para o aprimoramento do processo de acumulacdo de riquezas e
aprofundamento do capitalismo.

O decreto n° 5626/05 estabeleceu prazos até 2015 para que as instituicdes de
ensino superior implementassem seu cumprimento. Nesse sentido, a formagédo de
professores para o ensino de Libras tem enfrentado desafios, principalmente, no que se
refere & formacéo de professores ouvintes e surdos para atuacdo em todos os niveis da
educacao brasileira, pois somente a partir de uma educacéo bilingue (Libras e lingua
portuguesa) € que sera viabilizada uma formacao de qualidade, equanime e inclusiva
nas instituicdes educacionais.

Nesse contexto, a Libras é percebida como uma ferramenta necesséria, ndo s6
para a comunicacdo dos surdos, mas como uma conquista com vistas a sua incluséao

socio-cultural. Embora este reconhecimento tenha ocorrido tardiamente no Brasil em



relacdo a outros paises (Estados Unidos, Franca, Suécia, Uruguai), dez anos apés a
aprovacao da referida lei, ainda se reflete a auséncia da Libras nos espacos publicos,
sobretudo na escola, onde o processo de ensino e aprendizagem nao inclui a Libras no
uso corrente das praticas pedagogicas e nem como disciplina no curriculo. Infelizmente,
ainda € grande o desconhecimento, gerando, uma politica de resisténcia,
desvalorizacdo e desrespeito ao estatuto linguistico da Libras.

A partir das mudancas na legislacédo nacional, as instituicbes de ensino superior
enfrentaram dificuldades e ainda convivem com inimeros desafios, especificamente
para cumprir 0s prazos estabelecidos pelo decreto descritos acima.

A inclusdo da Libras nos curriculos desse nivel de ensino também oferece
riscos, dentre 0os quais o de se achar que a oportunidade de inclusdo desta disciplina
sera suficiente para alterar o quadro de insucesso educacional que historicamente tem
marcado os surdos, bem como o risco de transferir para os professores a culpa pelo
insucesso escolar.

Outro fato € o de que muitos profissionais estdo se formando com um
conhecimento basico para o atendimento adequado aos alunos surdos. Albres (2011, p.
28) defende a necessidade de que sejam estudadas formas da disciplina ter uma
progressdo, duracdo de mais de um semestre, ou que as secretarias de educacao,
estaduais ou municipais, oferecam permanentemente, aulas de Libras em cursos de
formagao continuada em servico. “O aprendizado de uma segunda lingua nao se
completa em quatro meses”. Fato este que acontece visto a duragao do semestre letivo
nas universidades.

Vimos até agora da questéo legal que regulamenta a inclusédo da disciplina de
Libras na educacédo superior de forma obrigatoria. Mas cabe neste momento sabermos

se essa obrigatoriedade se torna desejo dos alunos da graduagao.



2.3 O aluno ouvinte e o0 aprendizado de Libras: obrigatoriedade ou desejo?

Segundo o Dicionario Aurélio® da lingua portuguesa, ser aluno significa: aquele
gue recebe instrugcdo e/ou educacao de mestre(s), em estabelecimento de ensino seja
publico ou privado, de ensino primario, secundario ou superior, particularmente.

O percurso de cada estudante até a entrada no ensino superior, que se constitui
um periodo-chave na vida de uma pessoa, pode definir o futuro individual. Porque
preferir algo é ir além das suas alternativas, as preferéncias que o trajeto no ensino
superior sugere para realizar, vao deixando para trds um enorme conjunto de caminhos
alternativos que podiam ter sido, mas néo serdo: o aluno comeca por preferir uma area
de formacdo, um curso, uma instituicdo de ensino superior numa determinada
localidade, uma unidade organica — ele quer aquele curso naquela escola, naquele
instituto ou naquela faculdade e ndo em outra.

Apés alcancar a aprovacdo para ingressar na instituicdo de ensino superior
sonhada, comeca uma nova fase na vida do estudante. Requer forca de vontade,
disciplina e objetivos bem definidos, uma vez que, preparar-se para o processo seletivo,
€ uma verdadeira corrida contra o tempo diante de tantos assuntos a serem estudados.

Esse esforco é recompensado quando a aprovagdo € conquistada. Na
universidade, o aluno é o “profissional em formacao” e este aspecto passa a ser eixo
central de todo o seu caminhar académico diante das muitas disciplinas que Ihes seréo
apresentadas.

Mas o que esperar de um aluno na universidade diante do aprendizado de uma
lingua? Que ele passe a ser responsavel por organizar o préprio estudo? Na escola
secundéria, atribuicbes de trabalho séo feitas em curto prazo, uma semana no maximo
e, desta maneira, os professores ajudam o estudante a distribuir seu tempo de estudo
adequadamente.

Na universidade, muitos dos trabalhos sédo solicitados em longo prazo.

Frequentemente os trabalhos sdo extensos e raramente podem ser concluidos em

?® FERREIRA, A. B. de H. Miniaurélio do século XXI: o minidicionario da lingua portuguesa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2000.



menos de um semestre. Se o0 aluno ndo gerenciar adequadamente o seu tempo, corre o
risco de ndo conseguir terminar suas tarefas nos prazos estabelecidos. Um semestre é
menor (metade) que o ano letivo ao qual o estudante secundarista esta acostumado e
passa rapidamente. (GIL, 2009)

Ao ingressar na universidade, tudo se torna novo para o aluno: a dinamica da
instituicdo, os professores, 0s colegas de turma e o proprio processo de aprendizagem.
E natural que haja um periodo de adaptac&o para que o aluno se acomode a essa nova
situacao.

A universidade € um espaco de producdo de conhecimentos e neste processo o
aluno encontra diversos cursos de licenciatura e bacharelado. Ao fazer sua opgéo por
uma licenciatura, o aluno se depara com disciplinas que envolvem o aprendizado de
linguas. Especificamente o aluno de licenciatura se vé diante do aprendizado da Lingua
Portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais, como disciplinas obrigatérias. No entanto,
uma lingua de modalidade diferente de sua lingua materna requer que o aluno
desenvolva novas habilidades de aprendizagem.

Mas o aluno da licenciatura almeja o aprendizado da Libras ou apenas estuda
porque consta como uma obrigatoriedade no curriculo de seu curso? Para o
aprendizado da Libras, como de qualquer outra lingua, é necessario disposicéo, esforco
e aprender a conviver com pessoas surdas, ou seja, esta imerso em sua cultura. E
preciso também eliminar, mesmo que em parte, os estereétipos de surdez e de
deficiéncia. Normalmente se procura o aprendizado de uma lingua diferente da sua
lingua materna por sua funcionalidade apés formacéao, ou seja, que com o aprendizado
de duas ou mais linguas o aluno tenha um diferencial profissionalmente (ALMEIDA-
FILHO, 2011).

O modelo de educacao vigente atual é o inclusivo e, até 0 momento, a Libras ndo
é disciplina obrigatoria na educacéo basica. O aluno da licenciatura, apos estudar a
disciplina de Libras, oferecida na maioria das universidades com carga horaria de 30 a
60 horas-aulas, s6 ira usa-la na comunicagdo com seus alunos se o processo for
mediado por um intérprete, visto que a carga horaria € insuficiente para um aprendizado

efetivo desta ou de qualquer outra lingua. No caso do aluno desejar tornar a lingua seu



objeto profissional, serda necessario que ele recorra a cursos particulares ou oferecidos
pelos 6rgéos publicos. (FERNANDES, 2011)

Os alunos ouvintes de cursos superiores, ao aprenderem a Libras, passam a
adentrar no terreno do novo, do diferente, desmitificando conceitos pejorativos sobre a
pessoa surda que foi, historicamente, impedida de expressar-se em sua lingua,
amordacada pela imposicdo da aculturacdo, acorrentada pela sociedade majoritaria
ouvinte (GESSER, 2012).

Atualmente a disciplina Libras na educacao superior esta voltada, além do ensino
da lingua, para questbes pontuais da pessoa surda, como seu processo de
aprendizagem e suas especifidades linguisticas como forma de sensibilizar o aluno ao
reconhecimento da pessoa surda enquanto diferenca, eliminando conceitos como
deficiéncia e incapacidade (FERNANDES, 2011). Tais encaminhamentos buscam
promover no aluno o desejo de aprofundar o conhecimento na area extra-universidade
e 0 rompimento de barreiras atitudinais que possam interferir no processo educacional
da pessoa surda. Segundo a autora, é este olhar diferenciado que promovera no aluno
novos paradigmas em sua pratica docente.

Em razado da regulamentacéo da lei de Libras e da obrigatoriedade da disciplina
na educacgdo superior, a tendéncia € que haja um aumento no numero de ouvintes
interessados nao necessariamente pelo “Mundo dos Surdos”, mas pela aprendizagem
de LIBRAS, visto que, muitas vezes, € na universidade os primeiros contatos que 0s
alunos tém com a lingua.

A presenca da disciplina de Libras pode suscitar inUmeras e importantes
discussfes a respeito deste grupo especifico de alunos, bem como marca um espaco
para a sensibilizacdo sobre a necessidade de um trabalho diferenciado com pessoas
surdas, dando lugar para que esta diferenca seja visivel, notada, legitimada.

Nos ultimos anos, a Libras passou a fazer parte da matriz curricular das
licenciaturas e outros cursos. O desejo, motivado pela clareza em que vivemos uma
nova escola (a inclusiva), tem mostrado que cursa-la vai além da obrigatoriedade. O
desejo de se capacitar nessa lingua, conhecer mais as especificidades do aluno tem

demonstrado que esse desejo seja explicitado por muitos dos alunos (SILVA, 2012).



Apés tratamos da questdo legal que institui a disciplina de Libras no ensino
superior e de questbes pertinentes aos alunos que se veem diante da obrigatoriedade
do aprendizado desta lingua, passaremos a um ponto primordial em todo o processo
descrito até 0 momento a formacé&o do professor de Libras.b

Sobre este tema, faremos consideracdes no capitulo seguinte.



CAPITULO Ill - CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

3.1 Diretrizes nacionais para a formacé&o do professor de Libras

No momento em que a Libras € reconhecida oficialmente evidencia o uso e a
circulacdo dessa lingua no ambito da sua circunscricdo, inicialmente nas instituicdes
publicas de sua dependéncia direta (0 que ainda ndo ocorreu de forma plena nessa
instancia educativa). Essa determinacédo parece ocorrer paralelamente em instituicoes
privadas, talvez com maior intensidade.

Assim, Moreira e Fernandes (2007, p.1) mostram a importancia da oficializacéo

da Libras:

A oficializacdo da Libras e a garantia de seu uso, como primeira lingua, na
comunicacao, interacdo e aprendizagem dos surdos, a0 mesmo tempo que
legitima uma reivindicagdo antiga, tem como decorréncia importantes
desdobramentos na situacgéo linguistica nacional.

O decreto n°® 5.626/05 disciplina pontos muito interessantes para a formacéao do

professor de Libras a saber:

Art. 4° A formacé@o de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em
Letras/Libras ou em Letras/Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo Gnico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao
previstos no caput.

Art. 5° A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacgéo
bilingue.

§ 1° Admite-se como forma¢&o minima de docentes para o ensino de Libras
na educacdao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo
ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacao
bilingue, referida no caput.



§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacdo previstos
no caput.

Desde que essa legislacdo foi instaurada as instituicdes de ensino superior vém
buscando colocar nos curriculos dos diversos cursos o que foi determinado legalmente.
N&o existem diretrizes que orientem a carga horaria e o que deve ser abordada nesta
disciplina (LODI; NOGUEIRA, 2011) e por este motivo existem diversas possibilidades
de ensina-la no processo de formacédo de professores e de fonoaudiélogos.

As instituicbes de ensino superior vém, gradativamente, incorporando
professores surdos. Assim, em 2006, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
deu inicio o curso a distancia de Licenciatura em Letras/Libras®, com nove polos de
ensino: Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), Universidade de Brasilia
(UNB), Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), CEFET de Goias e prépria UFSC.

Em 2008, foi incluida a habilitagdo de bacharel em traducédo e interpretacdo de
lingua de sinais e uma segunda turma de Licenciatura, com a participacdo de mais 9
polos: Universidade Estadual da Pard (UEPA), CEFET de Rio Grande do Norte,
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal de Grandes
Dourados (UFGD), CEFET de Minas Gerais, Universidade Federal de Espirito Santo
(UFES), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Rio
Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal de Parana (UFPR).

Um ano depois, comecgou o curso presencial de Letras/Libras na UFSC. Como
um fato historico, os alunos que ingressaram neste curso concluiram a Licenciatura em
Letras/Libras no ano de 2010 e 2012.

Em 2009, foi criada a primeira turma do curso de graduacgédo Letras/Libras de
modalidade de ensino presencial na Universidade Federal de Santa Catarina.

Em 2010, na regidao Nordeste, Universidade Federal de Paraiba (UFPB) abriu o
curso de Letras/Libras virtual. Na regido centro-oeste, a Universidade Federal de Goias,

em 2011, criou o curso de Letras/Libras presencial.

1 O Curso de Licenciatura em Letras/Libras é uma iniciativa da Universidade Federal de Santa Catarina,
com o objetivo de formar professores para atuar no ensino da lingua de sinais como primeira e segunda
lingua.



Em 2010, tem-se o reconhecimento da profisséo de tradutor e intérprete? da
Libras pela Lei n° 12.319, de 01 de setembro de 2010%.

Na Universidade Catolica de Pernambuco em 2013, foi contratado um professor
surdo com habilitacdo exigida para atender aos critérios propostos pelo Decreto
5626/05.

Embora o decreto n° 5626/2005 garanta uma disciplina de Libras nos cursos de
licenciaturas das instituicbes de ensino superior (IES), compreendemos que, para
cumprir o objetivo da formacdo do aluno licenciado, o ensino da Libras para fins
especificos numa condicdo de outra disciplina na matriz curricular do curso, poderia
contemplar o conjunto de conhecimentos acerca do curso a ser aplicado no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos da educacdo béasica. Sao iniciativas que
poderiam favorecer o espaco da Libras na IES e uma discussdo sobre Politica

Linguistica da Libras nos contextos sécio-educacionais.

3.2 O exame de proficiéncia em Libras — Prolibras

No ano de 2006, para o cumprimento da lei 10.436/02, foi criado o exame
Prolibras, que é uma proposicao do Ministério da Educacao para reconhecer e certificar
profissionais que possam ensinar e/ou traduzir a Libras. Esse exame €é uma
combinacdo de exame de proficiéncia e certificagcdo profissional. O Prolibras é uma
agao de curto prazo para “certificar profissionais para participarem dos processos de
inclusdo dos surdos brasileiros. A medida que contarmos com a formacdo de
profissionais para atuarem nessas areas, a certificagdo tera cumprido seu papel’
(QUADROS et al, 2009, p. 22). Portanto, o exame Prolibras objetiva avaliar a
compreensao e producdo em Libras, mas ele ndo substitui a formacéo necessaria para

os profissionais dessa area.

*? pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer
modalidades que se apresentar (oral ou escrita). QUADROS (2004).

?% para conhecer a lei, na integra, ver em anexos, 0 anexo 2.



Para entender o termo proficiéncia®® o dicionario Aurélio (2001, p.559) define:
proficiente — Quem tem perfeito conhecimento; competente, capaz. Portanto, o
Prolibras significa: Pro = proficiente/proficiéncia + Libras = Lingua Brasileira de Sinais.

Stumpf considera o Prolibras como uma valorizacdo da lingua de sinais dos

surdos brasileiros (2009, p.9):

Para nés, os surdos, ha muitos anos na educacdo, sempre escreviamos e
liamos em portugués, mas as palavras nunca traziam a certeza. As palavras
pareciam perdidas. Olhando o video em lingua de sinais 0 pensamento muda e
tudo fica claro. Foram grandes as experiéncias vividas e pensadas no Prolibras.

O Prolibras € uma estratégia politica que vem dando visibilidade as
especificidades das pessoas surdas dentro das politicas publicas (QUADROS, 2009).

O Prolibras € um programa de Certificacdo Nacional, criado pelo Ministério de
Educacao para cumprir a lei 10.436/2002 e o decreto 5626/2005. Promovido pelo MEC
e desenvolvido por instituicdo de educacdo superior que tem por objetivo realizar, por
10 anos, a partir da data da promulgacéo do decreto.

O Prolibras certificara: a) Usuarios da Libras interessados em ser docentes de
Libras principalmente nos cursos de formacdo dos professores e fonoaudiblogos. b)
tradutores e intérpretes de Libras interessados em exercer esta funcdo, principalmente
nas instituicdes de ensino.

Segundo Quadros (2009), o Prolibras € um exame que consta de duas fases:

12 Etapa — Prova objetiva em Libras, gravada em DVD, de carater eliminatério,
comum para os dois grupos de participantes.

22 Etapa — Serd constituida por partes diferenciadas para cada grupo
participante:

a) Certificacao de proficiéncia em Libras: prova Didatica em Libras;

b) Certificacdo de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras: prova

pratica de traducéo e interpretacdo da Libras-Lingua Portuguesa.

24 proficiéncia é a demonstracdo de um conhecimento, competéncia e capacidade. Proficiéncia é um
adjetivo para qualificar a pessoa que tem um total conhecimento sobre determinado assunto, que executa
tudo com muita habilidade e competéncia. Disponivel em: http://www.significados.com.br/proficiencia/
Acessado em 06 de fevereiro de 2013.



http://www.significados.com.br/proficiencia/

O decreto n° 5626/2005, artigos sétimo e oitavo, refere-se ao exame Prolibras

da seguinte forma:

Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso nao
haja docente com titulo de pos-graduacdo ou de graduagdo em Libras para o
ensino dessa disciplina em cursos de educacdo superior, ela podera ser
ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes
perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduacdo ou
com formacéao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio
de exame promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usudrio dessa lingua com formagéo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pds-graduacgao
ou formag&o superior e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras (Prolibras), promovido pelo Ministério da Educag&o.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo
prioridade para ministrar a disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as
instituicbes de ensino da educacao basica e as de educacéo superior devem
incluir o professor de Libras em seu quadro do magistério.

Art. 8° O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 7°, deve avaliar a
fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente,
pelo Ministério da Educacdo e instituicbes de educacdo superior por ele
credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificacdo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o
professor para a funcdo docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca
examinadora de amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes
surdos e linguistas de instituicbes de educacgé&o superior.

A relacdo que se estabelece entre os usuarios surdos e a certificacdo do

7

Prolibras é a valorizacdo ndo sO da fluéncia e da compreensdo de enunciados

produzidos na Libras, mas a garantia de que professores surdos possam atuar no

ensino da Libras, conforme “[...] as pessoas surdas terdo prioridade para ministrar a
disciplina de Libras.” (8 1° do Decreto 5626/05).

Essa prioridade aumenta a visibilidade de pessoas surdas na sociedade e,

através dela, abre-se um movimento de mudancas na realidade social e cultural. O

Decreto garante a prioridade no ensino da Libras para surdos usuarios da Libras, que

tenham formacao em cursos de pds-graduacdo e/ou graduagdo em Letras/Libras e que

tenham sido aprovados no Exame do Prolibras.



Os certificados obtidos por meio do Prolibras poder&o ser aceitos por instituicoes
de ensino como titulos que comprovam a competéncia no uso e no ensino de Libras ou
traducdo e interpretacdo dessa lingua. Mas, na pratica, a maioria das instituicbes
privadas e publicas ainda ndo cumprem o decreto plenamente e recebem os
professores sem Prolibras, com o conhecimento bésico de Libras e até ndo sabem usar

Libras, o que é lamentéavel.

3.3 Formacéao do professor de Libras

Antes de falarmos de questdes especificas sobre a formacdo do professor de
Libras, € importante que comentemos sobre a formacdo de docentes no nosso tempo.
“Para que a escola cumpra adequadamente sua funcéo social tem que determinar de
forma clara qual é o papel desse profissional no século XX I” (CAVALCANTI, 2003, p
55).

Essa autora (2003) comenta ainda sobre a necessidade de definir o novo papel
desse docente. Ele ocupa um lugar destacado na retérica educativa atual e que
confluem em postulados que durante muito tempo foram apoiados pelas correntes
progressistas, numa pedagogia critica e nos movimentos de renova¢do educativa que
hoje passaram a fazer parte da retorica educativa mundial.

Igualmente, como ocorre em outros setores da vida, a sociedade atual exige um
profissional multifacético e, como afirmam Delors, 1998; Gimeno Sacristan, 1990 e
Schon, 1992, esse profissional deve ser um individuo polivalente, um profissional
competente, uma agente de mudancas, um praticante reflexivo, um professor
investigador, um intelectual critico e transformador.

No entanto, como afirma ainda Cavalcanti (2003), o mais dificil € chegar a
concretiza-lo, pois isso implica em importantes mudancas ndo somente no plano
pessoal, como também no ambito das instituicbes e nas politicas educativas.

Para referida autora, o professor deve dominar os saberes proprios de seu

ambito de ensino, facilitar a aprendizagem, adequar o curriculo e as necessidades e



especificidades locais, compreender a cultura e a realidade na qual trabalha
desenvolvendo uma educacao bilingue e intercultural em contextos bilingues e
plurilingues. E ndo esquecer em sua pedagogia o dialogo permanente entre a teoria e a
pratica, a interdisciplinaridade, a diversidade, o trabalho em equipe, um verdadeiro
professor de uma escola inclusiva.

Esse profissional deve ser um investigador autbnomo, reflexivo e critico ao
mesmo tempo, coerente e que sabe identificar as chances e ndo perdé-las. Trata-se,
pois de um profissional instavel e preocupado com os problemas de seus alunos, etc.

O professor é estimulado a desenvolver habilidades para questionar a propria
pratica com o espirito de investigagdo, “com uma atitude vigilante e indagativa, que os
leve a tomar decisfes sobre o que fazer e como fazer nas suas situacdes de ensino,
marcadas pela urgéncia e pela incerteza” (ANDRE, 2001, p. 59).

Nesse ambito devemos inserir a formagdo do professor de Libras pelas
peculiaridades de que se reveste, embora tenha de considerar os principais postulados
do que foi discutido acima.

O novo papel do docente pensado para o professor do século XXI certamente vai
impulsionar a constru¢cado de uma nova educacao.

E necessario o cumprimento da Legislacido sobre a Libras como disciplina no
ensino superior, pois, caso contrario, ndo teremos 0 entrosamento por parte dos
profissionais da educacao a respeito da diferenca linguistica dos alunos surdos e das
consequéncias que ela causa ao ser comparada com a Lingua Portuguesa. Sem o
conhecimento e fluéncia da Libras, ndo ha como afirmar a qualidade de atendimento
dos alunos, ja que professor e aluno nao compartilham da mesma lingua.

No entanto, uma questdo central, que permeia essa demanda, ndo tem sido
discutida com a analise e a profundidade que o mérito lhe confere: o perfil do professor
de Libras para o ensino dessa disciplina no ensino superior, regulamentado pelo
decreto n°® 5.626/05, esta em conformidade com a legislacdo que dispde sobre a
formacao do professor habilitado para esse nivel de ensino?

Os discursos sobre a formacéo dos professores de Libras s&o produzidos em
diferentes segmentos e apropriados pelas politicas publicas e pelos profissionais de

forma variada. Entre o acesso as informacdes, discussdes e as possibilidades de troca



e de consequente assimilagdo hd um percurso néo linear que, além de depender das
condi¢des de producdo, conta com avancgos e retrocessos das politicas publicas para o
ensino de Libras. (NEVES, 2011)

Desse modo, estamos certos de que atualmente ha uma grande demanda de
conhecimentos a serem adquiridos pelos novos professores diante de uma realidade

muito mais provocativa e exigente.

3.3.1 O professor “surdo” de Libras

A profissdo de professor nunca foi facil e, no presente contexto de
desvalorizacdo da docéncia, ndo é diferente. Sempre é exigido dele o desafio de mudar
o comportamento de todo tipo de aluno e que desempenhe as competéncias técnicas
com todo esmero.

Dentro do aprendizado da docéncia séo exigidas do professor algumas
qualificacbes e, especificamente no ensino superior, notamos a valorizacdo das
qualificacbes académicas, pesquisas e titulacbes, em detrimento das qualificacfes
pedagdgicas e interpessoais.

Os professores, agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem, devem
estar orientados tecnicamente para a constru¢do do ensino para qualquer aluno e em
especial para os alunos com necessidades especiais que ndo devem ser inseridos nas
salas de aula regular sem a devida preparagéo.

Segundo Freire (1996), a atuacdo do educador ndo se limita a sala de aula e
nem se restringe aos conteudos de sua disciplina. Os professores atuam para a

formacao social dos educandos:

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavel entre mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece
possivel nem aceitavel a posi¢ao ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem
estuda, seja o fisico, o bidlogo, o sociélogo, o matematico, ou pensador da
educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com o0 mundo e com outros de forma



neutra. Ndo pode estar no mundo de luvas nas méos constatando apenas
(FREIRE, 1996, p.77).

Michels e Diaz (2003) salientam que as instituicdes de ensino devem investir na
formacdo dos professores, para que eles estejam preparados para lidar com as
diferencas em sala de aula.

Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CEB n° 02 de 2001 (Art. 18, § 10) refere-se ao
perfil do docente para atuar na educacdao inclusiva e s6 considera capacitado para atuar
neste contexto os profissionais que tiverem em sua formagéo conteudos ou disciplinas
sobre educacéao especial.

De acordo com essa resolugcdo, os professores tém que desenvolver
competéncias para: perceber as necessidades educacionais dos alunos, flexibilizar a
acdo pedagodgica nas diferentes areas do conhecimento, avaliar continuamente a
eficacia do processo educativo e atuar em equipe que conte também com professores
especializados em educacéao especial (ROCHA, 2003).

A presenca do professor em Libras foi oficializada através do Decreto Federal n.°
5.626/2005 como o mediador intencional e responsavel pela formacdo de pessoas
qualificadas para constituir um apoio pedagogico especializado que atenda as
necessidades comunicativas das pessoas surdas.

No Capitulo 3°, do Decreto n.° 5.626/2009 especifica que “[...] as pessoas surdas

terdo prioridade nos cursos de formacéo [...]"*> também diz que “[...] as pessoas surdas

terdo prioridade para ministrar a disciplina de Libras”. Tais condigdes vém a romper com
os paradigmas de incapacidade e ideias associativas do surdo com doentes mentais e
sugerem organizar o processo de formacdo dos surdos. Antes as margens das
transformacdes educacionais os surdos, agora, no papel de exercerem prioritariamente
o papel de ensinar Libras, no desafio complexo de ser o protagonista das
transformacdes curriculares voltados para a diversidade.

A realidade dos professores surdos tem caracteristicas proprias, que merecem
serem ressaltadas, pois sua histéria educacional, em geral, passou por uma

escolarizagdo problemética, tendo que adquirir conhecimentos em ambientes

% Grifo meu.



educacionais pouco propicios, onde os contetdos sédo apresentados em portugués (oral
e escrito) nem sempre acessiveis a ele. (FERNANDES, 2011)

A duras penas, alguns deles vencem esse percurso, e, em geral, sdo bem
sucedidos porque viveram a comunidade surda® e puderam desenvolver a lingua de
sinais de forma ampla. Eles conseguem alcancar um nivel de conhecimento que lhes
possibilita que se tornarem professores de Libras.

O fato de ser surdo, por si s0, ja traz uma vivéncia das relacdes com surdos para
0os alunos tanto no contexto de segunda lingua, como no contexto de primeira. As
experiéncias surdas vao além da lingua e os professores surdos as trazem consigo
mesmos.

Entdo, para compreender o cenario pedagdgico que se faz presente numa
dimenséo de ensino de lingua minoritaria, € de grande valia para o aluno ouvinte saber
quem € o professor surdo que se engaja em praticas sociais voltadas para o ensino da
Libras. Seriam suas histérias de formacdo e de oportunidades as mesmas de um
professor de linguas orais prestigiadas? Quais desafios e barreiras esses professores
surdos precisam enfrentar? Quais suas angustias? O que esta em jogo no ensino? Em
suma, o que os alunos ouvintes deveriam saber para entender a atmosfera de ensino
na perspectiva e na subjetividade do professor?

As respostas a essas perguntas ndo sao faceis ou simples de alinhavar.
Entretanto, “minha experiéncia em pesquisas em contextos de Libras” (Gesser, 2006;
2011), o contato com especialistas da area e a relacdo com professores surdos em
formacdo em curso superior permitem-me ter uma visdo um pouco mais clara das
interacbes que se configuram nos cenario de sala de aula, destacando-se as praticas
de ensino promovidas por professores surdos de alunos ouvintes.

Antigamente, o professor surdo ministrava suas aulas especificamente para
alunos surdos. Porém, essa realidade vem a cada dia se modificando, tanto pelas

novas politicas educacionais, quanto pela mudanca de paradigma atrelada a elas como

6 A comunidade surda, na verdade ndo é s6 de surdos, ja que tém sujeitos ouvintes junto, que séo
familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses
em comum em uma determinada localizacdo que podem ser as associacdo de surdos, federacdes de
surdos, igrejas e outros. (STROBEL, 2009, p.6)



também a maior qualificacdo de professores surdos que hoje dominam ndo apenas a
lingua de sinais na sua pratica. (GESSER, 2010).

Atualmente, esses profissionais dominam os aspectos tedricos que fundamentam
0 uso dessa lingua o que lhes conferiu um novo patamar como profissional, como
também a lingua portuguesa escrita.

Novos campos educacionais tém sido abertos na atuacdo do professor surdo.
Por exemplo, dar aula de Libras a alunos ouvintes (familiares de surdos, empresas,
escolas, cursos especificos), classes inclusivas, professores universitarios, professores
em nivel fundamental e médio.

Com essas mudancas, vem a tentativa de adaptacdo do professor surdo em
relacdo aos alunos ouvintes e outros esforcos vinculados a inauguracdo de uma nova

etapa historica na profissdo do surdo docente. Gesser (2012, p.82) comenta:

Professores surdos ndo tém ddvida da legitimidade da lingua de sinais e do
significativo valor que ela representa em suas vidas, embora possam
desconhecer as discussdes geradas pelo estudo cientifico da lingua. Essa
percepcao nao é diferente com falantes de linguas orais: conhecer uma lingua
para ndo usar ndo € o mesmo que saber sobre uma lingua para teorizar. Mas
para aqueles que atuam no ambito pedagdgico, ter nog8es linguisticas sobre o
funcionamento das linguas é premissa basica da formacéo profissional.

Segundo Lacerda, Caporalli e Lodi (2004), um passo importante nas mudancas
do ensino de linguas de sinais foi reconhecer que um surdo usuario de lingua de sinais
seria, potencialmente, melhor professor de lingua de sinais. Sua fluéncia e seu modo de
percepc¢ao da lingua o favorecem na execucéo desse papel, porém ndo sdo condi¢cbes
suficientes.

Neste caso, para que essas condi¢cfes sejam adotadas, como ja afirmamos antes
€ importante a implementacdo da formacao sistematica em cursos promovidos pelas
entidades representativas da comunidade surda, proporcionando conhecimento mais
aprofundado sobre a Libras, reflexdes sobre aspectos especificos dessa lingua,
metodologia e didatica para o seu ensino. Ao mesmo tempo, esse professor precisa
conhecer bem o portugués para auxiliar o aluno em suas inferéncias e duvidas, ja que a
aprendizagem de uma segunda lingua esta sempre perpassada pela lingua materna do

aprendiz.



Como parte dessa formacdo, apenas em 2000, a Federacdo Nacional de
Educacao e Integracdao dos Surdos (Feneis) criou cursos de LIBRAS para a formacgéo
de instrutores surdos ?’. Os contatos iniciais dos instrutores surdos no ensino de Libras
para ouvintes causaram um primeiro movimento de evolucdo da lingua, pois solicitaram
ao instrutor alguns sinais para poderem trabalhar os contéudos escolares ou conceitos
importantes para as atividades desejadas, com niveis a serem transpostos e com um
curriculo bastante especifico para cada etapa. No entanto, esses cursos Sao pouco
acessiveis a maioria dos interessados, ja que sao oferecidos apenas em grandes
cidades, com custos bastante significativos (FENEIS, 2003).

Outro ponto importante é o aprofundamento de estudos sobre a Libras (Pereira e
Nakazato, 2001; Karnopp, 1999) e a elaboracdo de um dicionario de Libras mais
completo que o de Capovilla e Raphael (2001), ampliando materiais e conhecimentos
que servem de base para a prética de ensino.

A revisdo das posturas sobre o ensino da Libras ndo foi um processo simples.
Para que fossem implementadas metodologias adequadas foi necessaria a
conscientizacdo das comunidades surdas e de seus 6rgdos representativos para
formacdo mais aprofundada e continuada de surdos e ouvintes que desejam ser
professores de Libras e discussdes constantes acerca desse objeto de conhecimento.

A questao de estratégias usadas pelo professor para suprir a falta da escrita da
lingua de sinais pode ser uma questao com respostas mais ou menos esperadas, pois é
sabido em nossa realidade que a lingua de sinais ndo tem uma escrita difundida e que
os professores de Libras se utilizam da escrita em portugués (SANTOS; GOES E
LACERDA, 2008). Por outro lado, pouco se tem estudado sobre a forma com que essa
escrita aparece em sala de aula e quais as interagOes, processos de aprendizagem
levantados por conta de sua presenca como lingua materna do aluno aprendiz de

Libras.

" Instrutores surdos: ser regente de turmas de creche ou pré-escolas, desenvolvendo o curriculo em
Libras; proporcionar ao aluno com surdez a aquisicdo da Libras; participar do apoio pedagdgico ao aluno
na sala de apoio ou sala de recursos; desenvolvendo atividades como contar histérias, ler poesias e
ensinar brincadeiras; auxiliar na construcdo da identidade da criangca com surdez, servindo como modelo;
ensinar Libras para as criancas ouvintes, funcionarios e toda comunidade escolar; auxiliar os professores
ouvintes regentes das turmas que tém alunos com surdez; participar, juntamente com o professor ouvinte,
de encontros, eventos e reunifes na comunidade escolar. (BRASIL, 2006, p. 26)



3.3.2 Aspectos didatico-metodologicos

Alguns estudiosos tém investigado o ensino de Libras na formacao de
professores e de profissionais que estardo em constante interacdo com sujeitos surdos
(MACHADO e LIRIO, 2011), bem como o ensino de Libras em ambientes virtuais a
partir da sistematica EaD (Ensino a Distancia)® e também a formacdo de professores
surdos e ouvintes para ministrar essa disciplina em espacos académicos no ensino
superior (PEREIRA, 2008; ROSSI, 2010). No entanto, todos estes estudos apontam
para a mesma direcdo: a problematica do tempo destinado a essa disciplina, ja
comentado anteriormente, para formacao de profissionais que trabalhardo na incluséo
social de pessoas surdas. Nesse sentido, uma questdo-problema se apresenta aos
docentes dessa lingua: como ensinar lingua de sinais e como formar profissionais para
interagir com surdos.

Esse contexto sociopolitico do ensino de lingua de sinais no Brasil tem
direcionado alguns pesquisadores a propor e elaborar metodologias de ensino que
contemplem aspectos linguisticos, sociais, politicos e educacionais no ensino-
aprendizagem da Libras como “segunda lingua” (ALBRES, VILHALVA, 2004) e a
focalizar metodologias a partir da perspectiva do surdo enquanto docente de sua lingua
para sujeitos ouvintes®.

Na mesma perspectiva, Albres e Vilhalva (2004) analisam o ensino de Libras
como segunda lingua para aprendizes ouvintes e mapeiam as principais dificuldades de
aprendizagem dessa lingua. As autoras, ap0s observarem o processo de aquisicao do
registro quirologico®® e alfabeto manual, da construcdo morfolégica, da construcéo

sintatica e uso da espacialidade e da pertinéncia semantico-pragmatica, concluem que

?® (LEBEDEFF e ROSA, 2011; MISSENO e CARVALHO, 2005)
* pessoa que ndo tem nenhum tipo de perda auditiva.

% Quirolégico é um termo usado de forma equivalente a fonologia das linguas orais-auditivas, optamos
por ndo usar fonoldgico, pois estamos tratando de uma lingua espacgo-visual que ndo € constituida de
sons articulados pelos érgéos fonoarticulatdrios, conforme definicdo e uso de Quadros (2001) e Capovilla
e Raphael (2001). Portanto registramos conforme estes dois autores. Buscando a etimologia da palavra
quiro (grego), esta equivalente a aspectos relacionados as maos. Disponivel em: http://www.editora-
arara-azul.com.br/pdf/artigo12.pdf e acesso em 11 de fevereiro de 2013.



http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo12.pdf
http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo12.pdf

0 complexo processo de aprendizagem de uma lingua sinalizada esta no fato de que
por ser uma lingua de modalidade linguistica diferente do portugués existe a
necessidade de reorganizacdo simbolica do conceito de lingua e de maior reelaboracéo
de habilidade motoras para o uso dos articuladores, as maos, e da visdo, além da
ressignificagao da espacialidade como lugar de discurso.

Sacks (1998) chama atencdo para essa ressignificacdo do conceito de lingua

durante o processo de aprendizagem de uma lingua sinalizada. O autor ressalta que

[...] & primeira vista, a lingua de sinais afigura-se pantomimica; d4 a impresséo
de que, prestando atencgao, logo a ‘entenderemos’ — todas as pantomimas sao
faceis de entender. Mas a medida que continuamos a olhar, perdemos essa
sensacdo de ‘ja seil’; ficamos vexados ao descobrir que apesar de sua
transparéncia, ela € ininteligivel. (SACKS, 1998, p.88)

Especificidades como a pontuada por Sacks (1998), Albres e Vilhalva (2004) e
Leite e McCleary (2009), demonstram que o processo de ensino-aprendizagem de
linguas, independente da modalidade, ndo deve seguir a comum norma de ensino de
lingua que se baseia primeiro na aprendizagem das formas linguisticas para, entéo, a
posteriori, partir para o uso. O ensino de Libras deve comecar “[...] pela produgédo do
discurso como realidade primeira da vida do discurso” (BAKHTIN, 2010, p. 324) e
considerar a circulacdo dessa lingua na vida, desde o inicio do processo de
aprendizagem dessa lingua.

No entanto, salientamos que as metodologias de ensino de linguas de
modalidades gestuais-visuais-espaciais diferem-se do ensino de linguas de
modalidades orais-auditivas, devido a via de recepcdo e producdo linguistica
envolverem canais diferenciados de aprendizagem (GESSER, 2010).

Segundo a autora, a refinacdo da visédo e a percepg¢éo da visualidade discursiva
durante as aulas, bem como o uso da mao como principais articuladores dessa lingua
sao aspectos de trabalho recorrentes por parte dos docentes devido ser esse o canal de
recepc¢éao das informacoes.

O aprimoramento da percepcao visual e a articulagdo manual séo lapidados
durante o processo de ensino-aprendizagem e segundo as orientacbes ao professor
descritas no material de ensino didético, Libras em Contexto proposto por Felipe (2001).

O processo de ensino-aprendizagem de uma lingua sinalizada, assim como em



qualquer lingua, envolve, dentre outros aspectos, interacdes especificas que constituem
os pilares do ensinar e do aprender (GESSER, 2012)

Para qualquer nivel de ensino, é importante considerar o planejamento das
atividades como uma condicdo fundamental para que as melhores condicdes sejam
apresentadas aos alunos.

A maioria dos professores faz uso, em suas aulas, de recursos (técnicas,
atividades, exercicios) e de materiais didaticos (livros, CDs, fitas-cassete, gravuras,
posteres, etc) ou mesmo produzir seus materiais para o ensino de linguas. O préprio
professor pode desenvolver seus recursos e materiais ou adquiri-los prontos.
Entretanto, ao passo que nos contextos de ensino de linguas orais ha uma quantidade
e variedades disponiveis, 0 mesmo nao ocorre para o0 ensino de lingua de sinais
(GESSER, 2012).

Segundo Santos e Campos (2011, p.144), “Nossas aulas procuram trazer os
alunos para o universo da Libras, envolvendo-os em tudo que dela faz parte: os
aspectos visuais, manuais, gramaticais,culturais e tudo que diz respeito a essa lingua”.

O aluno apropria-se da lingua exposta pelo professor e a partir de seu uso, e no
decorrer da disciplina, percebe que aprendeu boa parte dos fundamentos de forma
natural, ladica, em meio ao didlogo proposto pelo professor. Obviamente questdes
tedricas se fazem necesséarias em determinados momentos, mas com relacao a pratica
tal metodologia tem demonstrado resultados positivos e boa aceitacdo pelos alunos.
(SANTOS; CAMPOS, 2011).

O livro-texto € o material mais comum e presente em curso de linguas, mas no
contexto de ensino de LIBRAS ha uma escassez enorme de materiais disponiveis no
mercado, contando apenas com a publicagdo dos livros tais como: Libras em Contexto
(FELIPE, 2001), Colecéo Aprendendo LSB (PIMENTA, 2004) e Curso LIBRAS 1 e 2
(PIMENTA E QUADROS, 2008 e 2009).

Também é importante que os alunos da disciplina devam conhecer minimamente
como se da o processo de aprendizado da leitura e escrita do aluno surdo, que tem o
portugués como segunda lingua, bem como reconhecer também o0s aspectos

didaticos/metodologicos destinados a alunos surdos, pois 0s professores ouvintes estao



habituados a preparar aulas somente para eles — utilizando leituras, discussées em

grupos, ditados e outras atividades que sdo inacessiveis aos surdos.

Fernandes (2006, p.9) aponta para algumas estratégias metodolégicas
no ensino de Libras e como meio de permitir a interacdo e a comunicacéo das
pessoas surdas sugerindo a adocdo de métodos e estratégias visuais
complementares a lingua de sinais (alfabeto manual, gestos naturais,
dramatizacdo, mimica, ilustracbes, video/TV, retroprojetor etc.) [..] que
permitam diferentes possibilidades de execucdo (pesquisa, questionario,
entrevista, etc.) e expressao.

Com efeito, as aulas devem representar o conhecimento basico, com o objetivo
de estabelecer a comunicar com as pessoas surdas, utilizando a Libras e,
consequentemente a interacéo social.

Sumarizando, os conhecimentos em Libras envolvem categorias de alfabeto
manual, nomes, numeros, expressées usuais, pronomes, verbos, cores, vestuarios,
dados pessoais, adjetivos, enderecos, nocdo temporal e espacial, familia, natureza,
animais, alimentos, sentimentos. Os procedimentos devem consistir na introduc¢do do
tema valorizando as préticas dialégicas e interacdo, de forma individual e/ ou em dupla,
dentro de um contexto real, com dramatizacdo de situacdes reais apoiado no uso de
recursos da multimidia (SANTOS; CAMPOS, 2011).

Em relacdo a avaliacdo deve ser feita de acordo com o0s elementos que
estruturam a Libras, compostos das configuracdes das méaos; de expresséo corporal; da
direcdo dos movimentos; do ponto de articulagdo; dos movimentos simples e
compostos; da habilidade e na reaplicagéo do aprendizado em contextos adequados.

Os alunos, no inicio do aprendizado da Libras, mostram grande dificuldade de
compreensao quanto aos movimentos, a memorizagdo dos sinais e a auséncia de
material disponivel. E fato que ainda ha muito a fazer, e ha escassez de materiais. Por
outro lado, devemos lembrar que € uma lingua nova que certamente vai apresentar
novas propostas metodologicas. O curto periodo de tempo para o apendizado da Libras
que alguns alunos referem, na realidade, pode ser ampliado, com maior dedicacédo ao

estudo e com procura por materiais disponiveis.



A internet vem se mostrando uma rica fonte de materiais em Libras, além de
alguns materiais impressos disponiveis nas bibliotecas das universidades e outros
sugeridos pelos professores da disciplina.

Alguns alunos relatam que o material disponivel em sites mostra-se mais
acessivel e compreensivel, ja que a lingua de sinais é visual e gestual, e materiais
impressos ndo explicitam com clareza o movimento e a expressao facial, que s&o
fundamentais na Libras. Porém, neste momento € fundamental ressaltar que
dicionérios, sejam eles virtuais ou impressos, ndo ensinam a lingua, a graméatica e
outros aspectos fundamentais da lingua. Apenas disponibilizam um vocabulario restrito
e, raras vezes, trazem os diversos significados e contextos em que esse é utilizado
(SANTOS; CAMPOS, 2011).

Finalizando todo o arcabouco teodrico discutido até entdo, passaremos no capitulo

IV, a tratar da pesquisa em si.



CAPITULO IV - ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste estudo optamos por uma metodologia qualitativa que oferece condi¢des de

proporcionar uma andlise mais detalhada do que pretendemos investigar.

4.1 Constituicdo do corpus

O corpus coletado foi constituido pelas narrativas de alunos ouvintes
universitarios da disciplina de Libras, na cidade de Recife e Olinda, recolhidas através

de uma entrevista semi-estruturada.

4.2 Sujeitos da pesquisa

Participaram desta pesquisa dez alunos da disciplina de Libras no ensino
superior, tendo como professor um surdo.

Do total investigado, seis estudantes de Licenciatura e quatro de Bacharelado.



Quadro 1 — Perfil dos alunos ouvintes das duas instituicdes

gue cursavam a disciplina Libras.

~ CARGA
SUJEITO | INSTITUICAO CURSO HORARIA SEXO
P1 Publica Biologia 60 F
p2 Publica Letras 60 F
P3 Publica Pedagogia 45 F
P4 Puablica Biologia 60 M
P5 Publica Letras 60 F
Publicidade e
P6 Privada propaganda 30 F
Publicidade e
P7 Privada propaganda 30 F
Publicidade e
P8 Privada propaganda 30 F
Publicidade e
P9 Privada propaganda 30 F
P10 Puablica Pedagogia 45 F

As informacOes apresentadas nesta secdo foram obtidas por meio do
preenchimento de dados pessoais em uma entrevista aplicada aos sujeitos desta
pesquisa, cujo modelo encontra-se nos anexos desta dissertacdo, como ja citamos na
secdo em que expusemos a metodologia deste trabalho.

Verificamos 0s seguintes aspectos no perfil dos alunos universitarios das duas

instituicbes que cursavam a disciplina Libras:

a) Os participantes: P1, P2, P3, P4, P5 e P10 pertencem a instituicao publica;

b) Os participantes: P6, P7, P8 e P9 pertencem a instituicdo privada;

c) Quanto aos cursos, seis voluntarios cursavam Licenciatura, entre eles, dois em
Biologia, dois em Letras e dois em Pedagogia; 0os outros quatro voluntarios eram
estudantes de Bacharelado em publicidade e propaganda.

d) A carga horéaria (CH) da disciplina variou de acordo com o perfil dos cursos. Nas

licenciaturas, a carga horéria oferecida na disciplina Libras era de 45 e 60



horas/aula. JA no Bacharelado, a carga horaria era de 30 horas/aula. Assim,
quatro estudantes obtiveram carga horéria de 60 horas/aula, dois estudantes
obtiveram carga horaria de 45 horas/aula e quatro obtiveram carga horaria de 30
horas/aula.

e) Dos dez estudantes entrevistados, 09 (nove) do sexo feminino e 01 (um) do sexo

masculino.

4.3 Instrumentos da pesquisa

O instrumento empregado para a coleta de informagbes da pesquisa
compreendeu uma entrevista semi-estruturada (Apéndice 3) com nove (09) perguntas.

A entrevista buscou favorecer o aspecto dialégico no momento da sua realizagao,
esperando proporcionar ao entrevistado condicbes de discorrer livremente sobre o
tema.

A entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados, um
instrumento utilizado em pesquisas de Ciéncias Humanas e, quando assumida como
uma pratica discursiva, segundo Pinheiro (2000, p.186), “é tida como uma acgao
contextualizada, por meio da qual se produzem sentidos e se constroem versdes da

realidade”.

4.4 Procedimento de coleta dos dados

Inicialmente, foi feito um levantamento das instituicdes de ensino superior que
ofereciam a disciplina Libras para, a partir dai, iniciar os contatos com elas. Em cada
uma das instituicdes, dois critérios foram considerados para a escolha dos sujeitos: que

fossem alunos ouvintes que tenham estudado a disciplina Libras em seu curso ou que



estdo estudando.
Depois do primeiro contato individual com esses alunos, marcamos dia e horario
para a realizacdo da entrevista.

A entrevista dos alunos foi registrada em gravador digital, sendo autorizada sua
transcricdo posterior, devendo ser preservada a integridade dos enunciados por eles
proferidos. Considerando que o pesquisador € uma pessoa surda e usuaria da Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua, foi necessaria a presenca de uma tradutora e
intérprete de Libras, durante as entrevistas. Além de interpretar a entrevista, a tradutora

também executou a transcrigcdo das gravacdes da Lingua Portuguesa oral para escrita.

4.5. Consideracbes Eticas

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Catélica de Pernambuco, onde, depois de acurada
analise, foi aprovado sob o niumero 225180-PSI-015-2009/1.

No referido projeto, firmamos o compromisso de manter sigilo sobre a
identidade das instituicbes de educacdo superior, bem como os alunos participantes,
gue assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aceitando e
autorizando a realizacdo da pesquisa.

O teor da pesquisa foi apresentado aos participantes e explicados seus
objetivos. Foram entregues duas copias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinadas, sendo uma via para o voluntario e outra para

arquivamento.

4.6. Procedimentos para andlise de dados

Os dados qualitativos foram extraidos das entrevistas, categorizados, para

melhor compreensédo do material colhido. Posteriormente foram analisados tendo como



orientacdo a proposta de Bardin (2004) para analise de conteudo.

As entrevistas foram transcritas, observando-se a fidedignidade as respostas
dadas pelos alunos participantes. Em seguida, esses dados foram organizados em
categorias e dispostos em tabelas, para posterior analise.

Utilizamos a abordagem: andlise do contetdo que é dividida em trés fases, como
alerta Bardin (2004): pré-andlise, exploracao do material e tratamento dos resultados.

A pré-andlise consta na fase de organizacdo propriamente dita. De acordo com
(Bardin 2004, p.95) esta fase corresponde a um periodo de intuicdes, mas, tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais.

Nessa etapa, foi tracado o perfil dos sujeitos de nossa pesquisa, com as
informacdes dispostas em um quadro para facilitar a compreenséo do perfil do grupo.

Na fase seguinte, chamada de descricdo analitica, o material coletado foi
examinado através de uma leitura “flutuante”, a fim de possibilitar a elaboragdo de
categorias. Se as diferentes operacbes da pré-andlise foram convenientemente
concluidas, a fase de analise propriamente dita ndo é mais do que tratada
administracdo sistematica das decisfes tomadas, ou seja, consiste essencialmente de
operacoes de codificagdo, desconto ou enumeracédo, em funcéo de regras previamente
formuladas.

Na dltima fase, chamada interpretacdo referencial, as respostas foram
categorizadas para finalmente tornar os dados brutos significativos. Por outro lado, os
resultados obtidos, a confrontacdo sistematica com o material e o tipo de inferéncias
alcancadas, podem servir de base a uma outra analise disposta em torno de novas
dimensoes tedricas.

Na presente pesquisa, visando a categorizacdo das respostas, foram realizados
paragrafos-sinteses sobre cada questdo do roteiro das perguntas. Na exploracdo do
material, foi necessaria a atencdo para compreender o sentido da comunicagédo, como
receptor e também, escuta-la numa outra direcéo, atingindo através de significados ou
significantes, outros “significados”, que estdo relacionados a questbes politicas,
psicolégicas, socioldgicas e culturais. (BARDIN, 2004)

Autoras como Quadros (1997, 2006), Gesser (2009, 2012) e Krashen (1984,

1995), subsidiaram as analises das referidas narrativas, e serviram como principal



aporte tedrico, seguindo a perspectiva da analise do conteudo sugerido por Bardin
(1989) em sua versao adaptada por Minayo (1998).
No capitulo a seguir, trataremos das andlises e discussfes dos dados obtidos

com a pesquisa.



CAPITULO V - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos dados utilizou todo o material coletado, indicando alguns trechos
das narrativas dos alunos que foram destacados para que pudéssemos realizar
reflexdes em torno do que eles queriam dizer.

A analise por categorias funciona como uma operacdo de desmembramento do
texto em unidades, em categorias, segundo reagrupamentos légicos.

Essa visdo se fundamenta nas ideias de Bardin (1989), que define categorizacéo
como uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
0s critérios previamente definidos.

A partir dos resultados dos participantes, as respostas foram agrupadas,
possibilitando a analise e discussao dos dados obtidos.

ApOs toda essa andlise, articulamos os relatos dos alunos com a fundamentacéo
tedrica utilizada. Dai fomos construindo cada passo da entrevista, procurando também
entender razbes deste ou daquele posicionamento, revisando em que condi¢des aquele
trabalho foi realizado.

Inicialmente, apresentaremos um quadro no qual sistematizamos os dados a
respeito dos participantes da pesquisa. Como ja informamos, sdo 10 (dez) os sujeitos
da pesquisa, alunos da disciplina de Libras no ensino superior, sendo que 06 (seis)
alunos cursavam Licenciatura e 04 (quatro), Bacharelado.

Apés a analise sobre o perfil dos alunos participantes, sujeitos da nossa
pesquisa, passaremos a analise qualitativa dos dados obtidos em uma entrevista semi-

estruturada feita com cada aluno voluntario, a qual é constituida de (09) perguntas.

5.1 Anélise das entrevistas

Inicialmente, perguntamos aos sujeitos se eles ja tiveram contato com a Libras
antes de estudar a disciplina na faculdade e/ou Universidade. As respostas foram

sistematizas nas categorias que se seguem:



TABELA |
Registro das informacdes relatadas pelos alunos sobre

a forma de contato anterior com a Libras

Onde e Como Namero de
Alunos
1. Curso de extenséo na universidade 2
2. Com um aluno surdo 1
3. Relacionamento Social 1
4. Nunca tiveram contato 6
Total 10

De acordo com os dados obtidos na tabela acima, percebemos que a maioria dos
alunos teve seu primeiro contato com a Libras na universidade (tanto publica como
privada), resposta que corresponde a 60% dos entrevistados. Apenas 04 (quatro)
alunos tiveram contato com a Libras, antes de estudar a disciplina, sendo 02 (dois) em
curso de extensao, 01 (um) com um aluno surdo e 01 (um) relacionamento social.

Nesse novo contexto de reconfiguracdes e redimensionamentos do ensino para
pessoas surdas atualmente, o Decreto 5.626/05, citado no capitulo Ill, estabelece que a
disciplina de Lingua de Sinais Brasileira deve ser ofertada no ensino superior como
obrigatoria aos alunos dos cursos de Licenciaturas e Fonoaudiologia e, como optativa,
nos cursos de Bacharelado. Percebemos que a inclusdo da Libras na universidade é
uma forma muito importante de difusdo da lingua, visto que, cada vez mais, pessoas
passardo a conhecer a Libras e a usa-la em diferentes contextos sociais. Porém, de
acordo com Quadros (1997), no ambiente académico o processo de aprendizagem
ocorre de forma menos natural, justificando assim, a importancia do convivio com
usuarios da Libras para aprofundar o conhecimento estudado em aula.

Algumas respostas mostram semelhancgas, como é o caso de P2, P5 e P8.



P2 — “Somente com o alfabeto, j& que é bem acessivel”.

P5 — “N&o havia tido nenhum contato com Libras pelo fato de achar que
nunca aprenderia 0s sinais”.

P8 — “N&o tive nenhuma oportunidade antes do curso.”

Percebemos que os entrevistados, mesmo indicando n&o ter contato com a
Libras como se referia a pergunta, alguns fatos nas respostas se mostram
interessantes, pois estdo embutidos no imaginario popular como mitos, € o caso de
achar que o Alfabeto Manual, muitas vezes vendido em transportes coletivos, bancas de
revistas entre outros, é Libras.

Na verdade, segundo Felipe (2001), o alfabeto manual ou datilologia € um
sistema de representacdo, quer simbdlica, quer icbnica, das letras dos alfabetos das
linguas orais e escritas, por meio das méaos. E (til para haver um melhor entendimento
da comunidade surda e, fazendo parte da sua cultura surge da necessidade de contato
com os cidaddos ouvintes. Em geral, € um erro comparar o alfabeto manual com a
lingua gestual quando, na realidade, ele é usado como anotagdo, por meio das maos,
das letras das linguas orais e dos seus principais caracteres.

A argumentacgao de “P5 - N&o havia tido nenhum contato com Libras pelo fato de

achar que nunca aprenderia 0s sinais”, nos faz retomar a crenga de que algumas

pessoas acreditam de nunca serem capazes de aprender outra lingua a ndo ser a
materna. Que justificativas podem estar incutidas na afirmativa do entrevistado? Talvez
o desconhecimento de que a Libras seja de fato uma lingua e, como tal, pode ser
aprendida por qualquer pessoa.

Vimos no capitulo | e concordando com as ideias de Chomsky que, embora néao
faca relacdo na teoria gerativista sobre aquisicao/aprendizagem e L2, o autor teoriza
que “todo ser humano é biologicamente dotado com a faculdade da linguagem?”,
portanto pode adquirir ou aprender uma lingua.

Ainda sobre esse fato, Scliar-Cabral apud Quadros (1997) observa que o
aprendiz mesmo nao sabendo uma L2, ndo acarretara prejuizo no seu processo de
aprendizagem, visto que o dominio de uma lingua, no caso, sua lingua materna, lhe
garante o total funcionamento do mecanismo linguistico. Isto ndo acontece com relacao

a nao exposicdo a lingua materna, no periodo de aquisicdo, que causa danos



irrepardveis a organizacao psicossocial do individuo.
Com a obtencdo das respostas dos entrevistados, alguns nos chamaram

atencao, como é o caso de P9:

P9 - “Sim, conheco um professor de Libras e ele me mostrou alguns
sinais, mas por falta de pratica terminei esquecendo”.

Ao dizer que conhece um professor surdo, é importante fazermos referéncia ao
fato de que muitas pessoas entram em contato com a Libras ou buscam aprofundar o
conhecimento na area por terem familiares, amigos ou alunos surdos. (GESSER, 2012)
Os dados nos mostram a importancia de criagdo de novas formas de ensino da
Libras pelas instituicbes responsaveis pela formacdo de profissionais para atuar em
diversos segmentos com pessoas surdas. Ou seja, € preciso que as politicas publicas

sejam revistas ja que se instituiu a obrigatoriedade do ensino desta lingua.

TABELA I
Registro dos relatos dos alunos sobre os beneficios do aprendizado

da Libras para sua formacéo académica.

Aprendizado da Libras x Formacdo académica | Respostas

1. Formacdao de um profissional diferenciado para 5
atuar na escola

2. Formacao de um profissional diferenciado para 3
atuar em diferentes setores da sociedade.

3. Difusao da Libras na sociedade. 2

Total 10

Na resposta da segunda pergunta, todos os entrevistados foram unanimes em
declarar que o aprendizado da Libras traz inUmeros beneficios para sua formacao
académica. Dos entrevistados, 05 (cinco) responderam que o aprendizado da Libras o



tornara um profissional diferenciado para atuar na escola e 03 (trés), em diferentes
setores da sociedade. Apenas 02 (dois) deles responderam que o aprendizado desta
lingua promoveré a difusdo da Libras na sociedade.

Na fala de P1, vemos claramente que o aprendizado da Libras é um processo
consciente, conceito proposto por Krashen (1978) ao diferenciar aprendizagem de
aquisicdo. O aprendizado da Libras como qualquer outra lingua, configura-se como
uma necessidade no mundo atual, diante dos avancos da tecnologia e advento da
globalizacdo, bem como possibilita o aumento por parte do estudante uma auto
percepcdo como cidadao, tendo relevancia também, para a formacao profissional do

aluno.

P1 - “Sem duvidas, o aprendizado da lingua de sinais € um importante
instrumento na comunicacdo, sendo valido tanto no ambito profissional,
onde possivelmente estraremos em contato com surdos, como também
no dia a dia, apresenta-se como um grande facilitador. Acho muito valido
e de grande importancia para a formacgéo profissional, principalmente no
que diz respeito aos cursos de licenciatura”.

Na fala de P4 e P8, os alunos consideram que o aprendizado da Libras deve ter
uma carga horaria maior do que a que esta sendo oferecida na universidade onde
estudam, entre 30 e 60h/a, pois consideram que ao estudarem a disciplina em outros
semestres letivos, serdo profissionais ainda mais qualificados, visto que a competéncia

linguistica seria ampliada.

P4 — “Sim, com certeza. Além de me tornar um profissional diferenciado,
a LIBRAS abre um leque de como ser mais didatico em minhas aulas, ja
que posso me deparar com uma sala com ouvintes e surdos. Contudo,
acho que o curso de libras deveria ser em 2 semestres e ndo em 1 como
€ atualmente. Dessa forma o professor conseguiria um melhor
desempenho nessa lingua.”

P8 — Vai, mais acho que se eu tivesse a oportunidade de um contato
maior 0 meu aprendizado e seria mais amplo, de forma que a auséncia
de contato acabar por "enferrujar” o que aprendi”.

Quadros (1997) argumenta sobre a importancia do input visual para o

aprendizado da Libras, pois requer um tempo necessario de exposicdo para que o



processo de aprendizagem ocorra adequadamente. Quanto mais o aprendiz se expbe a
lingua alvo, mais rapidamente ele desenvolvera fluéncia. Este fato nos faz refletir que o
processo de ensino deve levar o fator tempo em consideracdo. Sobre a questdo da
carga horaria destinada a disciplina nas universidades atualmente, Albres (2011), no
capitulo 11, defende a necessidade de se estudar formas de progressao da disciplina de
Libras como em mais de um semestre, pois segundo a autora “o aprendizado de uma
lingua ndo se completa em quatro meses”. Lodi e Nogueira (2011), no capitulo IlI,
justificam que por ndo existirem diretrizes que orientem a carga horaria que deve ser
abordada na disciplina, por este motivo existem diversas possibilidades de ensina-la no
processo de formacao de professores e de fonoaudiélogos.

Segundo Morato (2004), a introducdo do interacionismo nos estudos linguisticos
despertou o interesse pelo estudo da lingua enquanto acéo, até porque “toda agao
humana procede de interacido”. A citacdo do autor € percebida de forma sutil na fala de
P6, quando o sujeito argumenta que o aprendizado da Libras se “faz necessario para
qgque haja integracdo entre ouvintes e surdos, especialmente no que tange a
comunicagao”.

Sabemos que a aprendizagem de uma lingua parte inicialmente da interacao
entre sujeitos, e da mesma forma acontece com a Libras. Como abordamos no capitulo
I, segundo Quadros & Karnopp (2004), a Libras é uma lingua que possibilita, devido sua
estrutura gramatical, aos seus usuarios expressarem diferentes tipos de significados,
dependendo da necessidade comunicativa e expressiva do individuo. Sendo assim,
com o aprendizado da Libras seus usuarios poderdo ter mais integracdo e conversar
sobre assuntos diversos.

No ambito profissional, P6 mostra que ndo é sé na escola que o aprendizado da
Libras tem importancia, mas nos diversos setores da sociedade onde possam circular
pessoas surdas. No caso do pesquisado, por ser aluno de comunicac¢do, nos meios de
comunicacdo. Sua fala justifica o que tratamos no capitulo Il de nosso trabalho que traz
as diretrizes instituidas no Decreto 5626/05; capitulo 1V, do uso e difusdo da Libras e
Lingua Portuguesa para acesso das pessoas surdas a educacao; capitulo VII, do direito
a saude e no capitulo VIII, do papel do poder publico no apoio ao uso e difusdo da

Libras.



P6 — “Com certeza. A comunicacdo é um direito de todos e quem melhor
do que um comunic6logo para torna-la acessivel a todos os tipos de
publico. A Libras é a lingua utilizada pela Comunidade Surda brasileira e
como tal € a ponte que torna a comunicacdo acessivel aos Surdos,
consumidores de contetdo midiatico tanto quanto os ouvintes. Cabe aos
futuros profissionais da &rea tornar concretas as iniciativas de
democratizacdo da comunicacao, inserindo as praticas comunicacionais
num contexto indistinto, compreensivel por todos. O estudo da Libras se
faz necesséario, em minha opinido, para que haja a integracdo entre
ouvintes e surdos em todos os sentidos, mas principalmente no que
tange & comunicacdo. Tanto pela possibilidade de convivio com um
surdo em sala de aula ou num ambiente de trabalho, como no exercicio
das dindmicas de publicidade. Como futura profissional desta area a
relevancia se torna ainda maior, pois tendo a compreensdo da lingua
posso direcionar estudos de mercado para essa segmentacdo de
publico, baseada no contexto social, necessidades especificas,
conhecimento da cultura e habitos pertinentes ao grupo”.

Todos esses fatos, vistos a partir da fala dos sujeitos, sugerem que a incluséo da
Libras na educacdo superior promove uma melhor formacéo de professores para que
eles estejam preparados para lidar com as diferencas existentes em sala de aula para
atender as necessidades comunicativas das pessoas surdas.

A formacdo diferenciada também deve estender-se aos profissionais que atuam
em outros setores com pessoas surdas. E uma conquista com vistas & sua inclus&o
social e cultural, beneficiando tanto os ouvintes que terdo um diferencial a mais e apos
formados, um novo setor de trabalho em ascenséo, bem como para as pessoas surdas

gue terdo seus direitos linguisticos garantidos.



TABELA I
Registro dos relatos dos alunos sobre suas reacdes iniciais

ao saber que seu professor de Libras era surdo.

Reacado com relacdo ao professor surdo Respostas
1. Surpresa 4
2. Susto 2
3. Apreenséao 1
4. Entusiasmo 1
5. Pavor 1
6. Curiosidade 1
Total 10

O registro da terceira pergunta nos mostrou diversos sentimentos como: surpresa
em 04 (quatro) dos entrevistados; susto em 02 (dois); apreensdo em 01 (um);
entusiasmo em 01 (um); pavor em 01 (um) e curiosidade em 01(um).

Na fala dos entrevistados, abaixo selecionadas, percebemos um misto de
sentimentos, muitos deles embutidos de negatividade (susto, pavor, apreensdo) visto
gue, no imaginario das pessoas, a Libras é uma lingua muito dificil de aprender, sendo
a maior barreira, a comunicacdo com o0 professor surdo. Esses fatos mostram o
desconhecimento por parte dos aprendizes sobre quem € o professor surdo e que
estratégias podem ser utilizadas nas aulas de Libras.

Segundo Almeida-Filho (2011), aprender uma L2 que seja parecida com a L1 ndo
€ 0 mesmo que aprender uma lingua que seja diferente. Por outro lado, existe uma
situacdo natural de medo quando nos vemos diante de alguém que domina essa lingua.
Segundo Schiffler (1991), esse sentimento de stress é causado por uma tenséo e
inseguranca do individuo no ato comunicativo, sentindo-se incapaz de expressar suas
ideias e pensamento porque tem como referencial sua competéncia linguistica em LM e

tem ou pretende se comunicar em L2 com essa mesma competéncia. Tais argumentos



sao percebidos nas falas de P4, P5, P6, P7 e P8.

P4 - “Confesso que no inicio fiquei assustado, com medo de néao
compreender 0 que estava sendo dito e ndo conseguir expor a minha
davida. Mas na realidade fui ao contrario, por ser surdo o professor
compreendia exatamente quais eram as dificuldades de compreensédo
dos alunos. Com isso a aula se tornava muito dindmica (ja que néo era
preciso muitas interrupgées) e divertida também”.

P5 — “nicialmente fiquei apavorada, pois achava que jamais poderiamos
ter um didlogo satisfatorio tendo em vista que eu nunca havia tido
contato com alguém que se comunicava através de sinais, mas ja no
primeiro encontro percebi que a realidade ndo era bem do jeito que eu
pensava e conseguimos nos comunicar razoavelmente bem”,

P6 — “Fiquei entusiasmada, achei 6timo. Alguém que tem realmente o
conhecimento da lingua iria me dar aula, foi o que pensei”.

P7 — “Fiquei um pouco apreensiva no comego como todos acredito mas
depois feliz em saber que realmente iamos por em pratica no minimo na
sala de aula com o professor”.

P8 — “Fiquei totalmente surpresa e pensando como seria o inicio da
comunicagdo’.

No capitulo I, tratamos desses sentimentos que devem ser levados em
consideracao pelos professores, mas alertamos também e concordamos com Quadros
(apud Faria, 2012) sobre o ensino-aprendizagem de L2 numa modalidade diferente
daquela que o aluno esta acostumado — sua lingua materna. NoO nosso caso com
alunos ouvintes com lingua oral-auditiva aprendendo uma lingua de modalidade visual-
espacial. Neste sentido, a autora alerta que poucas Sao as pesquisas sobre essa
modalidade.

Percebemos que o0s sentimentos de curiosidade, surpresa e entusiasmo
mostram que o0s alunos estdo mais abertos ao novo conhecimento e se entregam de

forma mais positiva ao aprendizado da Libras.



Tabela IV

Registro dos relatos dos alunos esclarecendo se as aulas foram

tranquilas ou tiveram dificuldades de compreenséao.

Aulas tranquilas ou dificuldades de
= Respostas
compreenséao
1. Tranquilas 9
2. Nao (apenas no primeiro dia de aula) 1
Total 10

Na resposta da quarta pergunta, 90% dos participantes declararam ndo sentirem
dificuldades nas aulas de Libras ministradas por um professor surdo. Do total de 10
(dez) entrevistados, 01 (um) argumentou que teve um pouco de dificuldade apenas no
primeiro dia de aula, como podemos verificar na fala do sujeito P4:

P4 — “Apenas na primeira aula, fiquei bem tenso por ndo entender
praticamente nada do que estava sendo dito. Mas a partir da segunda
aula foi bem tranquilo sim”.

Percebemos alguns tracos da teoria conexionista na fala de P5, visto que essa
abordagem valoriza a repeticdo, tal qual o behaviorismo, como processo natural de
marcacao da rede neural, tendo o objetivo basico de reforgar os caminhos ja marcados,

fazendo com que o aluno apenas utilize este caminho para a lingua:

P5 — “As aulas foram bem tranquilas. As davidas que surgiram foram
esclarecidas pelo professor que teve bastante paciéncia para repetir o
que a turma néao entendia’.

Os alunos deixaram claro em suas argumentacdes que a tranquilidade das aulas
e todos os esclarecimentos das duvidas se deram pelo fato de o professor ter facilitado
0 processo de aprendizagem da lingua. A postura do professor “atencioso, paciente,

aberto”, bem como a solicitagdo de formas alternativas de comunicagdo, como



‘escrever a duvida ou fazer algum gesto” para que pudesse responder a duvida do
aluno, foi um fator positivo. Mostrou a competéncia profissional do docente. Na fala de

P7, percebemos o argumento.

P7 — “Foram tranquilas, 6timas aulas. Nao tive muitas dificuldades, pois
o professor sempre foi muito aberto e paciente. Quando ndo entendia,
ele pedia para escrever a duvida ou fazer gestos”.

De acordo com Almeida-Filho (2011), a aprendizagem de uma L2 ndo ocorre da
mesma forma que a primeira, pois existem fatores intervenientemente internos (aptidao,
atitude, motivacao, idade entre outros) e externos (aprendizagem formal, informal e as
oportunidades de uso da lingua alvo adquirida). O fato foi observado na fala de P8
quando expressa as muitas dificuldades de compreender as informacdes iniciais

fornecidas pelo professor.

P8 - “Tive algumas tranquilidades e muitas dificuldades. Como
compreender de inicio as informacgdes fornecidas por ele”.

Ao analisarmos o que discorre P9, percebemos que sua fala se enquadra na
abordagem direta que utiliza o método direto no ensino-aprendizagem de lingua, ou
seja, que os professores tenham dominio da lingua que vao ensinar, mesmo que no

caso aqui descrito a aula tenha sido ministrada por um professor nativo da Libras:

P9 — “As aulas foram super tranquilas e até mais proveitosas do que se
tivéssemos um professor ouvinte, pois nos forcaram a praticar o0 nosso
aprendizado ja na aula’.,

Na fala do entrevistado P10, para o aprendizado da Libras, como de qualquer
outra lingua, é necessario por parte do aprendiz adaptar-se a uma nova realidade de
aprendizagem, ou seja, através do canal visual e ndo auditivo, procurando ao maximo
usar a lingua alvo e ndo a materna. De acordo com Swain (1995, 1985), no capitulo I, o
uso da lingua ajuda o aprendiz a observar a propria producdo, o que considera

essencial para o aprendizado da L2:



P10 — “No comeco vocé acha que nédo ira aprender nada, mas com o
tempo se acostuma e tudo fica mais facil. Para mim as aulas foram
tranquilas, nao tive dificuldades, apenas precisei me adaptar a nao falar
quando usar a Libras.”

Com as discussdes do capitulo Ill, vimos que muitos alunos, no inicio do
aprendizado da Libras, apresentam bastantes dificuldades com relacdo ao movimento
dos sinais, a memorizacdo. E a auséncia de materiais didaticos interferem ainda mais.
Mas por se tratar de um ensino recente (a partir da regulamentacdo da Lei 10.436/02
com o decreto 5.626/05), muitas estratégias metodologias ainda irdo surgir, ainda mais

com a presenca de professores surdos nas universidades.

Registro dos relatos dos alunos sobre a comunicacdo do professor surdo e aluno

ouvinte para esclarecer davidas, relacionado com a quinta pergunta.

Dos participantes 100% afirmaram que as duvidas eram esclarecidas na
comunicacdo com o professor surdo, pois este sempre teve aberto na relagdo com os
alunos.

Algumas das falas dos sujeitos mostram que o professor utilizou de varias
estratégias para se comunicar com 0s alunos e sanar as duavidas, permitindo que os
alunos construissem o conhecimento na lingua. Essas estratégias comunicativas

podem ser percebidas na fala de P6:

P6 — “Através da escrita ou e-mail e por intermédio do alfabeto
datilolégico. Sempre perguntava o sinal das palavras e tentava utilizar a
Libras. Em casa também pesquisava no dicionario online de Libras para
conhecer os sinais e usar em sala de aula. Muito boa. Meu professor foi
um excelente profissional, muito solicito, paciente, acessivel. Desde o
primeiro momento se preocupou em deixar seu contato para que
tirarmos qualquer divida, para dar sugestdes que ajudassem a melhorar
a qualidade das aulas, sempre respeitando a turma e nossas limitacoes,
mas estimulando nosso aprendizado”.

A fala de P4 nos faz concordar com Rocha (2003), tratado no capitulo Ill. O autor
justifica (de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 02 de 2001, que se refere ao perfil
do professor para atuar na educacéao inclusiva) que os professores devem desenvolver

competéncias para perceber as necessidades educacionais dos alunos, flexibilizar sua




acdo pedagogica e avaliar frequentemente a eficicia do processo educativo:

P4 — “Como falei na pergunta 4, o professor tinha uma percepgéo
incrivel e ja sabia quais seriam as davidas que poderia surgir. Quando
havia uma davida perguntava ou com gestos ou usando o alfabeto
manual. Com certeza, sempre disponivel, fora da sala de aula as
duvidas se transformavam em conversa e sempre bem humoradas”.

Analisando essa depoimento, percebe-se que o professor fez uso de diferentes
estratégias para proporcionar eficacia no processo ensino-aprendizagem da Libras
pelos alunos. Essas estratégias pessoais nos fazem retomar o capitulo | de nossa
pesquisa quando vimos que, ainda hoje, varias abordagens sdo utilizadas, seja na
integra ou um misto de varias no ensino de linguas. O mesmo ocorre no ensino da

Libras como L2.

TABELA VI
Registro dos relatos dos alunos sobre as metodologias utilizadas pelo professor que

mais facilitaram a compreensao e o aprendizado de Libras durante as aulas.

Metodologias utilizadas Respostas
1. Aula expositiva/dialogada 3
2. Prética de conversacdo em dupla ou grupos 4
3. Anotacdes pontuais dos assuntos 1
4. Dinamicas através de jogos e brincadeiras 2
Total 10

De acordo com as respostas dos sujeitos, todos foram unénimes em dizer que a
metodologia utilizada pelo professor surdo facilitou o aprendizado nas aulas.

A aula expositiva/dialogada foi indicada por 03 (trés) participantes,
caracterizando-a pela exposi¢cdo do contetdo pelo professor com a participagdo ativa
dos estudantes, mesmo sabendo que alguns alunos n&do possuiam algum

conhecimento prévio em Libras. O professor adotou uma postura de mediador para que



os alunos questionassem, interpretando e discutindo o objeto de estudo.

Outras metodologias, como a pratica da conversacao (em dupla e grupos), foram
percebidas na fala de 04 (quatros) sujeitos que consideraram que o professor
demonstrava preocupacdo com a boa compreensdo dos estudantes, utilizando para
isso, atividades contextualizadas em dupla e em grupo.

As anotacdes sobre os assuntos pelo professor, com 01(uma) indicagdo, foram
descritas na fala de P5. Isto mostra que mesmo a Libras néo tendo uma escrita oficial, o
professor preocupou-se em fazer anotacbes das aulas para que os alunos nao

esquecessem 0s assuntos ministrados por ele.

P5 — “A metodologia aplicada pelo professor foi da seguinte forma: em
algumas aulas, ele fazia anotacbes no quadro, depois explicava o
assunto, ensinava 0s sinais e tirava as duvidas dos alunos; em outras,
ele fazia dindmicas, jogos e brincadeiras com o0s alunos; e suas
avaliacdes foram feitas através de apresentacdes em grupo”.

O professor fez uso de diferentes tipos de metodologias para dinamizar as aulas
de Libras, especialmente as dindmicas com jogos e brincadeiras, com 02 (duas)

indicacdes, vistas na fala de P10.

P10 — “Sim, a metodologia facilitou minha compreenséo e aprendizado.
As aulas eram dindmicas, com muitas atividades de participagéo (dupla
ou grupo), brincadeiras, até as provas eram divertidas, sem contar que o
professor € uma pessoa simpatica e atenciosa com seus alunos, iSso
facilita a relacdo professor-aluno (vice e versa) importante para o
processo de ensino-aprendizagem”.

Todas as falas dos participantes aqui selecionados nos remetem como
estudamos no capitulo | a abordagem comunicativa. O professor fez uso desse método
no seu trabalho quando proporciona um ensino mais centrado no aprendiz, dando a ele
maior autonomia e responsabilidade quanto a propria aprendizagem. Apesar da
gramatica ainda fazer parte dos conteudos trabalhados em sala, ela passa a ser vista
como algo subordinado a fungcdo comunicativa.

Esse tipo de método utilizado no ensino de Libras € fundamental, pois cria
funcionalidade em situacdes didaticas em que os alunos devem ser capazes de realizar

na lingua. Fatos que foram percebidos nas narrativas dos alunos, pois mostraram que o



professor soube estabelecer os aspectos que devem ser observados no ensino, pois 0s
alunos escolhem diferentes estratégias para aprender uma lingua nova. Algumas das
estratégias favorecem o aprendizado, por isso o professor, apés identifica-las, deve

explora-las no ensino de L2.

TABELA VII
Registro dos relatos dos alunos sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas

gue mais facilitaram o aprendizado nas aulas de Libras

Estratégias Metodolbdgicas Respostas
1. Dramatizacdo em dupla ou grupo 4
2. Conversacgéo 3
3. Reviséo dos conteudos anteriores 2
4. Recursos visuais: videos, apostilas e slides 1
Total 10

A indicacdo dos entrevistados € a de que o professor se vale de dramatizacao
em dupla ou em grupo, com 04 (quatro) respostas; conversacao com 03 (trés): revisao
dos conteudos anteriores com 02 (duas) e a utilizacdo de recursos visuais (videos,
apostilas e slides) com 01 (uma) sugestdo, de todas as mencgOes realizadas pelos
pesquisados.

E importante destacar que quase a totalidade dos pesquisados, indicaram o
uso, pelos docentes, de mais de uma estratégia em conjunto, de modo a dinamizar as
aulas. Essas manifestacbes indicam a compreensao do docente em adotar uma
abordagem diferenciada, ou seja, com estratégias metodologicas mais ludicas. Com
isso o0 professor alcancou seus objetivos, além de conquistar o aluno para o
aprendizado da Libras.

Na fala de P1, fica muito clara a importancia dos momentos de conversacao



que foram constantes em sala de aula para a compreensdo da pratica dos contextos
estudados na Libras:

P1 — “Os momentos de conversa em Libras entre os alunos foi muito
relevante, pois treindvamos o que tinhamos aprendido; os diadlogos e
interacbes professor-aluno; quando o professor ia de um em um,
observando se o sinal que faziamos estava correto; os didlogos em
dupla ou trio de alunos feitos para toda a turma, serviu para ver se
realmente dava para entender o que falavamos em Libras. Tudo isso foi
muito produtivo para uma boa aprendizagem.”

O sujeito identificado abaixo como P6 mostra em sua fala que ao revisar 0s
assuntos passados, o professor fez com que os alunos sempre recordassem 0s sinais

estudados e assim a aula transcorreu com maior fluidez.

P6 — “Ele sempre forcava ao maximo a utilizacéo da Libras em sala, isso
foi muito positivo no sentido de familiarizacdo maior com os sinais. Antes
de iniciar a aula do dia breves revisfes do contelido anterior eram feitas,
permitindo que os sinais fossem rememorados e trazendo a aula maior
fluidez, jA& que ela ndo precisava ser interrompida para que fosse
lembrado um sinal visto na aula de antes”

Fernandes (2006), no capitulo Ill, nos aponta que as estratégias metodolégicas
no ensino de Libras sdo meios que permitem interacdo e comunicacao entre alunos e
professores, facilitando o processo de aprendizagem da lingua.

Gesser (2012) acrescenta que em contextos de ensino de lingua oral ha uma
guantidade e variedades disponiveis, enquanto que para o ensino de Libras poucos séo
esses recursos. Muitos professores confeccionam seus materiais ou utilizam os ja
existentes, pois percebem que o aluno apropria-se da lingua com mais facilidade

guando exposto a formas ludicas, em meio ao dialogo proposto pelo professor.



TABELA VIII

Registro dos relatos dos alunos sobre a formacao académica

do professor ter favorecido seu desempenho no ensino superior.

Formacdo académica x Desempenho do Numero de
professor de Libras no ensino superior alunos
1. Sim 8
2. Talvez sim 1
3. N&o sabe responder 1
Total 10

Dos dez sujeitos participantes da pesquisa, 08 (oito) indicaram ser positiva a
formacdo académica do professor quanto ao seu desempenho profissional. As

narrativas de P3, P8 e P10 mostram claramente esta certeza.

P3 — “Sim, pois ele mostrou que realmente sabia ensinar, se ndo tivesse
formacéo adequada daria para perceber.”

P8 — “Sim. As vezes tem professor que ndo tem uma formacéo boa e
fica enrolando na sala. O meu professor mostrou competéncia e sabia
realmente ensinar, coisa de um bom professor mesmo e entendedor do

assunto.”

P10 - “Favoreceu sim, mas isso ndo apaga o talento que ele tem de
ensinar. Porém, a formacéao é fundamental, pois amplia os horizontes e o
professor passa todo seu conhecimento para seus alunos, que serdo os

multiplicadores desse saber.”

O sujeito P4 mostra que por desconhecimento do trabalho de outros professores

surdos o entrevistado n&o soube responder afirmativamente a questao.

P4 — “Bom, ndo conheci outros professores de Libras para avaliar esse
mérito, mas acho que o professor passava bastante seguranca e a

metodologia aplicada por ele funcionou comigo.”



J& em P9, percebemos certa duvida em afirmar a questao, talvez pelo mesmo

fato de P4, ou seja, o de nao conhecer o trabalho de outros docentes surdos.

P9 — “Talvez sim por conta das metodologias de ensino que podem ser
conhecidas num curso superior.”

Como foi tratado no capitulo Ill, que fala da formacao do professor de Libras e do
professor surdo e as respostas da maioria dos alunos participantes da pesquisa, ha
uma reafirmacdo de que uma boa formacédo académica traz muito bons frutos como
afirmam André (2001), Cavalcanti (2003), Michels e Diaz (2003), Rocha (2003),
Lacerda, Caporalli e Lodi (2004), Santos e Campos (2011), dentre outros.

O decreto 5626/05 indica a preferéncia de professores surdos para ministrar a
disciplina de Libras, mas isso ndo significa que ndo se deva da importancia a formacao
por se tratar de um profissional nativo da lingua. A fala dos alunos é bem enfética ao
detalhar as qualidades que percebem nos professores e que tomam como referéncia
para um bom e competente professor. E essas qualidades s6 poderdo ser adquiridas
com uma boa formacdo docente, pois além de ministrar bem as aulas, (como
professores surdos) acabara por romper os paradigmas de incapacidade e ideias
incoerentes associadas a esses sujeitos pela sociedade. Os alunos percebem muito

bem quando um professor sabe ensinar ou “enrola”, como vimos na fala de P8 acima.



TABELA IX
Registro dos relatos dos alunos sobre os aspectos mais relevantes

na relacéo do professor surdo com os estudantes.

Relagé&o professor surdo e alunos ouvintes Respostas

1. Facilidade de ministrar as aulas e se fazer 3
entender por todos os alunos

2. Capacidade de interacdo 2
3. MuNdanc;a de postura por parte dos alunos com 5
relacdo ao trato com pessoas/alunos surdos

4. Todo o processo de aprendizado 2
5. Profissionalismo do professor 1
Total 10

Os resultados apresentados na tabela IX mostram que, 0 que mais marcou a
aluno no periodo de aprendizado da Libras com relacdo ao professor surdo, foi: a
facilidade de ministrar as aulas com 03 (trés) indicacdes; capacidade de interacdo com
os alunos, com 02 (duas); mudanca de postura pessoal com relacdo ao trato com o0s
surdos, com 02 (duas); profissionalismo do professor, com 01 (uma), e todo 0 processo
apresentado pelo professor com 01 (uma) indicagao.

A fala de P1 mostra a importancia do papel do professor como facilitador do
processo de ensino-aprendizagem, visto que o aluno, como outros, consideram a
dedicacéao, paciéncia e entusiasmo do professor por seu oficio marcou de forma positiva

o periodo em que as aulas foram ministradas.

P1 — “A facilidade em entender Libras, como também pela dedicacao,
paciéncia e entusiasmo do professor ao ministrar as aulas, a relacao do
professor-aluno sempre maravilhosa. Todo um conjunto contribuiu para o
aprendizado de Libras, mas o que me marcou realmente foi a postura do
professor como facilitador na aprendizagem, disponibilidade e boa
interacdo com a turma.”



Ressalta-se na fala dos sujeitos que ao término da disciplina, o mais importante
foi a efetividade que o aprendizado da Libras pb6de proporcionar em cada um com
relacdo a sua vida profissional quando no atendimento na escola de alunos surdos (P4
— “Perceber que posso ser um professor melhor, cada vez que via o0 professor
ministrando aula vi o quanto tenho que melhorar. Nao digo s6 em Libras mas melhorar
no trato com os alunos entendendo suas dificuldades e sendo paciente para com eles”).

Nessa fala percebemos uma mudanca de paradigma por parte do aluno, pois o
mesmo mostra novos sentimentos com relacéo a sua futura atuacéo docente depois de
formado.

Todas as falas narrativas aqui analisadas estdo de diversas formas atreladas a
formacdo docente que deve priorizar 0 processo de ensino-aprendizagem de uma L2,
adaptando estratégias metodoldgicas a realidade dos alunos (sejam ouvintes ou
surdos) e articular as teorias e abordagens de ensino que foram descritas por ndés nos
capitulos iniciais de nossa pesquisa.

Embora saibamos que muito caminho ainda esteja por ser percorrido,
concordamos com 0s autores citados na pesquisa de muito ainda tem que ser refletido
e modificado em relagéo ao ensino da Libras.

Finalizando nosso trabalho, tragcaremos a partir de agora algumas consideracdes

e que nao se encerram com a finalizagdo desta pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

Alivio e dever cumprido. Sdo os sentimentos que apdés um longo e turbulento
periodo de tantas incertezas, duvidas e estudos afloram em mim. Mas, tudo o que
passei para a realizacdo deste trabalho foi um aprendizado valioso que levarei para
sempre como uma conquista dificil, porém possivel e extremamente importante.

Este fato me encoraja e me faz refletir sobre a oferta da disciplina Libras nas
universidades brasileiras que requerem novos ambientes de ensino/aprendizagem, e,
sobretudo pensarmos na necessidade de uma nova formacgédo docente aplicacéo, de
metodologias e praticas educativas mais adequadas as necessidades dos graduandos.

Com o nosso estudo, ao conhecermos cada teoria e metodologia usada no
passado e atualmente, para o ensino de linguas, sejam como LM, L2 e LE, tornamo-nos
cientes da importancia de cada uma para o processo de ensino-aprendizagem da
Libras na educacédo superior, Elas se complementam ao buscar entendimentos para o
fenbmeno.

N&o é de agora que a insercdo de Libras como disciplina no nivel superior
acontece, mas ela surge permeada por inUmeros problemas. Dentre alguns deles,
destacamos aqueles relacionados com decisBes politicas, metodologias e
procedimentos inadequados de planejamento educacional, ou seja, 0 que e como
ensinar, tempo destinado ao aprendizado da lingua entre outros.

Dentre os pontos abordados em nosso trabalho, destacamos a importancia da
interacdo para o aprendizado de linguas. Isso nos leva a pensar nas metodologias
empregadas no ensino de L2. Assim, deixamos as seguintes perguntas para os leitores
professores de L2:

(a) De que forma a metodologia empregada possibilita a interacdo dos alunos em
sala de aula e com os surdos depois de formados?

(b) Quais os tipos de input (visual ou auditivo) e atividades que utilizadas nas
aulas proporcionardo maior dominio da Libras nos alunos?

(c) Qual € o meio (sala de aula, laboratério, etc.) em que a lingua € aprendida e

que tipos de estimulo ele oferece?



(d) Como a metodologia encara o erro dos alunos e que trabalho é feito a partir
do seu diagnéstico?

(e) Como as atividades desenvolvidas contribuem para 0s processos de
ensino/aprendizagem de Libras?

Além disso, gostariamos de destacar a importancia dos estudos sobre as
abordagens metodolégicas que podem ser muito frutiferas, ndo s6 no que diz respeito
ao ensino-aprendizagem de L2, mas também na formacao pedagdgica do professor.

A principal reflexdo feita por este estudo é o fato de arraigar a certeza tanto
tedrica quanto pratica de que o ato de ensinar ndo requer apenas boa vontade e
responsabilidade. O papel por nés desempenhado de facilitadores ou de modelos de
sucesso na aprendizagem de uma L2 exige também muito conhecimento teorico,
metodoldgico, linguistico e reflexdo sobre nossas escolhas para a pratica em sala de
aula. Afinal, ndo ha pratica eficiente, coerente e que forneca resultados de acordo com
0s objetivos propostos, sem fundamenta¢do num corpo tedrico acerca do fenébmeno do
ensino-aprendizagem de linguas.

Percebemos que € séria a necessidade de dialogo entre o ensino e a
aprendizagem, como também a necessidade de um trabalho diferenciado no campo do
ensino de Libras. Nesse caso, concordamos com Quadros (2011) que argumenta que
ensinar a Lingua de Sinais deve considerar suas especificidades enquanto Lingua
Gestual, visto que esse fato pode contribuir significativamente ndo s6 para a
transformacdo dos meétodos de ensino de Libras, mas também para uma
(re)organizacao do trabalho pedagdgico, colaborando para uma definicdo da forma de
se ensinar e aprender a lingua de sinais brasileira.

Outro fator que deve ser considerado é a especificidade do aluno que aprendera
principalmente quando falamos em alunos ouvintes. O professor, baseado em suas
convicgOes oriundas de sua formagao académica e de suas vivéncias deve reconhecer
que o aluno ouvinte aprende de modo diferente do aluno surdo. Acreditamos que esse
aspecto deve ser considerado ao planejar a aula de Libras. A busca por métodos
diferenciados, bem como novas estratégias de ensino de Libras representa um desafio

ao trabalho docente.



Em nossa experiéncia docente de quase dez anos de ensino de Libras na
educacdo superior, percebemos que o ensino de uma lingua é complexo e que deve
ser trabalhado sempre de forma contextualizada. Por isso, o professor, diante de cada
situacdo, precisara refletir, encontrar suas proprias solu¢des e tomar decisdes relativas
ao encaminhamento mais adequado da prética pedagdgica.

Importante ressaltar, ainda, a especificidade do proprio professor de Libras que
pode ser “surdo” ou “ouvinte”. Pouco se estudou ainda sobre as necessidades desse
professor, no entanto, sabemos que independente de quem seja ele, carecera de
reflexdes pertinentes, visto que as especificidades de cada professor sao diferentes, ou
seja: fluéncia na lingua, metodologias adotadas, interesses e modos de ensinar.

Desse modo, se somarmos a essa perspectiva o fato de que estamos tratando
do ensino proposto por um professor surdo a alunos ouvintes, algumas outras reflexées
terdo de ser encaminhadas a partir do momento em que destaquemos a relacdo entre
as propostas tedricas e a pratica pedagdgica para o ensino de Libras.

Sendo assim, como expressou Oliveira (2005), baseada nos pressupostos de
Vygotsky os quais reafirmamos quando esclarece que nas relacdes interpessoais ha
educacdo a interacdo do sujeito com o mundo se da pela mediacdo feita por outros
sujeitos. A aprendizagem néo é fruto apenas de uma interacdo entre individuo e o meio.
A relacdo que se da na aprendizagem é essencial para a prépria definicdo desse
processo, que nunca ocorre no individuo isolado. O processo ensino e aprendizagem
inclui sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relacéo entre essas pessoas.

Percebemos por meio desses pressupostos que tanto o ensino quanto a
aprendizagem acontecem num processo global de relacéo interpessoal que envolve, de
modo complementar e amplamente imbricado, elementos como: o aprendiz, o
professor, 0 conhecimento e a propria relacdo ensino-aprendizagem.

Desse modo, entendemos que, a oferta de Libras na Universidade deve ser vista
e entendida como um processo dialégico que envolve a articulacdo de todos esses
elementos mencionados acima.

O foco de nossa investigagao foi dirigido para alunos ouvintes e o professor
surdo, especialmente diante da existéncia restrita de investigacdo sobre o tema.

Buscamos investigar melhor sob que condi¢cbes o professor de Libras e seus alunos



ouvintes poderiam se relacionar para acontece a aprendizagem dessa lingua. Por outro
lado para outros professores surdos os dados que estamos fornecendo certamente
poderdo ser traduzidos em novas buscas e algumas certezas.

Retomando o principal objetivo deste estudo quando nos propusemos a
identificar, conhecer melhor as impressdes que alunos ouvintes universitarios tinham de
professores surdos, ministrando a disciplina Libras. Passamos a comenta-las.

Verificamos que o0 grupo pesquisado, na sua maioria, nhao possuia
conhecimentos dessa lingua e nem teve contato com ela. No entanto, apés o contato
com a disciplina, entendeu que aprendé-la ndo € dificil e que esse conhecimento vai
promover uma formagéao diferenciada na sua futura atuagéo docente.

A surpresa, pavor, curiosidade iniciais ao se depararem com um professor surdo
foram sendo gradativamente superados e as aulas decorrer em clima de muita
tranquilidade e aprendizagem continua.

Suas falas nos surpreenderam, pois, nhunca imaginavamos que logo nas
primeiras aulas o quanto a docéncia de profissionais surdos poderia traduzir nos
estudantes atitudes positivas de quebra de barreiras atitudinais com relacdo a pratica
pedagdgica e ao ensino de uma modalidade de lingua, a Libras, totalmente diferente
daquela a que estavam acostumados a aprender.

Ficou claro que a comunicacdo em Libras ndo dificultou a aprendizagem e as
duvidas existentes geralmente foram sanadas. Para esse grupo, os professores sempre
tentaram minimiza-las, empregando estratégias diversas que permitiram gue esses
alunos construissem o conhecimento esperado.

Refletindo sobre esses achados constatamos através dos poucos estudos ja
realizados uma nova realidade, ou seja, a mudanca de que professor surdo sO
ministrava aulas especificamente para alunos surdos e, atualmente ele também pode
trabalhar com alunos ouvintes (familiares de surdos, empresas, escolas, cursos
especificos).

Para os entrevistados da pesquisa a boa formacdo académica do professor
favoreceu o desempenho dos alunos, pois notavam que ele dominava o0 assunto
(tedrico e pratico) buscando sempre novas alternativas para facilitar o processo. Isso foi

verbalizado em expressées como: “talento”, “competéncia”, “paciéncia”, “coisa de bom



professor, entendedor do assunto”. Essas referéncias ressaltam o que as novas
politicas educacionais apresentam, bem como novos paradigmas apontam para a maior
qualificacdo do professor surdo, que deve dominar ndo apenas a lingua de sinais na
sua pratica. Entendemos que também é necessario o0 conhecimento da lingua
portuguesa escrita a fim de poder trabalhar e respeitar a lingua trazida por seus alunos.

Na pesquisa, questionamos também como tem ocorrido o processo de formagéo
de docentes que atuarda no campo do ensino de Lingua de Sinais, atendendo as
deliberacbes das politicas de inclusdo. Nesse sentido, a producdo de pesquisa sobre
formacao de professores tem aumentado muito, nos ultimos anos, no cenario da histéria
da educacéao brasileira, embora haja necessidade de contribuicbes no tocante ao que
estudamos.

A preparacao de recursos humanos para o ensino da Libras tem sido apontada
como um dos principais elementos que vai intervir na qualidade do ensino ministrado
nos sistemas educativos no ambito nacional. Também como uma possibilidade de
maior divulgacéo para a circulacao dessa lingua representada por um professor falante
nativo. Como ja ressaltamos anteriormente, o cenario atual do ensino de Libras e suas
praticas educativas tem se tornado objeto de discussédo, debates, disputas tedricas e
politicas em diversos espacos formativos. E os pesquisadores buscam explicacdes para
dar um bom andamento ao que ele envolve.

Reconhecer que cada grupo de alunos € um grupo em particular, com interesses,
caracteristicas e necessidades distintas de qualquer outro e, portanto, com uma
identidade propria, é respeitar a esséncia formadora de uma comunidade que assim
precisa ser considerada para que 0 ensino-aprendizagem possa assumir um papel
relevante e significativo.

Alingua em uso, a partir da percepcédo dos alunos, pode vir a ser um instrumento
mediador em potencial. Assim, auxiliar os alunos na melhoria da qualidade de
participagdo, na interagdo, através de um ensino-aprendizado contextualizado podera
ser significativo tanto para professores, enquanto facilitadores, como para os aprendizes
enquanto individuos atuantes e co-responsaveis pelo processo de desenvolvimento da
aprendizagem da Libras como L2 e/ou LE.

A interacdo entre professor surdo e alunos ouvintes é marcada pelo convite, do



proprio docente surdo, diretamente por meio da Libras. Essa interacdo sem mediacéo
por meio da interpretacdo da Libras faz com que os alunos se apropriem da lingua em
seus discursos. Desse modo, os alunos passam a compreender a lingua na sua
dimensédo dialégica, expressando-se em Libras para buscar a prépria Libras, isto €,
fazendo do discurso a realidade primeira da lingua para encontra-la encadeada na
comunicacao discursiva.

Os estudos referentes ao ensino de Libras como segunda lingua para ouvintes,
ainda estdo em expansao. Ao “ouvir’ as vozes dos aprendizes, fica claro que trabalhar
com o ensino de Libras é lidar com diferentes identidades e diferentes formas de
aprender, como qualquer outra lingua.

No processo ensino/aprendizagem de Libras, o contexto comunicativo, por
exceléncia, pode se tornar novo campo de investigacdo que futuramente, nos propomos
a realizar e/ou outros pesquisadores possam fazé-lo. Nesse caso, precisamos construir
conhecimentos de diferente natureza, para que tenhamos clareza e objetividade,
selecionando conteudos pertinentes para que os alunos possam conquistar novos
patamares de conhecimento.

Finalizando acreditamos dizer que esta investigacdo deve ter fornecido dados
importantes para nortear nossa pratica enquanto professores surdos de Libras. Os
conhecimentos linguisticos e aspectos formais do ensino de L2 séo indispensaveis para
uma acdo docente de qualidade. O aluno ouvinte parece rapidamente superar o
impacto de ter um professor surdo e empenhar-se nesse aprendizado ao reconhecer as
qualidades de um docente que, antes, parecia ndo preencher 0s requisitos
estabelecidos para um bom professor.

Sendo assim, nosso trabalho ndo se conclui aqui, mas desejamos que possa
proporcionar alguma contribuicdo aos profissionais da area aumentando seu campo e
visdo, bem como ampliando esses novos conhecimentos da mesma forma que nosso

estudo nos possibilitou.
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APENDICE 01

Carta de Aprovacdo do Comité de Etica



APENDICE 02
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Narrativas de alunos universitarios sobre o professor surdo e o ensino de
Libras.

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: Narrativas de alunos universitarios sobre o
professor surdo e o ensino de Libras. Se decidir participar dela, € importante que leia estas informacdes
sobre 0 estudo e o0 seu papel nesta pesquisa. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trar4d nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou
com esta Instituicdo. Em caso de decidir retirar-se do estudo, deverd comunicar ao profissional e/ou
pesquisador com o qual esta trabalhando. Seu anonimato sera garantido ndo havendo riscos que outras
pessoas o identifiguem. Informamos que a entrevista sera gravada e caso deseje ao final desse trabalho
podera receber de volta a gravacdo que foi feita. E preciso entender a natureza e os riscos da sua

participacdo e dar o seu consentimento livre e esclarecido por escrito.

1) Objetivo

Analisar o discurso dos alunos ouvintes do ensino superior sobre o professor surdo.

2) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo, vocé sera entrevistada (0) para esclarecer sua opinido sobre o
professor surdo da disciplina Libras.

3) Riscos e desconfortos

A metodologia adotada para a realizacdo das entrevistas e andlise ndo apresenta riscos prévios aos
participantes do estudo. Entretanto, em caso de algum desconforto estaremos atentos para buscar o

apoio necessario a fim de minimiza-lo.

4) Beneficios

A participacdo na pesquisa ndo acarretara gastos para vocé.

O conhecimento que adquirir a partir da sua participacdo na pesquisa podera beneficia-lo com novas
informacdes e orientacbes em relagdo a essa situacdo. Por outro lado, os resultados vocé tera
conhecimento e, ao mesmo tempo serdo divulgados as redes educacionais, a escola a que vocé
pertence em horéario a ser definido, além de poderem ser publicados em revistas cientificas. Deste modo,
cremos que as reflexdes geradas a partir desta pesquisa poderdo auxiliar na adogcdo de um novo olhar,

sobre o diadlogo entre minorias linguisticas, gerando outras perspectivas de intervengéo.

5) Custos/Reembolso

Para a realizacdo da entrevista ndo recebera pagamento pela sua participacao.



6 ) Carater Confidencial dos Registros

As informacdes obtidas a partir deste estudo serdo tratadas confidencialmente. Os resultados seréo

divulgados publicamente, entretanto sua identidade e a de sua instituicdo jamais seréo reveladas.

7) Para obter informag8es adicionais

Vocé receberd uma coépia deste termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento. No decorrer da pesquisa,
caso tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para Prof2 Dra. Wanilda Maria Alves

Cavalcanti, no telefone: 2119-4024 endereco: av. Agamenon Magalhdes, n° 2860. Recife — PE.

8) Declaracéo de consentimento

Li ou alguém leu para mim as informag8es contidas neste documento antes de assinar este termo de
consentimento. Declaro que fui informado sobre os métodos e meios de administracdo do estudo a ser
realizado, as inconveniéncias, riscos, beneficios e eventos adversos que podem vir a ocorrer em
consequéncia dos procedimentos. Declaro também que a linguagem técnica que por acaso tenha sido
utilizada na descricdo deste estudo foi satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as
minhas duavidas. Confirmo também que recebi uma coépia deste formulario de consentimento.
Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou
qualquer outra penalidade. Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para

participar como paciente deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma):

Assinatura do participante ou representante legal:

Recife, de de

Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo, os possiveis riscos e
beneficios da participagdo no mesmo, junto ao participante e/ou seu representante autorizado. Acredito
que o participante e/ou seu representante recebeu todas as informagcBes necesséarias, que foram

fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel e que ele/ela compreendeu essa explicacao.

Assinatura do pesquisador:

Recife, de de




APENDICE 03

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Nome:
Instituicéo:
Curso:

1 - Ja teve algum contato com a Libras antes? Onde e como?

2 - Acha que a Libras vai beneficiar ou ndo sua formacao académica? Como?

3 - Como foi sua reacdo ao saber que seu professor de Libras era surdo?

4 - As aulas de Libras foram tranquilas ou vocé teve dificuldade em compreender as

aulas ministradas pelo professor? Em caso afirmativo, quais foram elas?

5 - Sua comunicacdo com o professor surdo desde o inicio das aulas permitiu
esclarecer suas duvidas sobre o que era ensinado? Ele sempre deu oportunidade para

novos esclarecimentos?

6 - A metodologia empregada facilitou ou ndo sua compreensdo e aprendizado das

aulas de Libras? Descrevé-las.

7 - Quais as estratégias que seu professor de Libras empregou que achou mais

produtiva para sua aprendizagem?

8 - Vocé acha que a formacgédo académica de seu professor favoreceu o desempenho

profissional dele no ensino superior ou n&o?

9 - O gque mais te marcou durante o periodo que sua disciplina foi ministrada com

relacdo ao professor surdo?



ANEXO 1

DECRETO N°5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que Ihe confere o art. 84, inciso IV,
da Constituicéo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art.
18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da
Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
guarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de Educacéo
Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da educacéo



para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacao superior e na educagéao profissional, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

CAPITULO 1II
DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS

E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacado superior deve ser realizada em nivel superior, em
curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacédo previstos
no caput.

Art. 5° A formacédo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal
superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucao,
viabilizando a formacao bilingue.

§ 1o Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na
educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em nivel
médio na modalidade normal, que viabilizar a formacgé&o bilingue, referida no caput.

8 20 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 6° A formacao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio
de:

I- cursos de educacao profissional;
II- cursos de formacéo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior;

lll- cursos de formagédo continuada promovidos por instituicbes credenciadas por
secretarias de educacéao.

§ 1° A formacao do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizacfes da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado
por pelo menos uma das instituicdes referidas nos incisos Il e Ill.

§ 2° As pessoas surdas ter&o prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput.



Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pds-graduacao ou de graduacéo em Libras para o ensino dessa disciplina
em cursos de educacdo superior, ela podera ser ministrada por profissionais que apresentem
pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de poés-graduacdo ou com
formacédo superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido
pelo Ministério da Educagéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacédo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacéo;

lIl - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pdés-graduacdo ou
formacdo superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacéo.

8§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, 0s sistemas e as instituicdes de
ensino da educacédo basica e as de educacao superior devem incluir o professor de Libras em
seu quadro do magistério.

Art. 8° O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 7°, deve avaliar a fluéncia no
uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério
da Educacéo e instituicdes de educacao superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificacdo de proficiéncia em Libras habilitar4 o instrutor ou o professor para a
fungéo docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linguistas de instituicdes de
educacao superior.

Art. 9° A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicbes de ensino médio que
oferecem cursos de formacdo para o magistério na modalidade normal e as instituicdes de
educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacdo de professores
devem incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;
Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da institui¢ao;

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.



Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educacéo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se
progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicbes de educacdo superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensao nos cursos de formacdo de professores para a educacédo basica,
nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducao e Interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacdo deste Decreto,
programas especificos para a criacdo de cursos de graduacao:

| - para formacdo de professores surdos e ouvintes, para a educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacado bilingte: Libras - Lingua Portuguesa
como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

Il - de formacédo em Tradugéo e Interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educacao superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de poOs-graduacdo para a
formacgdo de professores para o ensino de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da
publicacéo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formacao de
professores para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa.

Paréagrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos
deve ser incluido como conteddo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O

ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educagdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetudos -curriculares desenvolvidos em todos o0s niveis, etapas e
modalidades de educacdo, desde a educacao infantil até a superior.



§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o0 acesso previsto no
caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacgéo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéao infantil, o ensino da Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas;

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacao infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno
contrério ao da escolarizacgéo;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcéo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
corregdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios
eletrénicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagédo e
comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educacao basica, bilingue, aprovado em exame de proficiéncia em
traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a funcédo de tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, cuja funcao é distinta da fungédo de professor docente.

8 3° As instituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,



municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos,
devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacdo curricular especifica na educacgdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educag&o superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacéo basica, deve ser ofertada
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacdo, por meio de acdes integradas entre as areas da saude e da educacéo,
resguardado o direito de opg&o da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuacdo com alunos
da educacao basica sdo de competéncia dos O6rgdos que possuam estas atribuicbes nas
unidades federadas.

CAPITULO V

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacéo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-
se por meio de curso superior de Traducao e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacdo de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio
de:

| - cursos de educacdao profissional;
Il - cursos de extensao universitaria;

lll - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicbes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por secretarias de educacao.

Paragrafo unico. A formacao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizacdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado



seja convalidado por uma das instituigdes referidas no inciso lll.

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulacdo exigida para o exercicio da traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, as instituicdes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais
com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com
aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuacao em
instituicbes de ensino médio e de educagéo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com
aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagéo, para atuacao no
ensino fundamental;

lll - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a
comunicacgdo, a informacéo e a educacao.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o Ministério da
Educacdo ou instituicbes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade
promoverdo, anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducéo e interpretacdo de Libras
- Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa
funcdo, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de
instituicGes de educacao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as instituicdes federais de
ensino da educacédo bésica e da educacéo superior devem incluir, em seus quadros, em todos
0s niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para
viabilizar o acesso & comunicacéo, a informacéo e a educacgéo de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:
| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas;

Il - no apoio & acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.



8§ 2° As instituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicagéo, a
informacéo e a educacao.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU

COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituices federais de ensino responséaveis pela educagédo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagéo de:

| - escolas e classes de educacéo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacao bilinglie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacao curricular,
com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacao.

§ 3° As mudancas decorrentes da implementacdo dos incisos | e Il implicam a
formalizagéo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgéo ou preferéncia pela educagéo
sem o uso de Libras.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao
usuarios da Libras.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos o0s servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacgéo, a informacgéo e a educacao.



8§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade linguistica do aluno surdo.

8§ 2° As instituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicagéo, a
informacéo e a educacao.

Art. 24. A programacdo visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente
os de formacdo de professores, na modalidade de educacdo a distancia, deve dispor de
sistemas de acesso a informagdo como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa e subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as
mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2 de
dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU

COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude -
SUS e as empresas que detém concessao ou permissao de servi¢cos publicos de assisténcia a
saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em
todas as esferas da vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas
redes de ensino da educacdo basica, a atencdo integral a sua saude, nos diversos niveis de
complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - acBes de prevencéo e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

Il - realizacdo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area
de educacéo;

IV - selecao, adaptacao e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de amplificacao
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudiblogica e terapia fonoaudiol6gica;
VI - atendimento em reabilitacdo por equipe multiprofissional;

VIl - atendimento fonoaudioldgico as criancas, adolescentes e jovens matriculados na
educacao basica, por meio de ac¢Bes integradas com a area da educacédo, de acordo com as



necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - orienta¢des a familia sobre as implicacdes da surdez e sobre a importancia para a
crianga com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessao ou permissao de servicos publicos de assisténcia a
saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua traducéo e interpretacao;

X - apoio a capacitacéo e formacao de profissionais da rede de servicos do SUS para o
uso de Libras e sua traducéo e interpretacao.

§ 1° O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ndo usuérios da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgaos da administracdo publica estadual, municipal, do Distrito
Federal e as empresas privadas que detém autorizacdo, concessao ou permissdo de servigos
publicos de assisténcia a saude buscardo implementar as medidas referidas no art. 3o da Lei n°®
10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educacao basica, a atencao integral a
sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU
PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacéo deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessionarias de servicos publicos e os 6rgaos da administracdo publica federal, direta e
indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo
de Libras e da traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por
servidores e empregados capacitados para essa fungdo, bem como o acesso as tecnologias de
informac&o, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2004.

§ 1° As instituicOes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento
de servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretacdo da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os érgdos da administracdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessdo ou permissdo de servigcos
publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessdo e permissdo de servicos publicos federais, os servicos



prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a traducéo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrbes de controle de
atendimento e a avaliacdo da satisfagdo do usuério dos servigos publicos, sob a coordenacédo
da Secretaria de Gestdo do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, em conformidade
com o Decreto no 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo Unico. Cabera a administracdo publica no ambito estadual, municipal e do Distrito
Federal disciplinar, em regulamento préprio, os padrdes de controle do atendimento e avaliagao
da satisfagdo do usuario dos servigos publicos, referido no caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgdos da administracdo publica federal, direta e indireta, devem incluir em
seus or¢camentos anuais e plurianuais dotacdes destinadas a viabilizar agGes previstas neste
Decreto, prioritariamente as relativas a formacéo, capacitacdo e qualificacdo de professores,
servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da tradugéo e
interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicagédo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e o0s Municipios, no ambito de suas
competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantacdo e o controle do uso e
difusdo de Libras e de sua traducdo e interpretacéo, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgdos da administracdo publica estadual, municipal e do Distrito Federal,
direta e indireta, viabilizardo as acdes previstas neste Decreto com dotagfes especificas em
seus orcamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a formagéo, capacitagédo e
qualificacdo de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a
realizacdo da traducgéo e interpretacdo de Libras — Lingua Portuguesa, a partir de um ano da
publicacéo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1840 da Independéncia e 1170 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.12.2005



ANEXO 2
LEI'N°12.319, DE 1° DE SETEMBRO DE 2010.

Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da
Libras e da Lingua Portuguesa.

Art. 3° (VETADO)

Art. 4° A formacédo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacdao profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;
Il - cursos de extensao universitaria;

lIl - cursos de formag&o continuada promovidos por instituicbes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.

Paragrafo unico. A formagéo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagOes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso |l.

Art. 5° Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diretamente ou por intermédio de
credenciadas, promoverd, anualmente, exame nacional de proficiéncia em Traducdo e
Interpretacao de Libras — Lingua Portuguesa.

Paragrafo Unico. O exame de proficiéncia em Traducdo e Interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa
fungéo, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de
instituicdes de educacao superior.

Art. 6° Sdo atribuicdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis



fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetdos curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituicbes de
ensino e reparticdes publicas;

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em Orgdos administrativos ou
policiais.

Art. 7° O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos valores
éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e, em especial:

| - pela honestidade e discrigéo, protegendo o direito de sigilo da informacao recebida;

Il - pela atuacéo livre de preconceito de origem, racga, credo religioso, idade, sexo ou
orientagdo sexual ou género;

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que lhe couber traduzir;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressédo € um direito social,
independentemente da condig&o social e econdmica daqueles que dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.
Art. 8° (VETADO)
Art. 9° (VETADO)
Art. 10° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 1° de setembro de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Luiz Paulo Teles Ferreira Barreto
Fernando Haddad
Carlos Lupi

Paulo de Tarso Vanucchi

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 2.9.2010






