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RESUMO

Apesar de tantos projetos educacionais, de tantas capacitagbes, formacoes
de professores e das diversas equipes multidisciplinares, ainda se tem muito o que
fazer em favor da relagdo educador/educando. A relevancia deste estudo surgiu da
observacdo de existéncia e necessidade de pesquisas em torno do uso de
instrumentos que acabam por silenciar o aluno. Por que eles existem, se sdo mesmo
necessarios, ir em busca dos efeitos de sentido de uma fala autoritaria e estridente,
batidas de uma régua sobre a mesa, um cadeado sendo batido no bird, ou até
mesmo o uso de um apito para fazer calar o educando. Todas essas questdes sao
observadas nesta pesquisa, na medida em que se procura descrever e analisar
como funcionam discursivamente tais instrumentos. O objetivo geral desta pesquisa
é analisar o discurso do educador a respeito de estratégias, instrumentos
silenciadores em sala de aula. Os objetivos especificos sado: identificar e analisar as
formagdoes imaginarias, discursivas e ideoldgicas existentes neste discurso
pedagogico, com o uso desses instrumentos: voz alta, batidas de régua sobre a
mesa, cadeados, e até apito, utilizados pelo professor, para que gerem efeito
silenciador nos discentes. A coleta do corpus discursivo foi realizada através de
entrevista semiestruturada com oito educadores da rede municipal de Recife-PE.
Analisamos a formacdo discursiva e ideoldégica marcada na utilizagdo desses
instrumentos. Observamos o discurso do profissional de educacdo a partir dos
pressupostos tedricos e analiticos da Analise do Discurso de linha francesa, fundado
por Pécheux, na Franca, e trabalhado por Orlandi e seguidores, no Brasil. Por fim,
buscamos entender quais as interferéncias e os efeitos de sentido desse tipo de
procedimento, buscando compreender que sujeito € esse, e 0 que ele quer dizer, e
nao o diz, o que pode dizer e ndo € dito. A partir dessa abordagem, compreendemos
que nao ha discurso sem sujeito, e também nao ha sujeito desagregado de ideologia
(ela é inerente ao sujeito), ou seja, o0 sujeito € a todo momento interpelado e
perpassado por uma ideologia, e € através dessa ideologia que a lingua faz sentido.
O corpus foi trabalhado, constituindo-se de sequéncias discursivas, e analisado a
partir dos procedimentos analiticos da propria Analise do Discurso de linha francesa.
Na posicdo de pesquisadora/analista, procuramos nos manter no lugar de escuta,
para, além das evidéncias, a posteriori, entender que o processo de constituicdo dos
sujeitos entrevistados se da através da ideologia e do inconsciente, considerando-se
principalmente a opacidade da linguagem. O que se percebe é a predominéncia do
discurso pedagagico institucionalizado e legitimado pela propria escola. Concluimos
a dissertacéo, cientes de que algo sempre faltara, pois esta € a incompletude que
tanto inquieta a nds, sujeitos-pesquisadores, moventes e sempre em constituigao.

Palavras-chave: Andlise do Discurso. Ideologia. Educagao. Silenciamento



ABSTRACT

Although many educational projects, so many skills, training of teachers and a range
of multidisciplinary teams, there are a lot of to do in favor of the teachers/students
relationship. The relevance of this study came through because of observation of
existence and necessity of researches around the use of instruments which promote
students’ silent. Why does it exist, they are really necessary, search the effects of
sense about authoritarian speech, hit with a rule over the table, a lock hit on the
teachers’ table, or even the use of the whistle to provoke the students’ silence. All
these questions are observed in this paper which intend to describe and analyze how
work discursively these instruments. The general aim of this research is analyze the
teacher's discourse related to strategies, instruments which promote silence in the
classroom. The specific aims are identify and analyze the imaginary, discursive and
ideological formations which exist in the pedagogical with these instruments: load
voice, hit with the rule over the table, lock and even whistle utilized by the teacher in
order to provoke the silent effect in the students. The choice of the discursive corpus
was done through interviews with eight teachers of the public schools of Recife-PE.
We analyzed the discursive and ideological formations remarked in the utilization of
these instruments. We observe the professional discourse of educational systems by
the theoretical and analytical dispositive of the Discourse Analyses of French line,
founded by Pécheux, in France, and improved by Orlandi and her fellows, in Brazil.
Finally, we aimed realize the interference and the effects of sense of these kind of
procedure, in order to understand which subject is this, and what he want to say, and
do not, what can say and it's not said. Through this approach, we realized that there
is no discourse without ideclogy, and there is no subject apart of ideology (it's is in
the subject), it means, the subject is every time under ideology, and it's through this
ideology that language makes sense. The corpus was worked with discursive
sequences, and analyzed through the analytical procedures of Discourse Analyzes of
French line. In the position of researcher/analyst, we intended to keep the place of
listening in order to, through evidences, later, realized the process of the constitution
of the interviewed subjects happens through ideology and unconsciousness,
considering mainly the opacity of language. In this research we can identify the
pedagogical discourse institutionalized and legitimized even by the school. We
concluded this paper, considering that something always miss, because this is what
makes us, researcher-subjects, anxious which make us always move forward always
looking for constitution of ourselves.

Keywords: Discourse Analyze. Ideology. Education. Silencing.
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INTRODUCAO

Quando iniciei meu Mestrado na Universidade Catdlica de Pernambuco, havia
dentro de mim uma inquietagcdo em saber que a educacdo no Brasil, mesmo
abarrotada de tantos projetos educacionais, de tantas capacitagdes, formagoes de
professores, e das diversas equipes multidisciplinares, ainda esta cheia de
deficiéncias e problemas, em boa parte educacionais, e outros nem tanto assim.
Comecei a refletir no que eu poderia ser util ao processo educacional ja que, sendo
graduada em Pedagogia e especialista em Psicopedagogia, sabia que poderia fazer
algo, mas até entdo nio sabia o que, ou de qué forma fazé-lo.

Foi nesse periodo que comecei a lecionar nos municipios de Olinda e Recife,
e percebi o quanto ainda tem-se a fazer em favor da educacao. Pude perceber esse
contexto na pele, vendo muitas vezes uma educagao carente e necessitada de muito
mais auxilio do que se possa imaginar. Vi, € ainda vejo, educadores desesperados
em sala de aula pela “falta de educacdo doméstica dos seus discentes”; educadores
adoecendo pelo mau uso de seu principal instrumento de trabalho, no caso, sua voz;
vi e ouvi gritos, batidas e até apitos para fazer calar as criangas, “na tentativa” de
conseguir entdo dar suas aulas; vi tantas coisas mais. Isso me incomodou. E penso
que € quando nos sentimos incomodados que descobrimos o momento e a forma
certa de agir. Tornou-se fundamental que se questionasse mais sobre a educagao e
0s processos inseridos nela. Nosso objetivo foi analisar o discurso do educador que
se utiliza de estratégias, instrumentos silenciadores em sala de aula.

Observamos o discurso do profissional de educacao a partir dos pressupostos
tedoricos e analiticos da Analise do Discurso de linha francesa, doravante AD.
Objetivamos entender quais as interferéncias e sentidos dados por esse tipo de
procedimento, buscando ouvir que sujeito é esse, e o que ele quer dizer e nao o diz,
0 que ele pode dizer e ndo é dito. Por que ele pensa ser o fundador deste discurso?
A AD busca realizar uma analise, considerando o texto na sua opacidade.

Para ela, a interpretacdo deve considerar “O modo de funcionamento
linguistico-textual dos discursos, as diferentes modalidades do exercicio da lingua

num determinado contexto histérico-social de produgdo” (BRANDAO, 1998, p.19).
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Fundamentamos nosso trabalho nos estudos de Michel Pécheux, que
fornecem uma base tedrico-metodologica para o desenvolvimento da AD, bem como
de seus seguidores, no Brasil, como Orlandi (2008), Ferreira (1996), Indursky (1999)
Mariani (1998) e outros. Nossa meta foi construir uma ponte entre a teoria AD e a
pratica pedagogica docente. Analisamos o discurso do educador e seus conceitos,
alem de compreender a importédncia de se considerar a linguagem na relagao com
as condicbes de producado do discurso, com foco do trabalho com sujeitos no
processo de ensino/aprendizagem.

Parece haver, no contexto escolar, o uso de um discurso autoritario, i.e, que
nao traz reversibilidade possivel, ou seja, o discurso pedagdgico do poder. Mas que
tipo de poder? Sabedores de que um melhor ambiente escolar e uma educagao de
qualidade para nossos estudantes € o grande desafio a ser vencido por nos
educadores, buscamos refletir nossas atitudes diante do contexto socioeducacional
que envolve todos: pais, educadores, gestores e a propria comunidade. Para nos, o
educador é alguém que deseja evoluir através da busca do conhecimento, e fazer
evoluir da mesma forma. Para isso busca, frequentemente, a melhoria de seu
trabalho junto as criangas.

Educar nao é tarefa facil. E indissociavel do ser humano, por isso acreditamos
que educador é toda pessoa que se relaciona com a crianga, com adolescente, e até
mesmo com o proprio adulto, com a finalidade de orienta-los em relagéo a suas
atitudes, mas para isso € preciso ter autoridade.

O educador profissional &€ o pedagogo, aquele que conclui a graduagao em
Pedagogia. Assim, perguntamos: quem & esse sujeito-educador? Ele apresenta um
discurso autoritario, ou realmente detém a autoridade para educar?

Quando falamos em AD, sabemos desde ja que a incompletude € constitutiva
do sujeito. Ele é incompleto por natureza, e € por isso mesmo que a AD reflete sobre
essa incompletude através da concepcgao do sujeito do inconsciente, que advém da
Psicanalise.

Este trabalho pretende colaborar com o processo educacional-pedagogico a
partir da teoria e do procedimento analitico da AD, tendo como objetivo geral
analisar o discurso do educador a respeito de estratégias, instrumentos
silenciadores em sala de aula. Os objetivos especificos sao identificar e analisar as
formagdes imaginarias, discursivas e ideoldgicas existentes neste discurso

pedagogico com o uso desses instrumentos: voz alta, batidas de régua sobre a
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mesa, cadeados, e até apito, utilizados pelo professor, para que gerem efeito
silenciador nos discentes.

Dividimos nossa pesquisa em trés capitulos. No primeiro, temos como titulo:
“Educagdo e Discurso”. Nossa intengéo é fazer um breve percurso na historia da
educacao no Brasil, criando uma ponte entre o modus operandi da educagao inicial
do Brasil e a educacgdo nos dias atuais; descrever o valor dado ao docente daquela
época e ao educando, além de rever suas tendéncias pedagdgicas e avaliar seus
desafios e insatisfagbes geradas dentro do ambiente escolar no modelo pedagoégico
atual vigente. Discutiremos o mal-estar e o sentimento de desamparo vivido pelo
educador contemporaneo; a relagdo de afetividade e/ou agressividade dos
educandos para com os educadores e seus proprios colegas de classe.

No segundo capitulo, discutiremos a metodologia aplicada a este estudo,
mostrando o caminho escolhido: o da AD de linha francesa e suas concepgoes,
buscando gerar questdes discursivas acerca dos instrumentos utilizados pelo
educador dos dias atuais. Descreveremos nosso tipo de pesquisa, sujeitos, como
foram escolhidos e como se deu a coleta de dados para a analise do corpus
discursivo.

No terceiro e Ultimo capitulo, dedicar-nos-emos a andlise do corpus
discursivo, interpretando as entrevistas a partir dos pressupostos analiticos da AD.

Finalmente, elaboraremos nossas consideragbes finais, na tentativa de
responder as questdes aqui existentes, e finalizaremos, sugerindo novas pesquisas,

com o objetivo sempre a melhoria do processo educacional no Brasil.
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CAPITULO 1 - EDUCAGAO E DISCURSO

Neste capitulo, procuraremos nos dedicar ao objeto de pesquisa “relagao
educador/educando”, compreendido pelo viés da AD. Para tanto, apresentaremos, a
seguir, uma breve introducdo de como ocorreu o processo de chegada da educagao

no Brasil, desde os primaérdios da civilizagao ate os dias atuais.

1.1 Um pouco sobre a Historia da Educagao

Conforme Capelli (2003), nos primordios da civilizagao feiticeiros, curandeiros
e até ancidos eram os “educadores”, transmitindo conhecimento a quem
interessasse, em qualquer lugar e a qualquer momento. Antes de Cristo, por volta do
século V, o processo de educar deixa de ser exclusividade dos pais e passa a ser
muito mais efetivado pelos sofistas gregos, aqueles que de modo “organizado e
sistematico”, deixavam o jovem pronto para a vida filosofica e intelectual. E € na
mesma Grecia que surge a Escola Elementar, onde nao havia espagos fisicos
determinados, seus ensinamentos aconteciam nas ruas e pragas conhecidas como
“Agoras”.

E com o crescimento do império romano que se forma o primeiro edificio
dedicado aos estudos e a educagao das criangas. Necessario saber que nestes
edificios, os que la estudavam faziam parte dos povos dominados, e que deveriam
ali, aprender os costumes romanos, esquecendo-se, assim, de sua propria cultura.
No periodo medieval, a educacéo fica restrita aos monastérios e o que se estudava
la eram os salmos indicados pela igreja. Foi Carlos Magno, conhecido como o Rei
dos Francos, que ordenou que, além de salmos, 0s monges estudassem as Letras;
ou seja, os monastérios deveriam implementar uma escola onde se estudasse
geometria, aritmética, escrita, musica, por exemplo.

A educacdo continua, desta forma, sendo exclusividade da elite até meados
do século XVII, quando Comenius langa o livro “Didactica Magna- A arte de ensinar
tudo a todos”. Esta obra torna-se base para o pensamento pedagogico da época, e

a escola comecga a ser vista com mais atencdo, criando-se niveis e ritmos para a
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idade e maturidade de cada crianca. E a partir do século XlIl que se pensa na
‘democratizagao da educagao’.

O ensino publico surge na Austria e Prissia. Este conceito de transferir a
educacdo das criangas para a escola foi desenvolvido no periodo da
industrializacéo, e se deu simultaneamente pelo resto da Europa, Estados Unidos e
Japado. Quando chega ao Brasil, trazida pelas maos dos jesuitas, a educagéo vem
como forma de “dominagdo” para catequizar os indios, e muitos deles foram
dizimados por ndo aceitarem a destruicao de sua identidade, de sua cultura. Mesmo
com a luta ingloria indigena, os negros que foram trazidos da Africa como escravos
lutaram de forma mais intensa e conseguiram manter suas tradi¢des. No periodo
entre 1530 até o século XVIIl, a dominagdo jesuitica parecia nao ter fim, nem
oposicdo, até que um dia o Marqués de Pombal acaba com a dominagao dos
jesuitas.

E Dom Pedro | quem da o primeiro passo para uma outra forma de educar no
Brasil. Ele percebe o crescimento significativo das cidades e da populagao, e, em 15
de outubro de 1827, cria a primeira escola publica primaria, e assina uma lei para
organizar o curriculo, a educacao das criangas e os salarios dos educadores. Com a
destituicdo de Dom Pedro | e a chegada da Republica, surge a educacao privada,
controlada por catélicos e magons. De acordo com Saviani (1987), a escola surge
como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o problema
da marginalidade. Para solucionar o problema, seria preciso, entdo, uma forma, um

método, uma tendéncia para que os professores pudessem seguir ou se guiar.

1.1.1 Principais tendéncias pedagodgicas da pratica docente

E preciso ressaltar a importancia do porqué de essas tendéncias estarem
presentes em nossa pesquisa: para que possamos fazer (se possivel for) um
paralelo entre as mesmas no momento da analise das sequéncias discursivas dos
sujeitos entrevistados.

Tendéncias sdo agdes ou forgas que nos levam em dire¢ao a alguma coisa ou
atitude. As tendéncias pedagogicas ndo sao diferentes. Elas surgiram e foram
influenciadas num momento sociocultural e politico muito forte, atraves de

movimentos sociais que exigiam mudanga na educagado brasileira. As tendéncias
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pedagogicas utilizadas na pratica docente no Brasil estao divididas, segundo
Libaneo (1990, p.63), em dois grandes pensamentos pedagogicos: Tendéncias

Liberais € Tendéncias Progressistas.

O que sabemos é que em suas variadas e bem distintas correntes, as concepgoes
de educagdo onde prepondera a acdo de agentes externos na formagéo do aluno,
o primado do objeto de conhecimento, a transmissdo do saber constituido na
tradig@o e nas grandes verdades acumuladas pela humanidade, e uma concepgao
de ensino como impressao de imagens propiciadas, ora pela palavra do professor,
ora pela observagao sensorial.

Antes de descrevermos as principais tendéncias pedagodgicas, gostariamos
de transcrever uma importante citagdo de Kant (1996, p.26-27), sobre pedagogia, na

qual ele refere que:

Na educagdo, o homem deve [...]: 1) ser disciplinado. Disciplinar quer dizer:
procurar impedir que a animalidade prejudique o carater humano, tanto no
individuo como na sociedade. Portanto, a disciplina consiste em domar a
selvageria; 2) tornar-se culto. A cultura abrange a instrugdo e varios
conhecimentos. Algumas habilidades sdo Uteis em todos os casos, por exemplo, o
ler e escrever; outras sao boas s0 em relagdo a certos fins, Por exemplo, a
musica, para nos tornar queridos; 3) tornar-se prudente, que ele permanega em
seu lugar na sociedade e que seja querido e tenha influéncia. A essa espécie de
cultura pertence a que se chama propriamente civilidade. Esta requer certos
modos corteses, gentileza e a prudéncia de nos servirmos dos outros homens
para nossos fins. Ela se regula pelo gosto mutavel de cada época. Assim,
prezavam-se, faz alguns decénios, as cerimdnias sociais; 4) moralizagdo. Na
verdade, nao basta que o homem seja capaz de toda sorte de fins; convém
também que ele consiga a disposigao de escolher apenas os bons fins. Bons sao
aqueles fins que sao aprovados necessariamente por todos, e que podem ser, ao
mesmo tempo, os fins de cada um.

Para Saviani (1987) e Libaneo (1990), € preciso que os educadores reflitam
sobre as tendéncias dentro de seu perfil profissional, e escolham aquela que Ihes
sirva de apoio na sua pratica docente. E preciso entdo que o educador possa
analisar de forma gradativa, e até experimental, a que melhor trara desempenho as
suas fungbes pedagodgicas. Pensar em si e em sua atuagdo enquanto educador,
para ver surgir novas possibilidades, para que possa assumir, de fato, uma teoria
que conduza o educando, e a si mesmo, a refletir de acordo com as situagdes que

irdao surgindo no cotidiano escolar sem, necessariamente, “viver de modelos”.



18

Assim, poderao eles, o educador e o educando, crescer de modo positivo tanto na
educagao escolar, como na propria vivéncia dentro da sociedade.

Acreditamos que a assungao de uma tendéncia pedagogica €, acima de tudo,
uma atitude ideologica, que forma o profissional a partir de leituras comprometidas
com a busca da igualdade social. Ao mesmo tempo, também consideramos que a
autoridade do professor pode leva-lo a utilizacao de estratégias que acabam por
silenciar o educando e nem sempre satisfaz a relagdo entre ambos. Evidentemente,
determinadas tendéncias conduzem mais intensamente o professor a atitudes de
silenciamento, porem deixamos claro que entendemos que todas podem fazer com

que o educador experimente situagbes inadequadas na relagdo com o discente.

1.1.1.1 Tendéncias Liberais

Mesmo utilizando este nome: Liberais, nestas tendéncias, ndo existe nenhum
tipo de abertura ou democracia, apesar de a palavra nos levar a este pensamento.
Na verdade, esta tendéncia € um estimulo, uma sugestdo da sociedade capitalista
que insiste na ideia de que o aluno deve ser preparado apenas para cumprir papéis
sociais de acordo com suas aptiddes, sendo “levado” a seguir as normas deste tipo
de sociedade em harmonia, e vivendo sua cultura de forma individual. As tendéncias
liberais se subdividem, ainda de acordo com Libaneo (1990), em:

1. Tradicional — foi a primeira tendéncia instituida no Brasil por motivos
historicos. Nela, o “professor” é o nucleo central, e o “aluno” € mero ouvinte,
receptor passivo dos conhecimentos que o professor lhe transmite como
sendo ele, o unico detentor da verdade. O educando ndo questiona, s6 ouve.
Nesta tendéncia, sdo exigidos exercicios repetitivos e bastante memorizac3o.

2. Renovadora Progressista — para recompor a supremacia da burguesia, esta

tendéncia foi trazida para o Brasil, caracterizando o aluno como o foco
principal da escola e como ser ativo e curioso. Para esta tendéncia, “o aluno
80 aprenderd, fazendo”. Ha uma valorizacdo de experimentos e pesquisas,
além das descobertas e do estudo do meio natural e social em que o aluno
vive. O aluno exercita suas atividades através de suas proprias descobertas e

experiéncias. O professor € apenas o facilitador.
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3. Renovadora nédo diretiva (Escola Nova) — O pioneiro no Brasil desta linha

pedagogica foi o educador Anisio Teixeira. A Escola Nova, como € mais
conhecida, tem como caracteristica principal centralizar o educando,
cumprindo o papel de formadora de atitudes. A Escola Nova preocupa-se
muito mais com a parte psicolégica do educando do que com o aspecto
social, ou, até mesmo, com o pedagogico. Nesta tendéncia, aprender esta

mais ligado as percepgdes do educando e suas modificagoes.

Tecnicista — Corrente psicolégica mais conhecida como behaviorista, teve

como principal destaque o psicélogo Skinner, que defende uma educacao
planejada passo a passo, de modo que se consiga “modelar" o aluno para
que, assim, se possam obter os resultados desejados. No tecnicismo, o aluno
é tido como deposito passivo de conhecimentos que devem ser acumulados
em sua mente através de associagdes, e o professor € o “depositante” desses
conhecimentos, pois ele é visto como um especialista na aplicagado dos
manuais propostos. Assim, sua pratica € controlada e vinculada ao sistema
de produgdo que é a ordem social vigente no capitalismo: formar mao de obra

qualificada para o mercado de trabalho.

1.1.1.2 Tendéncias Progressistas

Iniciam-se a partir de uma analise critica das realidades sociais, sustentando

de modo implicito as finalidades sociopoliticas da educacédo. E uma tendéncia que

condiz com as ideias implantadas pelo capitalismo. O desenvolvimento e

popularizagao da analise marxista da sociedade permitiram a evolugao da tendéncia

progressista, que se subdivide em trés correntes, segundo Libaneo (1990):

1.

Libertadora — Mais conhecida como a Pedagogia do educador Paulo Freire,
essa tendéncia vincula a educacgdo a formagao da cidadania e a luta
organizada de classes oprimidas. Nesta tendéncia, o saber mais importante &
aquele que permite que o oprimido tenha consciéncia de sua condigdo, da
realidade em que vive e, assim, ele, o oprimido, possa ir em busca da
transformac&o social, da condigdo de se libertar da opresséao através de uma

consciéncia critica, organizando-se em classes, discutindo temas sociais,
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politicos e de conflitos. E ai que entra o educador como coordenador deste
movimento libertador.

2. Libertaria — Parte do pressuposto de que somente o vivido pelo educando e
incorporado e utilizado em situagdes novas. Por isso, o saber sistematizado
sO tera relevancia se for possivel seu uso pratico. Busca a transformagéo
através da personalidade no sentido libertario, enfoca a livre expressao, a
cultura e a educacgao estética. Os contetdos sao disponibilizados, mas nunca
exigidos. O professor é visto apenas como “um conselheiro” que esta sempre
a disposi¢ao do aluno.

3. Critico-social dos conteudos ou histérico-critica — Surgiu no Brasil no final dos

anos 70, priorizando os conteudos no seu confronto com as realidades
sociais. Enfatiza o historico e procura preparar o aluno para a fase adulta,
quando este participara ativamente da democratizagdo da sociedade. O
professor € o mediador entre os conteudos e os alunos. Essa tendéncia tem
como centro o aluno. Os conhecimentos sdo adquiridos sob a forma de
experiéncia pessoal e subjetiva. Apos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), ideias como de Piaget, Vygotsky e
Wallon foram muito difundidas, tendo uma perspectiva soécio-histérica e
interacionista, isto &, acredita-se que o conhecimento se da pela interagao

entre o sujeito € um objeto.

Outros autores também refletem sobre as tendéncias pedagogicas, e tambéem

as dividem em: Liberais e progressistas.

1.1.1.3 Pedagogias Liberais

Segundo Savani (1987), a pedagogia tradicional tem como predominéncia a
autoridade do professor que exige atitude receptiva dos alunos, e impede qualquer
tipo de comunicacdo entre eles no decorrer da aula. O professor transmite o
contetdo na forma de verdade a ser absorvida. Em consequéncia, a disciplina
imposta € o meio mais eficaz para assegurar a atencao e o siléncio.

Ainda segundo o autor, a Pedagogia Renovada inclui varias correntes: a

progressivista (que se baseia na teoria educacional de John Dewey), a ndo-diretiva



21

(inspirada em Carl Rogers), a ativista-espiritualista (de orientacdo catdlica), a
culturalista, a piagetiana, a montessoriana, entre outras.

Todas essas surgem em contraposicado a pedagogia tradicional, e estdo
diretamente ligadas ao movimento de pedagogia ativa. Com a chegada da
Pedagogia Nova (ou progressista), agrupam-se correntes que defendem a
renovagdo escolar, opondo-se a pedagogia tradicional. Esta teoria mantinha a
crenca de que a escola tinha a funcdo de equalizacao social. Este movimento foi
inspirado nas ideias de Rousseau, e recebeu diversas denominagdes, como Escola
Nova, Educagao Nova, Pedagogia Ativa, Escola Trabalho, como afirma Saviani
(1987).

Segundo Saviani (1987), o ideario escolanovista foi bastante difundido, e
penetrou nas cabegas dos educadores de modo profundo, acabando por gerar
consequéncias inevitaveis nas amplas redes escolares oficiais organizadas na forma
tradicional.

Ainda de acordo com o autor, a pedagogia tecnicista defende a reordenagéo
(ou organizagao) do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. Sendo assim, o trabalhador ocupa seu posto na linha de montagem, e
executa determinada parcela do trabalho necessario para produzir determinados

objetos. O produto &, pois, uma decorréncia da forma como € organizado este

processo.

1.1.1.4 Pedagogias progressistas

De acordo com Luckesi (1994), na pedagogia libertadora ndo se fala em
ensino escolar, ja que sua marca é a atuagdo nao-formal.

Diz-se que nela, a atividade entre professores e alunos, é mediada pela
realidade que apreendem e da qual extraem o conteludo de aprendizagem, atingindo
assim, um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela atuarem, num
sentido de transformacao social. Ao contrario da educacao tradicional, apelidada de
bancaria e opressiva, a educagéo libertadora, questiona concretamente a realidade
das relagdes do homem com a natureza e com os outros homens, visando a uma
transformagdo - dai ser uma educagao critica. Seus conteldos sdo temas

geradores e sao extraidos do cotidiano do educando, ndo sendo, extremamente
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importante a transmissao dos conteldos especificos, pois estes sdo considerados
como invasores culturais e até mesmo como depodsito de informacao, pois nao
servem, nem cabem no contexto do saber popular.

Acontece que os projetos chamados de modernizadores continuam se
utilizando de antigos modelos tradicionais e, grosso modo, obrigam, de uma certa
forma, os educadores a utilizar-se de antigas férmulas de domesticagao de instintos
tanto deles mesmos (educadores) que tentam fazer diferente, quanto de educandos,
que desejam aprender através do dinamismo do dialogo e, assim, se tornarem
sujeitos do seu proprio dizer. O ideal, talvez, fosse a ruptura paulatina com modelos
ja definidos e, assim, fazer surgir o aparecimento, em médio prazo, de uma escola
renovadora, ndao apenas em sua nomenclatura, mas que seja livre do discurso
universalizante e da crenga de que existe no mundo uma verdade absoluta. A escola
atual deve ensinar o individuo (seja educador ou educando) a pensar, constituindo-
se, assim, em sujeito critico, social e transformado historicamente. Dessa forma,
educador e educando se tornariam sujeitos dispostos a aprender novos conceitos na
propria construgdo pessoal de cada um. Por isso, pensamos que talvez a
insatisfagdo e todas as outras ocorréncias de dificuldades dentro do ambiente
escolar estejam associadas a falta de prazer por parte daqueles que participam da

instituigdo na qual estdo de algum modo, querendo ou nao, inseridos.

1.2 Analise do Discurso de linha francesa

A AD surgiu na Franga do seculo XX (na década de 60), e fez do discurso seu
objeto principal. O marco inicial da AD se deu a partir da publicacdo da obra de
Michel Pécheux, “A Analise Automatica do Discurso”.

O livro foi definido pelo autor (PECHEUX, 1969), como um estudo linguistico
das condigbes de produgédo de um enunciado. A teoria de Pécheux surgiu como
uma critica aos estudos da linguagem naquela época. Os aspectos teodricos
remetem as posigoes defendidas pela AD em torno dos conceitos sobre o sujeito e o
movimento social nas quais se efetuam os discursos, por isso & respeitada tanto
como marco referencial metodolégico, como tedrico. A abordagem discursiva
estrutura-se no espago que ha entre linguistica e as ciéncias das formagdes sociais

(PECHEUX, 1990). Entre os tedricos que influenciaram Pécheux, encontramos
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Foucault (2012) e Althusser (1985): com Foucault, a formagéo discursiva (FD), e
com Althusser, as teorizagdes sobre ideologia e aparelhos ideologicos do Estado.
Assim, a AD se registra na jungao de trés regiées do conhecimento cientifico:
1. Do materialismo histérico, como teoria das formagdes sociais, inclusive a
ideologia;
2. Da linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciagao;
3. Da teoria do discurso, como teoria da determinacéo histérica dos processos

semanticos (PECHEUX, 1998).

Pécheux (2010) afirma que ndo ha discurso sem sujeito, e também nio ha
sujeito desagregado de ideologia (ela é inerente ao sujeito), ou seja, o sujeito € a
todo momento interpelado e perpassado por uma ideologia, e é através dessa
ideologia que a lingua faz sentido.

Acreditamos que aqui cabe uma pergunta: como ocorre nosso relacionamento
com a linguagem cotidiana? Com a lingua enquanto sujeitos falantes? Enquanto
“produtores de nossos discursos”?

Pécheux (2008), fala sobre dois esquecimentos fundamentais para a AD, e
para o proprio individuo, para que este se constitua sujeito. No primeiro
esquecimento, o sujeito acredita ser “o autor” (fundador) do discurso, “esquecendo-
se’ da interdiscursividade: um discurso traz outros discursos em seu bojo. No
segundo, pensa ele que o que esta falando esta sendo entendido por todos, e da
forma como ele deseja que seja essa interpretagéo, ou seja, acredita que o sentido
seja unico, literal e até linear.

Para Orlandi (2012), hd muitas maneiras de significar na linguagem, e coube
a AD compreender, através de métodos proprios, a lingua e a forma como ela faz
sentido dentro da sociedade e da historia na qual o sujeito esta inserido.

A autora afirma gue a lingua ndo é, como muitos pensam, algo abstrato, pelo
contrario, ha muito de materialidade na lingua, pois ela leva em conta o homem e
sua historia, além da propria exterioridade.

A proposta da AD é refletir sobre a linguagem, o sujeito, a histéria e a
ideologia. Importa, pois, que, através de seus procedimentos, possamos confrontar a
linguagem e o mundo, o sujeito com os sentidos e a propria historia. Na AD, nao

tratamos da lingua e da gramatica como em outras teorias. Seu principal interesse é
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o discurso, por ele ser dinamico e movente, além de ser a prépria linguagem em
pratica, ou seja, o discurso é a observagao do sujeito falante.

A AD procura perceber o sentido que existe a partir de seus efeitos no
discurso do sujeito, o que nele faz sentido atrelado a sua propria historia, e € por
isso que a AD acredita que a linguagem é o ponto mediador entre 0 homem e a
realidade, o natural e o social. Através desta mediagdo ¢ que o discurso torna
possivel a permanéncia, a continuidade, o deslocamento e a transformagdo do
homem dentro da realidade em que ele vive. Dizemos, na AD, que ndo trabalhamos
a lingua como se ela fosse algo abstrato, e sim como algo material, cheio de formas
de significar, observando o homem, e sempre procurando detectar como funciona o
modo de constituicdo de produgao deste sentido.

Por isto, o analista estd sempre relacionando o discurso do sujeito a
exterioridade, porque este sujeito fala para o mundo, e é assim que surge o sentido
da linguagem e das situagdes de como se produz este dizer. A AD questiona a
linguistica sobre o “apagamento” que ela faz com a historicidade, sempre colocando
para as ciéncias sociais a transparéncia da linguagem que, para a AD, ndo existe,
pois a linguagem, ao contrario, além de opaca é sempre heterogénea.

E nessa diregdo que os estudos discursivos buscam pénsar 0s sentidos,
relacionando-os sempre ao tempo e ao espago das praticas do homem,
relativizando, assim, sua autonomia discursiva, e mostrando que a lingua ndo &
fechada, que o discurso estd sempre aberto a outros dizeres, deslizando-se,
deslocando-se, fazendo-se ressignificar através da historicidade e da ideologia que
se manifesta através da lingua que se move, produzindo novos sentidos.

Orlandi (2012) afirma que a materialidade especifica da ideologia é o
discurso, e a materialidade do discurso € a lingua, por isso, a AD trabalha a relagéo
lingua-discurso-ideologia.

Para entendermos essa relagdo, € preciso perceber que a linguagem néo &
apenas uma forma de comunicar, ela pode também ndo comunicar através do
siléncio, que também significa. As relagdes da linguagem sao relagdes de sujeitos e
de sentidos, além de seus efeitos que sdo multiplos e variados.

O discurso nado € transparente, muito menos linear, ele ndo trata apenas de
transmitir algo como um codigo de mensageiro e receptor, pois na AD, hd uma
inexisténcia deste tipo de procedimento, mas sim um dispositivo de significagao

onde todos participam, se relacionam de forma dinamica, e ndo de forma estanque.
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Por isso, dizemos que discurso € o efeito desses sentidos entre os locutores, ele é a
lingua em movimento, tem uma regularidade e funcionalidade que nos permite fazer
analises sem nos opormos ao social e ao historico, que nao podem ser negados ou
apagados devido a propria historia ter, o tempo todo, seu real afetado pelo simbalico
e, assim, os fatos tendem a reclamar sentidos.

Sendo o sujeito descentrado e assujeitado pelo real da historia, nao existe
controle sobre o modo dessa afetacao, € quando dizemos que o sujeito discursivo so
funciona pelo inconsciente e pela ideologia que carrega dentro de si, mostrando que
0 sujeito ndo é o “senhor” da linguagem. Por isso, ndo podemos deixar de falar de
Pécheux (2008) e seus dois esquecimentos: O sujeito pensa que é o “fundador de
seu discurso” e acredita que tudo o que ele esta falando, “esta sendo entendido da
mesma forma” por todos, ou seja, acredita que o que se diz tem um sentido unico.

Os discursos ja existiam antes do nosso nascimento, nés € que entramos no
processo dos discursos através da memoria discursiva e da interdiscursividade, pois
nao somos o inicio da lingua e muito menos da histdria. Nos fazemos parte delas e
elas se realizam em nds, através da materialidade. E por isso que dizemos, na AD,
que o esquecimento € estruturante, ele faz parte da constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos, as ilusdes ndo sao defeitos, e sim uma necessidade para que a linguagem,
que se assenta na tensdo entre os processos parafrasticos e polissémicos, possa
funcionar nos sujeitos e na producao dos sentidos.

Segundo Orlandi (2006), a linguistica comete dois grandes deslizes. Um deles
e quando o falante &€ mais privilegiado em detrimento do ouvinte que fica relegado
‘apenas a ouvir’, ndo sendo possivel existir um lugar de interagdo entre ambos no
processo de interlocucdo que relaciona um ao outro, como algo que aqui podemos
chamar de necessidade, ja que a linguagem € um ato social e envolve o sujeito que
e material, e nada tem de ideal, uma vez que é constituido de falhas, equivocos e
sentidos diversos. Assim, € a partir dessa constituicdo que o sujeito se apropria da
linguagem e faz surgir nela contradigbes que o definem enquanto sujeito. Esta inda e
vinda de contradigoes torna visivel que o sujeito € ele e o outro, que €, ao mesmo
tempo, o seu proprio e o complemento do seu outro. E assim que se forma o
discurso enquanto unidade.

Na AD n&o ha privilegios entre locutor ou ouvinte, nossa proposta € uma
relagao constituida de integracao. A autora também aponta outro deslize cometido

pela linguistica que trata da questdo de priorizar a linguagem como forma de
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comunicagéo entre os individuos para representar ou informar, o que para a AD, é
impossivel de se conceber, pois se assim acontecesse, como ficariam os processos
de tensao, conflitos, confrontos, reconhecimento e, até mesmo, a tomada da palavra
entre os sujeitos? Talvez fosse algo como: o falante fala, o ouvinte acata como certo
aquilo que Ihe esta sedo dito, sem contradizer, ou se posicionar de modo contrario
ante o falante; como se a tomada da palavra por um, ou por outro, ndo fosse um ato
social. Mas, tomar a palavra é um ato social, e este fato que acarreta varias
implicagGes, e novas construgdes de sentidos que vao constituindo o sujeito e seu
“discurso” ao longo do tempo e da prépria histéria.

Sabemos gue a linguagem é uma producao social. Em seu livro A linguagem
e o seu funcionamento: As formas do discurso, Orlandi (2006) afirma que essa
linguagem n&o possui carater arbitrario e sim, um carater necessario para a
construgado do discurso. Essa mediagdo entre o natural e o necessario entre a
linguagem e o trabalho, formam aquilo que podemos chamar de linguagem que
produz agdo, modificagdo e transformacéo, e, assim, nos permite compreender que
ndo ha possibilidade de se estudar linguagem sem relaciona-la a sociedade que a
produz, pois os processos envolvidos fazem parte dos processos historico-sociais.

Pécheux (1969), afirma que ndo ha razio para se considerar o discurso como
mera transmisséo de informacao, mas, antes, devemos considera-lo como efeito de
sentidos. Por isso, entendemos que para falar do discurso pedagégico precisamos
entender que ele é circular, ou seja, é afetado e assujeitado por dizeres ja
institucionalizados que, neste caso, a instituigdo € a propria escola.

Qutros dispositivos que fazem parte da AD sdo as formagbes imaginarias:
relagbes de forga, a antecipagéo e relagbes de sentido. Estas sdo as condicbes de
producdo para a constituigdo do discurso, conforme salienta Orlandi (2012). Como
destacamos, uma delas é chamada de relagéo de sentidos, pois ndo ha um discurso
que nao nos leve a outros. Essa nogdo de relagdo de sentidos nos aponta para o
fato de que um discurso sustenta o outro e, até mesmo, discursos futuros. E por isso
que dizemos que na AD n&o existe comego ou ponto final para o discurso.

Outra formagao imaginaria € chamada de antecipagdo, quando o sujeito
coloca-se no lugar do interlocutor, antecipando-se na descoberta do sentido que o
seu dizer esta provocando ao interlocutor. Este dispositivo da ao sujeito a
oportunidade de argumentar através de dizeres que possam afetar positivamente

aquele que o ouve.
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Por fim, temos aquela que chamamos de relagdo de forgas. Para essa nogéo,
diz-se que o sujeito fala a partir do lugar que ele ocupa, ou seja, o lugar &
constitutivo do seu dizer. Se o sujeito fala a partir do lugar de médico, por exemplo,
sua postura e seu dizer sdo bem diferentes do que se ele falasse do lugar do
paciente. O que significa dizer que cada sujeito fala do lugar que ocupa, e este lugar
que Ihe confere autoridade nos lembra de que nossa sociedade se constitui através
da hierarquia. O lugar de onde fala o educador tem mais valor (significa) mais do
que a fala do educando, o que nos resta dizer que todos esses mecanismos fazem
parte daquilo que chamamos de formacdes imaginarias.

Para Possenti (2009), a AD traz a possibilidade de varios critérios para a
analise a partir dos quais se poderia ler objetivamente um texto. No entanto, para
que isso acontecesse, seria extremamente necessario selecionar os dominios em
que esses dispositivos funcionam bem e, assim, pudessem ser descritos. Para o
autor, foi assim que Pécheux conseguiu criar um mecanismo que garante uma
leitura ndo subjetiva dos textos, pois ele certamente ja havia percebido que a lingua
ndo € um codigo que fornece, a quem a conhece, todas as informagdes, como
muitos pensam; sabia também que na época em que formulou sua teoria, existiam
muitas perguntas e poucas respostas sobre a linguagem, e quando estas respostas
eram dadas, eram pouco formalizadas ou credibilizadas.

O autor traz o discurso sob a forma de que “tanto mais univocamente legivel,
quanto mais estiver ligado a uma instituigao — e tanto mais quanto mais antiga for a
instituicdo a qual o discurso se liga” (POSSENTI, 2009, p.13). Tal afirmagdo nos leva
a dizer que Pécheux nao acreditava em leitura de um texto apenas enquanto texto,
simplesmente, mas enquanto discurso, desde que consideradas as condigbes de
produgdo, principalmente as condi¢cdes de produgdo institucionais. Os estudos de
Michel Pécheux forneceram a base tedrico-metodoldgica para o desenvolvimento da
AD. Para formar a nogao de discurso, Pécheux se apoiou criticamente em Saussure,
reconhecendo nele o ponto de origem da Linguistica enquanto ciéncia.

A lingua, para Saussure (2006), esta concebida como um sistema, o estatuto
de objeto dos estudos linguisticos, excluindo assim, a fala desse campo. A lingua se
opde a fala, sendo a primeira sistémica e objetiva, e a segunda, concreta e variavel
de acordo com cada falante, por isso mesmo, subjetiva. Pretendemos langar luz ao
processo educacional com toda sua problematica através da AD e seus

pressupostos, articulando e compreendendo os multiplos discursos e sentidos
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advindos de um sujeito incompleto, por ser essa sua condicdo, a sua propria
constitui¢do.

Para nds, ndo ha duvida de que um dos nomes mais respeitados e que
influenciaram a AD seja o de Michel Foucault, ac mesmo tempo em que € um dos
mais fortes oponentes a linguistica. O grande estudioso acreditava que a melhor
coisa que poderia acontecer a AD seria o rompimento, ou a oposi¢ao imediata a
teoria linguistica daquela época. Para isso, Foucault (2012, p.30-31) utiliza-se do

seu mais poderoso argumento em que diz que:

esta descri¢do [dos acontecimentos] se distingue faciimente da analise da lingua.
Certamente, s6 podemos estabelecer um sistema lingliistico [...] utilizando um
corpo de enunciados ou uma colecao de fatos de discurso; mas trata-se, entio de
definir, a partir desse conjunto que tem valor de amostra, regras que permitam
construir eventualmente outros enunciados diferentes daqueles: mesmo que tenha
desaparecido ha muito tempo, mesmo que ninguém a fale mais e que tenha sido
restaurada a partir de raros fragmentos, uma lingua constitui sempre um sistema
para enunciados possiveis = um conjunto finito de regras que autoriza um nimero
infinito de desempenhos. O campo dos acontecimentos discursivos, em
compensacgdo, & o conjunto sempre finito e efetivamente limitado das unicas
sequéncias linguisticas que tenham sido formuladas [...] A descricdo de
acontecimentos do discurso coloca uma outra guestdo bem diferente: como
apareceu um determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar? .

Passaremos a tratar, a seguir, de algumas concepgdes da AD que

utilizaremos em nossa analise, mais adiante, nesse trabalho.

1.2.1 Interdiscurso

Pé&cheux (2008) nos mostra que sempre ha um discurso antes deste que esta
sendo dito, ou seja, o discurso ja existia, sempre existiu, sé que sob outras formas
de dizé-lo. Ainda nos diz Pécheux que este conjunto de enunciagdes distintas esta
sempre sob o dominio de nossa memoria. O autor nos lembra que é preciso nao
esquecermos que a nocado de interdiscurso pode perfeitamente absorver a nogao de
siléncio, pois os dois coincidem sempre com o ja-dito.

Para Orlandi (2012), o interdiscurso pode ser definido como o que se fala
antes, em um outro lugar e de forma independente. Portanto, a memaria discursiva

0 saber discursivo que torna possivel todo dizer, que retorna sob forma de pre-
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construido, o ja-dito que se encontra na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra.

O interdiscurso sempre se apresenta na superficie linguistica, deixando ali
sua “marca registrada’ no fio do dizer (intradiscurso). E o que chamamos de
heterogeneidade para a constituigdo de outros discursos, que, segundo Authier-
Revuz (1998), nos remete a outros tantos discursos que vao se entrelagando e se
constituindo numa trama de textualidade que se apresenta como UM.

De acordo com Henry (1997), é no jogo significante que se constitui o fio do
discurso, que a historia dos sentidos se atualiza, produzindo discursividades: lugares

de producéo, de efeitos de sentidos, de significagao e de identificagao.

1.2.2 Memoria discursiva

A memoria discursiva € uma concepgdo fundamental em qualquer discurso,
que, em nada parecida com nossa memoria biolégica, ndo pode ser negada, uma
vez que aparece o tempo todo na construgdo de sentido. Mas, afinal, o que vem a
ser memoria discursiva? A memaria discursiva existe em todos nds. Néo é raro
estarmos em determinado lugar ou fazendo parte de algum evento ou de algum
comentario e termos a “impressdo” de que aquilo ja aconteceu antes. Isso € nossa
memoria discursiva funcionando! A memdria discursiva existe antes do episodio
presente, num outro lugar, num outro momento e que independe do sujeito estar la
ou ndo. Ele é convidado a participar no presente, a dar sua contribuicdo na
construgado do sentido de sua época, ou seja, qualquer discurso nos enviara a outro
anterior, criando um elo por intermédio do deslizamento de sentido. E, entdo, o que
chamamos de memoria discursiva ou de interdiscurso.

Pécheux (1998, p. 52) afirma que “a memdria discursiva seria aquilo que, face
a um texto que surge como acontecimento a ser lido, vem restabelecer os implicitos
(quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condigdo do legivel em
relagdo ao proprio legivel’. Desse modo, navegando nos postulados da AD, cada
sujeito, na produgdo de um discurso, promove uma relagéo deste discurso com um
outro anterior (interdiscurso ou meméoria discursiva), interligando todos os dizeres

que ja foram ditos.
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O autor tambem afirma que a memdria esta sempre ligada ao esquecimento,
nao no sentido de perda de memaria, mas no sentido de acobertamento da causa do
sujeito no proprio interior de seu efeito. Pécheux tambem defende a ideia de que a
memoria faz parte de um processo inconsciente do sujeito, onde ficcdo e realidade
se misturam. Por isso, de acordo com Pécheux (1999, p.56), dizemos que a

memoria € sempre faltosa, no sentido de que ndo se constitui uma

[...] esfera plena, cujas bordas seriam transcendentais historicos e cujo contelido
teria um sentido homogéneo, acumulado aoc modo de um reservatorio ou forma
linear ao longo do tempo: é necessariamente um espago moével de divisdes, de
disjungbes de deslocamentos e de retomadas, de conflitos, de regularizag&o.

Para Indursky (1997), a nogdo de memaria concebida pela AD surge quando
0 sujeito produz “seu discurso” ligado a outros discursos através da repetibilidade,
pois, afetado pelo esquecimento, cré ser sua a origem do discurso.

Ainda segundo a autora, memdria e histéria ndo é a mesma coisa, por isso,
nao podem ser considerados sindnimos como muitos pensam. Para ela, a memoria
é vida em evolugéo constante e dindmica, que esta aberta para as lembrangas, bem
como para 0s esquecimentos, que podem estar em estado latente em nosso
inconsciente e, de um momento para outro, revitalizar-se e reaparecer através de
“outros discursos”, deslocamentos, rupturas, entre outros.

A historia € o inverso; ela é simples representagédo do passado que se apega
ao tempo, dando-lhe certa continuidade de ser histéria. Com a memoria, é diferente;
ela permanece no espacgo, nos gestos, nas imagens e no proprio objeto: o discurso.

Quando a autora reflete sobre memdria, afirma que ela sempre fez parte do
quadro tedrico da AD, apenas com outros nomes que participaram dos textos
fundadores da teoria da analise do discurso. Conhecida como: pré-construcao,
repeticdo, discurso transverso e interdiscurso, a memaria sempre esteve la. E por
isso que alguns analistas acreditam que ha um qué de complexidade na teoria, pois
seus dispositivos estdo sempre muito conectados; seja por simples fato de
nomenclatura, ou por realmente relacionar estes dispositivos de modo que o analista
possa trabalhar sua analise com seguranga, o que, para nés, torna a AD ainda mais
interessante. O que é preciso reafirmar € que tudo na AD sempre nos remetera a
nogao de memoria, pois € através dela que se materializam "os novos discursos”.

Quando se trata de memoria discursiva como recordagdo ou lembranga de

algo que “pensamos” ter acontecido, ou que ja vivemos aquela situagdo, surge entdo
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a ideia de constitui¢éo do sujeito e do discurso. Essa forma de constituicdo permite
ao sujeito “dizer” ao mundo que ele existe, e que faz parte deste mesmo mundo.

Coracini (2011) faz uma distingdo entre a meméria institucional e a memoria
discursiva. Para a autora, a memoria institucional seria aquela utilizada pela religido
e pela escola, entre outros, pois visa reforgar, resgatar e até mesmo impor certos
valores, como fungdo primordial para sua sobrevivéncia. Porém, ndo podemos
pensar que a memaria institucional nega a alteragao, ficando estagnada, ndo & isso.
Ela tenta e apela para que seus preceitos ndo sejam alterados, mas, mesmo a
passos muito lentos, ela muda, e, a exemplo disso, podemos citar a Biblia, que é
reescrita ha milhares de anos com nuances de mudancas e interpretacdo ao modo
do escritor.

No caso da memoria discursiva, ndo. Ela se constitui através de
esquecimentos e da incompletude, que ¢ inerente ao sujeito e da sua ilusdo de que
o discurso é unico, € original e é seu. Este funcionamento da meméria discursiva se
processa como forma de dar continuidade a existéncia do discurso, pois, agregando-
se a outros dizeres que vao sendo constituidos com o decorrer da historia, faz com
que o enunciado sempre retorne, de um jeito ou de outro, as formagdes discursivas,
trazendo novos sentidos, deslocamentos, rupturas etc. E assim que se “constréi” a

relagdo do homem com a linguagem.

1.2.3 Ideologia

Ferreira (1996) salienta que ideologia seria a ciéncia que trata da forma das
ideias; um conjunto de ideias proprias de um grupo, de uma época, e que traduzem
uma situagao historica: a ideologia burguesa.

Orlandi (2012) afirma que a ideologia é composta pelo fato da interpretagéo,
ou seja, sem interpretagdo, ndo ha sentido, sem sentido ndo ha ideologia e sem
ideologia ndo ha sujeito ou discurso. A autora nos revela, ainda, que o trabalho da
ideologia € produzir evidéncias, colocando o homem na relacéo direta com o
imaginario, e com suas condi¢gdes materiais de existéncia. Por isso, dizemos que a
ideologia & condigé@o basica para a constituigido desse sujeito e dos seus sentidos,

pois ele é o tempo todo convidado a participar da producdo de dizeres através da
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ideclogia, pensando na constituigdo da lingua, na historicidade, no equivoco e na
opacidade que a prépria linguagem possui.

Foucault (1969) nos lembra também que é a posigao que todo individuo deve
e pode ocupar enquanto sujeito daquilo que diz. O modo como o sujeito ocupa seu
lugar, e enquanto sua posigao nao lhe for conferida, ele ndo terd acesso direto a
exterioridade (interdiscurso) que o transforma, que o constitui.

Para Pécheux (2010), a lingua ndo sendo transparente, nem o mundo
completamente apreensivel quando se trata de significagdo, o vivido do sujeito é
sempre informado, constituido pela estrutura da ideologia.

Mariani (1998) procura estabelecer conexdes entre lingua, ideologia e
inconsciente. Para a autora, a ideologia e o inconsciente procuram “trabalhar as
escuras’, ou seja, ocultando suas evidéncias. A autora nos diz, ainda, que a
ideologia e o inconsciente se relacionam teoricamente na AD, através da nogéo de
sujeito de classes do materialismo histérico, e o sujeito do inconsciente lacaniano. E
atraves dessa composi¢ao que nasce a constituicdo do sujeito do discurso e, assim,
a propria producao de efeito de sentidos.

Sempre sera a partir da historicidade e da ideologia que se regulam as
praticas sociais, e sempre acordadas com a singularidade de cada um, de acordo

com a posigao ocupada pelo sujeito na cena do discurso.

1.2.4 Silenciamento

Para Orlandi (2007), o silenciamento € uma forga utilizada por aquele que
detém o poder, oprimindo o outro (neste caso, o professor). Nesse aspecto, ele vem
sempre acompanhado de um ou varios sentidos, além de equivocos. Neste
contexto, podemos perceber dois tipos de siléncio: o siléncio fundador, que é aquele
que produz um espago significativo para que o sujeito possa se inscrever no
processo de significacao, mesmo havendo a censura (aquela que se impGe sem
imaginar-se ser contrariada), fazendo-o significar. O siléncio do oprimido, por sua
vez, denominado por Orlandi como o discurso da resisténcia, é aquele que o
oprimido utiliza como forma de oposicdo a repressdo imposta pelo siléncio fundador.

A autora também revela um outro principio do siléncio: Ele nao fala, mas

significa; e € por isso que o siléncio dispde de dispositivos que permitem o dizer e o
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nao-dizer, revelando que o siléncio ndo € auséncia de palavras, e sua imposigdo nao
cala o oprimido, apenas o impede de sustentar seu préprio discurso.

Orlandi (2007) nos fala do siléncio a partir da concepgdo ndo-negativa,
através da observacdo de seus modos de resisténcia dentro da perspectiva
discursiva, que € definida a partir da nog&o de discurso que propde a superacéo de
dicotomia estrita entre lingua/fala, porém, sem deixar de sempre retornar ao objetivo
principal: a linguagem.

Existem diferentes formas de siléncio. Entre eles, podemos destacar: o
siléncio das emogdes, o siléncio mistico, o siléncio da contemplagdo, da
introspecgdo, da revolta, da resisténcia, da disciplina, do exercicio do poder, da
derrota da vontade, entre outros. Deteremo-nos a discutir, no entanto, aqueles que

incidem sobre os processos de producdo de sentidos dentro de nossa pesquisa.

1.2.4.1 Siléncio do exercicio do poder

Segundo Orlandi (2007), a censura funciona sempre atrelada a opresséao, pois
certas palavras sdo proibidas para que ndo tragam a tona certos sentidos. E
importante lembrar que este tipo de procedimento acarreta ao sujeito a proibicdo de
se posicionar em determinadas situagdes e lugares. Assim, podemos dizer que a
inscrigdo do sujeito em determinadas formagbes discursivas fica vetada pelo ato da
censura, causando, assim, afetacdo na sua propria identidade. Em suma, a censura
comanda o jogo de relacdes de forma, de posigbes e do que é dizivel. Portanto, a

censura € uma forma de domesticagao.

1.2.4.2 Siléncio da resisténcia

De acordo com Orlandi (2007), o siléncio da resisténcia, também conhecido
como discurso da resisténcia, € o siléncio do oprimido, fazendo-se sentir como uma
forma de oposicdo ao poder daguele que se utiliza do lugar de onde fala (o
educador) para oprimir (o educando). Ele procura demonstrar como os sentidos sao

compreendidos pelo “povo”, mesmo que as palavras instituidas para estes sentidos

nao sejam ditas.
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Este modo de produgéo foi muito divulgado e praticado no periodo da ditadura
militar, através de poemas, musicas e da propria imprensa. Desse modo, os
oprimidos conseguiam burlar a censura daqueles que detinham o poder. Todas
estas questdes nos convidam a uma reflexao: Autoritarismo e autoridade s&o a
mesma coisa?

E evidente que ha uma grande diferenca. Para Aulete (2013), o termo
Autoritarismo refere-se a qualidade do que ou de quem é autoritario, maneira
autoritaria de agir ou de proceder; ou, ainda, regime politico, em que o poder esta
concentrado em uma pessoa ou em um pequeno grupo que, para impor sua
autoridade, viola direitos e liberdades individuais.

Para o mesmo autor, o termo autoridade estd diretamente relacionado ao
direito, poder ou prerrogativa de tomar decisdes e dar ordens; pessoa que tem esse
direito ou poder. Como nos exemplifica Aulete: “Fale com o sargento, ele é a
autoridade aqui’; entidade institucional (politica, judicial, policial, militar ou
eclesiastica) que, em sua algada, tem direito de exigir obediéncia a suas ordens:
"Disseram-me que estava presente a autoridade e tratava de remover o morto."
(Raul Pompéia, O Ateneu); superioridade ou energia moral decorrente da posi¢ao
que se ocupa num grupo, seja por maturidade, experiéncia de vida ou profissional,
soma de conhecimentos ou hierarquia: "O farmacéutico deu a sua opiniao, numa voz
vagarosa, sobrecarregada da autoridade dum vasto entendimento.” (Eca de Queiros,
O crime do Padre Amaro); especialista, grande entendido em determinado assunto:
"[...] passava pela talentosa da familia, e era em pontos de doutrina e etiqueta uma
autoridade em Resende." (E¢a de Queirds, Os Maias); energia; vigor; empenho para
exercer influéncia; “Pedro, ja médico, ainda que sem pratica, punha mais autoridade
nas perguntas.” (Machado de Assis, Esau e Jaco), condicdo de credibilidade e
prestigio baseada na exceléncia, na qualidade, na acuidade e atualidade das
infformacées, argumentagbes, analises que apresenta: a autoridade de um
dicionario, de uma opiniéo.

E autorizacdo de onde vem, quem a concede? Ainda segundo Aulete (2013),
o termo autorizagao esta relacionado a agdo ou resultado de autorizar, de dar
permissdo a outrem para fazer, conceder, consentir algo.

Trataremos desses aspectos, a partir da perspectiva discursiva, observando o

sistema educacional, questionando-o sob a otica da AD.
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Parafraseando Orlandi (2006), é na escola onde acontece o processo mais
interessante em relagdo aos significados de autoridade e autoritarismo. Para a
autora, o discurso pedagdgico é autoritario, ndo permitindo reversibilidade e, dessa
forma, faz com que o referente esteja sempre ausente e oculto pelo dizer, sem dar
condicdbes para que existam interlocutores, havendo, apenas, um agente: o
professor, que esta autorizado a usar de autoritarismo pela instituicdo a qual esta
inserido: a unidade escolar que omite sua condigdo ainda tdo atrelada ao
tradicionalismo. E assim que o discurso pedagdgico funciona através do exagero da
‘ordem”, causando, dessa forma, uma polissemia contida, onde o sujeito deixa de
sé-lo para tornar-se, entdo, um instrumento de comando.

Para entender o funcionamento da linguagem e a relagdo dos sujeitos com os
sentidos no espago escolar, recorremos a tipologia discursiva proposta por Orlandi
(op. cit.), em que o discurso pedagdgico apresenta-se como um discurso autoritario,
de polissemia contida. Este discurso autoritario pode ser observado, por exemplo,
nas atividades de interpretacdo, especialmente encontradas nos livros didaticos, em
que se busca um sentido Unico para o texto. Articulado a isso, embora atualmente
as tecnologias de informagdo e comunicagdo tenham provocado algumas
transformagdes na produgéo e circulagdo do conhecimento cientifico, colocando-o
como passivel de mudangas, temos que a escola divulga o conhecimento cientifico
como verdadeiro e de certa forma estavel, haja vista que os livros didaticos ndo sio
reformulados  significativamente, ou atualizados em seus contetdos de forma
constante. Assim, o discurso pedagégico representa um discurso do poder, uma vez
que determina como um texto, uma informagao e/ou um conhecimento deve ser

interpretado e apreendido/aprendido.

1.3 Discurso pedagégico — Tipologia do Discurso

De acordo com Lajonquiére (1996), o discurso pedagégico tem suas bases na
escola comportamentalista, e repousa na tese de que, conhecendo as leis da
aprendizagem, o pedagogo ou psicopedagogo pode controlar e calcular todos os

efeitos da metodologia que coloca em acdo, afastando o imponderavel e o

imprevisivel.
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Segundo Lajonquiere (1996, p.14), “para os behavioristas-reflexologicos, o
conhecimento ndo € mais do que um acumulo de condutas estaveis, resultado de
um jogo de inter-relagoes estimulo-resposta (E-R), sobre o qual se pode intervir
diretamente e a vontade.” Esta € uma crenga cristalizada na mente de psicélogos,
pedagogos e psicopedagogos, na ilusdo de poder solucionar todos os problemas
referentes ao ensino-aprendizagem. Porém, uma pedagogia que se utilize apenas
de métodos positivistas, repletos de objetividades para explicar toda a realidade
educacional, excluindo o subjetivo, exclui também a possibilidade de falhas,
equivocos, impossibilidades, imprevisdes, inovagbes e o prdprio inconsciente do
processo de construgdo de conhecimento. Sendo assim, o que acontece € o
insucesso e a falta do éxito tdo desejado nas questdes educacionais. Quando isso
ocorre, os pedagogos, que atuam nessa corrente positivista, voltam a “reprogramar”
os estimulos através de exercicios cada vez mais repetitivos e reforgados.

Este tipo de discurso psicologico-comportamental repousa na ilusdo freudiana
da crenga animada por um desejo de que “saber & poder’.

Para Maciel (2005), Freud e a psicanalise nos permitem observar que cada
crianga tem sua individualidade. Portanto, podemos afirmar que o educador ndo tem
controle total dos efeitos que seus discursos provocam em seus educandos.

Portanto, necessaria se faz a devida preocupagdo com a formacgédo para a
pratica docente, pois é ela que definirA todo processo de relacdo entre
professor/aluno e vice-versa.

Para Cerqueira (2006), € um grande desafio que todos devemos enfrentar,
pois ensinar € aprender, e aprender é ensinar, € participar do universo afetivo,
imaginario e cognitivo um do outro. Dessa forma é possivel a construgdo de um
novo saber, mais coerente, mais envolvente, que traga em si uma singularidade
impar que possa contagiar educandos e educadores, ou seja, um novo saber em
que ambos os sujeitos possam atuar de forma subjetiva e objetiva, se movimentando
numa mesma dire¢gdo, com dimensdées do corpo, da mente e do desejo de
desenvolver seus processos de aprendizagem de modo pleno e satisfatério para
todos. Porém, isto ndo significa dizer que a fungdo de educador seja tarefa facil, mas
€ possivel dizermos que se o educador é contagiado pelo desejo de transformar
uma sociedade através da educacao, ele pode se conectar com seus educandos e,

juntos, buscarem novas alternativas para o processo que chamamos educar.
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Para Speller (2004), ao lidar com um saber que nao se sabe, o saber do
inconsciente, e ao apontar os conflitos no ser humano entre suas pulsoes e desejos,
e o social e seus ideais, entre o 0dio € 0 amor, e a propria submissdo aos
dispositivos simbolicos sempre deficientes para lidar com a matéria humana,
redefine-se nossa relagdo com o saber e sua transmissdo. E essa relagdo de ser
humano e de ser educador que da sentido a vida, e determina e segue por toda
pratica pedagogica-docente.

Lajonquiére (1996) considera a indisciplina como algo estranho ao discurso
pedagogico hegemodnico. Ao fazer esta afirmacgdo, o autor nos faz entender que o
discurso sobre a indisciplina escolar apresenta um educando que ndo existe, que
simplesmente fora criado por nossos sonhos didaticos, pois nosso desejo seria um
educando previamente sabedor e executor de tudo aquilo que dele se possa
esperar, estando moldado a nossa forma de perceber o que seja ensinar. Porém, o
mesmo autor faz um aparte quando diz que pode haver outras formas de discurso, e
que estes trariam a solicitagdo de professores que aceitassem o educando como
uma crianga em desenvolvimento.

Garcia (2005) explora a nogao de que a indisciplina € construida socialmente
nas escolas. Para o autor, a questdo da indisciplina traz um discurso que nos remete
a0s processos sociais que se desenvolvem dentro da prépria escola, de certa forma,
nos fala de como pensa a escola. O autor ressalta, ainda, que mesmo sem poder
afirmar que sejam apenas processos sociais, 0s responsaveis pela formagéo das
crengas sobre a indisciplina constroem o argumento que sua existéncia esta atrelada
a um modo de produgao social de esquemas de pensamento sobre ela.

Infelizmente, a indisciplina dos educandos pode ser motivada pelo proprio

educador, como nos afirma Freller (2001, p.61-62), a partir de depoimentos de

educandos,

Outro dia a classe toda comecgou a imitar tudo que & animal, o professor de
matematica saiu batendo a porta e a diretoria deu suspensao para toda a classe,
mas ele ndo contou que tinha dado prova surpresa e zero para a classe toda, sem
ter explicado a matéria, s6 porque ficou com raiva e veio descontar na gente.
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Outro depoimento do mesmo autor (op. cit., p.62) nos faz repensar nossas

atitudes enquanto educadores:

Eu escrevi as cem vezes, mas ndo pensa ela que vai conseguir que eu pare de
conversar [...] Ela ndo pode fazer isso com a gente, nés temos o direito de
conversar baixinho se acabamos a licado e nao temos nada o que fazer. Ela nao
vai conseguir que a gente fique quieta, nem que a gente tem que escrever mil
vezes

Assim, acreditamos que a indisciplina ndo & apenas resultado pessoal do
educando, existem outros fatores que podem acarretar na indisciplina existente em
sala de aula, dificultando, dessa forma, o processo de ensino/aprendizagem. O
educando passa a se utilizar de estratégias que, talvez de forma consciente, nem
entenda bem o seu significado. No entanto, podemos aqui citar, por exemplo, o
discurso da resisténcia, que faz com que o educando se sinta um lutador, um
revolucionario, um Robin Hood, alguém que ndo aceita o autoritarismo vigente em
sala e se defende como pode.

Observando os depoimentos das criancas, descritos por Freller (2001), é
possivel percebermos que as criangas ndo fazem nenhuma questdo de esconder
seus sentimentos em relagdo ao que pensam do professor, e que nada vai impedi-
los de lutar por seus direitos. O que queremos deixar claro aqui € que o discurso
social, ou da resisténcia, produz, de certa forma, um consenso entre aqueles que
participam do momento ou movimento histérico sem excluir a individualidade de
cada sujeito. Importa dizer que em AD, um dispositivo estd sempre associado a
outro, e certamente se encontrarao diversas vezes enquanto durar as analises, os
discursos e as formagbes discursivas que 0s mecanismos que a linguagem da
resisténcia visa deslocar a relacdo do discurso a reproducdo, e dela ao
deslocamento, deixando, entdo, de ser reproducdo e passando a ser sentidos
reproduzidos em condicdes peculiares.

Para Orlandi (2007), € uma forma de oposi¢cdo ao autoritarismo e a propria
censura que sempre funciona atrelada a ele e a opressdo. Proibem-se as palavras,
mas e 0s sentidos?

Para a autora, os sentidos e o sujeito sao constituidos aoc mesmo tempo, o

que significa dizer que n&o existe separagdo entre eles, pois, se assim fosse, nao
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haveria sentido e nao seria sujeito. Ao proibir o sujeito de ocupar certos lugares e
certas posicoes, € fato que estamos proibindo a propria constituicao desse sujeito.

Para Pécheux (2010), a censura pode ser entendida como a interdigao da
inscricao do sujeito em determinadas Formacgdes Discursivas (FDs), e isso afeta
diretamente sua identidade enquanto sujeito, que esta com esta ou aquela formagao
discursiva, concedendo-lhe vez e voz para que suas palavras fagam sentido. Para o
autor, o conceito esta gestado no ventre do marxismo/althusserianismo, e aparece
como “aquilo que pode e deve ser dito, articulado sob a forma de uma arenga, de um
sermao, de um panfleto, de uma exposicdo, de um programa, a partir de uma
posicao dada na conjuntura social” (op.cit., p.188).

O autor também nos esclarece que o sentido € sempre uma outra palavra,
expressao ou proposicdo por outra palavra, e € por esse relacionamento de
superposicoes e transferéncias (metafora), que elementos significantes passam a se
confrontar de modo a obterem-se novos sentidos atraves das metaforas, parafrases
entre outros. Por isso, dizemos que uma FD vem a ser historicamente o lugar mais
oU Menos provisorio.

Nesta perspectiva, o apagamento/esquecimento de que nos fala o autor, é
necessario acontecer para que se forme a constituigdo desse sujeito, que, por sua
vez, sempre sera incompleto por ser essa sua condigcdo. Esta incompletude &
trabalhada atraves do siléncio da resisténcia, que se divide entre multiplicidades de
seus dizeres.

Retomando ao contexto da censura, onde ela estiver ali estara em oposicao o
siléncio da resisténcia. Orlandi (2007) faz um comentario sobre a censura e a
resisténcia, citando alguns musicos e compositores que conseguiram de forma
fantastica, burlar a ditadura militar e resistir ao processo politico vivido naquela
epoca em nosso pais. No momento mais critico vivenciado por nossa sociedade,
esses artistas, de forma implicita e bastante inteligente, resistiram e transformaram
cangoes em formas de discurso de resisténcia. As cangbes eram metaforicas e, por
elas, se dizia o que nao era permitido dizer em virtude da censura, num jogo
polissémico. O efeito de sentidos era multiplo e, muitas vezes, os responsaveis pela
censura deixavam passar 0 que o cidadao civil interpretava como puro efeito de
resisténcia.

No caso de nossos educandos, o discurso da resisténcia torna-se bem

explicito quando conversam paralelamente as aulas, quando gritam, quando
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quebram bancas, ou quando, simplesmente, ndo fazem as atividades propostas. Por
iss0, € necessario diferenciar o discurso da resisténcia dos educandos, de possivel
falta dos limites absolutamente necessérios ao processo educativo e social.

Orlandi (2006) nos apresenta a nogdo de tipologia do discurso como
ferramenta para o estudo do discurso, e como metodologia de analise que,
posteriormente, nos dara condigdes maiores para entendermos o discurso

pedagogico. A autora define trés tipos de discurso.

1. O discurso ludico. E aquele que promove uma total reversibilidade entre os
interlocutores, criando uma polissemia completamente aberta. O exagero é o
non sense. No discurso ludico, ndo ha possibilidade educacional, uma vez
que o aluno ficaria falando e ndo haveria contencdo da reversibilidade. O
professor ndo pode dar aula, porque sé o aluno fala.

2. O discurso polémico. E aquele que necessita de condigbes especiais para
que se produza reversibilidade e, mesmo com as particularidades de cada
participante, a polissemia € controlada (direcionada) para que a linguagem
presente ndo tombe para o exagero da injuria ou insulto.

3. O discurso autoritario traz uma linguagem ocultada pelo dizer de apenas um
agente, o detentor do poder. Ele tem exclusividade sob o discurso. A
polissemia no discurso autoritario € quase nula e o exagero se mostra através
da ordem no sentido militar, ou seja, o sujeito € completamente assujeitado
ao comando dado pelo seu “superior”. No discurso autoritario, ndo ha
reversibilidade: o professor fala (sozinho), o aluno “obedece” e se cala. Ha

uma relagdo de cima para baixo.

Das trés tipologias apresentadas, uma nos chama atencgdo: O discurso ludico.
Ele € completamente oposto aos demais apresentados, pois sua caracteristica
principal € a polissemia aberta. Diferente do discurso polémico e do discurso
autoritario, o discurso ludico traz em sua composigéao a reversibilidade total, e sua
base discursiva provém do prazer e do desejo. E o que podemos chamar de: o uso
da “linguagem por prazer”.

Numa sociedade como a nossa, onde impera o uso de uma linguagem
constituida a partir de posi¢des praticas e objetivas, exigindo cada vez mais efeitos

imediatos do sujeito, como mostrado no discurso polémico e no autoritario,
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dificilmente haveria lugar para o discurso ludico, pois sua fungao enguanto
referéncia é o que menos importa em nossa sociedade. Nele, o que prevalece é sua
fungdo poética e fatica devido a polissemia amplamente demonstrada no discurso
ludico, causando tanta reversibilidade ao ponto do exagero. O discurso ludico segue
sem diregao, vai para qualquer lugar.

No contexto da AD, a tipologia do discurso polémico seria o ideal para o
discurso pedagdgico, enquanto proposta da nova escola, pois ele € o que mais se
aproxima de uma educagdo de qualidade. Ele permite que exista uma
correspondéncia e uma posigao relativa entre os interlocutores, mesmo que de
forma direcionada através da polissemia controlada, direcionando o dialogo
educando/educador. A aula ndo €& expositiva (autoritaria), mas traria discussoes
saudaveis, e 0 aluno tem vez (e voz!) e pode falar, discutir e nao ser silenciado. Da
mesma forma, o educador tem espago para entrar na discussao, questionar o
educando, e gerar o ensino/aprendizagem que se espera.

A seguir sera tratado o nosso objeto de pesquisa, que é o discurso do
educador no contexto da relagdo educador/educando. Assim, consideramos ser

importante uma discussa@o mais aprofundada do tema.

1.4 Relag¢do Educador x Educando

Compreende-se que a relagédo docente e discente ndo € nada facil, uma vez
que existe um mal-estar causado por varios fatores. Um deles esta relacionado a
desvalorizagao do educador, que um dia foi considerado o centro da educacao,
chamado de Mestre inclusive. Com a chegada das leis que agora regem a educagao
no Brasil, o educador sente na pele um discurso nada favoravel a sua pessoa e sua
postura profissional, deixando de ser o mesmo. Considerado Mestre no passado,
passa ser o “faz tudo” pelo educando e seus familiares.

Como diz Cerezer (2011), ha algo de paradoxal na educagao escolar das
criangas. As familias delegam aos educadores tarefas que seriam dos pais, seja a
educacao sexual de seus filhos, ou aprendizado de limites. Além de ndo preparar
seus filhos para a vida. O educador hoje ndo sé € o responsavel pela escolarizagao,
como também pela educacdo doméstica dessas criangas; e isso o angustia, fazendo

com que ele traga este mal-estar para dentro de sua sala de aula.
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Necessario ndo se faz aqui falar das politicas publicas relacionadas a
valorizagao do educador, que passou de Mestre a “cuidador’, praticamente em
tempo integral, como se houvesse um retrocesso para a antiguidade, onde os
pedagogos eram escravos que conduziam as criangas gregas até o paedagogium
(LIBANEO, 1990).

Este pensamento torna-se um angustiante processo vivenciado na mente do
educador que, se sentindo desvalorizado pela familia, pela escola e pelas
autoridades educacionais, sem falar no educando que sabe muito bem dos seus
direitos, mas ndo dos seus deveres. Sendo assim, o educador constitui em si um
discurso que de forma inconsciente, pensa ele ser o seu fundador.

No livro Diario de um educastrador, de autoria de Jules Celma (1970), nos
sao relatados varios episédios que nao estdo longe dos dias atuais. Criangas
achando que podem tudo, educadores desistindo de educar, gestores aconselhando
a deixar certas criangas para |4, por ndo haver mais solugdo para o problema.
Problema?

Outro mal-estar dentro da sala de aula € a indisciplina do educando. A
indisciplina pode ser pensada em um primeiro momento como: falta de ordem
gerada pela quebra de regras acordadas pelo grupo (ESTRELA, 1994);
procedimento contrario a disciplina proposta; falta de obediéncia, bagunga, rebelido
(FERREIRA, 1996). De acordo com Garcia (2005), a indisciplina é construida
socialmente nas escolas como forma de virtude vista em desafiar os padrdes
vigentes, se opor a tirania muitas vezes presente no cotidiano escolar. Para Rego
(1996), esses comportamentos sdo regidos por duas formas: a revolta contra
normas; ou a falta de informacao sobre elas ( DE LA TAILLE, 1996).

Segundo Vasconcellos (2009), a indisciplina em sala de aula tem varios
aspectos. Para o educador compromissado, tem um aspecto mais delicado ainda,
porque mexe intensamente com seu emocional, sua autoimagem, pois a indisciplina
muitas vezes é associada, por alguns, a falta de profissionalismo. E facil jogar a
culpa no professor, quando as coisas vao mal ao contexto escolar. Nao é impossivel
ouvir dos proprios colegas nas reunides e até mesmo fora delas frases, como: “A
culpa € sua; vocé ndo sabe se impor; bota logo moral e mostra quem manda.”

Assim, o educador que nao deseja utilizar-se desta forma de disciplina, € visto como

um incompetente passivo.
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O que sabermos € que a crise da (in)disciplina € muito mais séria e complexa

do que se pode imaginar, principalmente porque coloca em jogo a instituico

escolar, e seu propdsito no que diz respeito ao seu significado social.

Tiba (2006) afirma que a disciplina € um conjunto de regras que devem ser

acatadas por todos como um contrato pré-afirmado entre educadores e educandos,

pois s6 assim o processo de ensino-aprendizagem obtera éxito. O autor nos da

algumas dicas para o sucesso no dmbito escolar:

1-

D

Saiba ser educador - é preciso saber o que se ensina para poder ensinar.
Para isto, o educador deve estar sempre em contato com formagdes,
congressos, atualidades. Alem disso, deve ter conhecimento sobre o
curriculo escolar;

Seja o coordenador de sua turma - isto ndo se ensina, se conquista com
muita dindmica e nogdes basicas de psicologia. E necessario conhecer
seu educando, nome por nome, identificando suas qualidades,

dificuldades e necessidades para assim, trabalhar em cima de cada uma

delas;

3- Assuma. Vocé é membro do corpo docente. Se vocé ouve uma

reclamagédo de determinado discente, ou até mesmo da comunidade (pais
e outros), em relagdo a outro colega de trabalho, € dever seu comunicar
imediatamente ao colega, pois s6 assim o problema pode ser resolvido
rapidamente e da melhor forma, sem criar constrangimentos e “disse que
disse”. Lembre-se: o trabalho no ambiente escolar é feito por uma equipe,
se um jogar mal, o problema se tornara grande e respingara na
comunidade escolar como um todo;

Vocé é um empregado de uma instituicdo educacional. E educador,
esclarecido e tem consciéncia de seus direitos e deveres, além de saber
que sua forga maior esta na sua competéncia enquanto educador dentro
da sala de aula. Vocé teve formacéo para isto, porém ndo se esquecga de
que ndo pode sair por ai fazendo o que bem entender com seus
educandos.

Lembre-se: o ambiente escolar interfere bastante na disciplina do
educando: classes barulhentas sem uma boa acUstica, educandos de
faixas etarias distintas, estudantes de sexos diferentes, desenvolvimento

emocional e intelectual diferentes; pois cada um tem sua individualidade.
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Portanto, lembre-se de que culpar apenas o educando por todos os
inconvenientes no processo escolar seria uma grande injustica.

6- Importante lembrar que: existem alunos mal-comportados que se tornam
especialistas em “assassinar’ boas aulas. Porém, existem os chamados
anjos da guarda, aqueles que nos auxiliam nos momentos mais dificeis,
portanto: use a criatividade com “os anjos” para motivar os “especialistas
em atrapalhar” a se tornarem bons também;

7- Domine a cena — nao que voceé seja o centro das atengoes, mas torne-se o
diretor de toda a movimentagdo do alunado que esta ali junto com vocé,
construindo uma historia;

8- Busque avaliar com eficacia. Prova tradicional ndo diz quase nada;

9- Tenha jogo de cintura. Reconheca seus erros, volte atras e diga: Sou
humana.

10- Nunca perca o bom humor, ele e extremamente necessario para a
profissdao que voceé escolheu. Deixe os problemas fora da escola. Nao
existe escola perfeita. Existe educador compromissado. Ali estdo criangas
que necessitam de um orientador. Uma bussola quebrada ou com defeito

ndo serve para muita coisa, ndo € mesmo?

O autor trata dos itens acima, que se encontram parafraseados no sentido
de fornecer pistas ao educador de como deve ser a relagdo
educador/educando. Passaremos, agora, a tratar de um assunto também
importante, que atinge o educador e pode trazer graves consequéncias ao

processo educacional.

1.5 Voz do Educador: uma Questao de Satude Publica

Os educadores formam uma classe profissional de grande valor para a
sociedade. Seu principal instrumento de trabalho é sua propria voz, dai a
importdncia deste assunto dentro de nossa pesquisa. Porém, muitas vezes o
educador ndo consegue utilizar de forma correta o seu principal instrumento,

acarretando-lhe uma série de problemas de saude. O principal deles é a disfonia.
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Para Dragone (1996), a disfonia é definida como a alteragcdo vocal
caracterizada pela presenga de som sugestivo de problemas em nivel de fonte
gldtica, ou seja, quando a qualidade vocal se mostra alterada na analise perceptivo-
auditiva.

Boone; Mac Farlane (1994) consideram um problema na vocalizagdo normal.
Os educadores fazem parte de um grupo de profissionais que, frequentemente,
reclama da questéo vocal. O educador abusa da sua voz no periodo da docéncia,
talvez por ndo conhecer outras formas de utiliza-la sem prejudica-la. O problema
esta associado a vérios fatores, como: tempo de servico, carga horaria estendida
entre uma escola e outra, ambiente escolar inapropriado (poeira), competicdo
sonora, devido a falta de estrutura predial escolar, entre os profissionais e os
educandos, como, por exemplo, salas com aberturas no alto e muito juntas uma das
outras. Dessa forma, os professores precisam gritar para serem escutados. Como o
profissional € obrigado a falar por longos periodos, e em salas que ndo possuem
acustica adequada para isso, o professor quase sempre encontra-se em estado de
rouquidao.

Para Campos; Costa (2002), o professor deve entender que o grito ndo ¢é a
unica forma de se conseguir siléncio e atencdo dos seus alunos. Ferreira (2002)
aborda a atuagdo do fonoaudiélogo, considerando os procedimentos preventivos e
as assessorias fonoaudiologicas.

Outros autores como Mello (1988); Behlau (2005); Pinho (1998); Koele (2004)
prescrevem as acoes de higiene vocal: informagbes e técnicas que objetivam
preservar a voz, reduzir ou eliminar abusos vocais, e minimizar os riscos vocais, aos
quais os individuos estdo submetidos.

O desconhecimento sobre a produgéo da voz, e a falta de informagéo sobre
as praticas que envolvem os cuidados com a voz, nos preceitos das regras de saude
vocal estao associados significativamente as alteragées vocais (SCHWARZ:CIELO,
2005). As oficinas de voz séo indicadas por outro grupo de autores (PINTO: FURK,
1988), com o objetivo de prevenir o adoecimento vocal. Essas oficinas, em geral,
estdo voltadas para os conhecimentos de anatomofisiologia do trato vocal, mitos
sobre a voz, e acerca de aplicagéo de técnicas de aquecimento e desaquecimento,

alem de aprendizados de exercicios especificos que utilizam aparelho fonador e

atividades corporais.
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Behlau (2005) detectou a importancia do uso do microfone em sala de aula. O
uso do microfone pode e deve ser considerado eficaz para a manutencdo da saude
vocal dos educadores, trazendo conforto e longevidade durante sua carreira
docente, podendo ser um recurso a mais para aqueles profissionais que ja possuem
um quadro de alteracao de voz devido a amplificagcéo vocal.

Por este motivo, consideramos que a voz do educador é, de fato, uma
questao de saude publica, e os governos federais, estaduais e municipais deveriam
se preocupar com a promog¢ao da saude dos educadores.

No proximo capitulo, falaremos dos percursos metodoldgicos, com base nos
procedimentos analiticos da Analise de Discurso de linha francesa, aporte tedrico e

metodologico de nossa pesquisa.
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CAPITULO 2 - PERCURSOS METODOLOGICOS - PROCEDIMENTO DA
ANALISE DO DISCURSO

A pesquisa foi desenvolvida através do programa do Mestrado de Ciéncias da
Linguagem, inserida na linha de pesquisa: Processos de Organizacgédo Linguistica e
identidade social. O percurso metodolégico seguido por nosso estudo & ancorado na
perspectiva da pesquisa qualitativa, e diretamente relacionado aos procedimentos
analiticos da AD de linha francesa, para compreender toda a dinamica gue envolve
as relagGes entre escola, educadores e o uso dos instrumentos silenciadores em
sala de aula.

Neste capitulo iremos discutir a metodologia aplicada a este estudo,
mostrando o caminho escolhido: 0 da AD de linha francesa e suas concepcoes,
buscando gerar questdes discursivas acerca dos instrumentos utilizados pelo
educador dos dias de hoje. Descreveremos nosso tipo de pesquisa, os sujeitos,
como eles foram escolhidos, e como se deu a constituigdo do corpus discursivo.

A coleta de dados aconteceu através de entrevista semiestruturada,
audiogravada com oito docentes do Ensino Fundamental |, compreendendo as
séries iniciais de uma escola municipal da cidade do Recife. A coleta ocorreu no
proprio ambiente escolar, situado num bairro de baixa renda e com altos indices de
violéncia e drogas.

A entrevista foi realizada com oito professores, com faixa etaria entre 28 e 65
anos, e escolhidos por trabalharem na mesma escola e no mesmo horério, e terem
aceitado, de imediato, participar da pesquisa. Todos s6 trabalham no setor publico, e
apenas um possui menos de trés anos na rede publica. Seis participantes sdo pos-
graduados, um encontra-se, ainda, no inicio da especializacao, e outro (de 65 anos)
possui apenas o magistério inicial e ndo deseja se especializar. Nao tivemos acesso
ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) desta escola. Passaremos a descrever os

sujeitos pesquisados:
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Sujeito 1 — 58 anos de idade, sexo feminino, graduado em Pedagogia ha 18 anos.
Desde o inicio da sua formagdo passou no concurso, e trabalha nesta escola.

Sujeito 2 — 56 anos de idade, sexo feminino, graduado em pedagogia ha 8 anos.
Ensinou em rede privada com 14 anos de idade, por um curto periodo. Passou no
concurso publico, e desde entdo sé leciona no setor publico.

Sujeito 3 — 65 anos, sexo feminino, possui apenas o antigo magistério (nivel técnico,
do Ensino Médio). H& 27 anos ingressou na rede publica de ensino.

Sujeito 4 — 47 anos, sexo feminino, graduado em pedagogia ha 10 anos. Lecionou
em usinas de cana-de-aglicar por um curto periodo. Ingressou na rede publica ha 5
anos, e desde entdo so leciona nela.

Sujeito 5 ~ 28 anos de idade, sexo feminino, graduado em pedagogia ha 5 anos.
Passou no ultimo concurso da rede, ha 2 anos. Também leciona em rede privada.
Sujeito 6 — 38 anos, sexo feminino, graduado em pedagogia ha 14 anos. Sempre

lecionou na rede publica.

Sujeito 7 — 37 anos, sexo feminino, graduado em pedagogia ha 10 anos. Sempre
lecionou em rede publica.

Sujeito 8 — 54 anos, sexo feminino, graduado em pedagogia ha 20 anos, trabalha
apenas na rede publica, ha 12 anos.

A analise dos dados foi realizada a partir dos procedimentos analiticos da AD
de linha francesa, procurando salientar as formagdes discursivas e ideologicas que
emergem do discurso do educador, além de outros dizeres anteriores que sustentam
0 seu discurso.

A seguir, caracterizaremos o dispositivo de andlise, procurando situar o

corpus discursivo, os fundamentos da analise e as consideracoes éticas.

21. Analise do Discurso como Dispositivo de Analise: uma disciplina de
Interpretagao

Para Orlandi (2012), o principal fio condutor para se trabalhar com AD, como
um dispositivo, € o de funcionamento, de interpretacdo, afastando-se do

pensamento de se considerar a autonomia total da linguagem. Se as outras teorias



49

linguisticas apresentam dispositivos de interpretacdo com aquilo que era dado na
lingua, era preciso também que as pesquisas linguisticas se debrucassem sobre o
proprio da lingua, mas através daquilo que faltava, no sentido de gque nao estava
evidente, que poderia, sim, haver falhas, equivocos e até mesmo contradicdo. E a
partir dai que o dispositivo tedrico da AD, possibilita abordar o equivoco através de

seus procedimentos. De acordo com Pécheux (1990, p. 53),

[...] toda descricdo esta intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua: todo
enunciado e intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo,
se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para outro. Todo
enunciado, toda sequéncia de enunciados é, pois, linguisticamente descritivel
como uma série de pontos de deriva possivel. E nesse espago que pretende
trabalhar a analise do discurso.

A pretensdo da AD nunca foi procurar ofs) verdadeiro(s) sentido(s), mas
analisar os efeitos de sentido em sua materialidade linguistica e histérica.
Desacredita-se nos sentidos literais, “os sentidos e os sujeitos se constituem em
processos em que ha transferéncias, jogos simbolicos dos quais nao temos controle,
€ nos quais o equivoco esta largamente presente” (ORLANDI, 2012, p. 60).

Segundo ORLANDI (op. cit.), o papel do analista é selecionar e produzir o seu
dispositivo teorico, sempre respaldado nos pressupostos analiticos da AD, e mesmo
que (des)considere a evidéncia, ele deve buscar nao eliminar os efeitos, pois isto e
constitutivo da linguagem que estd sempre em funcionamento, e atrelada a
interpretagdo, ao sujeito e a historia. A autora nos diz, ainda, que o analista do
discurso trabalha sempre nos limites dessa interpretacdo, ele se descola para fora
da ideologia e da histdria para que, assim, possa observar o processo de producgao
de sentido.

Orlandi (2012, p.60) elabora e discute o papel do analista sobre o dispositivo

€ a escuta discursiva, o que nos faz crer ser interessante apresentar aqui:

O dispositivo, a escuta discursiva, deve explicitar os gestos de interpretagdo que
se ligam aos processos de identificagdo dos sujeitos, suas filiagoes de sentidos:
descrever a relagdo do sujeito com sua memoria. Nessa empreitada, a descrigcio e
interpretagdo se interrelacionam. E é também tarefa do analista distingui-las em
seu proposito de compreensao.
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Faz parte do trabalho da ideologia e do inconsciente, nos fazer crer,
enquanto sujeitos, que somos donos dos nossos dizeres, e o que dizemos esta
sendo entendido por todos da mesma maneira, como se houvesse apenas um
sentido. Porisso, a importancia do analista em romper com a ideia de transparéncia
da linguagem, uma vez que ela se apresenta de forma heterogénea, opaca e nada
transparente. Sobretudo, o analista deve lembrar que todo sujeito € assujeitado a
uma ideologia e a lingua desde que nasceu, portanto, no possui dominio daquilo
que diz (apenas imaginario), nem sobre os efeitos causados por seu dizer,

O processo de andlise discursiva questiona os sentidos estabelecidos na
producdo discursiva. Neste trabalho, analisaremos os sentidos estabelecidos no
discurso do sujeito/educador que se utiliza de estratégias para silenciar o educando
em sala de aula. Orlandi (2009) faz-nos lembrar que, para AD, o funcionamento da
linguagem ndo € integralmente linguistico, uma vez que, nesse funcionamento, a
formulag&o é constituida pela ideologia e histéria.

No procedimento analitico, levaremos em conta a condicdo da linguagem
afetada, sobretudo, pela exterioridade, e pretendemos diluir a ilusdo de
transparéncia da linguagem e de sentido Unico.

Este projeto foi encaminhado ao Comité de Etica da Universidade Catélica de
Pernambuco, uma vez que envolve seres humanos. Foi aprovado com o numero
382088, conforme documento em anexo.

Iniciamos nossa pesquisa com a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) dos sujeitos a serem entrevistados, determinando, assim, que
nosso trabalho € uma pesquisa de campo. A entrevista semiestruturada se encontra
em apéndice. Quanto a riscos, poderia haver algum constrangimento durante as
respostas, o que acreditamos n&o ter existido. Com relacdo aos beneficios aos
sujeitos, estes ainda acontecerdo, em forma de oficinas e conversa individual sobre
a analise dos resultados da pesquisa, o que podera levar a reflexdes sobre a postura
atual no uso de estratégias silenciadoras com os educandos.

A comunidade cientifica também devera ser beneficiada, uma vez gue ha
poucas investigacoes deste tipo realizadas no Norte/Nordeste. Lembramos, ainda,
que o sigilo da identidade dos sujeitos que participaram desta pesquisa esta

integralmente garantido, visto que os sujeitos ndo foram identificados.
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Foram gravadas e transcritas as entrevistas e, em seguida, foram feitos

recortes a partir do corpus obtido, de acordo com o conceito de Orlandi (2009, p.
139-140),

O recorte & uma unidade discursiva: fragmento correlacionado de linguagem — e —

situagdo [...] os recortes sdo feitos na (e pela) situagcdo de interlocugao, ai
compreendido um espago menos imediato, mas tambem de interlocugdo, que € o
da ideologia.

De acordo com Orlandi (2000), os recortes do corpus séo resultado de uma
construcdo feita pelo proprio analista, uma vez que todo discurso é parte de um
processo discursivo mais amplo que o analista, entdo, precisa recortar. A forma do
recorte determina o modo da anaélise e o dispositivo tedrico da interpretacdo que
sera construida. E importante dizer que o recorte feito pelo analista ja € um gesto de
interpretacao.

Respaldados nos dispositivos da AD, a partir de agora daremos inicio ao

processo analitico das sequéncias discursivas.



52

CAPITULO 3 — ANALISE DO CORPUS DISCURSIVO

Neste terceiro e Ultimo capitulo, traremos o material empirico, ou seja, as
respostas a entrevista realizada com os professores de uma escola municipal da
cidade do Recife, a respeito do objeto de estudo focalizado na metodologia.

Inicialmente, visando a uma melhor visualizagdo do leitor, apresentamos
alguns graficos relacionados as respostas dos educadores, considerando a
utilizagao de estratégias silenciadoras e seus respectivos efeitos. Apés a introducao

dos graficos, daremos inicio a analise discursiva propriamente dita.

0%

® Faz uso de estratégias com o
objetivo de obter o siléncio do
educando

# Ndo faz uso de estratégias
com o objetivo de obter o
siléncio do educando

Figura 1 - Faz uso de estratégias para o silenciamento dos educandos?

Fonte: Elaborado pela autora



54

® As Criangas devem temer algo

# Apenas imposicdo de respeito

Figura 4 - Por que o educador sente necessidade de utilizar-se dessas estratégias?

Fonte: Elaborado pela autora

B Existe polémica

B Nio existe polémica

Figura 5 - Existe polémica por parte da gestéo, pais, ou de outros educadores quanto ao uso das
estratégias?

Fonte: Elaborado pela autora



# Ndo ha efeito de Siléncio
# Ha efeito apenas imediato de
siléncio

As criangas devem temer algo

& Ha efeito de siléncio

® Ha efeito de piora do barulho

Figura 2 - Ha efeito de siléncio (com o uso de estratégias)?

Fonte: Elaborado pela autora

E Piora de Barulho

B Melhora de Barulho

Figura 3 - Ha piora ou melhora quando séo utilizadas as estratégias (que visam ao siléncio dos
educandos)?

Fonte: Elaborado pela autora
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A partir de agora, daremos inicio a analise do corpus discursivo do nosso
trabalho. Constituimos recortes discursivos que formaram sequéncias discursivas,
nos quais procuraremos analisar cada sujeito, considerando as concepcoes
enfatizadas na fundamentacéao tedrica da AD.

O material inicial das entrevistas foi trabalhado a partir da teoria e
procedimentos analiticos da AD de linha francesa, tendo sido constituidos recortes,
que formaram os segmentos discursivos, 0s quais passaremos a analisar a seguir.

Algumas concepgdes da AD sobressairam e estdo trabalhadas com mais
énfase no capitulo tedrico. As andlises pretendem dar conta das nogoes de
interdiscurso, formagdes imaginarias, formagoes discursivas e ideoldgicas, além da

tipologia do discurso proposta por Orlandi.

Sujeito 1 — Sequéncia Discursiva

“[...] eles ndo conseguem falar baixo. E coisa cultural [isia]

[...] batia na banca um pouco, as vezes com o cadeado, mas percebi que ndo surtia
efeito [...]

[...] eu chego a frente do quadro & [...] levanto um, dois, trés dedos e peco siléncio
ne? Sem falar ! [...]

Ja. Ja bati um pouquinho com o cadeado, as vezes com a régua |...]

N&o. Nao melhorava, ndo. Tanto que eu tentei mudar e arranjar outros métodos”.

Para a construgdo desta andlise, recorremos & sequéncia discursiva, com o
sujeito 1. Percebemos que seu discurso é formado por uma formacao discursiva da
Educagdo Tradicional. Para ele, o ensinar exige siléncio, e este deve ser conseguido
a partir de estratégias silenciadoras. Fato que nos leva a memdria discursiva
referente ao retorno ao periodo da ditadura, quando o siléncio e a censura
imperavam, e, paralelamente a eles, encontrava-se a escola tradicional em que o
educador (professor) era o centro das atengdes, e o educando (aluno), apenas
aquele que estava ali para ouvir, para aprender, para decorar, sempre condicionado
a abordagem expositiva do professor.

Por isso, acreditamos que as estratégias utilizadas pelo sujeito 1 indiquem

fortemente a formagao discursiva da educagdo como reproducdo de saberes. Esse
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educador ja passou pela condigdo de aluno, e, agora, como professor, repassa o
seu “aprendizado”, aproximadamente da maneira como lhe foi ensinado. Nesse
sentido, o educador € mero reprodutor.

Tal analise também nos remete as relagoes de forga em que o aluno passa a
assumir nova posicao-sujeito: professor, aquele que esta do outro lado da formacgao
educacional. Nesse sentido, a posigdo de autoridade, que exige o siléncio, é
conseguida através de estratégias silenciadoras cheias de autoritarismo.

Retomando Orlandi (2006), o discurso autoritario € aquele em que a
polissemia € contida e ndo ha reversibilidade. No caso da sequéncia discursiva em
analise, o sujeito professor bate na mesa com um cadeado ou uma régua para exigir
siléncio. Esse € o tipico discurso autoritario: o professor manda, o aluno obedece.
SO que o sentido desliza, e 0 que ja “funcionou” anteriormente, hoje é observado

pelo educador como nao “adiantando mais”, tanto que o sujeito ja “procura novos

métodos de silenciamento”.

Sujeito 2 — Sequéncia Discursiva

“[...] O comportamento (dos estudantes &) muito dificil!
Uso instrumentos e minha voz que é bastante alta também [...]
[...] eles so atendem no grito [...]

[...] a gente e professor, a gente nao pode dar educagado dessas criangas, que tem
que vir de bergo; e a gente ndao pode modificar isso [...] Entao fica muito complicado
trabalhar.

Algumas pessoas [...] de outros setores [...] querem se intrometer no servico da
gente [...] porque se eles estivessem na sala de aula, eles fariam a mesma coisa.

(A voz no final do dia) fica bastante danificada né? Porque a gente usa muito e [...] &
um desgaste muito grande”.

Percebemos que a formacdo discursiva constituida no sujeito 2 € o
descrédito. Ele sugere que nao ha solugéo para a educagao no Brasil no contexto da
escola publica. A interdiscursividade esta cristalizada no seu dizer de sujeito
assujeitado, em conformidade com outros dizeres: as criangas sao dificeis; so
atendem no grito; o professor ndo pode educar...

Seu discurso pedagogico € um discurso circular, institucionalizado e

regulamentado pelo processo de legitimagéo da escola tradicional, na qual o grito do
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professor deve ser utilizado como estratégia de silenciar a sala, ou crianga, de
comportamento dificil.

A formacéo ideoldgica e a meméria discursiva observadas no segmento 2 nos
remete a discursos anteriores como os das escolas do passado (que de algum
modo, continuam bem atuais), como internatos, cheia de puni¢des, onde reinava a
lei do siléncio para as criangas, e o grito para aquele que "detinha” o poder.

Acreditamos que o sujeito 2 compreende que sb o grito € a solugdo para que
ele consiga dar aulas. Alem disso, ele acredita que ndo € “compromisso seu” educar
estas criangas que, como ele mesmo afirma, ndo tém educagdo domeéstica, e
cabendo apenas aos pais educar seus filhos para o momento do aprendizado
escolar, sem haver uma pré-construgdo por parte do educador para o momento de
insercao escolar da crianga. Tal registro nos faz relembrar o discurso fundador dos
educadores tradicionais, que reproduzem o discurso pedagogico autoritario, sem

buscar novas formas ou atitudes de agao.

Sujeito 3 — Sequéncia Discursiva

“Reclamo, falando alto as vezes, eu bato na mesa com o apagador, com a méo,

chego perto deles, ai reclamo.

Eles fazem siléncio, por pouco tempo, mas fazem.

[...] falta de educagao doméstica, eles nao tém limites”.

Percebemos que o discurso do sujeito 3 € constituido pela formacéao
discursiva da educagédo tradicional, em que o professor apenas expbe seu
conhecimento através do seu dizer, pois, para o sujeito, aulas expositivas sao
absolutamente necessarias.

Para que isso aconteca de forma satisfatoria, ele se utiliza do grito e da
imposi¢cao do siléncio, batendo com o apagador, gritando, demonstrando que seu
discurso € atrelado a discursos anteriores, nos quais a relagao de forgas prevalece.
Assim, ele é o sujeito que ocupa uma posicdo superior em relagdo as criangas,
acredita manter o controle do dizer, e esquece-se que seu discurso néo lhe

pertence, que é proveniente de outros dizeres e que esta carregado de ideologia.
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Tal analise nos leva a perceber fortemente a presencga da interdiscursividade,
um discurso relacionado a outros dizeres. A memodria discursiva nos remete ao
discurso religioso, onde o sacerdote expbe os preceitos ali selecionados, e os fiéis
sO repetem o que se pede ou, simplesmente, dizem amém. Nesse sentido, o
discurso religioso € autoritario, tanto quanto o discurso pedagdgico tradicional.
Retomamos Orlandi (2006), quando ela enfatiza a tipologia do discurso por ser
autoritario e, deste modo, impossibilita uma reversibilidade discursiva: o professor é
0 centro do processo pedagoégico, ou seja, enquanto ele faz seu trabalho, o aluno
apenas assiste, e aceita passivamente, fazendo siléncio absoluto, pois se trata de

uma necessidade para a atuacao do professor no processo de aprendizagem. Este é

0 seu dizer.

Sujeito 4 — Sequéncia Discursiva

“[...] A gente pra aprender, a gente fazia siléncio [...] se a gente falar em voz baixa,
0s meninos nao obedecem; a gente tem que alterar a voz pra eles primeiro fazerem
siléncio.

Eu tenho argumentos [...] coloco, imponho aos meninos que ficam de castigo, as
vezes, bato até a maozinha no bird, conto de um até trés, e tem que falar em voz
alta, porque infelizmente a comunidade que eu trabalho tem muita dificuldade em [...]
fale baixo que eles ndo obedecem.

Uso com certeza, eu digo a eles que se néo fizerem siléncio, ndo se comportarem,

ameacgo eles que ndo vao poder recrear. Eu acho que é dessa forma que eles se
comportam.

[...] elestém que temer alguma coisa.

Eu acho que até agora ndo. (O sujeito se refere a falta de polémica ou retaliagdes
em seu trabalho pela forma como trabalha o silenciamento em sala de aula). Por
conta da dire¢do, a diregao [..] todo mundo trabalha assim. Porque é uma
comunidade (com) muita dificuldade, (que usa) palavras muito feias [...]".

Percebemos que o discurso do sujeito 4 é composto por varias formagoes
discursivas, como tirania, tradicdo, passado e poder. Seu discurso € marcado por
gritos, imposi¢Ges, ameagas e castigos, 0 que insere o sujeito 4 em uma formagao

discursiva da Pedagogia tradicional.
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Para ele, essas estratégias atendem bem ao seu desejo, que &€ manter a
ordem t3o necessaria ao seu discurso autoritario e dominador. Este procedimento
nos remete a memoria discursiva, perpassando desde histérias infantis dos irmaos
Grimm, cheias de medo e pavor, aos desmandos dos senhores de engenho no
tempo da escravidao. Ao usar termos, como: “eles tém que temer alguma coisa”, ou
“fale baixo que eles ndo obedecem”, o sujeito demonstra ser conhecedor de boa
parte dos procedimentos da escola antiga tradicional, pois palavras como estas ja

foram (ou deveriam ter sido banidas), ha algum tempo do atual modelo escolar

vigente.

Sujeito 5 — Sequéncia Discursiva

“[...] falo pra eles que eu vou tirar alguma coisa que eles gostam muito, se eles ndo

fizerem siléncio e prestarem atenc¢ao na aula [...]

Aumento o tom de voz.

Funciona, chega um momento (em) que eles escutam, param e prestam ateng&o.

Nunca aconteceu comigo, ndo, nenhum problema em relagéo a isso”. (O sujeito se

refere a polémicas ou retaliagdes quanto ao uso dos instrumentos silenciadores).

Nessa analise, assim como nas anteriores, percebemos que o sujeito também
conduz seu trabalho a partir da formacao discursiva da pedagogia tradicional, ele se
utiliza de tons de ameaca atraves das relagbes de forga, o que nos da a nogdo de
que falamos do lugar de onde estamos. Sendo assim, o sujeito 5 fala do lugar do
professor, e ndo percebe a necessidade de permitir seu educando ser tambem
ouvido através do discurso polémico, onde haveria momentos de saudaveis
discussdes. O que nos parece & que, mais uma vez, a ideologia contida na escola
tradicional & o que ha de mais valorizado no contexto educacional pedagogico, e que
o professor tem, desta forma, total poder sobre seus alunos, num processo ditatorial,
onde deveria existir democracia.

A ideologia constitutiva desse discurso/sujeito é a de que o professor manda,
e 0 aluno obedece. Para ele, seu trabalho de professor sé funciona no mais perfeito

siléncio para que possa, assim, ecoar apenas sua voz. O sujeito acredita que as
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ameacas tornam possivel a explanagéo de suas aulas. Ele faz do aumento da voz
uma estratégia autoritaria, acreditando que, dessa forma, torna possivel e visivel
quem manda e quem é mandado, esquecendo-se ele de que o siléncio também
significa, alem de ser diferente do silenciamento.

No seu livro As formas do siléncio no movimento dos sentidos, Orlandi (2007),
nos mostra que algumas palavras gramaticalmente parecidas tém significados
completamente diferentes. Para a AD, o siléncio é fundador e necessario para a
relacdo da historia, do sentido e do imaginario. Oposto ao que se pensa, o siléncio &
a garantia de movimentagao entre os sentidos, ele ndo & simplesmente um
complemento da linguagem; tem ritmo e significancia propria, ndo sendo possivel a
linguagem, movimento sem siléncio.

Observamos que o discurso do participante estd carregado de
tradicionalismo. A memoria discursiva nos remete sempre a lembranca da diferenga
entre professor e aluno, educador e educando. No Discurso Pedagdgico (DP), o
aluno & um tutelado a espera da maturidade. Sendo assim, o professor, na posigéo
de tutor, resolve tudo para o aluno, sem dar-lhe a chance de reversibilidade

discursiva. Lembramos, aqui, que o DP é autoritario, e caracterizado pela quebra de
leis discursivas.

Sujeito 6 — Sequéncia Discursiva

“Sim, a maioria (dos alunos) sdo barulhentos.

[...] eu peco siléncio a turma, e ... repito varias vezes, mas o barulho é muito grande
... ai , & preciso alterar o volume da voz.

[...] bato no quadro, no bird...
[...] ele (o barulho) diminui sim. Chama atencéo.
Depois é ... frequente [...] volta (o barulho).

[...] a maioria desses alunos da rede publica, eles ndo estdo acostumados a ouvir
[...] muitos ndo tém educagao domestica, chamam muitos palavrées, usam muita

agressao verbal com eles, e com a gente também.

Nao, eu desconhego qualquer reclamagdo (da diregdo da escola), qualquer
retaliagdo, qualquer que venha.”
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Analisando o recorte discursivo do sujeito 6, percebemos que ele esta
identificado a formagao discursiva da educagéo tradicional, da repetigdo. Tal analise
nos leva a um entendimento de que ainda é muito forte a tradicdo da escola antiga.

O sujeito 6 apresenta um discurso autoritario, ndo permitindo reversibilidade e
troca de ideias. Provavelmente, se o discurso do sujeito 6 fosse um discurso
polémico, houvesse melhor relacionamento entre educador e educandos, pois
haveria, de forma sadia, discussdes no processo ensino-aprendizagem e o
educando teria vez e voz. Porém, o discurso do sujeito 6 ndo funciona assim; é
autoritario e atrelado a outros discursos, e dizeres, sobre a forma de como silenciar
para educar os educandos.

Segundo Orlandi (2007), a linguagem foi criada para reter o siléncio como
significacdo, pois enquanto ela estabiliza o0 movimento dos sentidos, o siléncio torna
0s sentidos e 0s sujeitos amplamente moventes. O sujeito 6 utiliza o mecanismo do
lugar de onde fala para silenciar o educando, pois conhece que a hierarquia lhe
confere este poder na escola tradicional. Ao afirmar que os alunos nao estdo
acostumados a ouvir, o sujeito 6 talvez tenha se esquecido de ouvir, ele mesmo, os
seus educandos, permitindo-lhes dar sua opinido e contribuigdo na melhoria da
sociedade a qual esta inserido, e, assim, contribuindo para a formagao de cidadaos
conhecedores dos seus direitos dentro sociedade. Esta é a proposta sugerida nas

formacdes de educadores.

Sujeito 7— Sequéncia Discursiva

“Os meus alunos sdo absurdamente barulhentos, ndo tém educag&o, ndo tém limites
[...] essa falta de limite acarreta prejuizo ao aluno, ao professor, ndo permite que o
professor trabalhe, acaba com a saude do professor, que é um profissional que ja
tem uma tendéncia a adoecer, pelos fatores que passa todos os dias, pelas
situacGes dificeis, e com essa situacao de barulho, provavelmente, as doengas virdo

com mais rapidez e as dificuldades tornam-se maiores.

[...] chega um momento que eu preciso senta-los.



62

[...] eu grito pra tentar ser ouvida e estou pensando em algumas formas, mas ainda
nao sei especificar quais sdo as formas que terei que utilizar para que estes alunos

tenham o minimo de respeito, limite e educagao.

Na maioria das vezes piora (O sujeito se refere ao momento em que grita com o

educando e percebe que nao resolve).

Porque eles n&do tém educacéao, eles gritam, eles me agridem, se agridem; entao as
brincadeiras ndo séo brincadeiras normais de criangas, sdo agressoées, e ai os gritos

sao muitos, eles gritam por todos os lados, batem nas cadeiras.

Eu ndo tenho conhecimento de que tenha retaliagdo por parte dos pais ou gestores,
mas acredito que tenham comentérios [...]. Porque, infelizmente, as pessoas que
nao estdo em sala de aula ndo tém essa visdo de que é necessario trabalhar a
crianga para que ela possa estudar [...]. O aluno s6 tem direitos, e ele se sente com

essa qualidade, consciente de que ele ndo tem nenhum dever.

Diariamente eu tenho saido com a garganta ardendo, essa ardéncia ja causou
inflamagao, ja precisei usar varias vezes medicacdo; hoje, eu uso um medicamento
passado pela médica, né? Que ela acredita que é necessario ter esse medicamento

na bolsa [...] todo momento que a garganta comega a arranhar, é preciso fazer uso
dessa medicacgao.”

Na analise discursiva do sujeito 7, encontramos a formacgdo discursiva da
pedagogia tradicional. Seu discurso possui uma linguagem carregada de efeitos de
sentido, talvez ressentimentos e percepgdo da desvalorizagédo do seu trabalho, entre
outros. O sujeito fala de termos, como: “absurdamente barulhentos”, como se o
processo ensino-aprendizagem fosse algo trabalhado apenas sob a condigdo do
siléncio.

O sujeito nos remete as formagdes imaginarias dos professores que, quando
ameacgados e desvalorizados, buscam fazer barulho através das greves sindicais.
Na ilusdo de que o “discurso” lhe pertence (que controla o seu dizer, e que esta na
origem do mesmo), o sujeito também se utiliza de palavras, como: “falta de

educagao e limites.”
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Acreditamos que o sujeito é assujeitado pela ideologia da reprodugédo, a
formacé&o discursiva de que € preciso “ensinar’ e que, para isso, o aluno precisa ser
silenciado para que o professor fale e, entdo, ensine, o que levara & aprendizagem.
Concordamos que toda crianga necessita de momentos de siléncio e de limites, e
que esses limites também sdo orientados pelo educador para a sua propria
formagao futura. No entanto, o que discutimos neste trabalho € a qualidade do limite
que o professor exige do educando, e o efeito de sentidos decorrentes da forma
como é cobrado.

Nesse caso, o que tentamos compreender é o silenciamento (siléncio por
imposi¢do) do sujeito 7 através do grito, demonstrando a impossibilidade de
reversibilidade. O professor grita, o aluno se cala. E possivel que o participante
esteja se esquecendo de que os educandos quietos demais sdo, as vezes, 0s mais
problematicos.

Ao falar de “prejuizo”, o sujeito7 questiona o educando, e a ele mesmo. Sobre
si, fala explicitamente do prejuizo acarretado a sua saude. Ao se utilizar de gritos
como estratégias silenciadoras para calar o educando, o participante talvez perceba
que sua acgdo tera grandes consequéncias no futuro.

Porém, quando o participante se refere ao educando, sobre prejuizo, o sujeito
7 nao esclarece qual o prejuizo para o educando. Neste momento, ele silencia a
propria voz, utilizando- se do dispositivo do ndo-dito, mas implicito. Para a AD, o
nao-dito € algo que estd ali, subentendido, pressuposto, e & carregado de
significado. A palavra “prejuizo”, dita pelo sujeito 7 em relagdo ao aluno, pode
carregar varios sentidos, como: “eles vao ficar sem aula, ou “ndo vou me matar de

gritar por quem n&o deseja aprender”, ou, ainda, “o que vio pensar de mim se eles

nao aprenderem?”

Sujeito 8 — Sequéncia Discursiva

“Na minha sala [...] numa turma de 29 criangas [...] 26 sdo: inquietos, barulhentos,

briguentos e altamente conversadores.

[...] j& tentei varios métodos para chamar a atengdo do alunado nas horas da
explicagdo dos assuntos dados; cheguei a conclusdo de precisar de um método
mais diferenciado, e comecei a usar o apito de maneira chamativa, ou seja, um sibilo

longo, todos se calam e, assim, consigo comegar a aula sem forcar a voz, e sem
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gritaria. Hoje, € uma pratica cotidiana em ambas as redes que trabalho e o apito se
fez muito necessario. No inicio, as criangas estranhavam, com o dia a dia
acostumaram de tal forma que basta pegar o apito e eles ja ficam quietos, e, muitas

vezes, ja nao e preciso apitar.

[...] os colegas de docéncia... achavam um absurdo! [...]. Que era inadmissivel, ndo
sendo professora de educagao fisica, num ambiente pequeno, (pode-se dizer pela
poténcia do apito) vocé usar esse tipo de instrumento [...]. A sala de aula, o0 dominio
€ meu, a autoridade é minha, porque se eu ndo mandar e dominar, ndo faz sentido
eu estar a frente de uma sala de aula e ter uma regéncia. E melhor eu entregar, até
porque na hora do quebra-pau, na hora das dificuldades que eu tenho, e dos
problemas que a gente enfrenta com a falta de educagdo doméstica, s6 se lembram
que a gente ta ali, e tem que dar conta do recado. Por isso, tenho que usar métodos

que a propria turma pede, e a dificuldade que eles apresentam exige.

[...] aresponsavel pela provinha Brasil [...]. Professora, a senhora poderia me dizer
0 que € isso? Eu expliquei o porqué como estou explicando pra vocé agora, e ela
disse: Tai, uma bela estratégia de chamar a atencdo das criangas. Ela foi a Unica
que me deu todo apoio.”

A partir da teoria da AD, ha formagdes discursivas e ideoldgicas como a FD
dos militares na ditadura referente ao Golpe Militar, por exemplo. Ao usar palavras
ou termos, como: “minha sala®, “dominio”, “dominar’, "autoridade”, “alunos
conversadores e briguentos exige”, “se faz muito necessario o uso do apito”; o
sujeito 8 nos remete ao discurso militar, em que as relagbes de poder sio
fortemente usadas na hierarquia existente dos quartéis, que permitem o uso e o
abuso do poder por parte dos comandantes sobre seus comandados. Neste
momento, lembramo-nos de uma forma de linguagem exposta por Orlandi (2006),
que € a lingua-de-espuma, tipo de linguagem que trabalha o poder de silenciar o
outro. Ela foi muito utilizada pelos militares, como forma de demonstrar totalitarismo
de expressao daquele que comanda, ndoc permitindo que haja democracia e
expressdo existentes em uma sociedade livre. O condicionamento € a esséncia do

militarismo, no qual algumas palavras como “comida” para os soldados iniciantes na
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carreira militar € chamada de ragdo, além de se utilizarem de exercicios de
adestramento.

Da mesma forma, o uso do apito por parte participante da pesquisa também
aponta para uma forma de demonstragdo de centralizar o poder para si mesmo. Ao
tratar os educandos com silvos longos, o sujeito-professor esta ditando regras que
se nao obedecidas havera castigo. Compreendemos que este longo silvo em plena
sala de aula, na frente das outras criangas, leva o “aluno barulhento e conversador’
a uma seérie de constrangimentos e piadas por partes dos outros colegas,
constituindo-se também em uma forma de bullying’.

Com relagdo ao uso de sua dindmica de ensino-aprendizagem, o sujeito nos
permite perceber a antecipagdo, ou seja, ele procura se colocar no lugar do outro
que levara o apito de silvo longo perto de seu ouvido, e entende que a sensacao nao
€ nada agradavel. Esse tipo de conduta, em nosso entendimento, faz parte do

discurso autoritario, proposto na AD como forma de estratégia para silenciar o
educando.

JBuIIying — Conjunto de comportamentos agressivos, intencionais e repetidos, adotados por alguém contra
uma pessoa fisica ou psicologicamente mais vulneravel, sobretudo em contexto escolar. (AURELID, 2013)
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CONSIDERAGOES FINAIS

Parafraseando Foucault (2012), vivemos numa sociedade de relagdes. Essas
relagbes entre sujeitos se efetivam por meio das relagdes de poder, e, assim, pensar
numa sociedade de divisao de classes, de divisdo entre dominadores e dominados,
e enxergar relages de poder onde se colocam os sujeitos sociais. Tal consideracgao
nos leva a uma questdo: E o educador que se utiliza desta relagdo de poder para
silenciar os educandos?

Pensar nesses sujeitos é refletir sobre essa relacao de forca entre quem cala,
e quem € obrigado a calar; € pensar em uma forma de como podemos melhorar
essa relagdo que nao deixara de existir, dentro da sala de aula ou em qualquer outro
ambiente social, mas que se faca estabelecer, de fato, a diferenga entre o
significado de autoridade e autoritarismo, entre a conquista de ser ouvido, ou através
do silenciamento imposto.

Bem diferente do que se apregoa no contexto escola-aluno-professor, e que
estd materializado nas praticas discursivas analisadas nesta pesquisa,
compreendemos que 0 que estd em jogo no cenario da educagdo é a falta de
certeza do que diz respeito ao seu préoprio fazer pedagdgico (sujeito), além da
questdo de tudo pensar, poder-saber e ser “dono de seu proprio discurso”. Essa
questao nos remete ao proprio educando, crianga ainda em desenvolvimento, com
atitudes diversas e, muitas vezes ou na maioria delas, indisciplinadas e conflituosas.
O educador também passa pelos mesmos conflitos na busca de acertar e constituir
sua identidade enquanto sujeito (o que nem sempre é possivel dar certo).

A proposta deste trabalho foi analisar os discursos dos professores com
relagdo ao uso de instrumentos silenciadores, através dos pressupostos analiticos
da AD. Acreditamos ter conseguido criar uma ponte entre a teoria da Analise do
Discurso e a educagao escolar através do discurso do educador, compreendendo

que nesta ponte é possivel passar ndo apenas aquilo que for de tradicional,
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institucionalizado e imposto pela ideologia. E possivel trans-formar os conflitos, os
gritos, as réguas e os apitos em atitudes mais flexiveis, dindmicas e inovadoras.

Sugerimos, assim, mais e melhores formagoes profissionais, cursos de
extensdo, aula- atividade para o educador, para que ele tenha um momento seu
para planejar, para o trabalho com equipe multidisciplinar no intuito de auxiliar o
educador nos processos conflitantes, e oficinas pedagégicas, motivando o desejo do
educador de inovar e evoluir para que ele, sentindo prazer em trabalhar naquilo que
gosta, na profissdo que escolheu exercer por toda uma vida, sentindo-se valorizado
diante da sociedade como um sujeito que deseja conduzir criangas a se tornarem
adultos criticos e formadores de opinido, além de bons cidadaos, possa repassar
este prazer através de suas aulas e do conhecimento cientifico que adquiriu ao
longo de sua vida académica, sem necessariamente utilizar-se de instrumentos
silenciadores. Que ele possa descobrir novas formas, métodos, pensamentos
pedagogicos para utilizar na necessidade premente que € o bom aprendizado do
educando (valorizando-o, ja que é dele o papel central para educagao). Fazer com
que este educando sinta prazer em estar no ambiente escolar através de atividades
pedagodgicas que provoquem discussoes sadias com didlogos polémicos, criando um
clima de satisfacao dentro da escola para os dois lados; assim, o educador tera a
possibilidade de manter o interesse desse educando, sem a necessidade do uso de
estratégias silenciadoras.

Infelizmente o discurso pedagdgico, enquanto extensdo do discurso
universitario, segue um protocolo e tende a objetificar o sujeito-aprendiz, impedindo-
lhe, muitas vezes, de se tornar sujeito do seu proprio desejo e/ou saber, uma vez
que o aluno é assujeitado ao desejo e ao saber totalizante e homogeneizante do
outro (professor), e do Outro (formagdes do inconsciente; interdiscurso; saber
socialmente constituido e legitimado).

Foi possivel perceber tambem uma inquietagé@o vivenciada pelos sujeitos no
momento da pesquisa, o que certamente podera ser produtiva, uma vez que conduz
a novas pesquisas, novos olhares e reflexdes e, assim, provocar novos sentidos nos
sujeitos e no ambiente escolar. Importa, também, percebermos que essa inquietacao
é natural do ser humano que busca algo melhor para sua existéncia e, sendo assim,
é certa essa incompletude, essa falta e essa busca fazendo com que o educador
possa “re-ativar’ em sua memoria discursiva, bons momentos pedagogicos, e, entao,

utilizar-se dessa memoria para construir-se e constituir-se, transmitindo ndo uma
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completude (que jamais alcangara), mas uma vida profissional cheia de satisfacao,
desejos e de atitudes de melhora.

Quando perguntados durante a entrevista sobre o uso de instrumentos
silenciadores em suas aulas, o primeiro sujeito declarou que batia, sim, com o
cadeado, e as vezes com a régua, na mesa. O segundo sujeito afirmou usar
instrumentos silenciadores e, para ele, o melhor é sua prépria voz. O terceiro sujeito
declara que fala alto, e chega a bater na mesa com o apagador. O quarto sujeito
confirma que impde certos castigos, além da voz alta e batidas no bird. O quinto
sujeito relata que ameaca as criangas, salientando, ainda, que vai retirar o que mais
gostam, e também aumenta a voz. O sexto sujeito responde que bate no bird, sim. O
sétimo sujeito afirma que grita mesmo. E o oitavo sujeito enfatiza que usa o apito
com silvos longos, e assim consegue seu intento que e dar aulas.

Quanto as respostas dadas as indagacoes feitas pela pesquisadora, todos os
sujeitos afirmam usar de estratégias para silenciar os educandos. Em sua maior
parte, os sujeitos, além das afirmac¢des sobre o silenciamento, acreditam mesmo ser
este 0 método que mais funciona. Seria a ideoclogia materializada no interdiscurso
educacional? A cultura escolar institucionalizada? Estas questdes nos apontam para
a necessidade de novas pesquisas sobre o tema.

A interdiscursividade, discutida na AD, indica que ha outros discursos que
embasam o dizer, ou seja, o ja-la. No discurso do educador, é notdria a presencga do
modelo educacional “o professor ensina e o aluno aprende”, partindo-se do principio
de que ensinar significa aulas expositivas, e aprender remete ao sujeito passivo, a
espera do conhecimento. Esse é o interdiscurso na Educagdo. Dessa forma, o
professor necessita de siléncio para expor a sua aula.

No discurso dos professores analisados, os alunos sao “barulhentos”, ou seja,
incapazes de “receber’ os ensinamentos. Assim, ha necessidade da utilizagdo de
instrumentos silenciadores, como o grito, batidas com regua na mesa, apitos, entre
outros. Os educadores afirmam que ha uma restrigao no efeito do siléncio, porém
por pouco tempo. Talvez uma solugdo fosse o siléncio do professor até que 0s
alunos se acalmassem, ou mesmo uma mudanca na proposta educacional, para um
trabalho que envolva pesquisas, trabalhos em grupo e bem menos aulas expositivas.

Os educadores, em seus discursos, acreditam que o siléncio faz parte do
momento pedagogico, ndo percebendo que o siléncio significa; que ele pode advir

de um autoritarismo e ndo de uma autoridade enquanto educador.
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Para a AD, esse autoritarismo estd diretamente ligado a uma ideologia. E
possivel que os educadores estejam, de forma inconsciente, utilizando as mesmas
estratégias que, um dia, algum professor utilizou para com eles, “esquecendo-se” do
quanto esses métodos de “fazer silenciar” trazem um sentimento angustiante para a
crianca, sendo obrigada a ficar em “siléncio” em media por quase quatro horas. Ou
seja, a utilizagdo de estratégias de reprodugdo do mesmo, do tradicional. Talvez um
momento de didlogo entre educadores e educandos, uma pequena conversa
informal antes do inicio conteudista (mas necessario) das atividades, quem sabe
uma aula mais dinamica e ludica fosse muito mais proveitosa no sentido pedagogico
do que simplesmente fazer silenciar e expor.

O trabalho ndo esta concluido, visto que ha sempre muito a dizer. Por outro
lado, ha a necessidade da (ilusdo) de um ponto final, para que este seja finalizado, e
muitas outras pesquisas sejam geradas a partir dessas reflexGes. Dessa forma,
ficamos com a incompletude do sujeito e da linguagem, de que nos fala Lacan para,

enfim, termos a “ilusdo de que cumprimos a nossa tarefa”.
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APENDICE

Entrevista Semiestruturada

Vocé possui em sala de aula estudantes barulhentos?

Como vocé faz para conseguir dar aulas desta forma?

Vocé usa algum tipo de estratégia ou instrumento para que eles fagam
siléncio? Qual?

O que acontece com o barulho quando a estratégia/o instrumento é utilizado?
Vocé acredita que estes instrumentos permitem o bom funcionamento de
suas aulas?

Existe, por parte da gestao, de pais ou de outros educadores, retaliagdes ou

polémicas ao seu trabalho pelo uso de estratégias/ instrumentos que

procurem gerar siléncio.
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