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RESUMO

Pesquisas utilizando os géneros discursivos para verificagdo da producdo escrita em sala de
aula de lingua inglesa ndo sdo recentes. Desde as exigéncias dos documentos oficiais para o
ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), no Brasil, — Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, para o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental (EF) e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2011, a habilidade
escrita se torna objeto de estudo por professores e estudiosos de lingua e linguagem. Nesta
visdo, baseados na perspectiva de que todo enunciado € um elo na cadeia da comunicacao
discursiva, segundo Bakhtin (2010), identificamos a proposta de trabalho com os géneros
discursivos, observando o tratamento dado a producdo escrita nas atividades dos Livros
Didaticos de Inglés (LDI), do 9° ano do EF. Tivemos como objetivo apontar como é proposto,
nos géneros discursivos, o trabalho com a producédo escrita nos LDI. Nossa investigacao foi
norteada pela abordagem sociocognitiva no campo da filosofia da linguagem na viséo de
Marcuschi (2005) e das concepcdes sociofiloséficas de Habermas (2002). Tomamos também
como base a proposta sociodiscursiva em Bakhtin (2010) e a abordagem sdcio-interacionista
em Bronckart (1999), Dolz & Schneuwly (2004), B. Marcuschi & Cavalcante (2005) e Costa
Val (2003). O corpus da pesquisa foi composto de dois LDI do aluno do 9° ano do EF.
Elencamos categorias de analise de conteudo para os géneros do discurso selecionados;
optamos por estabelecer essas categorias com base no que propde o PNLD 2011 de LEM para
as condicdes de producdo escrita e Costa Val (2003). Os resultados da pesquisa demonstraram
a importancia de uma maior sistematizacdo, no LDI, quanto as condi¢cdes de producdo dos
géneros do discurso para o trabalho com a habilidade escrita e, também, o fornecimento de
orientacdes pertinentes quanto a realizacdo dessas atividades nas sequéncias didaticas
propostas nos manuais didaticos.

PALAVRAS-CHAVE: livro didatico, géneros do discurso, producgéo escrita, lingua inglesa,
sequéncias didaticas.



ABSTRACT

Works using discursive genres to check about written productions for learning English
classroom are not recent. Since the requirements of the official documents for teaching and
learning a Modern Foreign Language (MFL) in Brazil — National Curriculum Parameters
(PCN) in 1998, for the fourth and third cycles of Elementary Education (EE), and in National
Textbook Program (PNLD), in 2011, this skill becomes a reason of study for English
language teachers and researchers. Therefore, based on the perspective that every utterance is
a link in the chain of discursive communication, Bakhtin (2010), we analyzed the work with
discursive genres observing the treatment given to the activities of written productions in
English textbooks (ET) 9" year of EE. Our aim was to interpret as proposed in discursive
genres work with writing in ET. Our research was guided by social cognitive approach in the
philosophy of language in view of Marcuschi (2005) and socio-philosophical conceptions of
Habermas (2002). We also based on the sociodiscursive theory of Bakhtin (2010) and socio-
interacionist approach based on conceptions of authors like bronckart (1999), B. Marcuschi &
Cavalcante (2005) and Costa Val (2003). The research corpus was composed of two student
ET 9" year of EE. We listed categories of content analysis to the selected discursive genres;
we decided to establish these categories on the basis of the proposed PNLD 2011 for the
conditions of written productions and Costa Val (2003). The research result showed us the
importance of a greater systematization, in EE, regarding the conditions of productions of
discursive genres to work with writing skill, and also provides relevant guidance on the
conduct of activities in the didactic sequences proposed in the ET.

KEYWORDS: English textbook, discourse genres, written production, English language,
didactic sequences.
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INTRODUCAO

Iniciamos esta pesquisa trazendo a reflexdo de Bakhtin (2010, p. 289) que enfatiza que
“todo enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicac@o discursiva” e & caracterizado por um
conteldo semantico. Para este autor, o enunciado esta pleno de ecos e ressonancias
contextuais de saberes, de conhecimentos e de ideias inseridas em determinadas esferas de
comunicacdo discursiva que nascem de tonalidades dialdgicas.

Sabemos que na perspectiva deste autor nés moldamos o nosso discurso ao fazermos
usos dos diversos géneros do discurso que sao formas relativamente estaveis e normativas de
enunciados que se integram com finalidades circunstanciais nas relagdes sociais e de interagcao
linguistica.

E necessario que as relages sociais e linguisticas em suas interagdes verbais
construam novas formas tipicas de organizacdo discursiva para regular o nosso discurso e
fazer com que diferentes possibilidades de representacdes semanticas sejam asseguradas pela
legitimidade dos procedimentos composicionais dos géneros do discurso oral ou escrito.

Nesse sentido, sdo as fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais que véo ditar
essas peculiaridades estruturais comuns ou adequadas de todo género do discurso pertencente
as varias esferas da atividade humana, ou seja, 0s estratos como camadas sociais ou
agrupamentos com diferencas individuais de estilos ou semelhancas de uso coletivo da lingua
comum a todos, (Cf. Marcuschi, 2005).

Para tanto, apresentamos um mapeamento, em quatro géneros discursivos, para a
verificacdo das atividades relacionadas sobre a producdo escrita nos Livros Didaticos de
Inglés (LDI) com base nos critérios eliminatérios e especificos da area de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2011 e das diretrizes que
ditam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de LEM de 1998. Tomamos, também,
como base categorias e subcategorias de analise de condi¢bes para producdo do género que
foram elencadas a partir de Costa Val (2003).

Nesse intuito, acreditamos que a concepcao de ensinar e aprender a lingua inglesa com
0 auxilio do LDI apresentou mudancas de paradigma com a criacdo dos PCN como
documento e do PNLD como um programa que subsidiam o ensino-aprendizagem de LEM no
Brasil. Ensinar e aprender uma LEM a partir de um contetdo determinado, representando
signos, analise gramatical e traducdes feitas pelo professor de LE perdem importancia em sala

de aula diante dessa nova perspectiva tedrica e metodoldgica propostas pelos PCN e o PNLD
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de LEM possibilitando ao aluno a envolver-se no engajamento discursivo com efeitos
relevantes.

Diante desta problematica, para a realizacdo desta pesquisa e do que desejamos
alcancar, priorizamos como objetivo geral: analisar de que forma dois livros didaticos de
inglés, do 9° ano do Ensino Fundamental (EF), enfocam o uso do “writing” ou da escrita a
partir da teoria dos géneros do discurso sob os critérios especificos de avaliacdo dos
documentos oficiais mencionados.

Quanto aos objetivos especificos pretendemos apontar os géneros do discurso
utilizados para o trabalho da habilidade escrita presentes nos manuais didaticos do 9° ano do
EF para o ensino da lingua inglesa, compara-los e caracteriza-los, a partir da teoria dos
géneros do discurso e analisar qual foi o tratamento dado por cada LDI as atividades com os
géneros selecionados para o trabalho da producéo escrita, diante das condigdes de produgéo
dos géneros e das sequéncias didaticas (SD) utilizadas, segundo Dolz e Schneuwly (2004).

Para estruturar nosso estudo, esta analise esta dividida em trés capitulos. No capitulo 1
discutimos sobre os géneros do discurso numa perspectiva socio-interacionista, refletimos
sobre a linguagem humana nas relagdes sdcio-historica e interacionista por meio dos géneros,
0 ensino de lingua estrangeira e seu processo historico no Brasil, o livro didatico de inglés e
as contribuicdes dos critérios do PNLD 2011 de LEM para a avaliacdo dos LDI.

Em seguida, no capitulo 2, apresentamos 0s aspectos metodologicos para analisar 0s
dois LDI do 9° ano do EF onde interpretamos a questdo dos géneros do discurso em
atividades de producdo escrita baseadas nos critérios especificos propostos pelo PNLD de
LEM e realizamos as devidas caracterizacfes desses géneros.

Por fim, no capitulo 3, foram expostos os resultados das analises e reflexfes sobre as
condicdes de producdo dos géneros do discurso para o trabalho de producéo de textos escritos

dos géneros selecionados nos LDI para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 Os géneros do discurso como instrumentos de aprendizagem numa perspectiva sécio-

interacionista

Acreditamos que ocorreu um processo de melhorias em relacdo ao ensino-
aprendizagem de linguas apoés as reflexdes que resultaram na “virada linguistico-pragmatica”,
segundo Habermas (2002, p. 53-55). A guinada linguistico-pragmatica trouxe indagacdes no
campo da filosofia da linguagem fazendo uso da prépria linguagem como objeto privilegiado
da reflexdo filoséfica, configurando mudangas na concep¢do do que seja ensinar uma LE,
segundo Rangel (2003). Tais indagacdes sobre a linguagem contribuiram para que
perspectivas teoricas e metodoldgicas surgissem através dos PCN e PNLD de LEM na
intencdo de provocar melhorias na elaboragdo dos manuais didaticos escolares.

Uma das melhorias observadas na elaboracdo dos LDI foi a insercdo dos diversos
géneros do discurso para o ensino de uma LEM. Houve também maior preocupacdo em
utilizar sequéncias didaticas durante as atividades propostas nos LDI para melhor
compreensdo e aprendizagem por parte dos alunos durante o trabalho com a LEM. As
pesquisas relacionadas sobre as sequéncias didaticas refletem as colaboragdes advindas da
linguistica aplicada diante das ideias de Dolz & Schneuwly (2004).

E oportuno destacar que os enunciados presentes nos géneros do discurso, inseridos
nos LD, sdo considerados instrumentos de interacao e aprendizagem, segundo 0s pressupostos
teodricos da perspectiva socio-historica ou abordagem sécio-interacionista. Os sujeitos que se
constituem na relacdo social com os outros podem ser compreendidos através da mediagédo de

instrumentos e signos. Por esta razdo, Silva (2010, p. 261) afirma que:

Tal fato é decorrente de os géneros discursivos estarem intrinsecamente
relacionados a uma visdo enunciativa de linguagem e, assim, & concepgao da
mesma como pratica social, ou seja, como a (re) construcdo de sentidos
historicamente situados. Tais embasamentos nos levam a trabalhar com
praticas pedagdgicas nas quais e para as quais o dominio sécio-cultural seja
primario, possibilitando o trabalho com o carater ideoldgico da linguagem e
nos distanciando, portanto, de agdes calcadas em visdes reducionistas da
mesma.
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Por essa perspectiva, o processo de significacdo da linguagem resulta na interagéo
responsiva da comunicacgao verbal por meio dos signos e instrumentos entre os interactantes
do discurso.

Durante esse processo, a interagdo responsiva da comunicacdo verbal acontece
juntamente com a correlacdo entre os tipos de enunciados - géneros - e suas fungdes de
interacdo verbal nas esferas das atividades humanas, em sociedade, que se moldam as
determinadas formas de géneros presentes em cada campo de utilizacdo da lingua que,
segundo Bakhtin (2010, p. 262-283), “elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais sdo denominados géneros do discurso”. Eles sdo relativamente estaveis
porque ndo sdo tipos definidos ou estanques, mas comportam continuas transformagoes, “e
sd0 bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos”, Bakhtin (2010, p. 285).

Perante a diversidade e a riqueza dos estudos sobre 0s géneros do discurso, segundo

Bakhtin ( 2010), é importante enfatizar que:

S&o infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. [p.262] [...] A
diversidade desses géneros é determinada pelo fato de que eles sdo diferentes
em funcdo de situacdo, da posicdo social e das relacbes pessoais de
reciprocidade entre os participantes da comunicacao [...] [p.283].

Assim, se queremos dizer algo ha sempre tipos de enunciados correspondentes a esfera
do agir humano para organizar o nosso discurso. Os enunciados (orais ou escritos) ndo sdo
produzidos fora das multiplas e variadas esferas da atividade humana. Os enunciados tém
contetdo tematico, organizacdo composicional e estilo préprio correlacionado as condicdes
especificas e as finalidades de cada estrato ou camada social porgue o que é dito esta sempre
relacionado ao tipo de atividade em que os participantes estdo envolvidos.

Nota-se, dentro dessa perspectiva, que para Bakhtin o agir humano ndo se da
independentemente da interacdo, nem o dizer fora do agir, mas moldado as formas de um
género no interior de uma atividade, afirma Faraco (2009).

Desse modo, envolver-se em certa esfera do agir humano implica desenvolver um
dominio dos géneros que Ihe sdo peculiares aos modos sociais de fazer e de dizer a realidade,
e que diante dessa nova perspectiva de ver e conceituar realidades novos géneros serdo

gerados e modificagdes ocorrerdo nos géneros.
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Nesse caso, diante do contexto tedrico no quadro sdcio-interacionista da lingua, é que
0s géneros textuais se constituem como acbes sdciodiscursivas para agir sobre 0 mundo e
dizer o mundo, segundo Marcuschi (2005).

Nesse contexto, 0s géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores, eles se
caracterizam como eventos textuais maleaveis, dindmicos e plasticos, oportunizando assim o
surgimento de novos géneros e tendo sempre uma ancoragem em outros géneros ja existentes.

Diante dessa realidade, as novas tecnologias, ligadas a area da comunicacdo, deram
grande impulso para a criagdo de novos géneros. Mas, ainda diante da perspectiva de
Marcuschi (2005, p. 20):

[...] ndo sdo propriamente as tecnologias per se que originam 0s géneros e
sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas
atividades comunicativas diarias. Assim, os grandes suportes tecnoldgicos da
comunicacao tais como o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet, por
terem uma presenca marcante e grande centralidade nas atividades
comunicativas da realidade social que ajudam a criar, vdo por sua vez
propiciando e abrigando géneros novos bastante caracteristicos.

Assim, podemos inferir que diante das diversas atividades comunicativas da realidade
social em que atuamos, a apropriacdo de novos géneros passa a ser uma verdade fundamental
de socializacdo nas atividades comunicativas humanas a partir do uso das novas tecnologias
vigentes. E com base nessas atividades comunicativas, por meio dos géneros, que acdes
atribuidas aos agentes do discurso orientam-se para efeitos especificos de semiotizacdo por
meio dos novos géneros e daqueles ja existentes.

Na abordagem interacionista sociodiscursiva (ISD), fundamentada nos pressupostos da
teoria sdcio-historica das ideias marxistas, as atividades humanas utilizadas para designar uma
leitura do agir diante das dimensdes motivacionais e intencionais mobilizadas por um coletivo
organizado, apoiam-se, fundamentalmente, nas atividades linguajeiras, segundo Bronckart
(2002, apud MACHADO, 2005).

Como construtos historicos dessas atividades, os homens produzem novos
instrumentos ou ferramentas que lhes permitem transformar a natureza e 0s objetos. Nesse
percurso, eles criam e se apropriam de formas semidticas, como 0s signos e as linguas, por
exemplo, que permitem a acdo do individuo sobre o outro, contribuindo para a realizacdo e
regulacéo de suas atividades.

Assim, no decorrer da historia das atividades sociais, 0s géneros do discurso foram e

séo produzidos como formas comunicativas em suas diversas diferencia¢tes de acordo com as
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esferas de atividade que os levou ou os leva a constantes modificacbes ou adaptacOes
proprias. E na multiplicidade das transformagbes sociais que os géneros se modificam
continuamente e assumem um carater fundamentalmente dindmico e historico.

De acordo com a abordagem tedrica mencionada, a proposta de instrumentalizar o
género, quando apropriado pelo sujeito e servindo-lhe como mediador de suas atividades,
sustentando e orientando suas acoes, refere-se a enunciada por Dolz & Schneuwly (2004).
Tais autores propdem didatizar o género focalizando-o no desenvolvimento da linguagem em
atividades organizadas em sequéncias didaticas para o surgimento de novos conhecimentos e
saberes. Eles conceituam o0s géneros como instrumentos mediadores e transformadores das
atividades nas quais eles foram utilizados.

Diante da pratica discursiva exercida no dia a dia da escola, a utilizacdo do género do
discurso assume funcgdes cognitivas e comunicativas. A primeira para o desenvolvimento da
aprendizagem e a segunda para a pratica sociodiscursiva.

Nesse processo, 0 género do discurso ganha funcdo, predominantemente, pedagodgica e
ndo social ao se transformar em uma redacdo escolar, segundo B. Marcuschi e Cavalcante

(2005, p. 243). Nessa perspectiva, as autoras consideram que:

[...] é possivel considerar que os textos elaborados pelo aluno no espaco
escolar retomam algumas das caracteristicas dos géneros textuais estudados,
mas sofrem restriges em sua fung¢do socio-comunicativa, que deixa de ser a
presumida para 0s géneros textuais que circulam socialmente e passa a ser
pedagdgica.

Assim, a énfase dada por estes estudiosos quanto ao papel dos géneros do discurso na
escola para a acdo da linguagem e para o desenvolvimento psiquico humano, fundam-se na
perspectiva vygotskiana de origem epistemolégica marxista.

A apropriagdo dos géneros do discurso na sala de aula como “megainstrumento” &,
portanto, um mecanismo fundamental de socializacdo e inser¢do pratica dos individuos
definida nas situacdes de comunicacéo.

Do ponto de vista socio-historico e da perspectiva do ISD de Bronckart, as atividades
linguajeiras e as producdes de formas semidticas dos conhecimentos construidos sobre 0s
géneros estdo sempre correlacionados as representaces que temos sobre as situacdes sociais
diversas em que atuamos.

Nesse caso, 0s géneros do discurso sdo produtos socio-histéricos por serem elementos
explicativos da acdo humana e por serem pre-construtos, isto é, eles sdo construtos existentes

mesmo antes de nossas acdes. Eles s&o modelos de referéncias ou portadores de valores
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necessarios para a realizacdo de determinada situacdo de acdo, conforme explicita Bronckart
(2001 apud MACHADO, 2005).

Por conseguinte, ao realizarmos nossas praticas comunicativas, orais ou escritas, quase
sempre diferentes, também moldamos, reproduzimos ou adaptamos a realidade discursiva de
determinado género preexistente em uso, mediante confirmacdo de Bronckart (2001 apud
MACHADO, 2005, p. 251):

Dado que as situacfes de acdo de linguagem, pelo menos em parte, sdo
sempre diferentes, o produtor vai sempre adaptar o género aos valores
particulares da situacdo em que se encontra. Esse processo de adaptacdo
poderd trazer consequéncias sobre os diferentes niveis do texto: na sua
organizagdo interna, nos mecanismos enunciativos, nos mecanismos de
textualizagao.

A presenca dos géneros como formas socialmente evoluidas e reconhecidas de textos
ndo podem ser caracterizadas por um nimero fixo de elementos, nem como atemporais, iguais
a todos os outros. Isso nos da uma visdo incompleta e enganadora de género.

Nessa perspectiva, 0s géneros, como fatos sociais, ndo podem ser compreendidos fora
da atuacdo social dos individuos na construcdo de sentidos, conforme propbe Bazerman
(2005). Nas palavras deste autor, o conhecimento comum muda com o tempo, assim como
mudam os géneros e as situacdes. Diante das mudancas contextuais, o surgimento de novas
construcdes de sentido pede o uso criativo da comunicacdo por meio dos géneros que
coordenam e tipificam as nossas atividades sociais. Ao coordenar nossas acgdes, eles
organizam o que queremos dizer atraves de textos orais ou escritos.

Com énfase na producdo escrita, a busca pelo surgimento dessas novas construcdes de
sentido, no ambiente escolar, através do uso criativo da linguagem por meio dos géneros,
mencionada pelo autor acima, acontece quando o aluno é conduzido a estabelecer o
conhecimento de mundo e as diferentes formas de organiza-lo em textos por meio da escrita,
segundo PCN de LEM (1998).

Tal preocupacéo presente nos préprios documentos dos PCN referentes a LEM (1998,

p. 99), diz que:

E preciso que haja uma relagdo de possibilidade real de existéncia da tarefa e
0 seu resultado, isto é, que a solicitacdo de producédo escrita ao aluno deixe
clara a situagdo de comunicacgdo: quem escreve, com que finalidade, para
quem, de modo que necessidades e desejos possam Vir a Ser expressos, ja
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que o uso da linguagem s6 se concretiza a partir de um lugar de producdo
historico, cultural e institucionalmente determinado.

Vé-se assim, diante da reflexdo acima, que existem duas contribui¢fes importantes
para 0 ensino da modalidade da escrita que € concebida como uma atividade recursiva,
segundo Reinaldo (2001, p. 92).

Na primeira contribuicdo para o ensino da escrita, a autora reflete que para esta
acontecer € necessario providenciar situacfes que favorecam o desenvolvimento das
potencialidades cognitivas do aluno, ampliando seu conhecimento de mundo e dos diversos
modelos de textos existentes, bem como explicitar as condi¢cdes de producdo: quando
escrevemos, 0 que escrevemos, com que finalidade ou para quem escrevemos.

Na segunda contribuicdo, a autora relembra que € a partir da compreenséo do ato de
escrever que acontece 0 processo de monitoracdo dessa escrita envolvendo a revisdao dos
textos produzidos.

Quando isto acontece, estamos moldando o nosso dizer as formas tipicas de
enunciados e utilizando géneros do discurso em busca de ressonancia de saberes, de sentido,
de conhecimento e de ideias. Cada enunciado que produzimos (oral ou escrito) € pleno de
ecos e ressonancias de outros enunciados com o0s quais esta ligado pela identidade da esfera
de comunicacdo discursiva.

Foi nesse sentido que refletimos sobre a linguagem humana na perspectiva socio-

historica e sdcio-interacionista por meio dos géneros discursivos.

1.2 Reflexdes sobre a linguagem do individuo humano na perspectiva socio-historica e

socio-interacionista por meio dos géneros

Ao refletirmos sobre os géneros do discurso como instrumentos de apropriacdo e
possibilidades de novos conhecimentos e saberes, a linguagem assume o papel de mediadora
para a aprendizagem de inglés nos LD, na visdo de Dolz & Schneuwly (2004).

Neste enfoque, ao considerarmos a linguagem como uma acdo compartilhada em
contexto sociocultural, afirmamos que a aprendizagem de uma LE ndo pode acontecer de
maneira descontextualizada nem fora de uma concepc¢édo sociointeracionista ou dialdgica de se
aprender, segundo Koch (2006).

Aprender uma lingua estrangeira com meros signos formais descontextualizados e

estabelecidos em sistemas estruturantes, encontrados em LD, ndo provoca nenhuma interagao
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dialégica nem favorece a¢cBes comunicativas por meio dos usos de géneros do discurso e suas
formas verbais discursivas.

Para tanto, os géneros como instrumentos de aprendizagem e comunicagédo discursiva
ndo ficam neutralizados durante o processo sécio-historico da aprendizagem, ainda na
perspectiva de Koch (2006).

Para refletirmos sobre a lingua e linguagem numa perspectiva sécio-histérica e
sociointeracionista, encontramos em Vygotsky (1989) e nos pressupostos marxistas, que o
influenciaram, segundo Rego (1995), reflexdes sobre as relagdes sociais do individuo humano
com 0 meio externo através do processo de interagdo com os outros homens, proporcionando
mudancas e novas cria¢gdes no contexto fisico e social. Mudancas histéricas na sociedade e na
vida material produzem mudangas na natureza humana, (consciéncia e comportamento),
segundo Cole & Scribner (1989).

Isso significa que, a0 mesmo tempo em que o homem transforma o seu meio para
atender suas necessidades basicas, transforma a si mesmo, ou seja, quando o homem modifica
0 ambiente atraves de seu préprio comportamento, essa mudanca influenciard seu
desenvolvimento linguistico.

Por conseguinte, a aquisi¢do da linguagem se origina nas relaces do individuo e seu
contexto cultural e social. Isto quer dizer que o desenvolvimento mental humano néo é dado a
priori, ou seja, ele é dependente do desenvolvimento histérico e das formas sociais da
interacdo da vida humana.

Nesse intuito, a proposta sociointeraciosta presente em Vygotsky reflete sobre a
aquisicdo e aprendizagem da lingua e do desenvolvimento da competéncia comunicativa e de
suas habilidades envolvendo compreensdo, producdo de textos orais ou escritos, a escuta, 0
ouvir e a propria habilidade para a andlise linguistica ou metalinguistica, mediante a
perspectiva socio-histérico-cultural.

Salientamos também que, na perspectiva de Bakhtin (2010), a pratica de linguagem
constituida na visdo sociointeracionista, que por sua vez requisita a discussdo dos géneros do
discurso, alinha-se a concepcdo de que o uso da lingua deve estar voltado para a construcao
ou reconstrucdo de sentidos de forma natural e significativa em contextos interativos reais
social e historicamente construidos.

Tanto para Bakhtin como para Vygotsky a linguagem esta inserida na esfera sdcio-
historica sendo a mesma o instrumento responsavel pela construcdo da consciéncia em um
universo de signos também cultural e socialmente organizados.

Diante desse processo, Silva (2010, p. 263) afirma que:
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E mediante a importancia central da cultura no desenvolvimento do
individuo que essa abordagem cultural, integrativa, social, semiética e
psicologica, pode também ser denominada “Teoria Sbcio-Histérico-
Cultural”.

Consequentemente, mediante o desenvolvimento da linguagem e a aprendizagem de
uma lingua, o individuo humano no contexto cultural e social, utiliza instrumentos técnicos e
sistemas de signos, construidos historicamente, que fazem a mediacdo dos seres humanos
entre si e deles com o mundo por intermédio da linguagem.

A linguagem, neste caso, é entendida em seu aspecto socio-interacionista e ndo como
um sistema linguistico de estrutura abstrata. Esta é considerada um signo mediador por
exceléncia contendo conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana.

Assim, a relacdo do homem com o mundo néo € direta, e sim mediada por meios que
se constituem com ferramentas auxiliares da atividade humana.

Segundo o pensamento de Vygotsky, a linguagem ocupa uma funcdo de destaque no
processo de pensamentos, pois 0 que se pressupde é que a mediacao realizada pela linguagem
é fundamental na perspectiva sdcio-historica porque € atraves dos instrumentos e dos signos
que processos de funcionamento psicologico sao fornecidos pela cultura, afirma Rego (1995).

Nessa perspectiva, o0 homem, em constante interagdo interpessoal mediado pela
linguagem e auxiliado por artefatos materiais e simbolicos, utiliza-se de géneros discursivos
como instrumentos de comunicacdo para a realizacdo das atividades humanas, segundo Dolz e
Scheneuwly (2004).

Para tanto, os homens organizam-se e operam socialmente em formas de enunciados
padronizados e tipificados em determinadas situacdes interpessoais para comunicagdo
reciproca, ou seja, atraves dos géneros como fenémenos de reconhecimento psicossocial que
sdo parte de processos de atividades socialmente organizadas, na compreensdo de Bazerman
(2005).

Ainda na perspectiva de Bazerman (2005, p. 31), 0s géneros sdo

fatos sociais sobre os tipos de atos de fala que as pessoas podem realizar e
sobre os modos como elas os realizam. Os géneros emergem nos Processos
sociais em gue pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente
bem para coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus
propositos préaticos.

Neste enfoque, o pressuposto epistemolégico compativel com a teoria do

interacionismo sociodiscursivo afirma que os seres humanos, através de formas particulares
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de organizacdo social por meio dos géneros mediados pela linguagem, utilizam-se de formas
especificas de semiotizacdo ou de colocagcdo em discurso para com 0s outros, numa relacéo
entre enunciados, em busca de racionalidade de carater semidtico para concretizar suas agdes
representando-as no mundo em forma de géneros, segundo Bronckart (1999).

Portanto, enunciados realizados através de géneros associados aos aspectos comuns do
contexto social e do trabalho linguistico discursivo apresentam conteddo sdcio-historico
construido pelo empirico do texto numa relagdo dindmica de novas formas especificas de
textualizagdo da vida humana.

No tdpico seguinte, também refletimos sobre aspectos comuns do contexto social

perante o ensino-aprendizagem de uma LE e como acontecia esta préatica no Brasil.

1.3 O ensino de lingua estrangeira e o percurso histérico do ensino da lingua inglesa no

Brasil

O ensino de lingua estrangeira (LE) tem passado por mudancas diversas ao longo do
tempo devido aos varios metodos e abordagens que contribuiram para novas posturas de
ensinar e aprender uma segunda lingua (SL).

No Brasil, acreditamos que 0os PCN e o PNLD de LEM, trouxeram propostas teoricas e
metodologicas que direcionaram novas perspectivas no ensino e aprendizado de linguas na
tentativa de romper com os tradicionais métodos e abordagens que por muitos anos
influenciaram nossa docéncia.

Na concepcdo de Almeida Filho (2002), abordagens e métodos sdo a¢des pedagdgicas
que os professores adotam em busca de concepc¢des e modelos distintos de ensino. Uma
abordagem equivale a um conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crencas, pressupostos e
eventualmente principios sobre o que é linguagem humana. J& 0os métodos, para 0 mesmo
autor, seriam as distintas e reconheciveis praticas de ensino de linguas com seus respectivos
correlatos, a saber: os planejamentos das unidades, os materiais de ensino produzidos e as
formas de avaliacdo do rendimento dos aprendizes.

Na intencdo de conhecermos mais sobre as abordagens e 0s métodos usados para o
ensino de LE, refletiremos sobre quatro abordagens e os métodos a elas aplicados que se
consagraram por muitos anos, coexistindo ainda no ensino de linguas no Brasil, conforme
Callegari (2004).

Para este propdsito, segundo Vieira (2007), a primeira abordagem denomina-se

Tradicional, em pratica desde o século XVIII, segundo Celce-Murcia (2001). Tal abordagem
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d& énfase ao desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno. A aprendizagem da LE se
dava através do ensino de vocabulério, regras gramaticais, memorizacdes de vocabulario,
traducBes de textos e exercicios escritos. A pratica das habilidades de ouvir (listening) e de
falar (speaking) era ignorada.

O método relacionado a abordagem tradicional - Gramatica-traducdo (Grammar-
Translation), é o primeiro e mais antigo método adotado no ensino do grego e do latim, que
emergiu no século XVIII. Durante este século, o ensino de uma SL foi direcionado as funcGes
utilitarias e significativas em meras anélises gramaticais.

Quanto as origens da abordagem tradicional, Comenius (1592-1670), é considerado o
fundador da Didéatica Moderna. Ele publicou em latim, em 1631, a Didatica Magna, e até
1658 teve publicacGes sobre técnicas em relagdo ao ensino de linguas, segundo Celce-Murcia
(2001).

Sobre a concepgéo didatica de Comenius, o0 método indutivo, utilizado por ele, levava
a imitacdo, além de ensinar as regras da lingua, o uso da repeticdo e o uso de vocabulario
limitado no inicio do curso de SL. Isso ajudava os alunos na pratica da leitura e da fala,
juntamente com a utilizacdo de imagens para tornar a aprendizagem mais significativa.

O método adotado por Comenius ainda foi seguido por muito tempo, embora no inicio
do século XIX, o ensino sistemético da gramatica e textos do latim classico ainda acontecesse
nas escolas e universidades da Europa.

Durante os anos finais do século XIX, a partir da década de 1880, o Método Direto
(Direct Method) teve inicio com o francés Francois Gouin. Os principios adotados neste
método enfatizavam que a habilidade oral da lingua em estudo deveria ser priorizada. O treino
fonético da LE deveria ocupar destaque durante o ensino e deveria ser realizado por
professores habilitados e treinados em fonética, segundo Celce-Murcia (2001) e Brown
(2007).

Segundo Martinez (2009, p. 52), o método do tipo oral:

Sem duvidas, hd a necessidade de recorrer a subsidios para mostrar
diretamente do que se esta tratando, livros, todos os objetos e acessérios
Uteis & compreensdo. E preciso pensar em dispositivos que fagam um amplo
uso do oral com um vocabulario voluntariamente limitado. A gestualidade, a
mimica, a verbalizagdo por parte do professor serdo os adjuvantes dessa
didatica. O aprendiz é levado a repetir, a assimilar pouco a pouco elementos
linguisticos em situacdo, de modo a fazé-lo pensar, assim que possivel, na
lingua segunda.
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Nesse periodo, o ensino das linguas francesa e inglesa ganha destaque nas escolas
brasileiras, enquanto que o ensino do alemé&o torna-se facultativo. O método direto passou a
ser seguido, tratando o ensino da LE na prépria lingua em foco, com o objetivo de dar
oportunidade ao aluno de expressar-se através do pensamento oral ou escrito, diretamente na
lingua em estudo, enfatiza Vieira (2007).

Entdo, no contexto da realidade politica brasileira que sofria influencia pelas tensdes
politicas mundiais que acabaram eclodindo na Segunda Guerra Mundial, foi criado, em 1930,
0 Ministério de Educacdo e Saude Publica. Por conseguinte, em 1931, aconteceu a reforma
Francisco Campos, segundo estudos de Romanelli (2003).

Tal reforma introduziu mudancas no contetdo e na metodologia para o ensino das LE
baseando-se no modelo francés de instrugdo para que a cultura de outros povos pudesse ser
revelada por intermédio do conhecimento linguistico, de acordo com Vieira (2007).

Nesse contexto, o ensino das linguas inglesa e francesa ganha destaque nas escolas
brasileiras, enquanto que o ensino do alemao, que ja existia assim como o do latim, torna-se
facultativo. Neste periodo, a aprendizagem da lingua inglesa ganha maior importancia nas
escolas, a partir do aumento da sua carga horaria em funcdo da diminuicédo da carga horéaria do
latim, como lingua classica, segundo Romanelli (2003).

Ainda na perspectiva da abordagem Tradicional, durante os anos iniciais do seculo
XX, em 1940, o método audiolingual ou &udio-oral (Audiolingualism), influenciado por
Coleman Report, foi muito usado pelos norte-americanos durante a Segunda Guerra Mundial
com o objetivo de fazer com que os militares aprendessem uma LE de forma réapida para
viajar para paises rivais ou aliados.

Esse método é caracterizado pelos principios da linguistica estruturalista e
behaviorista, segundo Finger (2008) e Brown (2007), a partir de dialogos estruturais para
memorizacdo e repeticdo. Tais repeticdes quando pronunciadas de forma apropriada os alunos
recebiam elogios por suas respostas e quando cometiam erros eram corrigidos de imediato.

Em consideracdo aos anos 40 no Brasil, Gustavo Capanema, ministro de Vargas, em
1942, comecou a reformular alguns ramos do ensino, prescrevendo um ensino pratico,
subdividindo-o da seguinte forma: um primeiro ciclo que se chamava ginasial, com duracéo
de quatro anos, e um segundo ciclo, subdividido em classico e cientifico, com duracdo de trés
anos. O ensino classico dava énfase ao estudo das linguas classicas e modernas (portugués,
latim, grego, francés, inglés e espanhol), enquanto o ensino cientifico focava no estudo das
ciéncias (fisica, quimica, biologia, matematica, etc.), segundo Romanelli (2003) e Leffa
(1999).
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Quanto ao estudo das abordagens, a segunda delas em debate ¢ a Humanista
(Affective-Humanistic). Esta por sua vez, durante a dacada de 1970, dava énfase aos fatores
psicoldgicos no sucesso do aprendiz de LE, segundo Brown (2007), Celce-Murcia (2001) e
Vieira (2007), apoiando a aprendizagem do aluno naquilo que ele sente, pensa, sabe sobre o
que esta estudando e aprendendo nesta SL, ou seja, hd o envolvimento total do aprendiz nas
areas de suas emogdes, sentimentos e conhecimentos linguisticos. Os métodos relacionados a
abordagem humanista s&o: silencioso, comunitario ou do aconselhamento, resposta fisica total
e 0 sugestopédia.

O método Silencioso (The Silent Way), fundado por Calleb Gattegno em 1972,
propagava que no ensino aprendizagem da LE acontece quando os alunos séo responsaveis
pelo seu proprio aprendizado, por isso deve desenvolver a autonomia e independéncia.

O método Comunitario (Community Language Learning), fundado por Curran em
1972, defendia a relacéo interpessoal entre os alunos tipicamente agrupados em circulos para
promover a democratizacdo da aprendizagem por meio de atividades relacionadas a traducdes,
gravacdes, conversacoes e discussdes. A respeito desta vivéncia, quando o aluno gostaria de
dizer algo para o grupo ele primeiro diz em sua lingua materna e o professor traduz na lingua
em estudo e depois aquele repete.

O método Resposta Fisica Total (Total Physical Response), fundado por James Asher
em 1977, enfatizava que o ensino-aprendizagem de uma LE estava constituido em torno da
coordenacdo da fala e da acdo por meio de atividades fisica (motora) para que o aluno
pratique a lingua alvo de forma natural e prazerosa.

Por ultimo, o método Sugestopédia (Suggestopedia), fundado por Georgi Lazanov em
1979, acreditava que os enfoques dados na comunicacéo através da utilizacdo de vocabulario,
leituras, dialogos, teatro e drama seriam significativos para a aprendizagem de uma LE. As
aulas aconteciam ao som de mdusicas que promovessem momentos de concentracdo e
relaxamento aos alunos que sentados e acomodados em cadeiras confortaveis desfrutavam do
momento da aprendizagem. Durante as atividades os alunos podiam assumir nomes de
nativos falantes na LE em estudo, criando maior clima de descontracao.

A terceira abordagem em foco é a Natural (Natural). Esta priorizava promover as
habilidades comunicativas basicas desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem da LE
realizando atividades para comunicacdo oral (speaking), exercicios relativos a habilidade
escrita (writing), énfase dada a leitura (reading) realizada pelo professor ou aluno com o

objetivo de exercitar a habilidade auditiva (listening), confirma Brown (2007).
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Por fim, a quarta abordagem representativa € a Comunicativa (Communicative),
exercendo a linguagem como um sistema de expressdes significativas por meio de acgdes
interativas e comunicativas. Para tanto, as atividades realizadas com este objetivo envolvem
simulacdes de situacOes reais ao contexto dos aprendizes que juntos promovem momentos de
negociagao para organizagdo, informagéo, interagdo, cooperagdo nas necessidades envolvidas
em tarefas auténticas que trazem significado a aprendizagem da LE, ainda na perspectiva de
Brown (2007).

Enquanto surgiam novas abordagens e métodos para o ensino de linguas no mundo,
ainda, no Brasil, em 1961, é publicada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e com ela acontece a
desvalorizacdo do ensino da LE, ficando sob a responsabilidade dos conselhos estaduais de
educacdo a inclusdo ou ndo da lingua inglesa e outras linguas modernas nas escolas.

Nesse caso, as aulas de LE passaram a ser ministradas apenas como acrescimo de uma
hora semanal de aula, nas escolas do 2° grau, enquanto em muitas escolas do 1° grau néo
havia aula de lingua inglesa no curriculo, segundo Santos & Lima (2011).

Diante de tal situacdo, as aulas de lingua inglesa permaneceram sem grandes
alteracdes no curriculo e a lingua francesa teve sua carga horaria semanal reduzida. No caso
do ensino do latim, este foi retirado do curriculo, segundo as afirmacGes de Leffa (1999).
Desde entdo, nao foi oferecido um ensino de LE de qualidade nas escolas, devido a falta de
professores habilitados; foi a partir de 1962 que se passou a ter a habilitacdo dos professores
de linguas nos cursos de Letras, segundo Vieira (2007) e Paiva (2003).

Com a LDB de 1971, o ensino foi reduzido de 12 para 11 anos, passando o 1° grau
para oito anos e 0 2° grau para trés anos. Esta redugdo aconteceu porque a educagdo com
habilitacdo profissional ou o conjunto de habilitacdes afins foi enfatizada. Assim, as aulas de
LE continuavam a existir nestas habilitacbes apenas com uma hora semanal, mediante as
condic@es de cada instituicdo, e as aulas de LE do 1° grau foram extintas em muitas escolas
do Brasil, segundo Leffa (1999).

Em 1996, é promulgada a nova LDB, que substitui o 1° grau por Ensino Fundamental
e 0 2° grau por Ensino Médio e torna o ensino da LE obrigatério a partir da quinta série do

ensino fundamental no Brasil, segundo publicacdo do Art. 26, § 5° da LDB, expresso abaixo:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades
da instituicdo.
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Quanto ao Ensino Médio, para o ensino da LE, o Art. 36, inciso 1, desta mesma lei,
dispbe que serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
possibilidades da instituig&o.

Como consequéncia, em consonancia com a LDB de 1996, os Parametros Curriculares
Nacionais de 1998, para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, surge como
proposta de reorientacdo curricular para o ensino de LE enfatizando que:

A educacdo em Lingua Estrangeira na escola, contudo, pode indicar a
relevancia da aprendizagem de outras linguas para a vida dos alunos
brasileiros. Uma lingua estrangeira, e neste momento histérico
particularmente o inglés, da acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a
comunicagao intercultural, ao mundo dos negdcios e a outros modos de se
conceber a vida. Uma primeira tentativa de aproxima-los da Lingua
Estrangeira é fazer com que se conscientizem da grande quantidade de
linguas que os rodeia, em forma de publicacGes comerciais, de posteres, nas
vitrinas das lojas, em cancdes, no cinema, em todo lugar, (p. 65).

Atualmente, o que pode favorecer a relevancia da aprendizagem de outras linguas para
a vida dos alunos brasileiros € uma abordagem interativa de aprendizagem para o ensino de
LE fundamentada em préticas discursivas levando em consideracdo uma abordagem interativa
com textos reais ou auténticos que requisitem a discussdo sobre 0s géneros do discurso,
Bakhtin (2010).

Os diversos géneros do discurso - por meio de textos auténticos - podem permitir o
acesso ao conhecimento da prépria cultura dos estudantes e de outras culturais distintas. A
lingua inglesa, enquanto lingua internacional pode ser trabalhada em sala de aula sem ficar
presa as regras da gramatica ou as listas de palavras como postura didatica herdada da
Renascenca.

A partir dos aspectos linguisticos e multiculturais da lingua inglesa, ativados a partir
da propria realidade dos alunos de qualquer parte do Brasil, pode-se, durante o ensino da LE,
seduzir e incluir os alunos em uma determinada comunidade para que eles usem a nova lingua
ndo sO para o trabalho, mas também para o lazer, de acordo com Leffa (2009).

Dessa forma, o enfoque comunicativo e discursivo da linguagem exercidos no ensino-
aprendizagem da LE proporcionam significados seméanticos por meio de producdes
discursivas e interativas, dentro e fora da sala de aula, segundo Brown (2007).

Para a inser¢do do aluno e seu engajamento discursivo na sociedade, como proposta

dos PCN de LE, as concepc0es teoricas que fundamentam o referido documento apresentam
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uma visdo sécio-interacionista da linguagem e uma visdo sOcio-interacionista da
aprendizagem, segundo Vieira (2007). A primeira visdo enfatiza o engajamento discursivo do
aluno no processo de construcdo do significado, via leitura (sendo que outras habilidades
também podem ser trabalhadas), e a segunda visdo destaca a cogni¢do como sendo construida
por meio de procedimentos interacionais de natureza social.

Nesse caso, € a visao socio-interacionista de lingua que nos leva a refletir que o ensino
de LE pode ser realizado também pelos professores objetivando novas propostas
metodoldgicas ancoradas nas habilidades de ler, ouvir, falar e escrever em uma LEM
garantindo que o mundo da sala de aula ndo fique restrito apenas ao LD e a lousa.

Tais propostas realizadas a partir do ensino da LE podem tornar familiar aos alunos o
acesso a ciéncia e a tecnologia moderna para comunicacao intercultural mostrando temas que
ndo sejam proprios da cultura do aluno brasileiro, mas que sirvam de estimulo as agdes de
respeito entre eles. Assim, ndo é desejavel encorajar uma atitude de suspeicdo ou de
desrespeito por aquilo que ndo é familiar, de acordo com Haak (2011), pois cada
nacionalidade apresenta individualidades e diferencas.

Os saberes docentes em relagdo a formacao profissional do professor, expressos por
Tardif (2002), afirmam que a primeira caracteristica do objeto do trabalho docente é que este
trata de individuos: “Seres que ndo sdo homogéneos”. S&o alunos heterogéneos em termos de
origem social, cultural, étnica e econdmica. Sujeitos que ndo possuem as mesmas capacidades

pessoais. Por este fato, Tardif (2002, p. 129) declara que:

Embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar de levar em
conta as diferencas individuais, pois sdo os individuos que aprendem, e ndo
0s grupos. Esse componente individual significa que as situagdes de trabalho
ndo levam a solucédo de problemas gerais, universais, globais, mas se referem
a situagbes muitas vezes complexas, marcadas pela instabilidade, pela
unicidade, pela particularidade dos alunos, que sdo obstaculos inerentes a
toda generalizagdo, as receitas e as técnicas definidas de forma definitiva.

Acredita-se que o desenvolvimento da competéncia comunicativa da lingua-alvo deva
estar atrelado ao seu desenvolvimento comunicativo intercultural onde podemos encontrar
particularidades culturais que modelam a vida das pessoas em geral. O desenvolvimento
comunicativo intercultural surge quando o ensino da LE ndo estd baseado quase que
exclusivamente em aspectos linguisticos, mas numa visdo ecoldgica de ensino com atengdo
aos preceitos sociolinguisticos e culturais. Dessa forma, é de fundamental importancia para

um melhor entendimento e aceitacdo de certas culturas, segundo Lima (2009, p. 189), porque:
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Ensinar uma lingua estrangeira, portanto, implica a inclusdo de competéncia
gramatical, competéncia comunicativa, proficiéncia na lingua, além, é claro,
na mudanca de comportamento e de atitude com relacdo a propria cultura e
as culturas alheias. Ndo se deve ensinar uma lingua estrangeira sem ao
menos oferecer aos aprendizes alguma visdo do universo cultural no qual
essa lingua esta inserida.

Acrescentamos ainda, segundo Lima (2009), na perspectiva de Adaskou, Britten &
Fahsi, que durante o ensino de LE pode-se explorar diversos pontos de vista especificos do
termo cultura, relevantes ao aspecto estético, do qual fazem parte: o cinema, a masica e a
midia; o socioldgico, que incorpora a natureza organizacional da familia, as relacdes
interpessoais, costumes, condigdes materiais, etc.; 0 semantico, que abarca e condiciona as
concepcOes perceptivas e 0s processos de pensamento e, finalmente, o aspecto pragmatico ou
sociolinguistico, ao qual nos referimos anteriormente, que lida com o conhecimento e
experiéncias préaticas, e com o cddigo linguistico necessario para uma comunicacdo eficiente.

Assim, o professor deve ter cuidado para que durante as aulas de LE, para a realizacao
de um trabalho intercultural na aprendizagem da lingua-alvo, ndo apresente uma Vvisdo
estereotipada a favor da suposta superioridade cultural dos paises da lingua em estudo.
Quando isto ocorre, o professor é considerado um “corretor” da ideologia cultural, ainda
diante da perspectiva de Lima (2009).

E importante ressaltar que a falta de professores com formacdo qualificada e
habilitados ao ensino de determinada LE, assim como materiais didaticos ndo favoraveis, a
superlotacdo das salas de aula e metodologias inadequadas e descontextualizadas da realidade
dos alunos podem possibilitar o fracasso da aprendizagem da LE pelo aluno na escola.

N&o pretendemos dizer que os cursos de graduacdo responsaveis pela formacdo de
professores de LE sdo 0s Unicos responsaveis em subsidiar o embasamento didatico, tedrico e
metodologico deste profissional. Mas, segundo a abordagem de Silva (2004, p. 77), sera
também o curriculo oculto com o contetdo implicito responsavel pela expressdo de gestos,
paciéncia, amor, rituais e praticas corporais para um ensino-aprendizagem que ajudara na
conquista para a inclusdo e participacdo de todos, alunos e professores, durante a praxis
pedagdgica.

Sobre esta perspectiva, 0s PCN de LEM (1998, p. 66), enfatizam que:

Por outro lado, na formacao dos objetivos, além das capacidades cognitivas,
éticas, estéticas, motoras e de insercdo e atuacdo social devem também ser
levadas em conta as afetivas. E preciso lembrar que a aprendizagem de uma
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lingua estrangeira é uma atividade emocional e ndo apenas intelectual. O
aluno é um ser cognitivo, afetivo, emotivo e criativo.

Dessa forma, podemos romper com abordagens pedagdgicas estruturadas, cuja énfase
foi dada no inicio desta reflexdo, que postulam que alunos de diversos contextos sdo iguais
social e culturalmente.

Contudo, interessa-nos exercer praticas pedagdgicas de ensino da LE, em especial
neste estudo, a lingua inglesa, que contribuam para a quebra das dificuldades de interacdo e
aprendizagem dos alunos, oferecendo-lhes condigdes e oportunidades que lhes permitam,
efetivamente, tornarem-se interlocutores em potencial por meio de uma LEM, de modo a
valoriza-los como seres autbnomos, capazes de aprender dentro e fora da sala de aula.

Por conseguinte, ao refletirmos sobre os LDI como um dos instrumentos utilizados
para o0 ensino-aprendizagem da LEM observamos que estes ja foram elaborados mediante a
proposta formal e estruturalista e com o passar do tempo vém se tornando mais atrativos
devido aos textos auténticos utilizados, aos usos de ilustracbes e ao auxilio dos recursos

tecnoldgicos que podem favorecer aos alunos a aprendizagem de uma SL.

1.4 O livro didatico de inglés

O surgimento da escrita permitiu a comunicacdo do homem através de varias
simbologias, chamadas de pré-escritas, caracterizas por marcacdes graficas artificiais e a
utilizacdo de artefatos como suportes utilizados pelos homens para registrar as representacdes
pictograficas e mnemaonicas de suas mensagens.

Tais representacdes eram justificadas pela “pictografia” como sistema de natureza
iconica ou de marca caracterizando as representacbes simplificadas em objetos, e pela
“logografia” que representava as grafias pictoricas de palavras ou morfemas parcialmente
combinados com o entalhe pictorico para se chegar ao sentido da linguagem enigmatica
expressa, na concepcao de Fischer (2009, p. 15-16).

Desse modo, a escrita esta engajada no processo historico da humanidade tornando-se
uma das bases sélidas dos avancos da civilizagéo.

Para chegarmos as grandes descobertas graficas e aos muitos artefatos utilizados para
registros de expressdes permanentes, foram anos de convivéncia em sociedades das mais

diferentes as mais semelhantes possiveis: povos, linguas e culturas em constante intercambio
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para sobrevivéncia e subsisténcia da lingua, arte, cultura, tradicdo, religido e afirmacdo de
liberdade como povo independente.

E certo que se nos prendermos a histéria dos primeiros registros gréficos para
chegarmos aos primeiros LD, como pratica social educacional, perceberemos que grandes
acontecimentos e descobertas despertaram o interesse de pesquisadores, doutores, mestres e
professores para iniciarem estudos focados nos LD como umas das formas de Material
Didéatico e ndo como o Material Didatico Unico, que surge impresso ou em forma de outros
artefatos criados, exclusivamente, para fins pedagdgicos, segundo Ramos (2009, p. 176).

Estudos comprovam que artefatos variados serviram de suporte para expressoes
graficas da linguagem e armazenamento de informacGes durante os anos das civilizagdes

antigas, segundo Higounet (2003, p. 16-17):

[...] numerosas substancias serviram de suporte as escritas e sdo ainda
empregadas em situacGes excepcionais. Matérias duras como a pedra, a
arddsia, os tijolos, os cacos de ceramica, 0 marmore, 0 0ss0, 0 vidro, o ferro,
0 bronze e outros metais trazem as tradicionalmente chamadas inscrigdes.
[...] A folha de palmeira, o papel, a lamina de bambu e seda crua, o couro, a
tabuleta de madeira, o papiro [...]

Em concordéncia, podemos também nos deter aos estudos de Paiva (2009), sobre a
historia do material didatico, quando esta enfatiza a confirmacdo da utilizacdo dos artefatos
acima mencionados como suportes para registros escritos e graficos pelos homens das
civilizacGes antigas até os homens de hoje em suas producdes artisticas e sociais.

Tais artefatos serviram de suportes para a escrita como primeiras expressdes graficas
da linguagem e garantiram o armazenamento de informacdes durante os anos das civilizacoes
antigas e certos costumes tradicionais para as civilizagdes seguintes.

Quanto aos ja artefatos mencionados, dentre eles foram utilizados também o volumen,
criado com folhas de papiro enroladas, e o codex, que apresentava semelhanca ao LD, ambos
atuaram como precursores dos primeiros LD.* Devido & escassez de LD para o ensino de
linguas, na idade média predominavam os métodos baseados em repeticdes, copias de textos e
ditados.

! Os precursores do livro foram o volumen e o codex. O volumen consistia de vérias folhas de papiro coladas e
enroladas em um cilindro de madeira, formando um rolo. Para o ato da leitura era preciso enrolar e desenrolar o
manuscrito, com o auxilio das duas maos, & medida que a leitura prosseguia. J& o formato do codex se
aproximava mais do livro atual com vérias folhas de papiro ou de peles de animais costuradas™ - segundo Paiva
(2009).
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Em relacdo ao ensino e a aprendizagem de uma LE, durante a lIdade Média, os
professores usavam métodos orais e poucos registros escritos. Apenas dicionarios e alguns
manuscritos em latim e grego sobre filosofia, religido, politica e comeércio eram utilizados
para o estudo e compreensdo direta durante o estudo da lingua, segundo Celce-Murcia (2001).

Nesse sentido, foi no inicio dos anos 1400 que novas técnicas de impressao
comecgaram a ser utilizadas na Europa com o surgimento da imprensa e avancos tecnoldgicos
que trouxeram mudancas nos métodos de producédo e distribuicdo, que mudaram os habitos
dos produtores e leitores, de acordo com Fischer (2009).

Com este advento, os tipos mdveis de Gutenberg para a producdo de livros deu uma
dimensdo de cultura letrada para a humanidade, deixando os livros de serem copiados a méo e
passando a ser produzidos em série, garantindo o aumento da escolarizagdo em massa e a
validade das declaracGes da sociedade codificadas e transmitidas através de livros, de acordo
com as perspectivas de Paiva (2009) e Silva (2012).

Diante do exposto, a necessidade de se aprender uma ou mais LE foi algo que existiu
durante toda humanidade e a busca pela utilizagdo dos materiais didaticos sempre esteve
atrelada a ela. Diante da realidade historica do ensino de LE no Brasil, 0s primeiros sistemas
de ensino foram instituidos pelos jesuitas, por isso os livros que aqui circulavam chegavam
através das ordens religiosas, enviados da Europa pelos padres da Companhia ou pelo rei,
segundo Santos & Lima (2011).

No Brasil, o LD para o ensino de lingua inglesa, adotado na primeira metade do século
XX, voltava-se para listas de palavras com a respectiva traducdo, conjugacdes verbais,
exercicios de traducdo e versdo, frases determinadas para repeticGes, de carater tradicional,
formal e de memorizacao.

Nelas, podiamos ainda encontrar algumas frases de cunho preconceituoso referindo-se
ainda a escravidao no Brasil, como por exemplo: “A minha prima vendeu seu escravo” para
ser vertida para o inglés, ou “That negress has very good teeth” e “A European is generally
more civilized than in African” para serem traduzidas para o portugués, fazendo referéncia a
escraviddo ou ao preconceito contra os negros, remetendo, assim, ao contexto do século XIX,
segundo Paiva (2009, p. 23).

O final dos anos de 1940 e inicio dos anos de 1950 foram caracterizados pela adogéao
dos primeiros manuais de gramaética e traducdo para o ensino da lingua inglesa em sala de
aula. Ja no inicio dos anos 60, os livros de inglés comegam a ganhar uma abordagem &udio-
oral na composigdo dos livros didaticos com a producdo e acompanhamento de fitas cassetes
nos LDI, segundo Paiva (2009).
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Esses manuais se configuravam numa perspectiva positivista de conhecimento
imutavel e fora do processo historico-social do aluno. Os novos livros com &udio eram
compostos de duas fitas gravadas com exercicios suplementares (drills) e didlogos de cada
licho. Autores como Alexander, autor da série New Concepet English, em 1967, critica
métodos tradicionais baseados em gramética e traducdo. Para ele, o uso da lingua era
sinbnimo de repeticdo das estruturas gramaticais e vocabulario, seguindo 0s pressupostos
estrutural, técnico e behaviorista, ainda segundo Paiva (2009).

No final da década de 60, também surgiram livros, ensaios, teorizacdes que colocaram
em xeque 0 pensamento e a estrutura educacional tradicionais, contribuindo para verdadeira
revolucao e renovacao do curriculo no campo da educacédo, segundo Silva (2004).

Na década de 70, surgem no Brasil os primeiros livros com materiais audiovisuais
dando primazia a oralidade na sala de aula, sem apoio do registro escrito, acreditando que a
modalidade escrita impediria o desenvolvimento da compreensédo oral durante a aprendizagem
da lingua inglesa, na perspectiva de Paiva (2009).

Neste periodo, para o ensino de inglés, passou-se a adogdo de manuais sem textos.
Apenas 0 uso das imagens ou reproducbes de didlogos em formato de histérias em
quadrinhos, possibilitaria a aprendizagem desta lingua. Exigia-se a memorizacdo de dialogos
repletos de usos de variagdes com situacdes da vida cotidiana, que eram apresentados pelo
professor durante as aulas através de fitas (filmstrips). O aluno repetia as falas de cada licéao,
dando énfase aos exercicios estruturais, a aprendizagem da prondncia e da entonacédo. Inicia-
se a valorizacdo do conceito de variacdo linguistica e de uma abordagem funcional, segundo
Paiva (2009).

Nestes anos, a preocupacdo em produzir LDl com propdsitos especificos de
aprendizagem através de conversacfes informais, fez com que producbes com recursos
regularizados da comunicacdo se aproximassem da Language for Specific Purpose (LSP),
segundo Bazerman (2005, p. 64), como o ramo da Linguistica Aplicada que estuda a prética e
o0 ensino de segunda lingua com um foco em dominios especificos de uso linguistico.

No final dos anos sessenta, podia-se ja dizer que a hegemonia da concepcao técnica do

curriculo estava com seus dias contados, conforme afirma Silva (2004, p. 37):

As pessoas identificadas com o que passou a ser conhecido como
“movimento de reconceptualizagdo” comecavam a perceber que a
compreensdo do curriculo como uma atividade meramente técnica e
administrativa ndo se enquadrava muito bem com as teorias sociais de
origem, sobretudo europeia, com as quais elas estavam familiarizadas: a
fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo, a teoria da escola de Frankfurt.
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Aquilo que, nas perspectivas tradicionais, era entendido como curriculo era
precisamente o que, de acordo com aquelas teorias sociais, precisava ser
questionado e criticado.

A crise da razdo instrumental, segundo a reflexdo sobre os modelos tradicional e
tecnicista, causou desajustes nos diversos campos da politica e da economia, gerando
mudancas nos campos intelectuais e estéticos e rompendo paradigmas quanto a formalidade
da educacéo e da linguagem.

Na segunda metade da década de 1970, publicacdes para o0 ensino da lingua inglesa
ganham abordagem funcional como o conceito de lingua para comunicacdo. Neste periodo,
sdo inseridas no LD as variagdes linguisticas, outros dialetos sdo acolhidos como legitimos,
utiliza-se a entonacdo como recurso linguistico para producdo de sentido e usam materiais
auténticos enfatizando o fato de que um aprendiz durante uma viagem para o exterior precisa
preencher formularios, ler avisos, além de entender anuncios orais, segundo Paiva (2009).

No inicio da década de 1980, ainda na visdo de Paiva (2009), os manuais didaticos de
inglés passam a utilizar textos auténticos, retirados de jornais, revistas e livros especializados
para atividades que desenvolvam a habilidade da leitura critica. Editores comegcam a se valer
de géneros discursivos diversos nas novas producoes dos LD.

Nesse contexto, a linguagem ganha uma dimensdo pragmatica. Debates
interdisciplinares entre légicos, filosofos da linguagem comum e linguistas atentos aos usos
dos discursos levam em consideracdo o contexto social do falante, ndo apenas nas funcées
linguisticas, mas também nos tracos pragmaticos da comunica¢do e como 0s enunciados
ganham sentido em situacBes contextuais, na visdo de Riegel (1990).

Segundo a dimensdo pragmatica que a linguagem adquire, Armengaud (2006, p. 139)
confirma o que Habermas (2002) expde sobre a propria convic¢do de linguagem, afirmando

que:

[...] ndo apenas os tracos fonéticos, sintaticos e semanticos das frases, mas
também alguns tracos pragmaticos das enunciagdes, ndo apenas a linguagem,
mas também o discurso, ndo apenas a competéncia linguistica, mas também
a competéncia comunicativa admitem uma reconstrugdo racional em termos
universais.

Neste enfoque, na guinada pragmatica dos anos 80 e 90, a linguagem assume uma
postura critica quanto a linguistica contemporanea e ao ensino de lingua estrangeira. Acredita-
se que a guinada pragmatica contribuiu para o comeco das primeiras mudancgas na perspectiva

da elaboracdo dos manuais didaticos de inglés por meio da inser¢do dos géneros do discurso,
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inserindo o aluno em contextos reais de uso da LE, objetivando um trabalho pedagdgico
baseado na visdo socio-interacionista da lingua.

A partir do momento em que novos manuais didaticos de inglés comecam a ser
produzidos e recebem os primeiros géneros do discurso em sua elaboracdo, esses passam a
ganhar caracteristicas mais comunicativas de linguagem com o uso de imagens e ilustraces
para deixa-los mais atrativos, favorecendo o trabalho dos professores no ensino de LE em sala
de aula.

Para vivéncias mais interativas no ensino da lingua inglesa a partir do uso dos géneros

do discurso, Tenuta & Oliveira (2011, p. 317) enfatizam que:

Ao preconizar o carater social da linguagem, o ensino de LE inclui, entre
suas praticas pedagdgicas centrais, o trabalho com géneros textuais orais e
escritos. Nessa abordagem, o carater discursivo da LE é enfatizado por meio
dos elementos que constituem o discurso, quais sejam, os falantes, o
contexto (histdrico, social, cultural e ideolégico), o contelido e o objetivo
comunicativos da interagdo. Em decorréncia da presenca essencial desses
elementos, as comunica¢Ges humanas tendem a seguir certos padrfes pré-
estabelecidos social e historicamente, caso contrario, os falantes ndo se
entenderiam. Essas regularidades discursivas constituem-se em géneros
textuais diferentes.

Diante do pressuposto acima, acreditamos que o trabalho realizado com diferentes
géneros discursivos nos LD para o ensino de LE favorece a interagdo discursiva entre 0s
aprendizes envolvendo os fatores socio-historicos, culturais e ideoldgicos dos falantes.

Neste intuito, o LD é submetido a uma avaliacdo cujos critérios gerais e especificos
constantes no PNLD de LEM exigem que as colecdes respeitem a legislacéo, as diretrizes e as
normas oficiais relativas ao EF, assim, também, que elas observem os principios éticos
necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social republicano, segundo PNLD
(2010).

Contudo, 0 que se busca com os critérios deste programa, 0s quais sdo mencionados
adiante, sdo prescricdes que contribuem para que o LDI proporcione ao aluno experiéncias
criticas e reflexivas com a LE influenciando sua formacdo para que o mesmo, através das
habilidades de ler, escrever, falar e ouvir possa se comunicar em diferentes situacdes

discursivas.
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1.5 Parametrizac6es dos PCN de LEM e critérios do PNLD de LEM

Foi criado em 1985, sob o decreto nimero 91.542, o Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), com execucéo direta do Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional
(FNDE), 6rgao da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo que regulamenta
a producio e distribuicio dos LD no Brasil. E importante atentar para o fato de que com esta
criacdo ndo foram definidos, ainda, os padrdes de qualidade do LD, isso veio a acontecer,
somente, em 1996, segundo Santos & Lima (2011).

O desejo pela inclusédo de temas regionais relevantes ao contexto socio-histérico do
aluno brasileiro, a focalizacdo na formacao e profissionalizacdo do professor, o fim do atraso
na distribuicdo dos LD diante do prazo estipulado e o autoritarismo implicito na escolha
desses manuais contribuiram para a criacdo do PNLD, conforme afirmam os autores acima
citados.

A partir de 2011, é publicado o Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para Lingua Estrangeira Moderna (LEM): espanhol e inglés, do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, seguido dos critérios gerais e especificos da ficha de avaliacdo e das
resenhas das colecdes aprovadas no PNLD de LEM, cujo objetivo é a universalizacdo da
distribuicdo dos livros de espanhol e inglés, significando um avanco na qualidade do ensino
publico brasileiro, segundo PNLD (2010).

A inclusdo dessas LEM no PNLD em 2010 reflete o reconhecimento de que o0 ensino-
aprendizagem dessas linguas busca garantir que o aluno consiga aprender a LE na escola para
compreender e produzir, oralmente e por escrito, como um ser autbnomo, diversos tipos de
textos, oportunizando-lhes o conhecimento sobre o outro e sobre si mesmo, sobre culturas
locais e globais.

Para isso, exige-se, no contexto do PNLD (2010) de LEM, que os LD nédo ensinem,
apenas, o contetido técnico estrutural da lingua em estudo. Espera-se que o manual didatico
selecionado apresente uma ampla perspectiva de ensino, abrangendo o universo do aluno,
levando-o a reflexdo de sua realidade em comparacdo as outras diferentes e distantes da sua.

Nesse contexto, os alunos devem ser levados a refletir sobre a diversidade cultural na
qual se utiliza a lingua, para que através do estudo de uma LEM possam ultrapassar a visao de
um mundo monocultural e, como aprendizes, tenham mais autonomia para estudar e aprender
uma LEM, segundo Tenuta & Oliveira (2011).



37

Nesse contexto, acreditamos que as préticas tradicionais e exclusivas do ensino de
LEM como sistema possam, com o tempo, dar lugar as praticas comunicativas da lingua, na
perspectiva de Santos Jorge & Tenuta (2011).

Nessa perspectiva, serd possivel por meio da interacdo de alunos, professores e do LD
a valorizacdo de aspectos locais em relacdo a diversidade cultural dos alunos, dos professores
e de aspectos globais em relacéo aos diferentes ambientes do mundo globalizado.

Para isso, as novas perspectivas de elaboracdo dos LD, sujeitos a escolha do professor
- segundo as caracteristicas coerentes & comunidade escolar — podem oportunizar a
aprendizagem da LE na escola para o desenvolvimento identitario do aprendiz rumo a
inclusdo dele nos mundos académico e profissional, sem ser preciso pensar que esta
emancipacdo s6 acontece em cursos de idiomas.

Quanto a isso, concordamos com Santos & Lima (2011, p. 347), quando expressam
que:

[...] é de extrema importancia qualificar o professor para o processo de
escolha dos livros que irdo participar da selecdo feita na escola, pois,
acreditamos que dessa forma, pode ser oferecida uma maior variedade de
livros participantes do processo; além de torna-lo agente reflexivo na sele¢do
do mesmo, uma vez que ele é que tem o contato direto com o publico nos
diferentes momentos pedagdgicos.

Nesse sentido, o LDI ndo serve, apenas, de apoio tedrico-metodologico, mas contribui,
também, como um dos recursos que, em tese, favorece a formagdo continuada do professor.
N&o uma formacdo continuada presencial promovida pelos 6rgdos publicos e privados de
educacdo, mas, muitas vezes utilizado como anico recurso pedagdgico ou fonte bibliografica
disponivel ao professor de inglés, segundo Santos Jorge & Tenuta (2011).

Podemos dizer, ainda, que diante dos critérios constituidos para avaliacdo das obras
pelo PNLD de LEM, levou-se em consideracdo a dimensdo da formacéo do professor a partir
do momento que utiliza a colecdo. A perspectiva da formacdo e educacdo continuada do
professor favorece o desenvolvimento dos conhecimentos tedricos, metodologicos,
linguisticos e culturais durante o processo de ensino-aprendizagem da LE, na visdo de Tenuta
& Oliveira (2011).

Diante dos critérios e parametrizacdes para o ensino da LE propostos no PNLD (2010)
e nos PCN (1998), o professor deve se basear nas propostas discursivas apresentadas por estes

documentos para o ensino da gramatica e do vocabulario da LEM em estudo. Por sua vez, o
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aluno, mediado pelo professor, utiliza o LD que lhe d& condi¢bes para aprender a ler,
escrever, ouvir e falar na lingua estrangeira em estudo.

Quanto ao requisito para o trabalho com a produgdo escrita ou writing no PNLD
(2010) de LEM, pede-se que a produgéo escrita envolva diferentes géneros e tipos textuais no
processo interativo e de constante reformulagcdo dos textos. Assim, esperam-se propostas que
promovam a reflexdo e o estabelecimento das condic¢des de producdo da escrita de um texto:
guem, para quem, com que objetivo e em que suporte se escreve?

Ainda refletindo sobre o enfoque dado a publicacdo de 2011 deste PNLD de LEM,
observamos que foram levadas em consideracdo, no trabalho com a producdo escrita, as
regras e convencbes que regem o funcionamento linguistico dos recursos ortogréficos,
morfoldgicos, seméanticos, sintaticos, estilisticos, retdricos e discursivos.

Alem disso, nos manuais didaticos devem existir oportunidades para o aluno utilizar,
adequadamente, nos textos escritos, 0s mecanismos de coeréncia e coesdo inteligiveis e
adequados ao contexto, podendo, assim, o educando contemplar e refletir sobre as diferentes
etapas do processo de producdo da escrita.

Nesse sentido, focamos também olhar investigativo nas perspectivas dos PCN para o
terceiro e quarto ciclos do EF, que, lancado em 1998 pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), sugeriu mudancas no ensino e aprendizagem de LEM.

Os PCN de LEM propdem deslocar o ensino de inglés ainda arraigado ao modelo
tradicional, enquanto cddigo e analise das estruturas linguisticas, para uma visdo socio-
interacionista da linguagem e da aprendizagem, centrada no engajamento discursivo do aluno,
de modo que este possa interagir por meio de uma LE no mundo social.

Nessa perspectiva, o enfoque socio-interacionista da linguagem presente nos PCN de
LEM (1998, p. 15), indica que:

[...] ao se engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a quem se
dirigem ou quem se dirigiu a elas na construcdo do sentido social do
significado. E determinante nesse processo o posicionamento das pessoas na
instituicdo, na cultura e na historia. Para que essa natureza sociointeracional
seja possivel, o aprendiz utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre
a organizacdo textual, além de ter de aprender como usa-los na construgao
social do significado via Lingua Estrangeira.

Neste sentido, surge o letramento como um processo de aprendizagem social e
historica da leitura e da escrita independente da escolarizagdo formal, segundo Marcuschi

(2008a). Considerado também como um conjunto de préaticas que penetram a sociedade e se
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manifestam através de eventos em que a escrita, a compreensdo e a interacdo se acham
integralmente imbricadas, segundo Marcuschi (2008b).

A visdo socio-interacionista da aprendizagem refere-se a uma relacdo interacional
assimétrica envolvendo tarefas de construces de significados onde aprendizes, em nivel
potencial aprendem com aqueles mais competentes numa relacdo mediada de cooperagéo e
negociagdo para a aprendizagem da lingua ou linguagem. Quando acontece o processo de
interacdo do homem como agente ativo de criagdes em seu meio fisico e social,
consequentemente, ocorrem mudancas de natureza humana, segundo Vygotsky (1989).

A aprendizagem da LE, segundo os preceitos sdcio-interacionistas, ndo chega ao
conhecimento dos alunos a partir de “dicionarios e gramaticas”, mas de enunciac¢fes concretas
que eles ouvem, modificam e, podem até reproduzir, na comunicacao discursiva viva com as
outras pessoas que os rodeiam, conforme afirma Bakhtin (2010, p. 282-283).

Nesse sentido, ao envolver-se com as outras pessoas ou colegas de sala, o aluno é
levado a comunicar-se de maneira adequada em diferentes situa¢es da vida cotidiana por
meio do género do discurso adequado em funcéo da situacdo, da posicao social e das relacdes
de reciprocidade entre os participantes da comunicacdo que se constroem de forma intrinseca,
social e historicamente, segundo preconizam os PCNs de LE (1998), Bakhtin (2010) e Araujo
de Oliveira (2011).

Para o trabalho com a lingua inglesa, enquanto pratica social e acdo discursiva no
mundo, interessa-nos refletir sobre a contribuicdo que estes parametros podem dar aos cursos
de formacdo ou formacdo continuada de professores, na perspectiva de oferecer suporte
tedrico-metodoldgico referente as praticas educativas em sala de aula e na configuracéo de
curriculos e programas renovados.

Nessa perspectiva, refletimos sobre os critérios gerais do edital PNLD (2010) de LEM,
em especial o item 10, que é identificado pela numeracdo romana X, sobre producéo escrita,

dentre 14 itens.

1.5.1 Contribuicdes dos critérios do PNLD 2011 de LEM

O uso do LDI pelo aluno serve-lhe como instrumento de auxilio na aprendizagem da
LEM porque nele o aluno pode encontrar textos diversos, exercicios que enfoquem
vocabulario, énfase gramatical, propostas para a realizacdo de atividades de producdo de
textos e atividades comunicativas que proponham o exercicio do ouvir na lingua inglesa. E

mesmo sendo a primeira avaliagdo de colecGes de LDI para o EF realizada pelo PNLD de
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LEM em 2011, podemos perceber a existéncia da preocupacdo para a melhoria do padréo de
qualidade dos livros produzidos pelas editoras, segundo apontam Santos Jorge & Tenuta
(2011).

Ainda, segundo Santos Jorge & Tenuta (2011, p. 127) desde a criagdo do PNLD de

lingua portuguesa em 1996:

O percentual de aprovacdo das obras pelo MEC tem aumentado em
decorréncia de um esfor¢o de autoavaliagdo e uma busca permanente para
responder, de modo mais adequado, a complexa realidade do livro didatico
nos contextos editorial e educacional brasileiro.

Consequentemente, trazendo para a realidade do PNLD de LEM, que foi publicado em
2011, acreditamos que o percentual de qualidade dos LD de inglés e aprovacao das obras pelo
MEC aumentara devido as exigéncias feitas por este programa e a grande preocupacdo das
editoras em melhorar a qualidade destes livros.

Exigiu-se das colecdes que foram aprovadas na avaliacdo do PNLD de 2011 que além
de apresentar linguagem contextualizada em praticas discursivas variadas e auténticas, o
ensino de gramatica e vocabulario estivesse integrado ao ensino das quatro habilidades: ler,
escrever, falar e ouvir para uma perspectiva comunicativa de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa.

Na mesma perspectiva - de proporcionar as habilidades comunicativas para a projecéo
dos conhecimentos na construcdo do significado durante as vivéncias de ensino e

aprendizagem da lingua inglesa - os PCN de LEM (1998, p. 32), afirmam que:

O processo de construgdo de significado resulta no modo como as pessoas
realizam a linguagem no uso e é essencialmente determinado pelo momento
que se vive (a histdria) e os espacos em que se atua (contextos culturais e
institucionais), ou seja, pelo modo como as pessoas agem por meio do
discurso no mundo social, o que foi chamado de a natureza sociointeracional
da linguagem. Assim, os significados ndo estdo nos textos; sdo construidos
pelos participantes do mundo social: leitores, escritores, ouvintes e falantes.

Neste intuito, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa integrada ao exercicio das
quatro habilidades linguisticas de comunicacdo, isto é, “The language skills”, na lingua
inglesa por meio do reading, writing, speaking e o listening, segundo Celce-Murcia (2001,
517), pode favorecer a “formagdo de um aprendiz autdnomo, que tenha conhecimento
consciente de um repertorio de estratégias de aprendizagem”, de acordo com o que propde
(PNLD, 2010, p. 12).
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Neste intuito, e para que o ensino da lingua inglesa aconteca na perspectiva de que as

praticas sociais humanas e discursivas fundam-se a partir da linguagem, sendo esta verbal ou

ndo verbal, veremos a seguir os critérios gerais desenvolvidos para a avaliagdo dos LDI

através de pesquisas nas areas de educacdo e ensino-aprendizagem de LE, segundo o PNLD

de LEM (2010, p. 12-19):

VI.

VII.

VI1II.

IX.
X.
XI.
XIlI.

XII.
XIV.

Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais ao ensino
fundamental;

Respeito Observancia de principios éticos necessarios a construcao
da cidadania e ao convivio social republicano;

Coeréncia e adequacdo entre a abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela cole¢do e a proposta didatico-pedagogica e objetivos
explicitados;

Correcdo e atualizacdo de conceitos, informagGes e procedimentos;
Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual
do professor e adequacdo da colecdo a linha pedagdgica nele
apresentada;

Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da colecdo;

Estrutura e organizaco;

Coletanea de textos orais e escritos;

Compreensao escrita;

Producéo escrita;

Compreensdo oral;

Producéo oral;

Conhecimentos linguistico-discursivos: gramatica e vocabulario;
Diversidade, cidadania e consciéncia critica.

Assim, o item 10 sobre a producéo escrita, segundo PNLD (2010, p. 17), é constituido

das seguintes perguntas que se caracterizam como 6 critérios especificos:

62. A producdo escrita é trabalhada como processo interativo e em constante

reformulagdo?

63. O trabalho com a producdo escrita envolve diferentes géneros e tipos

64.

textuais?

O trabalho com a producdo escrita envolve as caracteristicas socio-
discursivas dos géneros abordados, explicando as condigdes de
producdo da escrita: quem, para quem, com que objetivo e em que
suporte se escreve?

65. O trabalho com a produgdo escrita envolve as regras e convengdes que

regem o funcionamento linguistico no &mbito dos recursos ortograficos,
morfoldgicos, semanticos, sintaticos, estilisticos, retoricos e
discursivos?



42

66. Existem oportunidades para o aluno utilizar adequadamente, nos textos
escritos, 0s mecanismos de coeréncia e coesao inteligiveis e adequados
ao contexto?

67. Existe oportunidade para o aluno contemplar e refletir sobre as diferentes
etapas do processo de produgédo?

Para a andlise dos géneros: blog, homepage e das duas biografias selecionados dos
dois LDI, do 9° ano do EF, seguimos, também, os critérios especificos do eixo de producdo
escrita do PNLD de LEM para o Guia publicado em 2011, para analisar as propostas de
producéo dos géneros do discurso que fundamentam esta pesquisa.

Nessa mesma perspectiva, explicitaremos a metodologia utilizada para a realizacdo da

analise dos géneros discursivos nos LDI no capitulo seguinte.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1 Procedimentos

Hé& no contexto atual do ensino de linguas uma multiplicidade de géneros do discurso nos
livros didéticos, possibilitando a construgdo do conhecimento na acdo de ensinar e aprender
uma lingua estrangeira moderna. Como j& dito, a necessidade de se discutir a ideia da teoria
dos géneros do discurso tem levado a insercdo dos géneros nos manuais didaticos de lingua
inglesa.

Para tanto, a investigacdo dessa pesquisa gira em torno da abordagem qualitativa porque
teve seu foco de interesse na obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e
familiaridade com o objeto de estudo, segundo Alves-Mazzotti (2004). Dessa forma, a
abordagem qualitativa foi preferivel porque p6de nos ajudar a interpretar como 0s géneros do
discurso nos LDI sdo utilizados nos processos de producdo escrita segundo 0s critérios

especificos de avaliacdo do PNLD 2011.

Do ponto de vista de seus objetivos, esta pesquisa foi de cunho exploratorio porque,
segundo Faria (2007), possibilita-nos maior familiaridade com o problema, ou seja, a tomada
de conhecimento do tema a ser estudado. Nessa perspectiva, a pesquisa exploratoria buscara
“levantar informagodes, delimitar o campo de trabalho e mapear as condigdes de manifestagoes

desse objeto” em analise, conforme sustenta Severino (2007, p. 123).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, adotamos o estudo de caso como
“pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um
conjunto de casos analogos”, segundo Severino (2007, p. 121). Optamos, também, por

realizar a analise categorial de contetdo, segundo Bardin (1995).

Ainda, na perspectiva de Severino (2007, p. 121), a analise de contetdo é uma
“metodologia de tratamento e andlise de informagdes constantes de um documento sob forma

de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos”.

Elencamos, entdo, categorias de analise relacionadas a teoria dos géneros textuais,
objetivando categorizar o trabalho com os géneros discursivos no LDI, tendo em vista que o
que desejamos analisar e compreender criticamente sdo informacGes relacionadas as questdes
de producdo que trabalham com a materialidade, superficie, localizagdo de informacdes,

explicitude e por meio de inferéncias nas atividades solicitadas com os géneros do discurso



44

nos processos/condigdes de producdo escrita nos dois LDI do 9° ano do EF, de editoras

diferentes.

2.2 Justificativa e constitui¢cdo do corpus e universo da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa optamos por analisar dois LDI do 9° ano do EF, que
utilizam géneros do discurso em atividades que usam as quatro habilidades linguisticas para o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, desenvolvendo a compreensdo escrita (reading), a
producéo escrita (writing), a compreensdo oral (listening) e a fala (speaking).

Para a analise de contetdo dos géneros do discurso desses dois LDI optamos por
estabelecer categorias sobre tipologia, condi¢fes de producéo, contribuicdo para a construcdo
da textualidade pelo aluno e avaliacdo dos textos produzidos embasadas no PNLD 2011 de
LEM, analisadas a partir das habilidades propostas para a producéo escrita.

O corpus desta pesquisa é composto pelos LDI intitulados Keep in Mind e Engage 3.
Optamos pelo LDI do aluno, do 9° ano do EF, Keep in Mind - dos autores Elizabeth Young
Chin e Maria Lucia Zaorob, da editora Scipione, 12 edicdo em 2009 - porque é um livro
brasileiro usado nas escolas publicas e que participou da selecdo de andlise do Edital do
PNLD 2011 de LEM. A colecdo foi aprovada para ser utilizada nas séries do Terceiro e
Quarto Ciclos do EF, segundo nomeclatura dos PCNs de LEM (1998).

O LDI do aluno Engage 3 € um livro da Inglaterra, que também é usado no 9° ano do
EF, dos autores Gregory J. Manin, Alicia Artusi, Lewis Lansford, Alister McCallum e Robert
Quinn, da editora Oxford, 22 edicdo em 2012, e que nédo participou da selecdo dos LDI, mas é
muito adotado nas escolas particulares brasileiras. A colecdo Engage é composta por quatro
livros: Engage starter para o 6° ano, Engage 1 para o 7° ano, Engage 2 para o 8° ano e Engage
3 para 0 9° ano do EF.

Para realizar esta anélise de conteudo, selecionamos, de cada LDI do 9° ano do EF trés
géneros do discurso diferentes para a verificacdo de como os livros propdem, a partir dos
géneros, atividades de producdo escrita baseadas nos critérios especificos propostos pelo
PNLD de LEM.

Os géneros selecionados foram: duas biografias - uma do Keep in Mind e uma do
Engage; uma homepage do Keep in Mind e um blog do Engage. Selecionamos dois géneros

de cada manual porque precisdvamos delimitar nossa analise, tendo em vista que
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estabelecemos um amplo leque com quatro categorias e onze subcategorias a serem analisadas
a partir dos géneros selecionados.

A escolha dos géneros: biografia, homepage e blog aconteceram apds uma selegéo
criteriosa de todos os géneros contidos nos manuais do 9° ano do EF. Diante do trabalho com
a producdo escrita na lingua inglesa, optamos por analisar dois géneros digitais diferentes:

homepage e blog e dois géneros impressos iguais nos dois LDI: a biografia.
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2.3 Apresentacéo das colecdes

COLECAO 1

Keep in Mind é uma colecdo da editora Scipione, constituida de quatro volumes,
destinados aos alunos do 6° ao 9° ano do EF e que foi idealizada pelos autores Elizabeth
Young Chin e Maria Lucia Zaorob, 12 edicdo, 2009. Esta colecdo participou da selecdo de
analise do PNLD 2011 de LEM e foi aprovada. Cada livro é dividido em 12 Units que
orientam o trabalho do professor e a aprendizagem do aluno.

(Figura 1 — Colecéo Keep in Mind)
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Colecéo 2

ENGAGE é uma colecdo da editora Oxford, constituida de quatro volumes, destinada aos
alunos do 6° ao 9° ano do EF e que foi idealizada pelos autores Gregory J. Manin, Alicia
Artusi, Lewis Lansford, Alister McCallum e Robert Quinn, 22 edigdo, 2012, que n&o
participou da selecdo dos LDI. Cada livro é dividido em 8 Units que orientam o trabalho do
professor e a aprendizagem do aluno.

(Figura 2 — Coleg&o Engage)
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2.3.1 Caracterizagao dos livros didaticos de inglés do 9° ano do Ensino Fundamental

Lingua Estrangeira Moderna
INGLES

v’;OO TIPO:
24917C3327 L

editora scipione

(Figura 3 — Livro Didatico de Inglés Keep in Mind 9° ano)

O livro do aluno da colecdo avaliada apresenta-se com um texto de boas vindas aos
alunos, escrito pelas duas autoras. Logo apds, sdo apresentados os Contents (conteudos),
divididos em 12 unidades tematicas. Uma pagina com um apéndice vem logo em seguida,
expressando as unidades tematicas focadas nos temas transversais. Nesta mesma pagina, estdo
expressas as paginas para o uso do workbook, Word list, language summary, list of irregular
verbs, reading e CD track list. Logo em seguida, surge uma pagina intitulada Welcome com
um exercicio de writing para conversagao. Na pagina adiante, estdo expressos alguns textos
orientando professores e alunos sobre estratégias de leitura. Em seguida, encontra-se uma
pagina que traz um quiz sobre como as pessoas aprendem a lingua inglesa.

Seguimos, agora, as unidades que sdo divididas em partes integradas, chamadas de Get
in the mood, Presentation, Focus on vocabulary, Let’s practice, Focus on Grammar, Let’s

practice, Let’s read, For thought, Let’s listen, Let’s talk, Let’s write, Cool!, Project € uma



49

pagina de Extra activity. A cada término de duas unidades, encontramos alguns exercicios
extras para revisdo (review).

No final do livro, podemos encontrar as paginas do apéndice com atividades extras
(sobre as unidades tematicas, o workbook, Word list, Word list, language summary, list of
irregular verbs, reading and CD track list).

O livro conta ainda com o Workbook, como livro de exercicios, e com o CD do
professor, com orientacdes do contelido e faixas para a audicdo dos textos. O Workbook ainda
conta com os Checkpoints com exercicios extras de revisdo apds o estudo de trés unidades.
Mais adiante, encontramos o Glossary para apresentacdo dos significados das palavras que

constam neste livro.

Gregory J. Manin Alicia Artusi  Lewis Lansford
Alistair McCallum  Robert Quinn

engage

2™ edition

Student Book & Workbook | g ;

OXFORD

(Figura 4 — Livro Didatico de Inglés Engage 3)

O livro do aluno Engage 3, inicialmente, apresenta-se com a exposi¢do dos Contents
(contetidos) divididos em oito unidades tematicas. O indice das unidades é expresso em seis

categorias intituladas de Grammar, Vocabulary, Reading, Listening, Speaking e Writing.
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Depois, apresentam-se as paginas do Welcome, como uma série de exercicios extras de
revisdo sobre o que foi estudado no ano ou série anterior.

Logo apds, sdo apresentadas as unidades que surgem divididas em Introducing the
topic para o estudo do Vocabulary com leitura de imagens, audicdo dos vocabulos e exercicio
de fixacdo do vocabulério temético exposto.

Surge o Exploring the topic para a pratica do Reading como leitura e compreensdo e
estudo da Grammar para fixacdo da gramatica, na pagina seguinte. Building the topic é a
préxima parte, enfatizando o estudo do Vocabulary com leitura de imagens e audi¢do dos
vocabulos. Mais adiante, encontramos a parte do Grammar com regras gramaticais explicitas
e exercicios de fixacdo. Chegamos a parte que se chama Living English para o exercicio da
habilidade linguistica Reading, como prética da leitura. Em seguida, destaca-se a pagina que
traz atividades sobre Listening para audicdo do texto ndo impresso e exercicios de
compreensdo deste listening. Trabalha-se, ainda, nesta mesma pagina, o Speaking para o
exercicio do texto oral, leitura de imagem e do texto escrito e énfase a pratica da pronuncia.
Na pagina final da unidade surge o Round-up, reunindo atividades de leitura para a producao
do texto escrito seguida de exercicios extras para autoavaliacdo, sobre analise linguistica,
daquilo que foi estudado durante a unidade.

O livro ainda conta com uma série de exercicios de fixacdo chamados de Review, ap0os
0 estudo de duas unidades. Na parte final deste livro, podemos, ainda, encontrar uma revista
chamada de Engage Magazine 1, 2, 3 e 4 com puzzles e ideias de projetos pedagdgicos. Neste
livro do aluno ainda constam impressos exercicios extras de fixacdo como atividades do
Workbook. Este manual ainda tem o auxilio do CD para o listening dos textos.

Ainda sobre o livro Engage 3 do aluno, existe para apoio do professor o Teacher’s
Resource, em um CD MultiRom, para a realizacdo de exercicios extras, nas quatro habilidades
linguisticas; tem um DVD com quatro videos relacionados as diferentes partes da vida e
cultura dos falantes da lingua inglesa no mundo, seguidos de topicos de orientacdo ao
professor para o trabalho com estes videos; tem os scripts ou roteiros destes videos e fichas de
exercicios extras para impressdo sobre estes mesmos videos. O LD Engage 3, ainda,
disponibiliza um CD para instalacdo do formato digital por meio dos recursos do Oxford

iTools.
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2.4 Caracterizacdo dos géneros do discurso selecionados para a anélise

2.4.1 O género Blog

Os géneros do discurso emergentes na midia digital se destacam por sua proliferacdo
dentro das novas tecnologias da comunica¢do no mundo cibernético. Estas formas textuais de
escrita eletrdnica sdo rapidas, versateis e apresentam interacdo participativa. Neste enfoque, o
blog mediado pelo suporte computador oferece novas formas de interacdo que leva o seu
usuario a buscar novas a¢es comunicativas virtuais, fazendo parte da rotina das pessoas e
dando acesso as novas praticas séciodiscursivas, segundo Caiado (2005).

Diante do contexto da comunicacéo realizada por meio da tecnologia computacional,
Marcuschi (2008b, p. 199-202) chama atengdo para “um novo tipo de comunica¢ao conhecido
como comunicagdo mediada por computador ou comunicagao eletrénica, que desenvolve uma
espécie de discurso eletronico”. Este autor ainda define o blog como ‘“uma escrita
autobiografica com observagdes diarias ou ndo, agendas, anota¢Ges, em geral muito
praticados pelos adolescentes na forma de diarios participativos”.

Segundo Costa (2009), o blog (diario eletronico/intimo/virtual) é como uma weblog
escrituravel, que teve inicio em 1994, com o desafio de publicar diarios pessoais na internet
por individuos que construiam sites pessoais e neles, diariamente, postavam suas informacoes.

Mediante definicdo e caracterizacdo de Costa (2009, p. 45), expressa no dicionario de

géneros textuais:

O blog pode ser definido como jornal/diario digital/eletrénico (v.) pessoal
publicado na Web, normalmente com toque informal, atualizado com
frequéncia e direcionamento ao publico geral. Blogs geralmente trazem a
personalidade do autor, seus interesses, gostos, opinides e um relato de suas
atividades. Portanto, geralmente sdo simples, com textos curtos,
predominantemente os narrativos da autoexpressdo, isto é, da expressdo
escrita do cotidiano e das historias de pessoas comuns.

Tal género digital ainda se caracteriza pelos fatores da popularidade porque nao
demanda conhecimentos de especialista em informatica para a sua utilizacdo nem se paga por
este uso ou hospedagem, na concepcao de Lira (2008).

Por esta vantagem, o blog apresenta funcionalidade definida por pesquisadores como

um conjunto de possibilidades interativas permitindo “navegar por links (browsing), enviar e-
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mails, buscar informacdes (searching), participar de discussbes, fazer pedidos de compra
(ordering), solicitar informagdes (inquiry)”, na visdo de Caiado (2005, p. 17).

Quanto ao formato organizacional, o blog, segundo Caiado (2005), apresenta “uma
pagina regularmente atualizada, com entradas datadas, sendo as mais novas estabelecidas no
topo”. Isso faz com que todos os blogs apresentem 0 mesmo formato organizacional. Ao

acessar o blogger (http://www.blogger.com), a pessoa tem a possibilidade de publicar,

atualizar o blog ou se tornar um bloguista, conforme afirma Caiado (2005, p. 30).

Ainda sobre o aspecto formal do género blog, Komesu (2004 apud CAIADO, 2005),
explicita que a atencdo dos leitores pode ser conquistada com a utilizacdo de templates
atrativos com a utilizagéo de cores variadas, sons, fotos e desenhos.

Como um género discursivo, o blog tem a fungdo sociocomunicativa de registrar
ideias individuais sobre poesia, politica, esportes e varios outros tipos de assuntos na rede.
Isso possibilita o registro de opinibes, registros de viagens, registros de criticas, registros do
cotidiano e outros tipos de registros que caracterizam a interatividade neste género. Tais
funcbes sdo necessarias porque possibilitam a figura do outro como parte integrante deste
aspecto do género, na perspectiva de Caiado (2005).

Nessa perspectiva, em relacdo ao estilo no género blog, Schittine (2004, 34) afirma

que:

Se é muito confessional, trata-se de um diario intimo, se é noticioso, pode
ser comparado a uma reportagem, se € um comentério sobre situacdes
cotidianas, é considerado uma crébnica, e assim por diante. No entanto, por
mais que os blogueiros pretendam dividir essas categorias, elas ndo sdo tdo
estanques assim, elas se contaminam.

Segundo Toninelo (2003 apud CAIADO 2005, p. 35), o estilo sera:

O modo como sdo escritos ou como se constituem os discursos postados nos
blogs sdo projegdes de ideias individuais e livres. Alguns bloguistas
preferem o estilo coloquial, outros preferem um tom mais formal, mais
critico, mais técnico, mais sensual, mais poético [...]

Portanto, o estilo no blog varia de acordo com o que o bloguista se propde a escrever.
Assim, para cada blog existe um interlocutor na relacdo dialdgica que estabelece um vinculo
de preferéncia quanto ao estilo a ser adotado.

A questdo tematica nos blogs relaciona-se aos conteudos presentes neles. Podemos

encontrar nos blogs assuntos referentes a politica, religido, sexualidade, viagens e outros que


http://www.blogger.com/
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podem dificultar a classificacdo devido a heterogeneidade de contetdos. A esse fenémeno
também caracteristico dos blogs, Marcuschi (2002 apud CAIADO, 2005, p. 37) nomeia de
“intertextualidade inter-géneros”.

Assim, o0 conteudo dos blogs apresenta 0s assuntos que sdo revelados através do

discurso eletronico por escreventes que utilizam imagens e sons para expressar suas intencgoes.

2.4.2 O género Homepage

Muitos servigos prestados e produtos oferecidos por muitas empresas séo feitos por
meio da internet. As novas tecnologias tém contribuido para a redugdo do tempo nas relacdes
de comercio e seus obstaculos burocraticos. Para tanto, uma nova relacdo dinamica entre as
pessoas, empresas e servigos esta sendo realizada por meio de suas homepages.

Costa (2009, p. 128-129) assim define homepage:

Rigorosamente, uma homepage é a pagina de entrada ou inicial de um
site/sitio, mas o termo pode ser usado também para indicar a pagina principal
de uma determinada se¢do. [...] Portanto, a homepage tem duas funcgdes
béasicas: introduz o usuario ao contetdo geral do site/sitio e funciona como a
porta oficial para a Web. Teria origem e semelhanga em certos géneros
jornalisticos, como a primeira pagina de jornal, que indica, promove e
orienta a leitura do contetdo do jornal em seus varios cadernos. Em ambos
(pagina inicial de jornal e homepage) podemos encontrar sumario, palavra-
chave, manchete, indice, quadros...links que ajudam a localizacdo de
informac0es, noticias e outras que sdo procuradas.

A homepage é considerada um cibergénero. Este termo que tem origem na lingua
inglesa (cybergenre) foi criado para o estudo da comunicacdo empresarial nos Estados Unidos
pelos estudiosos do Instituto de Tecnologia de Massachusetts Wanda J. Orlikowski e JoAnne
Yates. Estudiosos como Shepherd e Watters enfatizam que os géneros digitais sdo o resultado
da unido do computador e da internet, segundo Araujo (2003).

Por ser a porta de entrada para o website, a homepage é considerada um género
introdutério, porque ela introduz o usuario ao conteudo geral do site. Seu papel ndo € apenas o
de indicar os propositos explicitos, na primeira pagina, influenciada pelas caracteristicas da
multimodalidade associada aos sons e imagens, mas também os elementos de conteldo,
forma, funcionalidade e interatividade presentes no projeto grafico deste cibergénero.

Sobre os atributos constitutivos da homepage, segundo Niesen e Tahir (2002 apud
ARAUJO, 2003, p. 140) “a funcdo da homepage é transmitir 0 que a empresa significa, a

importéncia do site em relacdo a concorréncia e ao mundo fisico, e 0s produtos ou servigos
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oferecidos”, ou seja, responde a pergunta “para que serve?”. Este atributo ainda corresponde a
organizacdo e ao planejamento, que servem para atender as necessidades préaticas e
expectativas dos participantes da comunidade em que ela se insere.

De acordo com Shepherd e Watters (1999 apud ARAUJO, 2003, 141) o contetido das
homepages refere-se aos “temas e topicos” tratados, ou seja, responde a pergunta: “sobre 0
que é?”. Mediante os contetdos possiveis abordados podemos citar anincios diversos, dados
financeiros e cotagdes, noticias ou chamadas da imprensa, contatos e outros.

Ainda na perspectiva dos autores ja mencionados, a forma das homepages corresponde
a pergunta: “de que se compde?” e aos “aspectos fisicos e linguisticos observaveis”, ou seja,
aos diversos “elementos estruturais que permitem caracterizar um género e distingui-lo em
meio a outros”, segundo 0s autores mencionados por Araujo (2003, p. 143).

Neste género, a forma ganha maior énfase em relacéo a funcéo porque o usuario pode
identificar com sucesso 0 género mediante o fornecimento das pistas cedidas pelas
caracteristicas fisicas do texto e o conteddo semantico, segundo os resultados dos estudos de
Toms e Campbell (1999 apud ARAUJO, 2003).

Ainda na perspectiva de Shepherd e Watters, segundo Araujo (2003), a interatividade
responde a pergunta: “que recursos oferece?”. Esta funcionalidade corresponde a forma como
as tecnologias digitais beneficiam os usuarios ndo s6 o envio de mensagens e realizagdes de
pesquisas, mas a participacdo, a bidirecionalidade e potencialidade-permutabilidade, segundo
Silva (1998 apud ARAUJO, 2003).

Através da homepage fornecedores e usuarios empregam e tém acesso as novas formas
de textos que este cibergénero proporciona. Por meio dos atributos caracteristicos deste
género e pela evolucdo ocasionada pelas novas tecnologias hd o fortalecimento da

interatividade e realizac6es das expectativas dos fornecedores e usuarios deste género.

2.4.3 O género Biografia

O género biografico nas modalidades oral ou escrita leva-nos a analise e a exposicao
sobre aspectos da vida concreta de um individuo.

Segundo Carino (1999, p. 154), o ato de biografar €, pois:

Descrever a trajetoria Unica de um ser Unico, original e irrepetivel; é tracar-
Ihe a identidade refletida em atos e palavras; é cunhar-lhe a vida pelo
testemunho de outrem; € interpreta-lo, reconstrui-lo, quase sempre revivé-lo.
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O mistério do singular ¢é, também, fortissimo como elemento constitutivo de
imaginario cultural de qualquer sociedade ou mesmo civilizag&o.

Este autor ainda esclarece que a cunhagem da palavra biografia surgiu desde os
tempos do neoplatdnico Damaskios, no século V a. C., (de bios, vida e graphein, escrever,
descrever, desenhar) de aspectos interessantes sobre a vida de alguém.

No mais, como género literario ou ndo, expresso em livro, filme, texto teatral, disco
Optico, a biografia € narracdo oral, escrita ou visual dos fatos particulares das varias fases da
vida de uma pessoa ou personagem, segundo Costa (2009).

O cultivo do género biogréfico, na Grécia e Roma Antigas, considerou este género a
elevacdo de uma arte maior, segundo Murcho (2003). Desde a antiguidade, a biografia era
utilizada para efeito dos relatos e registros historicos da “poesia épica e lirica, as anedotas, as
colecdes de escritas, as cartas individuais ou coletivas, os discursos apologéticos dos gregos e
as praticas sociais gregas, como oragdes e mausicas funerarias compostas em honra aos
mortos”, segundo Momigliano (2003 apud ALONSO, 2008, p. 97).

No século XVIII, o género biografico ganhou impulso com o surgimento das
academias. Nelas celebravam-se as virtudes dos companheiros, elogios e, atraves da
eloquéncia do dominio biografico, oscilavam a narracéo e caracteristicas do discurso retorico,
segundo Madelénat (1984 apud CARINO, 1999).

Quanto as suas caracteristicas formais, as biografias podem ser elaboradas ou em
ordem cronoldgica com textos pouco densos e linguisticamente menos complexos para revelar
aspectos basicos e fundamentais da vida dos biografados ou em ordem narrativa ainda com
aspectos da ordem cronoldgica, porém com a infraestrutura textual mais densa em relacéo aos
aspectos organizacionais do texto (conexdo dos fatos através dos valores cronoldgicos e
espaciais por meio dos advérbios e sua locucdes; coesdao nominal e coesdo verbal), segundo
Costa (2009) e Alonso (2008).

No que se referem as fungdes, as biografias assumem papel historico e social, segundo
Carino (2004 apud ALONSO, 2008, p. 97-98), com a trajetoria de, a0 mesmo tempo:

[...] conscientizar, sacralizar, fazer conhecer, exaltar, moralizar, modelar
positivamente o homem, por outro lado, podem dessacralizar, desmoralizar,
derrubar mitos, criticar etc. Enfim, por essa reflexidade proporcionada pela
leitura das biografias, o individuo pode se espelhar ou ndo em exemplos e
serem seguidos, portanto, as biografias permitem uma reflexdo ndo somente
sobre a coletividade humana e o processo evolutivo da historia, como
também a propria relacdo do individuo versus mundo.
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Como género literario e fonte historiogréafica, a biografia assume finalidade de
instrumento que proporciona a compreensdo do mundo humano e dos seres que 0s integram
através dos diversos registros, de acordo com Carino (1999).

Outro atributo constitutivo que gostariamos de ressaltar a respeito da caracteriza¢do da
biografia é o aspecto da instrumentalidade educativa. Esta acontece quando vamos além da
leitura da biografia e utilizamos os relatos de vidas e suas particularidades e as tomamos como
exemplo de conduta a ser seguida e que serve a educacdo, segundo Carino (1999).

Vale observar que a biografia abrange conteido que se refere a vida e a eventos
historicos relevantes de seus biografados, levando em consideracéo a representacao de vida de
individuos, ainda na concepcao de Carino (1999).

Também na concepgdo de Murcho (2003), além de acompanhar a vida de alguém
numa boa biografia, podemos aprender sobre historia, filosofia e ciéncias consoante a vida de
alguém biografado.

Contudo, o ato de biografar fara com que a reconstituicdo de fatos sociais e culturais
das particularidades concretas da vida de um individuo tenha relevancia social a partir do
momento em que elas, presentes no género biografia, se tornam registros historicos. E, alem
dos atributos da forma, funcdo e conteudo que se fazem presentes na biografia a mesma

integra um modelo de conduta a ser seguido servindo de parametro a educacéo.

2.4.4 Caracterizacdo das categorias e subcategorias de andlise de producdo de textos

escritos

Como explicitado, anteriormente, elencamos categorias de analise para 0s géneros
discursivos. Para a elaboracdo dos critérios das analises desta pesquisa nos baseamos nédo so
nos estudos da fundamentacdo tedrica, mas recorremos a duas bases: critérios do PNLD
(2010) de LEM e analises de Costa Val (2003), em anexo, para producdo de textos escritos,
que por sua vez ja é uma analise do PNLD (2002) de lingua portuguesa, e que nos fez
formular uma nova tabela com os nossos critérios de analise para producdo de textos escritos
na lingua inglesa.

Assim, apresentamos nossas quatro categorias de analise: Tipologia, CondicGes de
Producdo, Contribuicédo para a construcdo da textualidade pelo aluno, Avaliacdo dos textos
produzidos.

Dessas categorias emergiram as seguintes subcategorias: Indicacdo do género

discursivo/ou tipo; Indicacdo de objetivos para a producéo; Indicagdo de destinatario(s)
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para o texto; Indicacdo do contexto social de circulagcdo do texto; Indicacdo do veiculo ou

suporte; indicacdo da variedade e/ou registro; Contribuicdo para elaboragdo temética;

Contribuicdo para a construcdo da forma composicional do texto; construcdo para a

elaboracdo do texto de acordo com as convencgdes da escrita da lingua inglesa referentes a

selecéo lexical; Presenca/auséncia de propostas de autoavaliacéo; revisdo/reescrita.
Visualizando o exposto acima analisaremos:

| - Tipologia;
Il - CondicGes de producao;
I11 - Contribuicdo para a construcéo da textualidade pelo aluno;
IV - Avaliacdo dos textos produzidos.
1) Subcategorias — Writing:
| - Tipologia:
a) Indicacdo do género discursivo e/ou tipo;
Il - CondicGes de Producéo:

a) Indicagdo de objetivos para a producéo;

b) Indicacdo de destinatario(s) para o texto;

¢) Indicagdo do contexto social de circulacdo do texto;
d) Indicacdo do veiculo ou suporte;

e) Indicacdo da variedade padréo;

I11 - Contribuicdo para a construcao da textualidade pelo aluno:

a) Contribuicao para a elaboracdo tematica;

b) Contribuicdo para a construcdo da forma composicional do texto;

c) Contribuicao para a elaboracao do texto de acordo com as convenc@es da escrita da
lingua inglesa referentes a selecdo lexical;

IV - Avaliacdo dos textos produzidos:

a) Presenca/Auséncia de propostas de autoavaliacéo;
b) Revisdo/Reescrita.
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3 ANALISE DOS DADOS

3.1 Anélise do género do discurso Blog do livro Engage 3

Abaixo, inserimos o género blog da maneira como aparece no LDI.

by Vagner

Computers are a very important
part of our world. In the future,
(Computers might become)an
important part of our bodies, too.
Some people already have tiny
computer chips in their bodies.
They save people’s lives. For
example, they keep the heart
beating.
If we have computers in our
brains, we'll have information from
all around the world with us at
all fimes and we might be more
intelligent.
Computers will also help us
communicate more easily. If we
have tiny, wireless computers in our
heads, we might communicate
with other people without
speaking. This will be great for
helping people who can’t hear.
But | don't think computers will
take over the world. Computers
are intelligent, but they’ll never
think or feel like humans.

(Figura 5: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)
Categoria I: Tipologia:

O autor do LDI Engage 3 traz a indicacdo do género discursivo blog, como género

digital, da seguinte forma, no enunciado das duas questfes propostas abaixo:

a Read the blog. Circle examples of will, might, and don‘t think.

(Figura 6: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)
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i@% Write about your predictions for the future of an everyday device.
Use the blog and your notes to help you.

(Figura 7: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

A indicacdo deste género nos exercicios 2 e 5, acima, além da impressdo do género
blog podem favorecer a leitura ou producdo escrita para os alunos, se levarmos em
consideracdo os aspectos: formato organizacional e conteldo tematico.

No enunciado 5 da figura 7, os discentes conseguem visualizar a “forma” (adaptada)
para o suporte livro didatico do género discursivo blog que serve de elemento motivador para
trabalhar as predictions e, na figura 7, ao solicitar que o discente escreva sobre suas previsoes
para o futuro “of an everyday device”, a partir do blog, o autor da pistas sobre contetdos
tematicos deste género discursivo.

Segundo Bakhtin (2010, p. 265): “[...] os diferentes géneros sdo diferentes
possibilidades para a expressdo da individualidade da linguagem através de diferentes
aspectos [...]”. Assim, o trabalho didatico, a partir de géneros padronizados pela forma, exige
condi¢des menos propicias para o reflexo da individualidade na linguagem.

Temos consciéncia de que os autores do LDI Engage deixaram de caracterizar o blog
por suas fun¢Bes comunicativas explicitamente, apenas classificaram o género pelo nome.
Segundo Marcuschi (2005, p.20): “[...] os géneros textuais surgem, situam-Se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas
fungbes comunicativas, [...] do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”.

Assim, podemos inferir, que os autores deixaram de caracterizar o blog por entender
que o género ja fazia parte, funcionalmente, do cotidiano dos adolescentes — nativos digitais®.

Quanto a indicacdo do tipo textual, os autores, apenas, solicitam que os alunos
escrevam sobre as previsdes para o futuro a respeito do uso dos telefones ou dos carros, a

partir da leitura do blog e das anotacdes sugeridas sobre eles, nos exercicios 4 e 5.

@:g Now make notes about an everyday device, for example the
phone or the car.

(&) Write about your predictions for the future of an everyday device.
Use the blog and your notes to help you.

(Figura 8: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

% Nativos digitais: “[...] a expressdo foi cunhada por Marc Prensky para referir-se as pessoas que tém as
tecnologias digitais como seu ambiente de desenvolvimento natural.” (MONEREO, POZO, 2010).
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Categoria I1: Condicdes de producéo:

Quanto a explicacdo das condi¢cdes de producdo, ndo hd, no LDI Engage 3, uma
amostragem positiva, ou seja, 0s autores ndo indicam os objetivos para a elaboracgdo textual.
N&o houve a preocupacdo em indicar a quem se dirigia o texto, como indicacdo do
destinatario - nem houve indicacdo do contexto social para a circulacdo do texto do aluno.
Subentendendo-se, com isso, que o leitor principal do que se escreve na escola &,
exclusivamente, o professor, conforme denunciam B. Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 242),
que “o professor solicita a redacdo de um texto, o aluno o produz para cumprir a tarefa
estabelecida, o docente 1€ o texto com o objetivo de atribuir uma nota e devolve-o ao
aprendiz”.

N&o houve a oportunidade de atividades de escrita nos enunciados que auxiliem o
professor e oportunizassem aos alunos a chance de trabalhar deliberadamente na construcéao
de uma imagem adequada do leitor, num processo efetivamente dialogico. Consequentemente,
ndo houve a indicacdo do veiculo ou suporte para a escrita do novo texto até mesmo porque o

autor ndo pede para criar um blog, segundo as observacdes dos exercicios 4 e 5 abaixo:

@:@ Now make notes about an everyday device, for example the
phone or the car.

(&) Write about your predictions for the future of an everyday device.
Use the blog and your notes to help you.

(Figura 9: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

Categoria I11: Contribuicdo para a construcdo da textualidade pelo aluno:

Considerando, agora, o topico contribuicdo para a construcdo da textualidade pelo
aluno, tratemos da contribuicdo para elaboracdo tematica. Na nossa visdo, quando o autor
utiliza o blog como pretexto de observacgdo linguistica, sem duvidas, ele representou um ponto
positivo, pois amparou o aluno com uma sugestdo quanto a o0 que escrever sobre as previsoes,

no exercicio 1 da figura 10 e exercicio 3 da figura 11 abaixo:
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_ Wiriting skills
Writing about predictions
Computers will become important parts of our bodies. (I'm sure.)
We might become more intelligent. (I'm not so sure.)
| don't think computers will take over the world. (/t’s my opinion
now, but I'm not sure.)

o Look at the Writing skills box. ‘Q‘
1
J
|
!
)

(Figura 10: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

ED Fill in the chart with Vagner’s ideas.

Topic | Vagner's ideas
i o computers are important; people have tiny

computer chips in their bodies

future things
he's sure about

future things
he’s not sure
about

\
b —_— — 1

(Figura 11: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

No que se refere a contribuicdo para a construcdo da forma composicional do género
do discurso em anélise, o autor trouxe a questdo grafica do blog, porém ndo trouxe outras
caracteristicas expressas do blog como a indicacdo de links para enfatizar que no ambito da
producdo escrita a aprendizagem centra-se nas formas, nas exigéncias e nas potencialidades

de tais caracteres dos diferentes géneros, segundo Pinto (2005), conforme imagem abaixo:

by Vagner

(Figura 12: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

Podemos observar que na categoria contribuicdo para a elaboracdo do texto de
acordo com as convencdes da escrita da lingua inglesa, o autor trabalhou a habilidade escrita
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a partir das indicacdes do Writing skills, no exercicio 1 da figura 13, exemplificando a selecéo
lexical das convencgdes da escrita a serem usadas na nova producdo do aluno.

Vale ressaltar que no exercicio 1 da figura 14, onde expressa o | can..., observamos a
atencdo dispensada as convencdes da escrita como énfase a variedade padrdo da escrita a ser
usada no preenchimento das sentencas pelo aluno, que €, na nossa analise, um ponto positivo
explorado pelo autor deste manual didatico porque oportunizou ao aluno exercitar a
habilidade escrita mediante 0 uso do tema do género, de acordo com as situacdes de
comunicagdo em que estiverem inseridos, na perspectiva adotada por Pinto (2005).

Observemos os exemplos abaixo:

Wiriting

@) Look at the Writing skills box.
[ Writing skills |

Writing about predictions
Computers will become important parts of our bodies. (/’'m sure.)
We might become more intelligent. (/’m not so sure.) {
| don't think computers will take over the world. (/t's my opinion
now, but I’'m not sure.)

(Figura 13: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

1 can ...
n Complete the sentences with the correct 9 Write sentences about what you might or
form of the words in parentheses. might not do when you finish high school.
1 If | don't study (not study), | Il fail 1 _Imight get a job during the vacation |
(fail) my exams. 2
2 Ifit (rain) this afternoon, we 3
(not play) soccer. 4
3 If we (continue) to pollute 5
the planet, animals (become)
extinct. 1 can talk about future possibilities.
4 If we . (not itter), the city Yes, lcan.[ ) Ineed more practice. )
(be) cleaner. —
1 can talk about possible situations and their results.
Yes, Ican.[ | Ineed more practice.[
L. '

(Figura 14: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)
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Categoria 1V: Avaliacédo dos textos produzidos:

Considerando, agora, as subcategorias presenca/auséncia de proposta de
autoavaliacdo e revisdo/reescrita, podemos mencionar que 0 nos exercicios 1 e 2 das
atividades do | can..., da figura 14, e o Writing skills, do exercicio 1, da figura 15, os autores
enfatizam, apenas, a revisao e a autoavaliacdo dos aspectos gramaticais da lingua inglesa nas
ultimas atividades propostas para a producdo de textos escritos.

Contudo, a proposta de autoavaliagdo, quando acontece nos LDI, que usam 0s géneros
discursivos, contribui para que a medida que os alunos passem a conhecer e a fazer uso dos
varios géneros discursivos eles “aprendam a controlar a linguagem, o propdsito da escrita, 0
contetdo e o contexto de produ¢ao”, segundo Pinto (2005, p.48-50), favorecendo a dimenséo
dialdgica do texto escrito.

Wrriting

() Look at the Writing skills box.

Writing skills .

\ -
l Writing about predictions

Computers will become important parts of our bodies. (I'm sure.) |
| We might become more intelligent. (I'm not so sure.)

| don't think computers will take over the world. (/t’s my opinion
’\ now, but I’'m not sure.)

(Figura 15: Género Blog (LDI Engage 3, p. 26)

Assim, observamos que na figura 15, no exercicio 1, os autores dessas atividades nao
explicitaram claramente as condi¢Ges de producéo e divulgacdo dos textos a serem criados, do

mesmo modo que ndo costumam prever sua circulacdo além das paredes da sala de aula.



3.2 Anélise do género do discurso Homepage do livro Keep in mind 9° ano.

faciliies membership  employment  programs & activities  parfnerships  morcnews  renfals  comjacimere  home February 10, 2008

10:56 am

Welcome to the MCRC What's New...

There is no MCRC news to view.

PICTURE YOURSELF...
Spending time with your family,

See more MCRC news...

Doing something for yourself, \ Fun Things

Meeting new people, \ Happen Here! | Upcoming Events...
Beginning a work-out regimen, There are no upeoming events to
View.

Maintaining a healthy lifestyle. A
activities ..

THE PLACE IS...

The Medina Community Recreation Center!
Our facility provides 107,000 sq. ft of
recreational space that includes:

Downloads

Alldownloads are in Adobe PDF
bl format. You can obtain a reader at

« State-of-the-Art Fitness Equipment LB o wivw.2dobe.com
» 4 full-size Basketball Courts PR irig 2009Winter  pownload |
e MERS : ng{m Pt otubetot |
+ Leisure and Competitive pool HERE Brochure
% Medina Mak oo
- Jogging/Walking track Suci Medige -, ownload |
High School
| Home Meets 08-
..and more! Mectrin MR povirioad |
; 5 Home Swim e
We offer a wide variety of programs that can teach a new skill, provide an Meets (08-09)
opportunity to meet others with similar interests or maintain a healthy f;:n";usr‘;":f:"" Download |
lifestyle. New and exciting programs are offered to meet the needs and ;og;uarr 14,
interests of all ages. e i Eioad |
Visit us for the day, purchase a membership or take a tour! e e
Whatever your purpose or goal...don't wait - WinterRest o Downioad |
GET MOTIVATED!

Uil B 2004 Medina Community Recreation Center All Righis Reserved. " 0 SRS

SO ZL “ ,',!
Available at: <http://mcrc.medinaoh.org/>. Accessed on: July 12", 2008.

(Figura 16: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 82)
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Categoria I: Tipologia

O autor do livro Keep in mind do 9° ano faz a indicagdo do género discursivo

homepage, expresso no exercicio 2 da figura 17 da proposta abaixo:

€% Read the homepage of the Medina community center. Does it offer what you want?

(Figura 17: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 82)

A proposta de indicar a leitura do género do discurso homepage favorece a producgéo
escrita pelos alunos nas atividades vindouras se levarmos em consideracdo 0s aspectos:

funcionalidade, formato organizacional e contetido tematico.

Categoria I1: Condicdes de Producao

Para esta secdo, o autor faz as indicacdes de leitura na atividade 2 da figura 17 e na
atividade 1 da figura 18 para 0s primeiros registros escritos no proprio LDI a respeito de uma
suposta Community Recreation Center expressando o que ele e sua familia tém a necessidade
de encontrar neste lugar. Neste percurso, a homepage € usada como género motivador
servindo de referéncia para as primeiras producdes escritas que seguem.

Acreditamos que, a partir da atividade 1 da figura 18, o autor faz as primeiras

apresentacdes de objetivos para a escrita tomando o que € solicitado a partir do enunciado.

Read the situation. Answer the questions

Situation: You liy edina. a town with about 25,000 Iinhabltants in
mmunity recreation center for yvourself and your family. Wi 10 you nt to do ther \nd vour

(Figura 18: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 82)

Depois de feitas as primeiras anotacoes, foi solicitado no exercicio 3 da figura 19 que
o0 aluno avaliasse o conteudo da homepage em busca de mais informacgdes que enriquecessem
0 conteldo ja escrito da figura 18, circulando, no menu bar, desta homepage, as informacoes
necessarias daquilo que deseja encontrar para ele e sua familia numa Community Recreation

Center. Observemos a figura 19 a seguir:
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Evaluate the content of the MCRC homepage

05 [t give vou enough Information Lo X ( ( Erine tat imoe { I NOL, WHEIe (

(Figura 19: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 82)

Observamos nesta analise da secdo I, que a homepage foi utilizada como pretexto
para serem apresentadas propostas de producdo textual. O mesmo ndo solicita que seja
produzida uma homepage, mas a partir dela sugere atividades de producédo escrita. Com isso,
ele faz com que o aluno realize os seus primeiros registros escritos na atividade 1 da figura
18.

Categoria I11: Contribuicdo para a construcao da textualidade pelo aluno

Depois de serem realizadas as primeiras leituras e registros de palavras solicitadas para
ativar o conhecimento prévio do aluno a respeito do uso do género do discurso homepage
impresso neste manual, podemos observar no exercicio 1 da figura 20, que o autor sugeriu
como contribuicdo para elaboracdo tematica da construcdo da textualidade a partir desta
homepage que os alunos planejassem em grupos escrevendo sobre a necessidade de um centro
de recreacdo em sua comunidade, expondo o0 que eles gostariam que ele oferecesse de
recreacdo e quais as regras que cada membro deveria obedecer ao frequenta-Ila.

Nesse caso, a0 propor que os alunos interajam por escrito, no contexto escolar, por
exemplo, a partir de seus conhecimentos prévios e desejos subjetivos a respeito de um tema
proposto a partir de um género especifico, os alunos entendem como o conteldo, a forma da
lingua e a estrutura organizacional desse género discursivo fornecem recursos para apresentar
a informacdo contida nele e interagir com os outros alunos, conforme afirma Pinto (2005).

Observemos, agora, a atividades propostas abaixo:



@® Discuss and decide in groups.
Situation: Your community needs a recreation center. You are responsible for designing one. Make sure
that the project meets the needs of your community.

a) Brainstorm the things that the center will offer to the community. List them on the left-hand side of
a sheet of paper. Look at the example below.

b) Discuss the rules for each facility or activity in the recreation center. Take notes on the right-hand side
of your sheet. Follow the example.

(:,o‘nun\.xun,dltd cerndern suillesn
womuday memberus Membouwhia
» Jon people linsimg um £ Uty Dy
ILe
e Ly B D L 3x4H phot
e Guantn pouy
Ansimmumimg pool
e Madical exomimolion befos unimg pool

(Figura 20: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 84)
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Neste intuito, foram apresentadas no exercicio 1 da figura 20 e no exercicio 2 da figura

21 propostas de usar o contetdo solicitado e produzido e apoia-los em um flyer ou panfleto

dando diretrizes para a realizacdo da forma composicional e conteudo tematico do texto para

ser expresso no panfleto e impressdo posterior, como ilustram as afiguras.

) Write a flyer for your community recreation center. Prepare a draft first.

a) Distribute the tasks.

E.g.one student writes an introduction about the things that the recreation center offers:; another
one writes the rules for joining the center, and so on.

b) When writing the rules, use the different forms of expression learnt so far.
E.g. All the community members may join the club.
To apply, fill out a form and bring a recent 3x4 photo.
No running or pushing around the pool.

c) Afteryou finish writing, put your drafts together. Read and edit them as necessary.

(Figura 21: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 84)

O autor enfatizou que os alunos seguissem as convencgdes da escrita da lingua inglesa

empregando verbos no imperativo e formas verbais que causem efeitos de sugestbes, ordens

ou pedidos dando énfase a variedade padrdo da lingua, como podemos perceber, ainda, no

exercicio 2 da figura 21.
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Categoria I1V: Avaliacéo dos textos produzidos

Concernente com a elaboragdo da versdo final deste flyer, o autor sugeriu para o
contexto social de circulacdo que os alunos editassem o0s textos e os distribuissem na
comunidade escolar para que todos, deste ambiente escolar, pudessem compartilhar das
mesmas discussoes e questionamentos das producdes afins, incentivando, assim, a leitura para
a autoavaliacdo das producdes dos textos escritos.

Acreditamos que a proposta de leitura compartilhada das producdes textuais, embora
feitas pelos alunos da sala de aula/escola, assume relevante importancia, pois esse exercicio
ndo ficou restrito apenas ao professor, segundo proposta de B. Marcuschi e Cavalcante
(2005).

O autor deste LD, ainda, propde uma producdo compartilhada do género flyer ou
panfleto, quando explicita a distribuicdo de tasks ou tarefas, a seguir: “[...] one student writes
an introduction about the things that the recreation center offers; another one writes the rules

for joining the center, and so on.’

Observemos isso na atividade 3 da figura 22, abaixo:

Write, share and discuss.

a) Write the final version of your flyer
on a separate sheet of paper.

b) Display your flyer in the classroom.

c) Read the other groups’ work.
Discuss the following with your
class:

- Do the recreation centers meet the
needs of your community? Why or
why not?

- What is your opinion about the
rules? Are there enough or too
many? Are they too harsh or too
lenient? Are they clear? Explain
Your answers.

(Figura 22: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 84)

H4, ainda, uma sugestdo para o desenvolvimento de um projeto cuja producgdo escrita
seja bilingue e que envolva a discussdo em grupo e exposicdo dos resultados para toda a
escola através da elaboracdo de cartazes como suporte para divulgacdo dos textos, exposto na

figura 23.
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Esta é uma proposta que mesmo nédo explicite claramente condi¢Ges de producéo para
sua realizacdo, como propde B. Marcuschi e Cavalcante (2005) estabelece tarefas e situacoes
que possibilitam ao aluno atentar, mesmo que intuitivamente, para fatores decisivos na
condicdo do processo de interlocucdo mediado pela escrita, segundo a sugestdo de projeto
abaixo:

Objective: Check the quality of the rules/signs in your school. Make improvements if necessary and possible.
1. Decide with your class which areas in your school you should check—e.g. classrooms, restrooms, stairs etc.
2. Divide the class into the same number of groups as there are areas to check. Assign one area to each group.

3. Inspect the area assigned to your group. Which rules apply to that area? Are they shovvn_on s_]gns and
posters? What about their quality? Are they sufficient? Clear? Too harsh or too lax? Consider issues such
as safety, security, cleanliness, orderliness, respect for everyone’s rights etc.

4. Bring your findings back to the class. Discuss the required improvements.VVrite bilin.guAai signs and
posters and place them where they are needed. Note: You may need to obtain permission from school
authorities to do this. Check first.

(Figura 23: Género Homepage (LDI Keep in mind 9° ano, p. 85)

Outro aspecto positivo, na analise deste género, ocorreu quando 0 autor expressa
preocupacao em ensinar os alunos a avaliar a pertinéncia e a adequacéo dos textos produzidos
uns dos outros. Esta proposta de atividade de autoavaliacdo serve, inclusive, segundo
Marcuschi (2011), para perceber como ocorre, através da escrita, uma visdo diversa da parte
de quem Ié e de quem néo €, o que permite uma sdcioanalise das relacdes entre géneros e
letramento, exposto, ainda, no exercicio 3 da figura 22.

Podemos observar que embora haja, em algumas dessas atividades, a preocupacao em
explicitar as condicdes de producdo e divulgacdo dos textos, ainda, prevalecem tendéncias em
considerar apenas a forma, a estrutura e o produto sem pensar em outras habilidades
linguisticas que podem ser exploradas além da producéo escrita.

E de se compreender que as atividades explicitadas ainda podem ser integradas a
pratica da compreensdo escrita, compreensdo oral e producdo oral, segundo PNLD (2010),
privilegiando uma perspectiva comunicativa de ensino-aprendizagem para a LEM, levando

em consideracdo o planejamento, a reescrita e as orientacdes para a composicao do género.



3.3 Anélise do género do discurso biografia do livro Engage 3

Carlos Acosta

Carlos Acosta was born in

1973 in Havana in Cuba. Carlos
was a difficult child. When he was
nine years old, his father made
him go to a ballet gehool that was
very strict.

At first, Carlos hated the
school. he had a lot of
enthusiasm for sports, he wasn'’t
interested in dance. He didn’t g0
to school and he played soccer
instead. The school’s director
made Carlos leave the school.
However, Carlos’s father spoke
to the director, and the director
let Carlos return.

When he was thirteen,

something happened that
changed Carlos’s life. e saw

the National Ballet of Cuba and
decided to focus on ballet. His
ambition and commitment grew, and his dancing
improved a lot. When he was sixteen, he won an
award for the best boy pallet dancer in the world.
Carlos joined the English National Ballet in 1991,
and then he danced with the National Ballet of Cuba
in 1992. For the past twelve years, he has lived in
London and danced with England’s Royal Ballet.
However, he never forgets his home country. He has
inspired other young Cuban dancers, and he has
become a national hero. Although he had a difficult
childhood, Carlos Acosta is now one of the greatest
dancers in the world.

(Figura 24: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)
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Categoria I: Tipologia

Observamos que o autor do LDI Engage 3 faz a indicacdo do género discursivo
biografia, impresso na pagina 80, na figura 25, logo como titulo de atividade de producéo
escrita — writing - e no enunciado 2 da figura 26. A indicagdo do género discursivo quando
acontece, como afirmamos anteriormente, pode favorecer a leitura e producdo escrita do

género.

@) Look at the Writing skills box.

(Figura 25: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)

a Read the biography. Circle the linkers
although and however.

(Figura 26: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)

Observamos, ainda, que o autor usa a biografia como um género de referéncia para
solicitar aos alunos anotacdes a respeito de algum jovem artista ou intérprete que seja sucesso
na danca, teatro, musica ou nos esportes, segundo enunciado 4 da figura 27. O autor, ainda, a
partir do texto da biografia e das anotacdes prévias feitas, solicita no enunciado 5 da figura
27, que o aluno escreva um texto biografico sobre a carreira de um ou uma jovem artista que o

mesmo conheca.

YD Now make notes about a young performer
who has been successful in dance. theatevr.
music, or sports.

=) vvrite about a successful young performer.
Use the biography and your notes in
exercise 4 to help you.

(Figura 27: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)
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Categoria I1: Condicdes de producao

Para esta analise o autor ndo faz indica¢do de nenhum dos critérios propostos em nossa
tabela sobre os objetivos para a producdo, destinatario e circulacdo para este texto e indicacdo
do suporte ou veiculo para 0 mesmo.

No entanto, segundo afirmacdo de Costa Val (2003, p. 129), para produzir um texto
escrito é necessario que a partir da escolha do género discursivo escolhido se saiba a “fungéo
de para qué se escreve, para quem se escreve, em que esfera e sobre que suporte devera
circular o texto produzido”. Tais exigéncias também integram os critérios especificos para

producéo escrita propostos no PNLD (2010) de LEM.

Categoria I11: Contribuicdo para a construcao da textualidade pelo aluno

Na nossa Vvisdo, o0 autor do Engage 3, ao solicitar que os alunos preencham os itens da
tabela, no exercicio 3 da figura 28, com as informacGes do texto biografico, auxilia o aluno
com sugestdes sobre o que escrever, para a elaboracdo temética das atividades futuras.

Ao propor que o leitor retire do texto informacdes sobre a idade, ano, ou fatos
ocorridos durante os ultimos vinte anos vivenciados pela pessoa bigrafada, os autores
propdem a reflexdo que caracteriza o género discursivo biografia, como podemos verificar

abaixo:

B Fill in the chart with the information from the
biography.

Age, year, or
time period
1973 ! Porn in Havana in Cuba

age 9

age 13

| age 16
1991 {

1992

the past
twelve years

(Figura 28: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)
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Mais dois pontos positivos que elencamos, nesta categoria, é que para a construcdo da
forma composicional da biografia, os autores realizam atividades que expressam a ordem
cronoldgica dos fatos do texto levando os alunos a utilizarem as informagdes do quadro
biogréfico, no exercicio 3 da figura 28, acima, para que a partir delas eles realizem a producédo
textual fazendo a selecdo lexical para o uso dos elementos de coesdo textual although e
however, observaveis no enunciado 1 da figura 29, de acordo com as convencdes da escrita da
lingua inglesa, objetivando propor a conexdo entre as ideias dos textos futuramente escritos

por estes alunos. Vejamos o exemplo a seguir:

@D Look at the Writing skills box.

( Wrriting skills ‘

Using although and however to link ideas
’ Although I'm not good at soccer, | enjoy it.
I'm not good at soccer. However, | enjoy it.

(Figura 29: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)

Categoria I1V: Avaliacédo dos textos produzidos

Quanto a presenca de proposta de autoavaliacdo, o autor deste LDI se utiliza apenas
das atividades do I can... , nos exercicios 1 e 2 de gramatica da figura 30, para revisao dos
aspectos da lingua padrdo da lingua inglesa. Ndo ha a indicacdo de que 0s textos escritos
produzidos pelos alunos circulem entre eles para que haja sugestdes, comentarios e reescritas

das producoes, de acordo com a visualizacdo abaixo:

I can ...
¢ complete the sentences with who, where, &3 write true sentences. Use make. let, and
or which. be allowed to.
1 This is my friend who is good at 1 My parents make me go tobed at 11 p.m.
basketball. 2
2 Here's the store we always buy 3
our food. 4
3 Self-confidence is a quality 5
everyone needs.
4 If you want to have stamina, you need to I can talk about obligation and permission.
eat food gives you energy. Yes, | can. | ) 1 need more practice. |
I can define people, places, and things.
Yes, | can. | 1 need more practice.
- o

(Figura 30: Género Biografia (LDI Engage 3, p. 80)
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3.4 Anélise do género do discurso biografia do livro Keep in mind do 9° ano

Para inicio do trabalho com o género biogréafico em analise, o autor usa um texto sobre
a escritora inglesa J. K. Rowling, de fama e reconhecimento internacional, principalmente

entre as criancas e os adolescentes, por criar a série Harry Potter.

&P Read about J. K. Rowling. Find the main events of her life. Put them on the timeline.

Born on
July 31,1965 — England
i

(Figura 31: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 26)

Joanne Kathleen Rowling was born on July 31, 1965, in Chipping Sodbury, near Bristol,
England. A single mother living in Edinburgh, Scotland, Rowling became an international literary
sensation in 1999, when the first three installments of her Harry Potter children’s book series
took over the top three slots of the New York Times best-seller list after achieving similar success
in her native United Kingdom. [...]

A graduate of Exeter University, Rowling moved to Portugal in 1990 to teach English. There,
she met and married a Portuguese journalist. The couple’s daughter, Jessica, was born in 1993.
After her marriage ended in divorce, Rowling moved to Edinburgh with her daughter to live near
her younger sister, Di. While struggling to support Jessica and herself on welfare, Rowling worked
on a book, the idea for which had reportedly occurred to her while she was traveling on a train
from Manchester to London in 1990. After a number of rejections, she was finally able to sell the
book, Harry Potter and the Philosopher’s Stone (the word “Philosopher” was changed to “Sorcerer”
for its publication in America), for the equivalent of about $ 4,000.

By the summer of 2000, the first three Harry Potter books, Harry Potter and the Sorcerer s Stone,
Harry Potter and the Chamber of Secrets, and Harry Potter and the Prisoner of Azkaban had earned
approximately $ 480 million in three years, with over 35 million copies in print in 35 languages. In
July 2000, Harry Potter and the Goblet of Fire saw a first printing of 5.3 million copies and advance
orders of over 1.8 million. [..] The fifth installment, Harry Potter and the Order of the Phoenix, hit
book stores on June 21%, 2003, roughly three years after the fourth book was released.

A film version of Harry Potter and the Sorcerer’s Stone [..] was released on November
16'™, 2001. [..] The second film in the series, Harry Potter and the Chamber of Secrets, opened on
November 15, 2002 and had the third best opening weekend in box office history.

In late December 2001, Rowling married anesthetist Dr. Neil Murray at the couple’s home
in Scotland. Her second child and first son, David Gordon Rowling Murray, was born on March
24™ 2003, at the new Royal Infirmary in Edinburgh. [..] Shortly after announcing that the sixth
book in the Harry Potter series was completed, Rowling gave birth to her third child on January
23,2005, a daughter named Mackenzie Jean Rowling Murray. |..]

Available at: <www.mugglenet.com/jkr/biography.shtmls. Accessed on: July 12%, 2008.

(Figura 32: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 27)
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Categoria I: Tipologia

Nesta categoria inicial, o autor do LDI keep in mind do 9° ano ao apresentar o texto
biogréfico sobre J. K. Rowling, caracterizado, segundo Costa (2009, p. 43-44), por apresentar
“fatos particulares, em ordem cronoldgica, de aspectos basicos e fundamentais da vida dos
biografados™, presentes no enunciado 2 da figura 31 e figura 32. O autor faz a indicagdo do

género discursivo biografia, impresso no enunciado 1 da figura 33 abaixo:

Prepare to write a short biography of an ancestor.

(Figura 33: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 27)

O autor, na atividade 3 da figura 34, ao questionar o aluno se os fatos do texto
biografico se encontram em ordem cronoldgica, faz referéncia, coerentemente, ao requisito

forma organizacional de apresentar o contetudo da biografia.

2 Discuss with your class.

a) Are the events of J. K. Rowling’s life presented in strict chronological order in the short biography
above? Why or why not?

(Figura 34: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 29)

Entendemos que ao ler o texto biografico, o aluno compreendera que tera que escrever
0 seu novo texto baseado nos detalhamentos e passagens do género biografia usado como
texto de referéncia pelo autor para trabalhar a producdo textual, como expressa o enunciado 2

da figura 35 abaixo:

Write your text on a separate sheet along with a timeline for quick reference.

(Figura 35: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 29)

Categoria Il: CondicGes de producéo

De acordo com os critérios desta secdo ndo é feita a indicacdo de objetivos para a

producéo do texto biografico solicitado nas atividades do Let’s write, no exercicio 3 da pagina
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29, na figura 36. Porém, acontece a nomeacgdo do proprio ambiente escolar ou sala de aula
como “lugar social dos interlocutores” como indicacdo de circulagdo e implicagfes que
definem sobre o estilo do texto, na perspectiva de Costa Val (2003, p. 136), e 0s proprios
colegas de sala como leitores/destinatarios destes textos.

Nessa mesma condicéo, quando o autor solicita que os alunos post (exponham) suas
producdes escritas na sala de aula, entendemos que a prépria folha do caderno seja o suporte
dos textos que serdo compartilhados e comparados na sala de aula. Para a producgéo escrita o
autor ndo faz a indicacdo da variedade padrdo. Observemos na alternativa (a) do exercicio 3

da figura 36, exposta no exemplo a seguir:

) Share and discuss with your class.

a) Post your writing in the classroom. Read your classmates’ work.

b) Compare your (great-)grandparents’ lives with your own so far and in the future.
Do you think they are or will be similar or different? Why?

(Figura 36: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 29)

Também na alternativa (b) do exercicio 3 da figura 36, o autor solicita ao aluno que
compare a sua vida com a dos seus avos ou (great-)grandparents’ /ives. Isto leva os alunos a
reflexdo de fatos futuros de ordem cronologica sobre as expectativas de profissao, local de
moradia, configuracdo familiar, como fatos que podem acontecer e ser comparados com 0s
dos seus avos e narrados entre si. Por conseguinte, na perspectiva de Costa (2009), quanto as
caracteristicas formais da biografia, os fatos da vida dos biografados podem ser elaborados
também em ordem narrativa de estrutura textual mais densa com aspectos da ordem

cronoldgica.

Categoria I11: Contribuicdo para a construcdo da textualidade pelo aluno

Para esta secdo, podemos comecar com o0 tdpico contribuicdo para a elaboracdo
tematica. Nas atividades do Let’s read, podendo ser observadas no exercicio 1 da figura 37, o
autor prop0e a resolucdo de um quiz como atividade prévia para os alunos a respeito do tema
a ser abordado sobre os dados biograficos da escritora J. K. Rowling. Este jogo é

caracterizado por perguntas e respostas a respeito do assunto em estudo.
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Com isto, o autor contribuiu para ampliar os conhecimentos enciclopédicos dos
alunos, no caso, trazendo, também, perguntas sobre a obra da escritora J. K. Rowling e seus
personagens mais famosos.

Esta atividade com um quiz serviu para a construcdo tematica do texto biografico e
para o desdobramento do tema a ser abordado, o que, sem dlvida, representou um ponto
positivo a partir do que propde Costa Val (2003).

&) Are you a Harry Potter fan? Try this quiz. Check the answers with your class.

1. Harry Potter is...

a) a teacher at Hogwarts b) a student at Hogwarts c) a janitor at Hogwarts

N

Hogwarts is a school of...

a) Witchcraft and Wizardry b) Arts and Crafts c) Science and Technology
3. Hermione Granger and Ron Weasly are Harry’s...

a) teachers at Hogwarts b) enemies at Hogwarts c) best friends at Hogwarts
4. Hermione Granger...

a) loves reading b) can turn herself into a cat c) diets constantly

5. When Harry Potter was a child, he survived a fatal attack by...

a) Professor Dumbledore b) Hagrid c) Lord Voldemort
6. Professor Albus Dumbledore is considered...

a) the best wizard of his time b) the funniest teacher at Hogwarts c¢) an evil wizard
7. Harry,Ron and Hermione belong to the house of...

a) Ravenclaw b) Gryffindor c) Hufflepuff
8. Harry, Ron, Hermione and the other students all take flying lessons from...

a) Minerva McGonagall b) Madame Hooch c) Severus Snape

9. Harry Potter’s pet is...

a) a black cat b) a little dragon c) an owl
10. Quidditch is a wizarding national sport. It is played on broomstick by

a) seven b) nine c) thirteen

... players on each side

1. Wingardium leviosa is a spell or magical ph

a) unlock doors b) make tF c) make people invisible

12. Nimbus 2000 is a type of...

a) broomstick b) car that flies c) ball used in quidditch

(Figura 37: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 26)

Como atividade prévia de um trabalho composicional de um texto biografico, o autor
solicitou que os alunos utilizassem as informacGes da tabela com as datas e seus eventos,
como nos exemplos das alternativas (a), (b) e (c), do exercicio 1 da figura 38, para a
construcdo de uma timeline ou linha do tempo, numa folha de papel a parte, com referéncias
breves sobre dados pessoais de um parente do aluno para, em seguida, solicitar uma producéo
escrita de um texto biografico, tomando como exemplo o género de referéncia biografia e sua
forma composicional a ser seguido. Os autores ndo fazem referéncia a selecéo lexical diante

das convencoes da escrita padrdo da lingua inglesa.



78

Prepare to write a short biography of an ancestor.

a) If you are a girl, write about your grandmother or great-grandmother; if you are a boy, write about
your grandfather or great-grandfather. Collect information on his or her life and jot down the events
in the correct column.

b) Add the dates and important or interesting details or comments.
E.g. Fact =2 My great-grandmother got married.
Date = 1922
Detail > She never met my grandfather before her wedding day.

c) Check [ the main events that can be presented on a timeline.

(Figura 38: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 29)

Compreendemos, assim, que durante o processo das producdes escritas, planejadas
pelo autor, estas atividades contribuirdo para a organizacdo dos fatos em ordem cronologica e

para trazer a memoria desses fatos a serem registrados.

Categoria I1V: Avaliacédo dos textos produzidos

Ao sugerir que os alunos leiam os textos uns dos outros colegas para aprecia-los e

compara-los, o autor realiza a proposta de autoavaliagdo dos textos produzidos pelos alunos,

na alternativa (a) do exercicio 3 da figura 39, como podemos observar a seguir:

Share and discuss with your class.

a) Post your writing in the classroom. Read your classmates’ work.

b) Compare your (great-)grandparents’ lives with your own so far and in the future.
Do you think they are or will be similar or different? Why?

(Figura 39: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 29)

O autor ainda sugere, na pagina 29, o desenvolvimento de um projeto para a producao
de um family scrapbook como instrumento de registros dos fatos e momentos historicos da
familia. Ainda, para esta producdo, ha a indicacdo de sites que ensinam como criar um livro

com esta funcdo, como podemos observar na figura 40.
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Assim, podemos observar que, para esta proposta de projeto, houve a preocupacgéo, por
parte do autor, em enfatizar critérios para as condi¢cdes de producdo e para a construcdo da
textualidade, na visdo de Costa Val (2003), como podemos ler a seguir:

Obsjective: Make a family scrapbook to celebrate the history of your family and keep it alive.

1. Learn about scrapbooking and how to make a scrapbook. You can try these sites for information:
«www.american.edu/IRVINE/schoch/index.html> and <www.genealogy.about.com/cs/scrapbooks/a/
family_historyhtm> (both accessed on July 12®, 2008).

2. Talk to your family members to find out about your family history. Collect information, photos and other
materials.

3. Make your scrapbook. You can write texts and captions in Portuguese and English to go with the photos.
4. Show your scrapbook to your family members and friends.

If you prefer to do your project online, try <www.smilebox.com/learnMore.html> (accessed on July 12",
2008). You can use their basic design software to create your scrapbook and e-mail or blog it. It's free.

(Figura 40: Género Biografia (LDI Keep in mind 9° ano, p. 29)

Contudo, € importante que os autores dos LDI se preocupem seguir o que propdem 0s
critérios gerais e especificos presentes no Guia de PNLD de LEM. Assim, compreendemos
que diante das concepcles tedricas de ensino-aprendizagem de lingua/linguagem o processo
de producdo de textos escritos, quando acontece, realmente, possibilita a interlocucéo

discursiva mediada por esta habilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos oficiais, PCN/1998 e PNLD/ 2010 de LEM, exigem que o material
didatico possa dar condicBes ao aluno de aprender uma LEM através do uso das habilidades
linguisticas para ler, escrever, ouvir e falar e que as orientacBes para o trabalho com a
producdo escrita envolvam diferentes géneros e tipos textuais no ensino-aprendizagem da
lingua em estudo.

Diante do que propde o PNLD (2010) de LEM, decidimos investigar como os LDI do
aluno Engage 3 e 0 Keep in mind do 9° ano do EF trabalham com os géneros do discurso e
realizam a producédo escrita levando em consideracdo as condi¢des de producdo para textos
escritos.

Para este estudo, realizamos leituras sobre o assunto e lancamos méo dos teoricos que
tratam os géneros do discurso como objetos de ensino e que favorecem a aprendizagem e
interacdo sociodiscursivas dos alunos.

Para chegarmos aos nossos objetivos verificamos, também, como os dois LDI
organizam o trabalho com os géneros do discurso que selecionamos para atividades de
producdo escrita, tomando como referencial os critérios especificos para a producéo escrita
publicados no PNLD (2010) de LEM e a andlise da tabela de Costa Val (2003) que nos deu
base para a elaboracao das categorias e subcategorias de analise para a nossa pesquisa.

A investigacdo nos mostrou que nos quatro géneros analisados todos os livros fazem a
indicacdo do género discursivo em relacdo a categoria | - tipologia da planilha que criamos
para a analise de producdo de textos escritos, mas ndo indicam o tipo textual a ser utilizado,
permitindo a percepc¢édo de que a redacdo costuma ser atrelada a imaginacéo e a inspiracédo do
proprio aluno, mais do que ao empenho da orientacdo dada pelo autor da atividade no LD.

Verificamos, ainda, que para a categoria Il - condi¢cGes de producdo os autores do
Engage 3 quando trabalham com o género discursivo blog ndo indicam os objetivos para a
elaboracdo textual, ndo havendo a indicacdo do destinatario, do suporte nem da variedade
padréo.

Para o trabalho com o género discursivo biografia os autores do Engage 3 diante das
condicBes de producdo ndo fazem a indicacdo de objetivos para a producdo escrita,
destinatario, o suporte nem a indicacdo da variedade nos exercicios propostos. Os autores
deste LDI utilizam este género apenas como género de referéncia para realizar atividades de

referéncia gramatical.
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Ainda sobre as exigéncias da categoria Il — condicdes de producéo os autores do Keep
in mind 9° ano do EF quando trabalham com o género discursivo homepage realizam
atividades de leitura que preconizam a indicacdo dos objetivos para as atividades vindouras de
producdo escrita. Os autores diante do trabalho com este género indicam o proprio aluno
como destinatéario das atividades de producdo escrita realizadas e o proprio espaco escolar
como contexto de circulagdo do que foi produzido. Os autores indicam o proprio LDI como
suporte para a primeira atividade de producdo escrita e em atividades posteriores indicam a
prépria folha de papel do caderno para a realizagcdo de anotacbes. Os autores ndo fazem
indicacdo da variedade para as producdes escritas.

Na categoria Il — condic¢des de producéo, diante do trabalho com o género discursivo
biografia do LDI Keep in mind do 9° ano do EF, os autores ndo indicam os objetivos para a
producdo do texto biografico, mas indicam os alunos como destinatarios e 0 ambiente escolar
como lugar social de circulacdo desses textos produzidos. Ao solicitar que os alunos
exponham suas producdes escritas na sala de aula compreendemos que a folha do caderno ou
a cria¢do de cartazes sejam os suportes sugeridos através da expressdo “post your writing in
the classroom” pelos autores. Nesta categoria de analise os autores nao indicam o uso de
variedades.

Na categoria Il — contribuicdo para a construcdo da textualidade pelo aluno os
autores do Engage 3 ao trabalhar com o género discursivo blog indicam a elaboracdo tematica
quando solicita aos alunos para escreverem sobre previsdes. Ao expressar a questdo grafica do
blog os autores estdo contribuindo para a compreensdo do aluno quanto a forma
composicional do blog. Os autores ao exemplificarem a selecdo lexical quanto ao estilo
formal da lingua inglesa nas atividades proposta contribuiram para que os alunos realizassem
as producdes escritas fazendo a selecdo lexical segundo os exemplos expostos.

Os autores do Engage 3, ainda sobre os critérios de analise da categoria Ill, quando
trabalham com a biografia contribuem para a elaboracdo tematica sobre este género em suas
atividades propostas. A forma composicional deste género é caracterizada nas atividades
quando sdo propostos exercicios que utilizam informacdes do texto no quadro biografico
referentes a este género. A contribuicdo para a elaboracdo do texto, segundo a selecdo lexical,
acontece quando os autores exemplificam o uso de although e however sugerindo o estilo
formal de escrita da lingua inglesa.

Nesta mesma categoria, 0s autores do Keep in mind do 9° ano do EF ao proporem
atividades de produgdo escrita com o género discursivo homepage realizam uma proposta de

planejamento por escrito expressando as necessidades da comunidade em relagdo ao que o
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centro de recreacgdo poderia oferecer. Ao proporem esta atividade os autores contribuem para
a elaboracdo temética da producgdo escrita. Observamos que 0s autores destas atividades ndo
solicitam a producdo de uma homepage, necessariamente, mas se utilizam dele para proporem
atividades de producéo escrita e por meio destas criarem um flyer (panfleto) expressando a
forma composicional deste suporte. Os autores apresentam exemplos de sentengas com 0 uso
de verbos expressando sugestdes e pedidos, chamando a atencdo dos alunos para a selecao
lexical quanto ao estilo formal da lingua.

O género discursivo biografia no LDI Keep in mind do 9° ano do EF, segundo 0s
resultados das andlises diante dos critérios da categoria I11, realizam um quiz como atividade
prévia sobre o assunto do texto biografico contribuindo para a construcdo da textualidade em
relacdo a elaboracdo tematica das atividades de producdo. Ao solicitar a leitura do género
biografia e em seguida realizar atividades de producdo escrita os autores indicam a forma
composicional deste género como exemplo. Os mesmos nao indicam que haja uma selecao
lexical referente as convencdes da escrita da lingua inglesa.

Né&o foram contemplados os critérios da categoria IV para a realizacdo de propostas de
autoavaliacdo e revisao/reescrita para o trabalho com a producéo escrita usando os géneros
discursivos blog e biografia do LDI Engage 3. Os autores apresentaram apenas exercicios
abordando aspectos linguisticos da lingua inglesa. Nesta mesma categoria, 0s autores do LDI
Keep in mind do 9° ano do EF trabalharam com os géneros discursivos homepage e biografia
apresentando propostas de autoavaliacdo e revisao/reescrita dos textos produzidos.

Percebemos, neste caso, que nos dois géneros digitais, blog e homepage, ndo ha a
recomendacdo de que os textos dos alunos circulem na condicéo de interlocucao digital, como
caracteristica do proprio género em andlise, mas esses géneros, quando impressos para
utilizacdo nos LDI, trouxeram um ponto positivo que favoreceu a producdo escrita, de
“enunciados congéneres”, segundo Bakhtin (2010, p. 292), pelos alunos, quando levamos em
consideracdo o tema, formato organizacional e o contetdo tematico de ambos 0s géneros.

Consideramos, ainda, que houve a preocupacdo, por parte dos autores dos LDI, em
valorizar atividades de andlise estrutural mais do que se preocupar em ensinar ao aluno a
avaliar a importancia e a adequacdo de seus textos em funcdo dos propdsitos pretendidos
como redatores e leitores, do contexto extraclasse e dos suportes habituais e daqueles digitais
de circulacdo dos géneros discursivos em estudo, como propde Costa Val (2003).

Como sdo critérios de avaliacdo publicados no PNLD 2010 de LEM e parametriza¢6es

dos PCN de LEM, percebemos que ndo houve uma sistematizacdo completa quanto as



83

condicdes de producdo do género para o trabalho com a habilidade escrita nos dois LDI
analisados.

Outro aspecto observado neste estudo é que ambos os livros priorizaram atividades
relacionadas a analise estrutural de principios formal e estrutural da lingua em estudo,
chamada por Bakhtin (2010, p. 271) de “ficcdo cientifica”, por ultrapassar o objetivo real da
comunicacdo discursiva, distanciando-se, assim, da dimensdo dialdgica e utilizacdo
comunicativa da linguagem proposta por Habermas (2002). O modelo de subordinacdo de
nomes e estruturas esta fora do contetdo dos pensamentos, ou seja, fora das consideracdes de
sentido dialégico, empirico e pragmatico da linguagem.

Acreditamos que ao dar maior atencdo aos critérios orientadores dos processos de
producdo textual nas novas colecGes criadas e manuais didaticos para o estudo de uma LE as
concepcoes de lingua e linguagem possam ocupar lugar de destaque nos LDI. Assim, o uso da
linguagem, em suas operacOes dialogais e de suas pretensdes, configurara lugar de destaque
nas atividades de fala, escuta, leitura e escrita, dando ao ensino-aprendizagem de uma LEM
dimenséo discursiva, segundo as concepcdes de Bakhtin (2010) e Habermas (2002).

A nossa pesquisa limitou-se as analises dos LDI Engage 3, que é um manual
importado e cuja colecdo ndo participou da avaliagdo do PNLD de LEM e do Keep in mind 9°
ano, que € um manual brasileiro cuja colecdo participou desta avaliagdo. Dentre as 26
colecBes de inglés que se submeteram as avaliacdes e analises dos pareceristas do PNLD 2011
de LEM apenas duas foram aprovadas. Devido ao baixo quantitativo de colecBes de inglés
aprovadas limitamos a nossa pesquisa aos dois LDI.

Esta pesquisa trouxe perspectivas futuras de novos trabalhos a partir do proximo
PNLD de LEM, ainda, focando nosso olhar investigativo na producdo de textos escritos a

partir do trabalho com os géneros discursivos no LDI.
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ANEXO 1 - Ficha de Avaliacdo publicada no Guia de Livros Didaticos do PNLD /
2002 de lingua portuguesa, presente no artigo intitulado Atividades de producdo de textos

escritos em livros didaticos de 5% a 82 series do ensino fundamental (COSTA VAL, 2003, p.

130).

PERCENTUAIS RELATIVOS AOS CRITERIOS DE AVALIACAO DO PNLD/2002
(11 COLECOES RECOMENDADAS E 03 EXCLUIDAS)

ATIVIDADES DE PRODUCAQ DE TEXTOS ESCRITOS | RECOMENDADA EXCLUIDA GERAL
Tipologia SIM | NAO | SIM | NAO | SIM | NAO
Diversidade de géneros discursivos e de fipos de textos 100 67 33 93 07
Diversidade de variedades e registros adequados & 18 82 100 21 79
situacao de produgao

Condigdes de producao

Explicitagao da situacZo de produczo do texio

a) indicac@o de objetivos para a producdo 45 55 100 36 64
b) indicaggo de destinatariofs) parz o texio 36 64 100 29 71
¢) indicaggo do contexto social de circulaggo do texto 36 64 100 29 Al
d) indicagdo do veiculo ou suporte 45 55 100 36 64
e) indicagao do género textual 82 18 33 67 71 29
f) indicagio da variedade e/ou registro 18 82 100 14 86
Propostas de socializagao dos textos produzidos 73 27 100 57 43
Contribuigio para a construc3o da textualidade pelo aluno

Contribuig&o para a elaboragdo temaiica 100 67 33 93 07
Contribuigio para a construgdo da forma composicional dotexto| 100 100 79 21
Contribuigao para a elaboragao de texio de acordo com as 64 36 100 71 29
convencdes da escrita

Contribuigao para as operagdes exigidas na producao:

a) propostas de plangjamento 91 09 100 71 29
b) propostas de reviséo de texto 55 45 33 67 50 50
c) propostas de reelaboragao de texios 45 55 100 36 64
Formulacéo das propostas

Adequagao em relagéo aos objetivos 91 09 100 71 29
Variedade na formulagao 100 100 100

Clareza e corregéo na formulagéo 100 100 79 21
Progress&o nas atividades 63 37 100 50 50
Avaliagdo dos textos produzidos

Presenga significativa de propostas de auic-zvaliagao I 18 l 82 l 33 l 67 l 21 l 79
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ANEXO 2 - Pégina inteira referente ao género discursivo blog com as atividades de

producdo escrita do livro Engage 3, pagina 26.

— : Rbund-up . =

Writing
Making predictions
n Look at the Writing skills box.

| . Writing skills

Writing about predictions
Computers will become important parts of our bodies. (I'm sure.)
We might become more intelligent. (/’m not so sure.)
| don't think computers will take over the world. (/t’s my opinion
now, but I'm not sure.)

a Read the blog. Circle examples of will, might, and don’t think.
6 Fill in the chart with Vagner’s ideas.

Vagner's ideas

computers are important; people have tiny

mputers now N A ;
i computer chips in their bodies

future things
he’s sure about

future things
he’s not sure
about

S

n Now make notes about an everyday device, for example the
phone or the car.

9 Write about your predictions for the future of an everyday device.
Use the blog and your notes to help you.

by Vagner

Computers are a very important

part of our world. In the future,
(Gompulers might becomean

important part of our bodies, too.

Some people already have tiny P

computer chips in their bodies.

They save people’s lives. For

example, they keep the heart

beating.

If we have computers in our

brains, we'll have information from

all around the world with us at

all times and we might be more

intelligent.

Computers will also help us

communicate more easily. If we

have tiny, wireless computers in our

heads, we might communicate

with other people without

speaking. This will be great for

helping people who can’t hear.

But | don't think computers will

take over the world. Computers

are infelligent, but they'll never

think or feel like humans.

(be) cleaner.

| can talk about possible situations and their results.
Yes, | can. D | need more practice.

- 1 can ... J
o Complete the sentences with the correct e Write sentences about what you might or
form of the words in parentheses. might not do when you finish high school.
1 If | don’t study (not study), | ‘Il fail 1 _Imight get a job during the vacation
= (fail) my exams. 2 .
e 2 It (rain) this afternoon, we 3
: s __ (not play) soccer. 4
3Iifwe_ _ (continue)to pollute =
the planet, animals ____________ (become)
extinct. 1 can talk about future possibilities.

If we _ . (not litter), the city Yes, | can. D I need more practice.




ANEXO 3 — P4gina inteira do género discursivo homepage com as atividades

leitura e producéo escrita do livro Keep in mind 9° ano, pagina 82.
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de

&P Read the situation. Answer the questions.

Situation: You live in Medina, a town with about 25,000 inhabitants in Ohio, USA. You want to find a
community recreation center for yourself and your family. What do you want to do there? And your

family? Write your needs here:

&% Read the homepage of the Medina community center. Does it offer what you want?

programs & activities  parinerships mcrcnews rentals  contactmere  home Febmﬂ!v:g:sogi

Welcome to the MCRC What's New...

There is no MCRC news to view.
See more MCRC news...

PICTURE YOURSELF...
Spending time with your family,
Doing something for yourself,

Meeting new people,

Fun Things
Happen Fere! Upcoming Events...

Beginning a work-out regimen,

There are no upcoming events to
view.
Maintaining a healthy lifestyle.

more A
THE PLACE IS...
The Medina Community Recreation Center!
Our facility provides 107,000 sq. ft of Powniaaas

recreational space that includes:
All downloads are in Adobe PDF

- _ : format. You can obtain a reader at
- State-of-the-Art Fitness Equipment pmese parade g www.adobe.com
- 4 full-size Basketball Courts vt 2009 Winter Download |
. ~ | Program g
« Leisure and Competitive pool HERE Brochure
A Medina Mak
- Jogging/Walking track aniMedigat i _Oownload
High School
and more! Home Meets 08-
: Medine Mekos _Download |
We offer a wide variety of programs that can teach a new skill, provide an Meets (08-09)
opportunity to meet others with similar interests or maintain a healthy 5::3":;’:" _Download |
lifestyle. New and exciting programs are offered to meet the needs and Febmuary 4,
interests of all ages. Hinanviall SHERTE
S 5 Sports Sign Up oA onC_j
Visit us for the day, purchase a membership or take a tour! Roster
Whatever your purpose or goal.. don’t wait - et ule Downioad |
GET MOTIVATED!

© 2004 Medina Community Recreation Center. Al Rights Reserved. & |
Available at: <http://mcrc.medinaoh.org/>. Accessed on: July 12, 2008.

. €3 Evaluate the content of the MCRC homepage.

Does it give you enough information to make a choice? If so, underline that information. If not, where can
you find the information you need? Circle the items on the menu bar.
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ANEXO 4 - Pégina inteira referente ao género discursivo homepage com as

atividades de produgdo escrita do livro Keep in mind 9° ano, pégina 84.

Let’s write

@ € Discuss and decide in groups. ',
Situation: Your community needs a recreation center. You are responsible for designing one. Make sure
that the project meets the needs of your community.

a) Brainstorm the things that the center will offer to the community. List them on the left-hand side of
a sheet of paper. Look at the example below.

b) Discuss the rules for each facility or activity in the recreation center. Take notes on the right-hand side |
ofyour sheet. Follow the example [

: amwm)%gmwmaﬂmdm
S s
: 3t e Brinag a0 hets

€3 Write a flyer for your community recreation center. Prepare a draft first.

a) Distribute the tasks.

|

|

E.g. one student writes an introduction about the things that the recreation center offers; another {
one writes the rules for joining the center, and so on. [
|

b) When writing the rules, use the different forms of expression learnt so far.
E.g. All the community members may join the club.
To apply, fill out a form and bring a recent 3x4 photo.

No running or pushing around the pool.

c) Afteryou finish writing, put your drafts together. Read and edit them as necessary.

Caaly!

€9 Write, share and discuss.

a) Write the final version of your flyer
on a separate sheet of paper.

o
~

Display your flyer in the classroom.

N
-~

Read the other groups’ work.
Discuss the following with your
class:

+ Do the recreation centers meet the
needs of your community? Why or
why not?

- What is your opinion about the
rules? Are there enough or too
many? Are they too harsh or too
lenient? Are they clear? Explain

\ your answers.

Steve Kaufman/Corbis/LatinStock
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ANEXO 5 — Pagina inteira referente ao género discursivo homepage com uma

sugestdo de projeto do livro Keep in mind 9° ano, pégina 85.

-

HI! I'D LIKE TO JOIN
THE CENTER. WHAT DO |

Talk to a classmate.

—  Pair up with a classmate and choose one of HAVE TO DO? DO YOU LIVE IN
the recreation centers from Act-7. THIS COMMUNITY?
— Decide who is the receptionist and who is o e E
the membership applicant.
— Applicant: You want to join the recreation YES, | BO. [ LIVE
center. Think of the things you would like to ABOUT FIVE BLOCKS SIERRE
do there. Ask the receptionist for information. FROM HERE. IN THAT CASE,

- = : YOU MUST FILL OUT
Receptionist: Read about the things that . THIS FORM AND.
the recreation center offers and its rules. Be R e

prepared to help the applicant.

# B
5o

€ Listen again. Which rules do

the members break? Check 7 them.
/. Check in with the gate guard every\
time you enter the center.

. Non-members pay a guest fee: $ 7
(adults) and $ 5 (children 3-15).

3. Guests are not allowed to enter the
center without 2a member. >

Listen to the dialogs. Where do they
occur? Check the correct pictures.

Gate Rules

N

- Pool Rules :

. No running or rough play arou
“poolarea. ™ :
- 2. No diving into the pool
~ authorized areas. :
. Children under 5 are

fnét;afIQWed in the
pool areaalone.

nd the

=

;:ex‘cept in

®

Objective: Check the quality of the rules/signs in your school. Make improvements if necessary and possible.

1. Decide with your class which areas in your school you should check—e.g. classrooms, restrooms, stairs etc.

2
3

Divide the class into the same number of groups as there are areas to check. Assign one area to each group.

Inspect the area assigned to your group. Which rules apply to that area? Are they shown on signs and
posters? What about their quality? Are they sufficient? Clear? Too harsh or too lax? Consider issues such
as safety, security, cleanliness, orderliness, respect for everyone’s rights etc.

. Bring your findings back to the class. Discuss the required improvements. Write bilingual signs and
posters and place them where they are needed. Note: You may need to obtain permission from school
authorities to do this. Check first.

. ‘w o

o

S

&
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ANEXO 6 — Pagina inteira referente ao género discursivo biografia com as atividades

de producéo escrita do livro Engage 3, pagina 80.

Writing

A biography

ED Look at the Writing skills box.
G Writing skills s

Using although and however to link ideas
Although I'm not good at soccer, | enjoy it.
I’'m not good at soccer. However, | enjoy it.

B Read the biography. Circle the linkers
although and however.

B Fill in the chart with the information from the
biography.

Age, year, or

time period

born in Havana in Cuba

| the past
Ltwelve years

Carlos Acosta
Carlos Acosta was born in
1973 in Havana in Cuba. Carlos
was a difficult child. When he was
nine years old, his father made
him go to a ballet school that was
very strict.
At first, Carlos hated the
school. & &b he had a lot of
enthusiasm for sports, he wasn’t
interested in dance. He didn’t go
to school and he played soccer
instead. The school’s director
made Carlos leave the school.
However, Carlos’s father spoke
to the director, and the director
let Carlos return.
When he was thirteen,
something happened that
changed Carlos’s life. He saw
the National Ballet of Cuba and
decided to focus on ballet. His .
ambition and commitment grew, and his dancing
improved a lot. When he was sixteen, he won an
award for the best boy ballet dancer in the world.

Carlos joined the English National Ballet in 1991,

and then he danced with the National Ballet of Cuba
e has lived in

in 1992. For the past twelve years, h
London and danced with England’s Royal Ballet.
However, he never forgets his home country. He has
inspired other young Cuban dancers, and he 'ha,s
become a national hero. Although he had a difficult
childhood, Carlos Acosta is now one of the greatest

dancers in the world.

n Now make notes about a young performer
who has been successful in dance, theater,
music, or sports.

B Write about a successful young performer.
Use the biography and your notes in
exercise 4 to help you.

1 can ...

i n Complete the sentences with who, where,

or which.

1 This is my friend who ___ is good at
i basketball.
i 2 Here’s the store _ we always buy
! our food.

3 Self-confidence is a quality
everyone needs.

4 If you want to have stamina, you need to
eat food gives you energy.

1 can define people, places, and things.
Yes, | can. QJ | need more practice.| )

a Write true sentences. Use make, let, and
be allowed to.
1 My parents make me go tobed at 11 p.m. .

v b w

I can talk about obligation and permission.
Yes, | can. 1 need more practice. f_W
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ANEXO 7 - P4gina inteira referente ao género discursivo biografia com a atividade

de leitura do livro Keep in mind 9° ano, pagina 26.

€D Are you a Harry Potter fan? Try this quiz. Check the answers with your class.

1. Harry Potter is...

a) a teacher at Hogwarts b) a student at Hogwarts ¢) a janitor at Hogwarts
2. Hogwarts is a school of...

a) Witchcraft and Wizardry b) Arts and Crafts c) Science and Technology
3. Hermione Granger and Ron Weasly are Harry’s...

a) teachers at Hogwarts b) enemies at Hogwarts ) best friends at Hogwarts
4. Hermione Granger...

a) loves reading b) can turn herself into a cat c) diets constantly

5. When Harry Potter was a child, he survived a fatal attack by...

a) Professor Dumbledore b) Hagrid c) Lord Voldemort
6. Professor Albus Dumbledore is considered...

a) the best wizard of his time b) the funniest teacher at Hogwarts c) an evil wizard
7. Harry,Ron and Hermione belong to the house of...

a) Ravenclaw b) Gryffindor c) Hufflepuff
8. Harry, Ron, Hermione and the other students all take flying lessons from...

a) Minerva McGonagall b) Madame Hooch c) Severus Snape
9. Harry Potter’s pet is...

a) a black cat b) a little dragon c) an owl
10. Quidditch is a wizarding national sport. It is played on broomstick by...

a) seven b) nine c) thirteen

... players on each side.

1. Wingardium leviosa is a spell or magical phrase to...

a) unlock doors b) make things fly c) make people invisible
12. Nimbus 2000 is a type of...
E a) broomstick b) car that flies c) ball used in quidditch

&3 Read about J. K. Rowling. Find the main events of her life. Put them on the timeline.

I
Born on
July 31,1965 — England

T Mt o S D AEIBES D AR R C NSRS R S e
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ANEXO 8 — P4gina inteira referente ao género discursivo biografia com a atividade
de leitura do livro Keep in mind 9° ano, pagina 27.

Joanne Kathleen Rowling was born on July 31, 1965, in Chipping Sodbury, near Bristol,
England. A single mother living in Edinburgh, Scotland, Rowling became an international literary
sensation in 1999, when the first three installments of her Harry Potter children’s book series
took over the top three slots of the New York Times best-seller list after achieving similar success
in her native United Kingdom. [...]

A graduate of Exeter University, Rowling moved to Portugal in 1990 to teach English. There,
she met and married a Portuguese journalist. The couple’s daughter, Jessica, was born in 1993.
After her marriage ended in divorce, Rowling moved to Edinburgh with her daughter to live near
her younger sister, Di. While struggling to support Jessica and herself on welfare, Rowling worked
on a book, the idea for which had reportedly occurred to her while she was traveling on a train
from Manchester to London in 1990. After a number of rejections, she was finally able to sell the
book, Harry Potter and the Philosopher’s Stone (the word “Philosopher” was changed to “Sorcerer”
for its publication in America), for the equivalent of about $ 4,000.

By the summer of 2000, the first three Harry Potter books, Harry Potter and the Sorcerer’s Stone,
Harry Potter and the Chamber of Secrets, and Harry Potter and the Prisoner of Azkaban had earned
approximately $ 480 million in three years, with over 35 million copies in print in 35 languages. In
July 2000, Harry Potter and the Goblet of Fire saw a first printing of 5.3 million copies and advance
orders of over 1.8 million. [..] The fifth installment, Harry Potter and the Order of the Phoenix, hit
book stores on June 21%, 2003, roughly three years after the fourth book was released.

A film version of Harry Potter and the Sorcerer’s Stone [..] was released on November
16", 2001. [..] The second film in the series, Harry Potter and the Chamber of Secrets, opened on
November 15, 2002 and had the third best opening weekend in box office history.

In late December 2001, Rowling married anesthetist Dr. Neil Murray at the couple’s home
in Scotland. Her second child and first son, David Gordon Rowling Murray, was born on March
24, 2003, at the new Royal Infirmary in Edinburgh. [..] Shortly after announcing that the sixth |
book in the Harry Potter series was completed, Rowling gave birth to her third child on January |
23,2005, a daughter named Mackenzie Jean Rowling Murray. [...]

Available at: <www.mugglenet.com/jkr/biography.shtmls. Accessed on: July 12", 2008.

&9 Discuss with your class.

a) Are the events of J. K. Rowling’s life presented in strict chronological order in the short biography
above? Why or why not?

b) What about the events on your timeline? Are they in chronological order?

c) Which one is easier to read? Which is more interesting?
@ Discuss in groups. Which Harry Potter books or films do you prefer? Why? 1

[]Harry Potter and the secret’s stone
[1Harry Potter and the chamber of secrets |
[IHarry Potter and the prisoner of Azkaban |
[1Harry Potter and the globet of fire l
[[JHarry Potter and the Order of the Phoenix :
[1Harry Potter and the half-blood prince i

{

/

[[]Harry Potter and the deathly hallows
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ANEXO 9 — P4gina inteira referente ao género discursivo biografia com a atividade

de producéo do livro Keep in mind 9° ano, pégina 29.

@D Prepare to write a short biography of an ancestor.

a) If you are a girl, write about your grandmother or great-grandmother; if you are a boy, write about
your grandfather or great-grandfather. Collect information on his or her life and jot down the events
in the correct column.

b) Add the dates and important or interesting details or comments.
E.g. Fact 2 My great-grandmother got married.
Date e 1922
Detail = She never met my grandfather before her wedding day.

c) Check [ the main events that can be presented on a timeline.

€D Write your text on a separate sheet along with a timeline for quick reference.

€) share and discuss with your class.

a) Post your writing in the classroom. Read your classmates’ work.

b) Compare your (great-)grandparents’ lives with your own so far and in the future.
Do you think they are or will be similar or different? Why?

[ i

Objective: Make a family scrapbook to celebrate the history of your family and keep it alive. .

1. Learn about scrapbooking and 'how to make a scrapbook. You can try these sites for information:
<www.american.edu/IRVINE/schoch/index.html> and <www.genealogy.about.com/cs/scrapbooks/a/
family_history.htm> (both accessed on July 12', 2008).

' 2. Talk to your family members to find out about your family history. Collect information, photos and other
materials.

3. Make your scrapbook. You can write texts and captions in Portuguese and English to go with the photos. "
4. Show your scrapbook to your family members and friends.

If you prefer to do your project online, try <www.smilebox.com/learnMore.html> (accessed on July 12',
3 2008). You can use their basic design software to create your scrapbook and e-mail or blog it. It's free.
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