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RESUMO

As mudancas sociais vividas pelas sociedades contemporaneas tém afetado diretamente as
formas de interacdo e, consequentemente, vem trazendo novas demandas para a educacdo
escolar que tem entre as suas atribuigdes, preparar as novas geragcOes para interagir
socialmente. Tais demandas educacionais exigem dos professores novos saberes docentes. Em
relacdo ao ensino de lingua materna, na modalidade escrita, urge a necessidade de
redirecionar a prética docente para uma concepcao de escrita como interacdo. Diante disso, 0
presente trabalho € fruto de um estudo de caso da prética de um professor afabetizador que
teve como objetivo geral investigar a concepcao de escrita que fundamenta a pratica de
ensino do professor alfabetizador em relacdo a producéo de textos escritos antes e apos a
formacdo continuada, de modo a identificar os impactos de um programa de formacéo
continuada. Para fundamentar teoricamente as andlises e reflexdes foram utilizados os estudos
de ANTUNES (2003) FERREIRO (2009); KLEIMAM (1995); KOCH e ELIAS (2009);
MARCUSCHI (2007, 2008); MORAIS (2012); MORTATTI (2004); ROJO, (2005, 2009);
SANTOS e ALBUQUERQUE (2007); SCHENEUWLY e DOLZ (2004); SOARES (1998,
2004, 2006, 2012); STREET (2010); TARDIF (2011) e VEIGA e VIANA (2012), entre
outros. Na composicdo do corpus foram utilizados materiais que compdem o banco de dados
da UNICAP, sendo eles respostas dadas a questionarios e filmagens de aulas de producéo
textual ministradas por um professor alfabetizador. Com os resultados das andlises, partindo
do pressuposto que a formacédo continuada se constitui em um importante instrumento de
atualizagdo e qualificagdo profissiona foi possivel perceber que as modificagdes apresentadas
em relagdo a concepcdo de escrita adotada pelo professor pesquisado e, consequentemente, a
mediacdo das atividades de producdo textual, foram pequenas. Situagdo que pode ser
justificada pela desconsideracdo dos saberes docentes no momento da elaboracdo do
programa de formagdo continuada oferecido ao professor pesquisado ou pela pouca
flexibilidade do Programa o qual o professor fazia parte. Nesse sentido, € preciso considerar,
no momento da elaboracdo dos programas de formagdes continuadas, os saberes docentes ja
construidos em sua trajetoria profissonal de modo a possibilitar o reelaboracdo das

concepgoes e, consequentemente, das préticas.

Palavras-chave: Formacao continuada Concepcdes de escrita. Géneros textuais. Producéo
textual.



ABSTRACT

The social changes experienced by contemporary societies have directly affected the forms of
interaction and , consequently , has brought new demands for education which has among its
tasks, prepare the new generations to interact socially. Such educational demands require new
teachers teaching knowledge. In relation to mother tongue teaching, writing mode, there is an
urgent need to redirect the teaching practice to a conception of writing as interaction. Thus,
the present work is the result of a case study of the practice of a literacy teacher who had as
main objective to investigate the design of writing that underlies the practice of teaching
literacy teacher regarding the production of written texts before and after training continued in
order to identify the impact of a continuing education program. To substantiate theoretically
analyzes and reflections were used studies ANTUNES (2003); FERREIRO (2009);
KLEIMAM (1995); ELIAS and KOCH (2009); MARCUSCHI (2007, 2008); MORAIS
(2012); MORTATTI (2004); ROJO, (2005, 2009); SANTOS and ALBUQUERQUE (2007);
SCHENEUWLY and DOLZ (2004); SOARES (1998, 2004, 2006, 2012); STREET (2010);
TARDIF (2011); VEIGA and VIANA (2012),among others. The composition of the materials
that comprise the corpus database UNICAP, they are responses to questionnaires and footage
of textual production classes taught by a teacher literacy were used. With the results of the
analysis , assuming that the continuing education constitutes an important tool for updating
and qualification was possible to see that the modifications made on the design of writing
adopted by Professor researched and therefore the mediation of activities textual production
were small . Situation that can be justified by the disregard of teaching knowledge at the time
of preparation of the continuing education program offered by the teacher or researched little
flexibility Program which was part of the teacher. Therefore, it is necessary to consider at the
time of preparation of continuing education programs, teaching knowledge aready

constructed in his career to enable the reworking of ideas and therefore practices.

Keywords: Continuing Education. Conceptions of writing. Textual genres. Textual

production.



INTRODUCAO

O ensino da escrita, de acordo com o papel assumido por essa tecnologia nas sociedades, tem,
ao longo da histéria da humanidade, se respaldado em diferentes perspectivas, tais como: a
escrita como um cdodigo, a escrita como expressdo de pensamentos e ideias e escrita como
interagdo. Nesse contexto, considerando que, atualmente, nas sociedades letradas, a escrita
configura-se como uma condicdo para o0 exercicio pleno da cidadania, cabe a escola, como
espaco privilegiado para 0 ensino da escrita, assumir o papel de habilitar os estudantes a
utilizar socialmente a tecnologia escrita de forma competente, ou sga, formar cidadéos
letrados, gerando a necessidade de que as praticas escolares estejam voltadas para 0s usos
sociais da leitura e da escrita, de modo a preparar 0s estudantes para serem usuarios

competentes de sua lingua materna’.

Os estudos sobre o letramento KLEIMAM (1995); SOARES (2004); SANTOS e
ALBUQUERQUE (2007); ROJO (2009) apontam para a necessidade de se considerar, no
contexto escolar, 0s usos e as fun¢es que a escrita assume socialmente. Nessa perspectiva,
considerando que as interagdes humanas, nas sociedades |etradas, acontecem, na maioria das
vezes, por meio da tecnologia escrita materializada nos diferentes géneros textuais instituidos
sociamente, o trabalho com os diferentes géneros textuais em sala de aula configura-se,
atualmente, como uma possibilidade para o desenvolvimento da competéncia comunicativa’

dos estudantes.

Nesse sentido, urge a necessidade de repensar as concepcdes de escrita que fundamentam a
prética docente dos professores de ensino de lingua materna, tendo em vista que as praticas
gue desconsideram a funcdo sociointeracional da escrita deixam de alcancar os objetivos
propostos pelos documentos oficiais para 0 ensino de lingua materna. O redirecionamento
dessas préticas para uma perspectiva sociointeracionista® pode acontecer a partir do acesso,

! Lingua que cada pessoa comega a adquirir t4o logo nasce e cria vinculo afetivo-linguistico com a mée [...].
BAGNO (2011). Corresponde ao primeiro idioma que uma pessoa adquire a partir do contato natural com os
seus pares, assim como a lingua que se fala num pais e que é relativa aos naturai s/nativos do mesmo.

2 Permite saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. BORTONI—
RICARDO (2004).

% Considera alingua como interacéo. Interacdo social na perspectiva vygotskyana é o veiculo fundamental paraa
transmisséo dindmica (de inter paraintrapessoal) do conhecimento social, histérica e culturalmente construido.
MOREIRA (1999).
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por parte dos professores, as pesquisas sobre 0 ensino de lingua que tomam por base a

concepcao de lingua como interacdo.

Esse acesso pode tanto acontecer por meio das institui cbes formadoras de professores, quando
se trata da formagdo inicial e continuada ou pelas redes de ensino as quais 0s professores
fazem parte, quando se trata de formacdo continuada. Tomando por base a necessidade de
formacdo continuada dos professores, as redes de ensino instituem programas de formacéao,
entretanto cabe questionar qual a perspectiva de ensino da escrita que esta fundamentando
essas formagbes? Caso a perspectiva de escrita assumida sga a sociointeracionista, cabe
questionar se as formagdes estdo dando subsidios tedricos e metodoldgicos para que o

professor possa redirecionar a sua pratica no ensino dalingua materna?

Considerando a necessidade do redirecionamento das praticas docentes em relagdo ao ensino
de lingua materna, no sentido de instrumentalizar os estudantes a interagirem social mente por
meio da escrita, a presente pesquisa teve como objetivo geral: Investigar a concepcédo de
escrita que fundamenta a prética de ensino do professor alfabetizador* em relaco & producéo
de textos escritos antes e apds a formagdo continuada. E, como objetivos especificos: i)
Identificar concepcdo de escrita e texto do professor alfabetizador, antes da formacéo
continuada; ii) Verificar como as concepcdes de escrita e de texto se materializam na prética
docente do professor alfabetizador antes e apos a formagdo continuada; iii) Verificar se houve
mudancas nas concepcbes do professor afabetizador em relagdo a escrita e,
consequentemente, a prética de ensino de producdo de textos apds a formagdo continuada; iv)
Refletir sobre a importancia das formacGes oferecidas pelas redes de ensino para a

qualificagédo profissional do professor alfabetizador.

Para alcancar os objetivos propostos pela presente pesquisa, foi utilizada como metodologia a
andlise e interpretacdo de respostas dadas, por um professor alfabetizador, a questionarios
aplicados antes e depois da participagdo de um processo de formag&o continuada, assim como
aandise e interpretacdo de filmagens de aulas ministradas por esse professor nas quais foram

“ Expressao utilizada nesta pesquisa para designar o professor que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
mai s especificamente no ciclo de alfabetizacdo (1° a0 3° ano) e que possui 0 seu trabalho marcado pela
consolidagdo das competéncias de leitura e de escrita dos estudantes.
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trabalhadas leitura e producdo de textos escritos com os estudantes em processo de
alfabetizacéo.

Como resultado da proposta de pesquisa a presente dissertacdo, foi organizada em 3 capitulos,
a saber:1. “Alfabetizacdo e letramento: processos distintos e indissociaveis’ que buscou
fundamentar teoricamente a pesquisa; 2. Delineando o caminho metodol 6gico da investigacéo
gue visou esclarecer as opcdes e descrever os caminhos metodologicos assumidos pelo
pesquisador €; 3. Andlise e discussdo do corpus que objetivou interpretar os dados que

compdem o corpus da pesquisa.

No capitulo 1, intitulado “Alfabetizacdo e letramento: processos distintos e indissociavels’
foram redlizadas reflexdes sobre as concepgdes tedricas acerca da escrita, alfabetizacdo,
letramento, géneros textuais e formagcdo do professor alfabetizador, delimitando as
concepcdes assumidas pelo pesquisador. Paratanto, o capitulo foi dividido em cinco seges, a
saber: i) “O processo de difusdo da escrita: uma histéria marcada pela desigualdade’ que
buscou refletir sobre o processo de fixagdo da tecnologia da escrita nas sociedades; ii) “O
ensino da escrita no Brasil”, na qual foi realizado um resgate histérico do ensino da leitura e
da escrita no Brasil; ii) “Letramento: leitura e escrita como prética social”, que visou realizar
uma reflexdo sobre o fenémeno do letramento; iv) “Géneros textuais: contribuicdes para o
ensino da leitura e da escrita’, que visou redlizar consideragdes sobre a importancia do
trabalho com os géneros textuais em sala de aula; e v) “A formagéo do professor alfabetizador
frente ao desafio de desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes’, na qual foram

feitas reflexdes acerca daformacao inicial e continuada do professor alfabetizador.

No capitulo 2, denominado “Delineando o caminho metodol 6gico da investigacéo”, foi feita
a descricéo da metodologia utilizada para a andlise dos dados. Entretanto, devido ao fato de
todos materiais que compBem o corpus da pesguisa pertencer a0 banco de dados da
Universidade Catdlica de Pernambuco e visando uma maior compreensao das analises, foram
tecidas consideracOes sobre: a rede de ensino; o professor e a turma pesguisada; 0 programa
de correcéo de fluxo escolar; a proposta de formagéo inicial e continuada para os docentes do
programa; os textos de referéncia para a formac8o continuada; a proposta teorico-

metodol 6gica do livro didético de Lingua Portuguesa “se liga’; o corpus da pesquisa.
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No capitulo 3 “Andlise e discussdo do corpus’, foram feitas as analises de cada material que
compde o corpus da pesquisa. Na andlise das respostas dadas em um questionario aplicado
antes da formagdo continuada, buscou-se identificar as concepcdes de escrita e texto do
professor alfabetizador, antes da formacdo continuada. Com a andlise e interpretacdo das
aulas antes e apos a formagdo continuada, visou-se verificar como as concepgoes de escrita e
de texto se materializam na prética docente do professor alfabetizador e se houve mudancgas
nas concepcdes do professor afabetizador em relacdo a escrita, texto e, consequentemente, a
prética de ensino de producdo de textos, respectivamente. Pela andlise do questionario
avaliativo, buscou-se refletir sobre a importancia das formagdes oferecidas pelas redes de

ensino para a qualificagdo profissional do professor alfabetizador.

Finalizando o estudo, foram tecidas consideracOes finais que visaram a sistematizar as
implicacBes da concepcdo de escrita e texto adotada pelo professor alfabetizador na prética de

producdo de textos escritos em sala de aula.

Com os resultados desse estudo, espera-se que os programas de formagdo continuada
destinados a professores afabetizadores sejam revistos de modo a priorizar o trabalho com
géneros textuais respaldado em uma perspectiva sociointeracionista, que considera a lingua

como interaca@o e o uso social das atividades de escrita, contribuindo para alfabetizar-letrando.

16



FUNDAMENTACAO TEORICA

1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PROCESSOS DISTINTOS E
INDISSOCIAVEIS

Compreender a importancia da escrita nas sociedades |etradas, assim como o papel da escola
e, consequentemente, do professor na formagéo de sujeitos para interagir competentemente
nessas sociedades se configura como de suma importancia para repensar a pratica docente no
sentido de assumir concepcdes condizentes com as atuais exigéncias sociais acerca dos usos

dalingua materna, isto €, assumir uma prética baseada na perspectivainteracional dalingua.

Nessa perspectiva, 0 presente capitulo, buscando fundamentar teoricamente a pesguisa em
tela, se propde a refletir sobre os aspectos relativos aos usos, ensino e aprendizagem da
escrita, bem como sobre o papel do professor alfabetizador no processo de ampliacdo do

|etramento dos estudantes.

1.1 O PROCESSO DE DIFUSAO DA ESCRITA: UMA HISTORIA MARCADA PELA
DESIGUALDADE

Os sistemas de escrita, na historia das civilizagbes, foram desenvolvidos para suprir
necessidades especificas da humanidade, servindo, iniciamente, para preservar informacoes
relativas a agricultura e ao comércio nas sociedades primitivas e tornando-se, nas sociedades
contemporaneas, o principal meio de acumulacéo e de transmisséo de conhecimentos. Nessa
perspectiva, o surgimento da escrita esta diretamente relacionado ao surgimento de sociedades

mais organizadas, com atividades produtivas e comerciais e com poder estatal estruturado.
Em relagdo a invencdo da escrita pelo homem, Berna (1989 apud TEBEROSKY, 2008, p.

20) considera a escrita como “0 maior invento manual-intelectual criado pelo homem”, uma
vez que possibilita a homem criar, de maneiraintencional e intelectual, marcas gréficas para

registrar e comunicar.

Levando-se em conta que a escrita € uma atividade exclusivamente humana gue possui uma

grande importancia historico-social, Teberosky (2008, p. 25) define o ato de escrever como:
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Uma atividade intelectual em busca de uma certa eficacia e perfeicao, que se
realiza por meio de um artefato grafico-manual, impresso ou eletrénico, para
registrar, comunicar, controlar ou influir sobre a conduta dos outros, que
possibilita a produgdo e ndo sb a reproducdo, e que supde tanto um efeito de
distanciamento como uma intengdo estética.

Nesse sentido, revisitando o percurso histérico da evolucdo da escrita, é possivel identificar,
nas civilizagOes primitivas, diferentes formas de escrita. Higounet (2003, p. 11) distingue trés
etapas evolutivas da escrita: “escritas sintéticas, analiticas e fonéticas’, que se iniciam com as
primeiras tentativas e culminam com o sistema de escrita alfabética. Na etapa mais elementar,
representada pelas escritas sintéticas, um sinal ou grupo de sinais serve para designar uma
frase inteira ou ideias contidas numa frase. Na etapa posterior, correspondente as escritas
analiticas, houve a decomposicéo da frase em palavras e cada sinal passou a notar uma
palavra. Esse estdgio marca 0 nascimento da escrita. Na Ultima etapa, que diz respeito as
escritas fonéticas, passou-se a notar 0s sons. A partir de entdo, a distincdo entre consoantes e
vogais dentro das silabas e a notagdo de cada consoante deram origem ao alfabeto consonantal
fenicio que fundamentou a criagéo do alfabeto grego (c.f. HIGOUNET, 2003).

E importante salientar, que o processo de fixacd0 da escrita esti associado as relagdes de
poder exercido por uma pequena parcela da sociedade, tendo em vista que a escrita oficial tem
por base a variedade linguistica adotada por grupos gque detinham o poder, justificando o seu
lento processo de difuséo e baixa adogdo dos sistemas escritos pelas sociedades antigas, bem
como dificuldade da universalizacdo do acesso a leitura e a escrita, na atualidade. Além desse
fator, o processo de democratizacdo da cultura escrita ainda encontra, na atualidade,
dificuldades, umavez que 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar das criangas dos meios

populares ainda néo foram garantidos.

Sobre esse fato, Tfouni (2006, p. 11) esclarece que “0s codigos escritos criados pelo homem
s80 resultado das relagbes de poder e dominagdo que existem em toda sociedade’, fato que

explica o porqué de tanta desigualdade no processo de universalizacdo da cultura escrita.

No decorrer da histéria da humanidade, o acesso a escrita foi viabilizado objetivando
diferentes propdsitos, tendo se configurado em uma aprendizagem para o exercicio do oficio
de escriba, na idade antiga; em uma garantia da educacéo religiosa basica da populacdo, na
idade média; em uma condi¢éo para o desenvolvimento social e econémico de uma nagéo,
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apos a Segunda GuerraMundial; e para o exercicio da cidadania, na contemporaneidade, uma
Vez gue 0 acesso a escrita configuram-se, atualmente, como instrumentos fundamentais para
gue se possainteragir de maneira critica e efetiva nas diversas situacdes da vida cotidiana. Em
funcéo disso, aprender a ler e a escrever caracteriza-se como pré-requisito para o exercicio
pleno da cidadania em uma sociedade democrética. Isto implica dizer que 0 acesso a essas
ferramentas deixa de ser uma aprendizagem opcional ou instrumental para um oficio, e passa
a ser uma obrigacéo cidada. Seguindo essa premissa, Brasil (1997, p. 23) nos PCNs de Lingua

Portuguesa apontam que:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso ainformacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo, produz conhecimento.

Para garantir 0 acesso de todos a leitura e a escrita e, consequentemente, aos saberes
historicamente construidos, fundamentais para o exercicio da cidadania, foi necessaria a
criagdo de escolas publicas obrigatorias. Entretanto, os pilares educacionais adotados nessas
escolas foram os mesmos que fundamentavam a educagéo das elites, ou sgja, as classes
populares foram integradas a um sistema escolar que desconsiderava as suas especificidades e
necessidades, acarretando, assim, um ndmero expressivo de criancas que ndo conseguiam se
adaptar ao sistema escolar e acabavam fracassando. Em consequéncia disso, Ferreiro (2009 p.
12) afirma que: “Todos os problemas da alfabetizacdo comecaram quando se decidiu que
escrever ndo era uma profissdo, mas uma obrigacdo, e que ler ndo era marca de sabedoria,
mas de cidadania.” Em outras palavras, a alfabetizacdo ndo se configurava como um problema

enguanto estava voltada apenas para uma pequena parcel a da popul agéo.

Atualmente, as habilidades de ler e de escrever nas diferentes situacbes do cotidiano séo
concebidas como fundamentais tanto para 0 exercicio da cidadania quanto para o

desenvolvimento de uma nagdo. Em relagcdo aisso, Mortatti (2004, p. 15) defende que:

Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes
situacdes do cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis
tanto para o exercicio pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a
medida do desenvolvimento de uma nacdo, no plano sociocultural e politico.
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Diante disso, compreendendo a importancia da alfabetizacdo das criancas em idade escolar
para desenvolvimento de uma nagdo, muitos paises investiram em acfes que visavam a
universalizacdo do acesso a leitura e a escrita, reduzindo para quase zero indices de
analfabetismo. Entretanto, alguns paises em desenvolvimento, como, por exemplo, o Brasil,
ndo conseguiram implementar medidas eficazes para reverter os atos indices de

analfabetismo, convivendo, até os dias atuais, com essa realidade.

O acesso aleitura e a escrita, no Brasil, sempre aconteceu de maneira desigual, tendo em vista
que desde o periodo colonia existe uma elevada quantidade de pessoas que ndo sabem ler e
escrever. Entretanto, o fato de a maioria da populacéo ndo saber ler e escrever sd passou a ser
identificado como um problema no final do periodo imperial com a proibicdo do voto dos
analfabetos através da Lei Saraiva, de 1882.

Apesar de a educagao escolar ter se tornado obrigatoria no Brasil no periodo imperial, com a
constituicdo de 1843, somente no periodo republicano, a partir dos anos de 1889, devido a
necessidade de difundir os ideais republicanos numa perspectiva iluminista, 0s governos
iniciaram a organizagdo do sistema escolar e a disseminacdo da instrucdo elementar (cf.
MORTATTI, 2004). Contudo, apesar dessa ampliagcdo, muitos brasileiros continuaram a
margem do sistema educacional, reforcando o fenémeno do analfabetismo que sempre esteve
imbuido de preconceito e discriminagdo, uma vez que ao analfabeto era atribuida toda a
responsabilidade pela sua condicdo de anafabeto e, muitas vezes, o anafabetismo era

relacionado a criminalidade.

Em relacdo ao fato da exclusdo de grande parte da populacdo do processo escolar, é
importante considerar que, nesse momento histérico, o Brasil estava vivendo um periodo de
pOs-escraviddo, situacdo que contribuiu para aumentar a demanda pela educacdo escolar e
reforcar a incapacidade do sistema escolar brasileiro em garantir a instrucéo elementar para

todos.

No processo de implantacdo e expansdo do ensino publico, o fracasso do ensino e da
aprendizagem sempre esteve muito presente. Fato que pode ser comprovado nos censos
populacionais que, desde suas primeiras edigdes, vem caracterizando-se como uma fonte
importantissima para medir os indices de analfabetismo, identificando as pessoas que sabem
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ler e escrever e dando uma dimensdo do problema do analfabetismo no Brasil. Contudo, o
critério para se considerar uma pessoa alfabetizada vemm mudando ao longo do tempo,
iniciando com a capacidade de escrever o préprio nome, até 1940, passando para
autoavaliagdo da capacidade de ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhecesse a
partir de 1950, de acordo com as defini¢des da UNESCO.

Revisitando os indices de anafabetismo constatados e divulgados pelo IBGE a partir dos
censos populacionais brasileiros, é possivel perceber uma reducdo significativa da taxa de
analfabetismo, tendo em vista que em 1940 essa situagdo atingia 64,9% dos jovens e adultos
brasileiros, enquanto que em 1970 esse indice foi reduzido para 33,6%, em 2000, para 13,6%
e, em 2010°, passou para 9,6% da populacdo a partir de 15 anos. Entretanto, devido ao valor
social que a leitura possui, na atualidade, muitos recenseados, mesmo sendo analfabetos,
temendo serem considerados incapazes, afirmam que sdo capazes de ler e escrever um bilhete
simples em seu idioma. Partindo desse pressuposto, € possivel afirmar que 0s censos nao

conseguem refletir areal situacdo do Brasil em relacdo ao analfabetismo.

Entretanto, apesar de o indice de analfabetismo ter tido uma reducdo expressiva, quando
comparado aos censos precedentes, o Brasil ainda est4 distante de atingir a tdo aimejada
universalizacdo da afabetizacdo. Tal fato se comprova quando a taxa de analfabetismo do
Brasil € comparada com as dos paises Ameérica Latina, apresentadas por Morais (2012, p. 21):
“Uruguai 1,7%, Argentina 2,4%,Chile 2,96%, Paraguai 4,7% e Colémbia 5,9%.” Esta
comparacdo evidencia que o Brasil ainda precisa trabalhar muito para reverter esse quadro,
tendo em vista que € 0 pais que apresenta uma das maiores taxas de analfabetismo da

populacdo com mais de quinze anos da América Latina

Outro ponto que necessita ser destacado € o fato de que, enguanto 0s paises em
desenvolvimento, como o Brasil, ainda estdo buscando reverter os atos indices de
analfabetismo de sua populagdo, 0s paises que investiram em um sistema escolar de
qualidade, tendo conseguido alfabetizar a sua populacdo, estdo, atualmente, envidando
esforcos para melhorar a qualidade da competéncia de utilizar aleitura e a escrita socialmente,

ou sgja, estdo preocupados com os niveis de letramento de sua popul acéo.

> O censo populacional realizado em 2010 revela os dados mais recentes em relagéo ao analfabetismo no Brasil.
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A partir dos dados sobre o analfabetismo, divulgados nos censos populacionais brasileiro,
muitas agoes tém sido implementadas no ambito nacional, estadual, municipa ou privado,
visando a superar o problema do analfabetismo. Essas acOes possuem focos diversos, tais
como: revisdo dos métodos de ensino, formagdo de professores e até mesmo implantacéo de
Programas e Projetos educacionais. Como por exemplo, o Programa de Correcéo de Fluxo
Escolar que, na atualidade, trabalha para alfabetizar e corrigir o fluxo escolar das criangas em
distorcdo idade-série. As implicacBes pedagdgicas da formacdo continuada oferecida aos

professores pelo referido programa sera objeto de anélise deste estudo.

Outra agdo que merece ser citada, tendo em vista que, no ano em curso, estd em pleno
processo de implantacéo pelo governo federal em parceria com as universidades federais e os
governos municipais € o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Ta
Iniciativa consiste em oferecer formagdo continuada, durante todo o ano letivo, para os
professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo, de modo a oferecer subsidios tedricos e
metodol 6gicos para que possam consolidar a alfabetizacdo plena das criancas até os oito anos
de idade.

Entretanto, as medidas que vierem a ser adotadas no Brasil precisam levar em consideracéo os
exemplos dos paises que ao conseguirem alfabetizar toda a sua populacéo perceberam que o
fato de estar afabetizado ndo garante os usos sociais da leitura e da escrita, gerando a
necessidade de envidar esforgcos para a melhoria dos niveis de letramento da populacéo, ou
sgja, as agdes que vierem a ser implantadas no Brasil para reverter os indices de analfabetismo
precisam adotar a concepcdo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, de modo a
possibilitar ndo sb 0 acesso a tecnologia escrita, mas 0 Seu Uso Nos mais variados contextos

comunicativos.

Nesse contexto, apesar das iniciativas para reverter os indices de anafabetismo do pais, a
escola publica, devido a0 modelo educativo que embasa a maioria de suas acfes, modelo
burgués, ainda se configura como um espaco que exclui a camada da populagdo que néo
consegue se enquadrar em seus preceitos, resultando em uma escola que ndo consegue

alfabetizar todas as criancas que a ela tém acesso.
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A ineficiéncia da escola em alfabetizar tem atingido, principal mente, as criangas oriundas das
classes socioecondmicas desprivilegiadas, tendo em vista que sdo submetidas a um ensino que
desconsidera a realidade e as necessidades especificas dessa parte da populacéo. A escola na
tentativa de se isentar dessa culpa repassa a responsabilidade do fracasso para os pais ou até
Mesmo para as criangas, uma vez que apresenta a falta de apoio dos pais e a falta de vontade

das criancas como responsaveis pel o fracasso.

Nesse jogo de isengdes, o fracasso dessas criangas acaba sendo naturalizado, por muitos, uma
vez que é visto como normal que essas criangas cheguem ao término do primeiro ano ou até
mesmo, no fim do ciclo da alfabetizacdo (3° ano do Ensino Fundamental) sem terem
compreendido o funcionamento do sistema de escrita alfabética. Criticando a naturalizacéo do

fracasso dessas criangas, Morais (2012, p. 23) aponta que:

[...] vivemos, no Brasil, um verdadeiro apartheid educacional, no qual
coexistem, sem maiores questionamentos, dois sistemas de ensino: agquele
destinado as classes médias e a burguesia e “o outro”, destinado as camadas
populares, no qual se passou a aceitar, como natural, que um altissimo
percentual de criancas chegue ao final do primeiro ano sem ter
compreendido o funcionamento do sistema alfabético.

O que na realidade é possivel constatar, na prética, € que o sistema de ensino tal como esta
formatado, atualmente, sO atende as criangas que possuem condi¢cdes favoraveis para a
aprendizagem, como, por exemplo, aquelas que possuem uma familia que incentiva, apoia e
gue os membros sdo referéncia de estudantes. Nesse sentido, as criangas que nao tém essas
condicdes favoraveis para a aprendizagem, que sd0 em sua maioria oriundas das camadas

populares, acabam ficando em desvantagem em relagdo as demais.

Essa ineficiéncia da escola em afabetizar as criangas, jovens e adultos, gerou ao longo dos
tempos uma discussdo sobre qual seria a melhor maneira de alcancar esse fim, isto €, durante
muito tempo acreditou-se que 0 segredo da alfabetizacdo estava no desenvolvimento do
método mais adequado. Nesse contexto, as pesquisas sobre alfabetizacdo, seguindo as
tendéncias educacionais, buscaram encontrar o método de alfabetizacdo eficaz. Entretanto, os
métodos idealizados, por desconsiderar 0os demais aspectos que constituem o processo de

alfabetizacdo, ndo deram conta de reverter o quadro do analfabetismo no Brasil.
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1.2 0 ENSINO DA ESCRITA NO BRASIL

A concepcdo de alfabetizagdo, de acordo com o momento histérico, tem se configurado de
diferentes maneiras, todas mantendo uma estreita relacéo com o tipo de leitor necessario para
conviver socialmente. Diante disso, o Brasil, como os demais paises do mundo, em relagdo ao
acesso a leitura e a escrita, vivenciou diferentes momentos, passando de uma alfabetizagcdo
gue visava a catequizar a populacdo indigena, no Periodo Colonial, para uma alfabetizacéo,
no periodo imperial, que visava a aguisicdo do codigo escrito da Lingua Portuguesa,
objetivando ao estudo da gramética da lingua latina, da retérica e da poética, no ensino
secundério e superior, e chegando a ser considerada, na atualidade, como requisito para a
promocdo da cidadania. Tal mudanca de foco aconteceu seguindo 0 processo evolutivo
vivenciado pelo pais ao longo dos anos. Nesse sentido, visando a estabelecer um parémetro
acerca da concepcdo de afabetizacdo que embasara a presente pesquisa, serd realizado um
breve resgate histérico sobre a evolucdo desse conceito. Nesse retorno historico, seréo
utilizados como aporte tedrico os estudos de Mortatti (2004), Morais (2003, 2012), Soares
(1998, 2012), entre outros.

Inicialmente, no processo de colonizacdo do Brasil, visando a catequizar, cristianizar e
civilizar os indios, os padres da Companhia de Jesus criaram as “escolas de ler, escrever e
contar”. Nesse periodo, no Brasil, a alfabetizacdo estava voltada para a populacdo indigena,
através da catequese e da conversdo, e para os filhos dos colonos, sendo o ensino ministrado
pelos jesuitas, que tinham a missdo de evangelizar pararecrutar fiéis e servidores paraalgreja
Catdlica (c.f. MORTATTI, 2004). Apesar de a Lingua Portuguesa ser a oficial do pais, as
criancas aprendiam em seu convivio familiar alingua geral, sistematizadas pel os Jesuitas e na
escola aprendia a ler e escrever a Lingua Portuguesa que ndo se configurava ainda como um
componente curricular. “Na verdade, o que iam os meninos (0s poucos privilegiados que se
escolarizavam) aprender a escola era 0 ler e 0 escrever em portugués, este néo era, pois,
componente curricular, mas apenas um instrumento para a afabetizacdo”. (SOARES 2012,
p.144).

No periodo Imperial, em 1759, devido as reformas educacionais do Marqués de Pombal,

inspiradas nas ideias iluministas, os jesuitas foram expulsos do pais, desarticulando a estrutura
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educacional vigente. Dessa forma, foi iniciada a organizacéo da instrucdo publica, com o foco
na formacdo do individuo para o Estado (Portugués) através das aulas régias. Entretanto,
somente apds a proclamacdo da independéncia do Brasil, em 1822, é que foram tomadas
medidas mais abrangentes em relacdo a instrugcdo publica. Nesse contexto, a gratuidade da
instrucdo priméria passou a constar na Constituicdo Imperial de 1824, sendo regulamentada
por lei em 1827. No entanto, de acordo com Mortatti (2004, p. 52- 53)

Foi dificil, porém, concretizar a extensdo da instrucdo elementar a toda a
populacdo, devido, sobretudo, a falta de escolas de professores e de
organizacdo administrativa adequada [...] apesar dos esforcos, para a grande
maioria dos habitantes do pais a iniciacdo nas primeiras letras continuava
ndo sendo possivel, ou continuava sendo resolvida na esfera privada.

Nesse periodo 0 uso e 0 ensino da Lingua Portuguesa se tornaram obrigatorios, seguindo a
tradicdo utilizada para 0 ensino do latim. Nesse contexto, a alfabetizacdo era concebida como
0 ensino dos rudimentos da leitura e da escrita, ou sgja, dava-se énfase ao aprendizado das
letras. Por conta disso, a leitura recebia maior importancia e 0 ensino orientava-se,

predominantemente, pelo método da soletracéo e o da silabacéo.

Com a Proclamacdo da Republica, a educacdo passou a ser condicéo de evolucéo e garantia
da liberdade do homem. Nesse contexto, “intensificou-se a necessidade de intervencdo
institucional na formac&o dos cidadados, sobretudo das novas geracoes, por meio da educacéo
e dainstrucdo priméria, com o objetivo de reverter o “atraso do Império.” [...]” (MORTATTI,
2004, p. 55).

A partir de entdo, a aprendizagem da leitura e da escrita que antes erarestrita a uma minoria e
gue acontecia de forma assistematica no lar ou nas poucas escolas do Império, por meio das
aulas régias, passou a ser organizada de forma intencional e sistematica em escolas
obrigatorias e gratuitas. Nesse contexto, a concepcdo do analfabetismo como um problema foi
reforcada, uma vez que a primeira constitui¢do republicana manteve a proibicdo do voto dos
analfabetos, imputando a estes a responsabilidade do problema do analfabetismo, bem como a
solugdo, uma vez que se compreendia que eles deveriam buscar a instrugdo como um ato de

vontade pessoal.
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Tendo o “problema’ do analfabetismo como mola propulsora, ao longo da década de 1920,
foram vivenciadas diversas reformas educacionais em diferentes estados brasileiros. Tais
reformas possibilitaram a introducdo do ideario da Escola Nova. Nesse contexto de reformas,
Mortatti (op. cit. p. 62) esclarece que “0 eixo das discussdes passaram a vislumbrar um
programa modernizador da sociedade e a revisdo das finalidades e fungbes da escola’, o que
“ultrapassava a mera afabetizacd0.” Buscava-se, nesse momento, que a instru¢do escolar

garantisse a cidadania.

Com a constituicéo de 1934, o Ensino Primério de quatro anos voltou a ser estabelecido como
gratuito e obrigatorio, em nivel nacional e extensivo aos adultos, gerando um esforco para
atender as criancas em idade escolar nas escolas existentes e a disseminacdo dos principios e
préticas escolanovistas. Nesse contexto, “a escrita passou a ser compreendida como um meio
de comunicag&o e instrumento de linguagem” e “aleitura passou a ser um meio de ampliar as
experiéncias, estimular poderes mentais.” (MORTATTI, 2004, p. 64-65).

Apbs a Segunda Guerra Mundial (1945), a educagcdo passou a ser condicdo para O
desenvolvimento, pois a eficécia das técnicas capitalistas de producdo dependiam do dominio
da leitura, da escrita e das operagdes fundamentais, gerando um grande desafio para o Brasil:
universalizar a alfabetizacdo para atender as demandas do mundo do trabalho e educacéo

tecnicista. Nesse momento histérico, Mortatti (2004, p. 67) esclarece que:

A paavra “afabetizacdo” passou, portanto, a partir desse momento
histérico, a designar um processo de cardter funcional e instrumental,
relacionando com o escolanovismo e com o ideario politico liberal de
democratizacéo da cultura e da participacéo social.

Apesar de todas as mudancas vivenciadas em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa a
concepcdo de escrita como cddigo permeou 0 processo de alfabetizacdo, bem como o ensino

de Lingua Portuguesa até o inicio dos anos de 1960, Soares (1998, p. 55) afirma que:

Pode-se concluir que, em todo esse periodo, a concepcdo de lingua que
informava o ensino de portugués foi a concepcdo de lingua como sistema:
ensinar portugués era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema linguistico, ou
apresentando e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos
para buscar neles estruturas linguisticas que eram submetidas a andlise
gramatical.
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O inicio dos anos de 1960° foi marcado por uma grande mobilizacéo em torno da educacéo
popular. Nesse periodo, tomando por base as concepcdes de Paulo Freire, bem como a
proposta de alfabetizacao idealizada por este educador foram desenvolvidas agdes educativas
e campanhas de alfabetizacdo que enfatizavam a sua dimensdo politica e cultural. A questéo
do analfabetismo passou a ser compreendida como resultado de uma estrutura social desigual,
sendo o processo educativo uma possibilidade de redirecionar a estrutura social produtora do
analfabetismo. Como € apontado na Proposta Curricular para 1° segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos (Brasil, 1997 A, p. 23):

O paradigma pedag6gico que se constituiu nessas préaticas baseava-se num
novo entendimento da relacdo entre a problemética educaciona e a
problemética social. Antes apontado como causa da pobreza e da
marginalizacdo, o analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da
situacdo de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitéria. Era
preciso, portanto, que o0 processo educativo interferisse na estrutura social
gue produzia o anafabetismo. A alfabetizacdo e a educacdo de base de
adultos deveriam partir sempre de um exame critico da realidade existencial
dos educandos, da identificagdo das origens de seus problemas e das
possibilidades de superé-los.

Devido ao golpe militar de 1964, a concepcéao de alfabetizacdo idealizada por Paulo Freire foi
cessada no Brasil, entretanto, em nivel internacional, nos anos de 1970, seus trabalhos
redimensionaram a alfabetizacdo, uma vez que o foco no aspecto metodol 6gico foi substituido
pelo aspecto sociopolitico. A partir de entdo, novas abordagens foram concebidas tomando

por base as concepcdes defendidas pel o estudioso.

Nesse periodo, devido as condic¢bes sociopoliticas do pais, o0 regime militar autoritério, e a
democratizacdo do acesso das camadas populares a escola, uma nova concepcado de escrita
passou a permear as préticas escolares no ambito do processo de afabetizacdo e do ensino de

L ingua Portuguesa. Sobre essa mudancga, Soares (op. cit. P. 57) esclarece que:

6 Também na década 1960, foi promulgada em 1961 aprimeiralLe de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

— Lei 4024 e a constituicdo de 1967, que ampliou a gratuidade e obrigatoriedade do ensino de 1° grau para oito
anos, regulamentado pela Lei 5692, de 1971.
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O quadro referencial para o ensino da lingua passa entdo a ser a teoria da
comunicacgao, e a concepcao de lingua é a de instrumento de comunicagao.
O ensino- aprendizagem da gramatica e do texto, este considerado modelo
da lingua “bem escrita’, perde sua proeminéncia; os objetivos sdo, agora,
pragmaticos e utilitérios: tratase de desenvolver e aperfeicoar os
comportamentos do aluno como emissor-codificador e como recebedor-
decodificador de mensagens|...]

Com o final da ditadura militar iniciada em 1964, novas exigéncias politicas, sociais e
culturais passaram a se consolidar na sociedade brasileira. Diante disso, no final da década de
1970 e inicio da década de 1980, os problemas da educagdo escolar brasileira passaram a ser
discutidos e analisados a partir de uma “relacdo dialética e contraditoria entre educacédo e
sociedade.” (MORTATTI, 2004, p. 69)

E possivel perceber nesse retorno na histéria do ensino de lingua materna que aconteceram
muitas acOes voltadas para a ampliagdo do acesso a escola e, consequentemente, da
alfabetizacdo da populacdo e superacéo do fracasso dos que a ela tinham acesso, entretanto
tais acOes voltadas para a superacdo do fracasso escolar, durante muito tempo, se
concentraram em discussdes pedagdgicas que tinham como pano de fundo a eficicia dos
métodos para 0 ensino da leitura e da escrita, ou sgja, o foco era decidir quais seriam 0s

métodos mais eficazes 0s sintéticos ou os analiticos.

Entre os métodos sintéticos, identificam-se: i) a soletrac@o e a silabacdo que partem da letra
ou da silaba para chegar a palavra, dando énfase excessiva aos mecanismos de decodificacao,
codificacdo e memorizacdo em detrimento da compreensdo e ii) os métodos fonicos que
propdem associacoes visuais e auditivas com a forma e os sons das letras, utilizando histérias

€ recursos expressivos de voz, gesticulagdo, desenho, teatro, entre outros.

E, entre os métodos analiticos, mudando o ponto de partida, mas mantendo a concepcéo de
aprendizagem, identificam-se i) de palavracao, ii) de sentenciacdo eiii) o global ou de contos
todos utilizam partes significativas da linguagem, palavras, frases ou contos para a realizacéo
da andlise das unidades menores, silabas, |etras, fonemas.
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E importante salientar, que apesar de possuirem diferencas, os métodos tradicionais de
alfabetizacdo, sintéticos ou analiticos, possuem como aporte tedrico “a Visdo

empirista/associ acionista de aprendizagem” (MORAIS, 2012, p. 27).

A opcdo por um método’ de ensino mais adequado ndo foi suficiente para afabetizar uma
grande parcela das criangas que chegavam a escola, tendo em vista que os métodos
desconsideravam as singularidades especificas de cada uma, isto € 0s métodos eram
aplicados considerando que todas as criangas aprendiam da mesma forma, uma vez que se
trabalhava com o ideal de turmas homogéneas. Outro fator que contribuiu para o insucesso da
alfabetizacdo foi que a instituicdo escolar, apesar de receber criancas das mais diversas
camadas sociais, continuava seguindo modelos que foram concebidos para atender as criangas
das classes sociais mais favorecidas, ou sgja, para as criangas que se relacionam com a leitura
e a escrita de maneira quase natural .

Os métodos de ensino da leitura e da escrita foram o foco das pesquisas académicas durante
muito tempo, entretanto, a partir dos anos de 1980, com a ampla divulgagdo, no Brasil, dos
resultados das pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e colaborares acerca da psicogénese da
escrita esse cenario foi sendo modificado. Uma vez que a pesquisadora pde em xeque as
concepcdes vigentes a respeito do ensino da leitura e da escrita que se baseavam nos métodos
de ensino mais eficazes, nos testes de maturidade e nas cartilhas de alfabetizagdo. Em fungéo
disso, a énfase dos estudos sobre alfabetizaco, que era dada ao como ensinar, passou a ser
dada a0 caminho percorrido pela crianga no processo de aprendizagem da escrita, sendo
considerando alfabetizado agquele que consegue compreender a base alfabética dessa lingua de

modo a utilizé-la na leitura e producéo de textos.

Nessa perspectiva, a crianga € um ser que pensa e que constroi ativamente o seu
conhecimento do mundo e da lingua, uma vez que na tentativa de compreender os materiais
escritos que circulam socialmente, elabora vérias hipdteses acerca da escrita, antes de atingir a
compreensdo que o adulto possui sobre o0 sistema de escrita afabética e, consequentemente,

ndo chega a escola em um nivel zero de compreensdo da escrita, como até entéo se acreditava.

" Compreendemos que o fracasso da escola em alfabetizar n&o se restringe a escolha do método certo, uma vez
gue os aspectos socioculturais também interferem, mas ndo determinam tal fracasso.

29



Nesse contexto de mudancas de concepcles acerca da aquisicdo da lingua na modalidade
escrita, 0 ensino de Lingua Portuguesa passa a assumir uma concepcao de escrita que levaem

consideracao 0s seus aspectos sociointeracionais, conforme esclarece Soares (1998, p. 59)

[...] alingua como enunciacdo, discurso, ndo apenas como comunicagao,
que, portanto, inclui as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que € utilizada, com as condi¢les sociais e historicas de sua
utilizacdo. Essa nova concepcdo vem também alterando em sua esséncia o
ensino da leitura e da escrita, agora vistas como processos de interacdo
autor-texto-leitor, em determinadas circunstancias de enunciacdo e no
guadro das préticas socioculturais contemporaneas de uso da escrita, e vem
ainda aterando as atividades de desenvolvimento da linguagem oral,
considerada esta sempre como interacdo, em gue sentidos sdo produzidos por
e para uma situagdo especifica.

Tal concepcdo de escrita considera que o ensino de Lingua Portuguesa, na escola, deve
habilitar o0s estudantes a serem usu&rios competentes de sua lingua materna e,
consequentemente, participarem, ativamente, das interacbes sociais, ou sgja, um ensino de
lingua materna que possibilite a democratiza¢&o das oportunidades sociais.

Nessa busca da democratizacdo das oportunidades sociais, a escola passa a ser espaco de
resisténcia a alienagcdo imposta que sd pode ser efetivado mediante uma educagdo que visa a
emancipacdo do sujeito. Em relacdo a isso, Mortatti (2004, p. 71) esclarece que para a
efetivacdo dessa funcdo da escola seria necessario um “processo de ensino que Vvisasse a
fornecer as classes sociais dominadas instrumentos politicos e culturais que contribuissem
para a sua emancipagao e para a superacdo da ordem socia injusta” Nessa perspectiva, 0
ensino da leitura e da escrita, do ponto de vista didético, passa a ser concebido como uma

questdo politica devido as relagdes entre linguagem e classe social.

Em meio a esse movimento de democratizagdo da sociedade, através da democratizacgo da
escola publica, foram elaborados documentos oficiais® que buscaram esse fim, como por
exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental anos iniciais (1997), para o0 Ensino Fundamental anos finais (1998) e Ensino
Meédio (2000), como também iniciativas nacionais, estaduais € municipais voltadas para o

ensino daleitura e da escrita.

8 Também fazem parte desses documentos a Constituicdo de 1988 e a Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educac&o Nacional (LDBEN).

30



Entretanto, apesar de o Brasil ter evoluido, consideravelmente, em termos de acesso a
educacdo escolar basica, como pode ser observado nessa breve retrospectiva, ainda ha um
caminho muito longo a ser percorrido para que a ingtituicdo escolar publica sga capaz de
ensinar as criangas, jovens e adultos a ler e a escrever, competentemente, isto €, que sga
capaz de desenvolver um ensino pautado nos aspectos sociointeracionais da escrita de modo a
possibilitar que os estudantes possam atuar socialmente na condi¢do de cidadéos criticos e

reflexivos.

1.3LETRAMENTO: LEITURA E ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

Na medida em gque o0 acesso a afabetizacdo, através da escolarizacdo, foi sendo ampliado
surge uma nova inquietacdo acerca dos efeitos sociais da alfabetizagdo, levando muitos
estudiosos a refletirem sobre os reais impactos da afabetizacdo, tendo em vista que o fato de
ser alfabetizado ndo implica, necessariamente, em ser um usuario competente da leitura e da
escrita como préticas sociais. Tal reflexdo deu margem a realizacdo de pesquisas voltadas
para as préticas sociais vivenciadas pelas pessoas que envolvem a leitura e a escrita em

diferentes dominios discursivos.

Nesse sentido, a concepcao de letramento surge no cendrio educacional no momento em que
0s estudos sobre a afabetizagdo ndo conseguem responder a questionamentos sobre as
préticas sociais da leitura e da escrita, tendo em vista que, atualmente, viver em sociedade
exige, cada vez mais, 0s usos competentes da leitura e da escrita, 0 que contribui para
marginalizar as pessoas Ou 0S grupos sociais que ndo tém acesso a escrita ou que, mesmo

tendo acesso, ndo a utilizam de maneira competente.

Em relacéo aisso, Kleimam (1995, p. 15) afirma que “o conceito de letramento comegou a ser
usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o0 “impacto social da
escrita’ (KLEIMAM,1991) dos estudos sobre a alfabetizacdo.”

O termo letramento foi introduzido no discurso dos estudiosos da educacéo e das ciéncias da
linguagem no Brasil, na segunda metade da década de 1980, entretanto devido ao fato de o
termo letramento ainda se encontrar vinculado a escolarizagdo, tendo em vista que a escola se
tornou no século XX um espago privilegiado para afabetizar as criancas, em aguns

31



momentos a sociedade, de um modo geral, o utiliza como sinénimo de alfabetizacdo. Nessa
perspectiva, serd abordada a distincdo entre letramento e alfabetizacdo, de modo a delimitar as

concepcdes que norteardo a pesquisa em questdo.

Parte-se, entdo, da concepcdo de alfabetizacdo, uma vez que é um termo que, em relacdo a sua
especificidade, possui um sentido estabilizado, tendo em vista que esta atrelado a aquisicéo da
tecnologia que permite ler e escrever. Nessa perspectiva, visando a delimitar a abrangéncia do
termo alfabetizacdo, Soares (2004, p. 91) define-o como: “0 processo pelo qual se adquire o
dominio de um cédigo e das habilidades de utilizé-lo para ler e escrever, ou seja: 0 dominio

datecnologial...] paraexercer aarte e ciéncia da escrita’.

A paavra letramento apareceu, de acordo com os estudiosos, pela primeira vez no Brasil no
livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica’ de Mary Kato, publicado em
1986, pela editora Atica. A partir de ent&o, o termo letramento esteve presente em diversas
publicacBes de estudos relativos aos usos sociais da leitura e da escrita. Sobre esse

surgimento, Mortatti (2004, p. 87) esclarece que:

[...] otermo “letramento” parece ter sido utilizado pela primeira vez por
Mary Kato, na apresentacdo do seu livro No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de 1986, cujo objetivo é salientar aspectos de
ordem psicolinguisticos que estdo envolvidos na aprendizagem da
linguagem, no que se refere a aprendizagem escolar por parte das criangas. A
autora explica, entdo, seu pressuposto, que contém uma definicdo indireta de
letramento relacionado com a funcdo da escola em formar “cidaddos
funcionalmente letrados’ [...]

A palavra letramento é a traducdo para o portugués do termo inglés literacy que significa
condicdo de ser letrado, divergindo, dessaforma, do significado que Ihe € atribuido na Lingua
Portuguesa. De acordo com Soares (op. cit, p. 91), o letramento esta relacionado ao uso social,
efetivo e competente, da tecnologia da escrita. Para tanto, € necessario o desenvolvimento de
habilidades, conhecimentos e atitudes.

Kleimam (1995, p. 19) assume a concepcao de letramento como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos’. Corroborando essas duas defini¢les, Rojo (2009 p.

98) compreende que:
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o termo letramento busca recobrir 0s usos e as préticas sociais de linguagem
gue envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados ou
ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos ...]
numa perspectiva sociol 6gica, antropol 6gica e sociocultural .

Nessa perspectiva, as préticas de leitura e de escrita vivenciadas na escola, letramento escolar,
deixam de ser o Unico parametro a ser utilizado para se considerar uma pessoa letrada, uma
vez gue o letramento, como pratica socia extrapola a concepcdo de escrita das instituicoes
escolares, visto que, mesmo sem ter tido acesso a educacéo escolar, tanto uma crianga quanto
um adulto podem ter préticas sociais letradas. Estas podem ser desde a escuta de uma leitura

em voz alta até uma producdo oral de um texto para alguém escrever.

A esse respeito, Soares (2004, p. 92) defende que “ a alfabetizagdo — a aquisicdo da tecnologia
escrita- ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, isto &, para a participacdo em
préticas sociais de respeito, tanto assim que analfabetos podem ter um certo nivel de
letramento [...]”. Isso significa dizer, que as pessoas podem utilizar a tecnologia da escrita em
suas interagdes sociais, mesmo sem ter tido acesso a essa tecnologia de forma sistematica, por
meio da escolarizacdo, ou sgja, € possivel, em algumas situacoes, ser letrado, mesmo sem ser
alfabetizado.

Entretanto, de acordo com Kleimam (1995, p. 20) “[...] a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, prética social, mas com apenas
um tipo de prética de letramento, a alfabetizacdo [...]”. Nessa perspectiva, sustentam suas
préticas de uso da escrita em um modelo de letramento que é denominado por Street (1984,
apud Kleimam, 1995, p. 21) de “ modelo autbnomo” . Nessa concepgdo, o letramento sd pode
ser desenvolvido de uma maneira e estd associado ao progresso, a civilizagdo e a ascensao

socidl.

A escrita, nessa perspectiva de letramento, € concebida de acordo com, Kleimam (op. cit. p.
22) como “um produto completo em S mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua
producdo para ser interpretado; o processo de interpretacdo estaria determinado pelo
funcionamento légico interno ao texto escrito [...]". Ou sgja, 0 processo de construcéo de
sentidos pelos interlocutores é algo descartado, uma vez que a interpretacdo € algo que €
determinado pela logica interna do texto. Além disso, 0 modelo auténomo de letramento
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também, segundo Kleimam (1995,. p.22), traz consigo “a correlagdo entre aquisicdo da escrita
e desenvolvimento cognitivo, a dicotomizacdo entre a oralidade e a escrita e a atribuicdo de

poderes e qualidades intrinsecas a escrita e aos povos que a possuem”.

Tentando superar as limitagOes da concepgéo de letramento autdbnomo, Street (apud Kleimam,
1995, p. 21.) defende o0 “ modelo ideoldgico” que corresponde a praticas socias, culturamente
determinadas, que possuem significados de acordo com 0s contextos e as instituicdes nos
quais elas foram adquiridas e praticadas. (cf. KLEIMAM, 1995). Esse modelo de letramento é
caracterizado, nd como uma oposicdo a0 modelo autbnomo, mas como uma tentativa de
revelar que as praticas de letramentos, aém de serem culturais, sdo parte das estruturas de
poder de uma sociedade. Nessa perspectiva, as diferencas na apropriagdo e utilizacdo da
escrita entre grupos sociais distintos sdo evidenciadas a partir dos eventos de |etramentos por
eles vivenciados.

O acesso a escola, devido a predominancia do modelo autbnomo de letramento, pode
representar tanto uma continuidade para as criangas que ja convivem, desde 0s primeiros anos
de vida, em ambientes altamente letrados, quanto uma quebra para as criangas que convivem
em ambientes em que as préticas de letramento sdo pouco valorizadas pela escola, como por
exemplo: a apreciacdo de musicas marginalizadas pela classe dominante, como funk, hip hop,
rap e brega, o contato com a midia que divulga a violéncia ou até mesmo o0 uso de redes
sociais que possuem uma linguagem com caracteristicas proprias. Em fungéo disso, o modelo
de escola que desvaloriza as préticas de letramento vivenciadas pelas criangas, antes de
chegarem a escola, sO vem servindo para agravar as desigualdades sociais, uma vez que, as
criangas que ja possuem uma maior intimidade com a leitura e a escrita valorizadas pela
escola, terdo mais chance de éxito nas praticas escolares.

Na sociedade contemporanea, 0 acesso sistematizado a escrita, na maioria dos casos, acontece
por meio da escola, cabendo-lhe, a responsabilidade de viabilizar o acesso a tecnologia da
escrita, ou sgja, a afabetizagdo, bem como o desenvolvimento das habilidades para 0 uso
efetivo da leitura e da escrita nos mais diversos contextos sociais, isto & o letramento.
Entretanto, € preciso ter clareza de que a escola € apenas um lugar no qual as pessoas

desempenham, por meio da leitura e da escrita, papéis sociais, utilizando, para tanto, os
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géneros textuais pertencentes a essa esfera de circulagdo, tais como resumos, resenhas,

anotacdes, seminarios, prescindindo, paratanto, do letramento escolar.

Nessa perspectiva, o fato de ter acesso a escola e de ter um bom desempenho no letramento
escolar, ndo garante que as pessoas sejam usuérias competentes da lingua nos mais variados
eventos de letramento, pois cada dominio discursivo exige a utilizagdo de géneros tipicos. Por
conta disso, € importante que a escola integre, em suas atividades diferentes, formas de
letramentos sociais para que os estudantes possam se familiarizar com o0 maior nimero
possivel de eventos e préaticas de letramentos, bem como saber utilizar a leitura e a escrita de
acordo com as continuas exigéncias sociais. Em relacéo a isso, Rojo (2009, p. 108) defende

gue devido as multiplas exigéncias do mundo contemporaneo:

O letramento escolar tal como o conhecemos, voltado principalmente para as
préticas de leitura e escrita de textos em géneros escolares (anotagoes,
resumos, resenhas, ensaios, dissertagdes, descricfes, narrages e relatos,
exercicios, instrucdes, gquestiondrios, dentre outros) e para alguns poucos
géneros escolarizados advindos de outros contextos (literério, jornalisticos,
publicitario) ndo serd suficiente [...]. Sera necessario ampliar e democratizar
tanto as préticas e eventos de letramentos que tém lugar na escola como o
universo e a hatureza dos textos que nela circulam.

Em func&o dessa necessidade de integrar os letramentos sociais ao contexto escolar, é preciso
e inevitavel que sgja feita a escolarizacdo desse conhecimento. Fato esse que Street (apud
Soares, 2004, p. 107) identifica como a “pedagogizacdo do letramento”, ou sgja, “processo
pelo qual a leitura e a escrita, no contexto escolar, integram eventos e praticas sociais
especificas, associadas a aprendizagem, de natureza bastante diferente dos eventos e préticas
associados a objetivos e a concepcbes ndo escolares’. Nessa perspectiva, a escola pode
assumir-se como o lugar do simulacro dos letramentos sociais, de modo que as praticas de
leitura e escrita vivenciadas dentro da escola sgjam o reflexo das préticas de letramento

requeridas fora da escola.

E importante ressaltar que, apesar de na escola o letramento social sofrer um processo de
pedagogizacdo, desocando-0 de seu espaco e tempo tipicamente situados, para situactes
artificializadas, os estudos comprovam que esse processo de escolarizagcdo da leitura e da
escrita é necessario e fundamental para o desenvolvimento das principais habilidades
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necessarias para um leitor e um escritor competente. Nesse sentido, Soares (op. cit. p, 111)

esclarece que:

[...] letramento escolar e letramento social, embora situados em diferentes
espacos e em diferentes tempos, sdo parte dos mesmos processos sociais
mais amplos, 0 que explicaria por que experiéncias sociais e culturais de
usos da leitura e da escrita proporcionadas pelo processo de escolarizagdo
acabam por habilitar os individuos a participacdo em experiéncias sociais e
culturais de uso daleitura e da escrita no contexto social extra-escolar.

Buscando a formagdo, por meio da escola, de leitores e escritores competentes surge, na
atualidade, a proposta de ensino da escrita tomando por base a perspectiva do letramento, ou
sgja, a perspectiva do alfabetizar-letrando. Essa perspectiva, de acordo com Santos e
Albuquerque (2007, p. 95-96) se propde a:

[...] levar os alunos a apropriarem-se do sistema alfabético ao mesmo tempo
em que desenvolvem a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de
forma competente e auténoma, tendo como referéncia praticas auténticas de
uso dos diversostipos de material escrito presentes na sociedade.

Nessa perspectiva, arealizacdo de um trabalho que viabilize aleitura e a producéo de géneros
textuais socialmente instituidos configura-se como um caminho para afabetizar-letrando.
Entretanto, Santos e Albuquerque (2007, p. 96- 97) chamam a atencdo para erros cometidos
por professores a0 assumir esse paradigma, visto que acreditam que no processo de
alfabetizar-letrando:

[...] ostextos que funcionam na realidade extra-escolar pudessem entrar na
escola da mesma forma como funcionam fora dela;

[...] utilizar a leitura de diferentes textos apenas como pretexto para o
trabalho com palavras que, apds escolhidas do texto lido, sdo divididas em
silabas para depois ser trabalhadas valendo-se do estudo das familias (ou
padrdes) silébicas;

[...] aoportunizacdo da leitura e producdo coletiva de textos, os alunos que
ainda ndo dominam o sistema de escrita podem vir a, sozinhos, apropriar-se
desse conhecimento. [...] ndo oportunizam atividades de reflexdo sobre a
pal avra nem sistematizam o ensino do sistema de escrita alfabético.

Nesse sentido, 0 acesso na escola aos mais variados géneros textuais que circulam
socialmente em espacos e tempos tipicamente situados se configura como uma maneira de

habilitar as criancas a interagir de maneira competente, em diferentes situacdes, por meio da
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leitura e da escrita. Esse pode ser um meio de evitar ou até mesmo solucionar o fracasso no
processo de alfabetizacéo e letramento das criangas, que acompanha de forma expressiva a
histéria da educacdo brasileira. Entretanto, é preciso que sgja levado em conta que cada
género textual desempenha uma fungdo comunicativa na sociedade e que essas funcges
necessitam estar bem claras nas propostas de leitura ou producéo.

Devido a heterogeneidade de préticas sociais mediadas pela |eitura e pela escrita, os estudos
mais recentes sobre o fendbmeno do letramento tém chamado atencdo para a pluralidade do
termo, passando a ser concebido como letramentos. Como € possivel verificar em Buzato,
2007 (apud Rojo, 2009, p. 101) que concebe “Letramentos sdo préticas sociais, plurais e
situadas, que combinam oralidade e escrita de formas diferentes em eventos de natureza
diferente, e cujos efeitos ou consequéncias sao condicionados pelo tipo de pratica e pelas
finalidades especificas a que se destinam [..]". Sobre essa vertente plural do termo
letramento, Street (2010, p. 34) afirma que a sua trgjetéria de pesquisador “tem contribuido
para construir algumas ideias e conceitos que tem a ver com a compreensao de |letramentos —

no plural — através de contextos culturais’.

Seguindo essa tendéncia, 0s letramentos passaram a ser categorizados como
“ingtitucionalizados’, que sdo valorizados, porque procedem de instituicdes socialmente
respeitadas e o0s “vernaculares’, que sdo desvalorizados, por procederem dos usos cotidianos.

A respeito disso, Santos e Albuguerque (2007, p. 102) afirma que:

Os letramentos dominantes preveem agentes (professores, autores de livros
didéticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, padres e pastores,
advogados e juizes) que, em relacdo ao conhecimento, sdo valorizados legal
e culturalmente, sGo poderosos na propor¢cdo do poder da instituicdo de
origem. Ja os letramentos “vernaculares’ ndo sdo regulados, controlados ou
sistematizados por instituicdes ou organizacfes sociais, mas tém origem na
vida cotidiana, nas culturaslocais.

Tendo em vista que a escola possui como objetivo principa habilitar os estudantes para que
possam participar, competentemente, das diversas praticas sociais de letramentos, € preciso
considerar que existem diferentes tipos de letramentos, ou segja, letramentos multiplos e que
tanto os letramentos valorizados quanto os letramentos vernaculares, devem ser objeto de

reflexdo e estudo. Nessa perspectiva, a escola deixa de desvalorizar os letramentos
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vernaculares, aceitando-os como vélidos em determinadas esferas discursivas e viabiliza o
estabelecimento do contato com os letramentos valorizados necessarios em outras tantas
situacBes comunicativas. Ou sgja, a escola assume 0 papel de munir os estudantes de
instrumentos necess&rios para atuar competentemente nas mais diversas situacfes

comunicativas.

Para alcancar essa demanda educacional, Rojo (2009, p. 107) esclarece gque € preciso uma
educacdo linguistica que leve em consideracdo, de maneira éica e democrética, “o0s
multiletramentos ou letramentos multiplos, os letramentos semiGticos e os letramentos criticos
e protagonistas’. Para tanto, € necessario 0 contato e apropriacdo dos diferentes géneros
textuais, situando-os em suas esferas de circulacdo, uma vez que toda interacdo mediada pela
escrita, quer sgjavernacular, quer sgja valorizada, acontece por meio de géneros culturalmente
instituidos. Diante disso, os estudos acerca dos géneros textuais e suas implicagdes para o
ensino de lingua configuram-se, atualmente, como um pré-requisito para uma acado docente

focada no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

1.4 GENEROS TEXTUAIS: CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA LEITURA E
DA ESCRITA

As pesquisas iniciais sobre o fendmeno dos géneros textuais ndo possuiam o foco voltado
para 0 ensino. Por esse motivo, embora estgjam bastante presentes nos meios académicos,
ainda necessitam ser alvo de estudos e reflexdes, por parte dos educadores, para que possam
contribuir, de maneira eficaz, para a melhoria da qualidade do ensino de lingua materna, ou
sgja, 0s estudos acerca dos géneros textuais com o foco voltado para 0 ensino, apesar de terem
sido ampliados nos ultimos anos, ainda precisam ser difundidos entre os educadores, de modo
a subsidiar a prética docente no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes.

Nessa perspectiva, apesar de 0s estudos iniciais acerca dos géneros ndo possuirem o foco na
questdo do ensino (cf. BAKHTIN, 2011), muitos autores da atualidade, tomando por base
essas produces, iniciaram o caminho de transpor as teorias dos géneros para as concepcdes
de ensino de lingua. Nesse contexto, compreender as diferentes abordagens dadas aos géneros
e vislumbrar as suas implicacfes para o ensino de lingua materna configura-se como de suma
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importancia para fundamentar uma acdo docente que tem por objetivo principal
instrumentalizar os estudantes, por meio dos géneros textuais, para 0s usos sociais dalingua.

Os géneros textuais, apesar de terem sido alvo de observagbes sistematicas, desde Grécia
Antiga, realizadas por Platdo (tradicdo poética) e Aristoteles (tradigdo retorica), ganharam
visibilidade no final dos anos de 1960 a partir da divulgagéo das produgdes de Bakhtin que
aborda a linguagem numa perspectiva dialdgica. Embora tivesse 0 seu foco de pesguisa
direcionado para a natureza linguistica do enunciado, suas concepcdes fundamentaram muitos
estudos que possuem 0s interesses voltados para as questdes pedagdgicas do ensino de lingua.
Entre os pesquisadores que utilizaram as concepgdes bakhitinianas como base para seus
estudos, Marcushi (2008, p. 153) identifica Scheneuwly e Dolz, sob uma perspectiva de
orientacdo vygotskyana socioconstrutivista e Bronckart dentro de uma perspectiva

interacionista e sociodiscursiva aplicado ao ensino de lingua materna.

Perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e
atencdo didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz e
Scheneuwly): com vinculagdo psicolégica (influéncias de Bakhtin e
Vygotsky) estéo preocupados em particular com o0 ensino dos géneros na
lingua materna. Preocupacdo maior com o ensino fundamental e tanto com a
oralidade como a escrita. A perspectiva geral € de carater psicolinguistico
ligado ao sociointeracionismo.

Além desses estudiosos, também € possivel identificar, no Brasil, o trabalho de Marcuschi
(1983, 1988, 2001, 2007, 2008) com os estudos dos géneros textuais a partir de uma

perspectiva soci ointerativa da producdo linguistica.

De acordo com a concepcdo de Bakhtin (2011, p. 261- 262), a lingua materializa-se por meio
de enunciados concretos e Unicos que refletem as condigdes especificas e as finalidades de
cada campo por meio do contetido tematico, estilo da linguagem e construcdo composicional.
Nessa perspectiva, “cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, 0s quais denominamos de
géneros do discurso”, ou segja, cada area de atuacdo humana é permeada pela presenca de
determinados tipos de enunciados que se tornam necessarios no processo de interagdo.
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Outro aspecto considerado de suma importancia por Bakthin (2011, p. 263) em seus estudos
sobre a natureza dos géneros € a diferenciagdo entre 0os géneros discursivos primarios

(simples) e os géneros discursivos secundarios (complexos):

Os géneros discursivos secundérios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condicdes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopoalitico, etc. no processo de sua formacéo
eles incorporam e reelaboram diversos géneros primérios (simples), que se
formaram nas condi¢des da comunicagdo discursivaimediata.

Essa distingdo entre géneros primarios e secundarios é importante na medida em que permite
entender a natureza complexa e profunda dos enunciados e, consequentemente, a relacdo

ideol 6gi ca presente em cada género do discurso.

E importante compreender que 0s géneros textuais sempre estiveram presentes nas relagdes
sociais e culturais da humanidade e que a dinamicidade das formas de comunicac&o acarretam
0 aparecimento e o desaparecimento de alguns géneros textuais. Nessa perspectiva, Marcuschi
(2007, p. 19) considera que:

[...] os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados
a vida cultural e socia. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do diaa-dia. Séo
entidades socio-discursivas e formas de agdo socia incontornéveis em
qualguer situacdo comunicativa. [...] caracterizam-se como eventos textuais
adtamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais[...]

Os estudos dos géneros textuais voltados para o ensino de lingua materna foram
impulsionados, no Brasil, a partir da segunda metade dos anos de 1990, com a publicagéo dos
Par@metros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, tendo em vista que o documento
concebe 0 ensino da lingua a partir da leitura e producéo de diferentes géneros textuais.
Entretanto, € valido ressaltar que essas pesquisas, mesmo tendo o foco voltado para 0 campo
da educagdo e possuirem suas bases nas diversas releituras dos estudos de Bakhtin, de acordo
com Rojo (2005, p. 185) possuem “vertentes metateoricamente diferentes’ e podem ser

classificadas em: “ Teoria de géneros do discurso ou discursivos e teoria de géneros textuais’.
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Teoria de géneros de texto tendiam a recorrer a um plano descritivo
intermediario — equivalente a estrutura ou forma composicional — que
trabalha com nogdes herdadas da linguistica textual (tipos, protétipos,
sequéncias tipicas etc.) e que integrariam a composi¢éo dos textos do género.
[...] ados géneros discursivos, pelos parametros da situacdo de enunciacdo —
sem a pretensdo de esgotar a descri¢do dos aspectos linguisticos ou textuais,
mas apenas ressdltando as “marcas linguisticas® que decorriam
de/produziam significacdes e temas relevantes no discurso.

A partir do foco dado ao estudo dos géneros, os autores acabam se filiando a uma das
vertentes. Diante disso, a pesguisa em tela baseou as suas andlises tomando por base as
concepcdes dos autores contemporaneos que abordam o texto segundo a vertente de géneros
de texto e que direcionam seus estudos para 0 ensino de lingua materna, tais como Marcushi
(2007, 2008), Scheneuwly e Dolz (2004).

Nessa perspectiva, os estudos dos géneros textuais, voltados para 0 ensino, marcam uma nhova
maneira de tratar o texto, uma vez que superam as abordagens centradas unicamente no
estudo das tipologias textuais que, durante muito tempo, fundamentaram a agcéo docente. No
entanto, Marcuschi (2007, p. 22-23) considera que pararealizar um trabalho com a producéo e
a compreensdo textual é necessario que se faca uma distingdo entre esses dois conceitos.

Definindo-os;

[...] tipo textual para designar uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composicao {aspectos lexicais,
sintéticos, tempos verbais, relagdes l6gicas}. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como: narracéo,
argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo. Género textual como [...]
textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteidos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢éo caracteristicas.

O estudo das tipologias textuais, mesmo oferecendo contribuicbes importantes para a
compreensdo do funcionamento da lingua, apresentavam limitagbes quando utilizados no
contexto escolar, uma vez que ndo dotava os estudantes da competéncia de interagir em
diferentes dominios discursivos por meio dos géneros textuais mais adequados a situagéo.
Desse ponto de vista, Scheneuwly (1991, apud Scheneuwly e Dolz, 2004, p. 58) aponta como

limitagdes do estudo das tipologias:
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a) seu objeto ndo é o texto, e ainda menos o género do qual todo texto é um
exemplar, mas operacfes de linguagem constitutivas do texto, tais como a
ancoragem enunciativa e a escolha de um modo de apresentacdo ou de tipos
de sequencialidades; b) a analise se exerce sobre subconjuntos particulares
de unidades linguisticas que formam configuragdes, traduzindo as operacdes
de linguagem postuladas.

Ao se pensar em uma perspectiva de ensino e de aprendizagem da escrita a partir dos textos é
necessario que se leve em consideracdo as diferentes concepgdes acerca da escrita que estéo
presentes nos diferentes instrumentos educacionais, uma vez que a concepcado de escrita
adotada influencia na concepcdo de lingua, texto e sujeito produtor de texto. Nessa
perspectiva, Koch e Elias (2009, p. 32- 36) distingui trés concepcbes de escrita que estéo
relacionadas com o foco dado a essa agdo. Sendo elas: escrita com o “foco na lingua’, ou o

“foco no escritor” ou o “foco nainteragéo.”

Na primeira concepcao, a escrita tem o foco voltado para a lingua, tendo em vista que para se
escrever bem é necessario “ conhecer as regras gramaticais e ter um bom vocabul&rio” (KOCH
e ELIAS 2009, p. 32). A partir dessa concepcao de escrita Koch e Elias (op. cit. p. 33) revela
gue a lingua é “um sistema pronto, acabado, devendo o escritor se apropriar desse sistema e
de suasregras’, o texto é entendido como “simples produto de uma codificago realizada pelo
escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, 0 conhecimento do
codigo utilizado” e o0 sujeito € um ser que, a0 escrever, possui 0 comportamento “(pré)
determinado pelo sistema’ linguistico. Essa concepcdo de escrita pode ser relacionada com a

perspectiva autdbnoma do fendmeno do letramento apresentada por Street (1984).

Na segunda concepcdo, a escrita possui o foco voltado para o escritor, visto que “é entendida
como uma atividade por meio da qual aguele que escreve expressa seu pensamento, suas
intencdes, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou ainteragdo que
envolve esse processo.” (KOCH e ELIAS, 2009, p.33). Nessa concepcao de escrita, alingua é
concebida como “representacdo do pensamento”, o texto “é visto como o produto-16gico- do
pensamento (representacdo mental) do escritor” e o sujeito escritor configura-se como o
“senhor absoluto de suas acOes e de seu dizer” (KOCH e ELIAS, op. cit. p. 33). Essa
concepcado de escrita também pode ser relacionada com a perspectiva autbnoma do fendmeno
do letramento apresentada por Street (1984).
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E, naterceira concepcado, a escrita tem o foco voltado para a interacdo, uma vez que a escrita
“@ vista como producdo textual, cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de
conhecimentos e a mobilizagdo de vérias estratégias’ (KOCH e ELIAS, 2009, p. 34). Nesse
prisma, a lingua é concebida dentro uma perspectiva “interaciona (dialégica)”’, o texto é
considerado como um “evento comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos,
cognitivos, sociais e interacionais (BEAUGRANDE, 1997 apud Koch e Elias, op. cit. p. 34)”
€ 0S sujeitos sdo vistos como “ atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dial ogicamente
— Se constroem e sdo construidos no texto”. Essa concepgdo de escrita pode ser relacionada
com a perspectiva ideol 6gica do fenémeno do letramento apresentada por Street (1984).

A concepcdo interacionista da escrita demanda, por parte de quem escreve, além do
conhecimento sobre o texto a ser produzido, a mobilizagéo de “ conhecimentos armazenados
na memoria relacionados a lingua, ao saber enciclopédico, as préticas interacionais.” (KOCH
e ELIAS, op. cit. p. 37). O conhecimento de texto diz respeito a escolha, entre os diferentes
textos que circulam socialmente, do texto mais adequado a situagdo comunicativa. Sobre esse

conhecimento Koch e Elias (op. cit. p. 43) esclarece que numa producéo escrita

0 produtor precisa ativar “modelos’ que possui sobre préticas comunicativas
configuradas em textos, levando em conta elementos que entram em sua
composicdo (modo de organizacdo), além de aspectos do contetdo, estilo,
funcéo e suporte de veiculagéo.

Além do conhecimento do texto, para que a producéo escrita se concretize, € necessario,
também, que sgam ativados os conhecimentos linguisticos que correspondem ao
conhecimento da gramatica, ortografia e do Iéxico. Em relacdo a esse conhecimento, a autora

esclarece que:

Escrever € uma atividade que exige do escritor conhecimento da ortografia,
da gramética e do léxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida nas
indmeras préticas comunicativas de que participamos como sujeitos
eminentemente sociais que somos e, de forma sistematizada, na escola.
(KOCH e ELIAS, 2009, p. 37)

Ouitro tipo de conhecimento necessario para a producéo escrita € o enciclopédico que esta
relacionado ao conhecimento de mundo. Esse conhecimento, de acordo com Koch e Elias (op.

cit. p. 41) séo:
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[...] conhecimentos sobre as coisas do mundo que se encontram armazenados
em nossa meméria, como se tivéssemos uma enciclopédia em nossa mente,
constituida de forma personalisada, com base em conhecimentos de que
ouvimos falar ou que lemos, ou adquirimos em vivéncias e experiéncias
variadas.

Os conhecimentos interacionais estéo relacionados a “ativacéo de modelos cognitivos que o
produtor possui sobre préticas interacionais diversas, histérica e culturamente constituidas”
(KOCH e ELIAS, 2009, p. 44). Nesse movimento de ativacéo do conhecimento interacional,

0 escritor, de acordo com Koch e Elias (op. cit. p. 44- 52)

0 configura na escrita a sua interacdo, possibilitando ao leitor
reconhecer o objetivo ou propdésito pretendido no quadro interacional
desenhado;

0 determina a quantidade de informagdo necessaria, numa situacdo

comunicativa concreta, para que o leitor seja capaz de reconstruir o

objetivo da producéo do texto;

seleciona a variante linguistica adequada a situacéo de interacao;

0 faz a adequacdo do género textual a situagdo comunicativa;

0 assegura a compreensao da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor
guanto ao objetivo desgjado, utilizando-se de varios tipos de acles
linguisticas configuradas no texto, por meio daintroducéo de sinais de
articulacdo ou apoios textuais, atividades de formulagdo ou construcéo
textual.

O

A concepcao interacionista de escrita, assumida pela presente pesquisa como paradigma para
andlise do corpus, fundamenta as orientacbes PCNs, visto que, o referido documento, de
acordo com Antunes (2003, p. 22), “privilegiam a dimensdo interaciona e discursiva da

lingua como uma das condi¢Bes para a plena participagdo do individuo em seu meio socia”

Outra questdo que deve ser levada em consideracdo diante do estudo dos textos € o fato de a
lingua se manifestar tanto através dos géneros orais quanto dos escritos, isto € uma mesma
lingua possui a modalidade ora e a modaidade escrita e cada modalidade possui
caracteristicas proprias. Nessa perspectiva, 0s géneros textuais de ambas as modalidades
devem ser objeto de estudo em sala de aula para oportunizar o desenvolvimento das mais
variadas habilidades comunicativas. Entretanto, o fato de cada modalidade possuir

caracteristicas préprias, ndo valida a concepcao dicotdmica entre elas, concebidas por muitos.

Sobre a relagdo entre oralidade e a escrita, Marcuschi (1995, p. 13) argumenta que “as

diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipolégico das préticas e ndo na
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relacdo dicotdmica de dois polos opostos’. O que, na realidade, acontece € que cada evento
comunicativo requer a producdo de géneros textuais adequados a situacéo, ou segja, a prética

social de producdo textual € determinada pela situacéo interacional.

A partir desse continuum tipoldgico, surge a necessidade de superar a concepg¢do lingua ora
como lugar em que tudo € permitido, uma vez que é o lugar da espontaneidade, da violacdo

das regras gramaticais, dafalta de plangjamento e da falta de monitoramento.

A supervaorizagdo da modalidade escrita lingua em detrimento da oralidade, apesar de
inUmeras producdes cientificas apontarem para a necessidade de um equilibrio entre ambas, €
algo que ainda esta muito presente nas salas de aula da educacéo fundamental, tendo em vista
gue, muitos educadores sentem dificuldades em reorganizar as atividades de modo a
contemplar os géneros orais pertencentes a esferas discursivas mais formais. Em relacéo a

isso, Antunes (2003, p. 24-25) aponta que nas aulas de Lingua Portuguesa h&:

[ uma gquase omissao da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar
[.];

[ uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violagéo
dasregras dagramétical...]

[1 uma concentracdo das atividades em torno dos géneros da oralidade
informal, peculiar as situacdes da comunicacdo privada...]

[J ou sgja, uma generalizada falta de oportunidade de se explicitar em sala
de aula os padrfes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo dos
géneros da comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com
escolhas lexicais mais especializadas e padrdes textuais mais rigidos,
além do atendimento a certas convencdes sociais exigidas pelas situactes
de“falar em publico”.

Diante da realidade educacional em relagdo ao ensino da oralidade, Antunes (2003, p. 100-
105) apresenta as caracteristicas ideais para o trabalho com os géneros orais, tendo em vista
que, segundo a autora, o trabalho com a oralidade deve ser orientado para:
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acoerénciaglobal;

aarticulacéo entre os diversos topicos ou subtdpicos da interacao;

as suas especificidades,

avariedade de tipos e géneros de discursos orais,

facilitar o convivio social;

reconhecer 0 papel da entonacdo, das pausas e de outros recursos
suprassegmentais na construcdo de sentido do texto;

momentos de apreciacdo das realizacdo estéticas proprias da literatura
improvisada, dos cantadores e repentistas;

[ desenvolver a habilidade de escuta com atencdo e respeito aos mais
diferentes tipos de interl ocutores.

(0 I O O A O

O

Conceber que os géneros orais devem, de maneira equilibrada, fazer parte do ensino de
Lingua Portuguesa significa entender que cada modalidade da lingua, de acordo com as suas
especificidades e fungdo social, necessita ter 0o seu devido espaco em sala de aula. Nesse
sentido, € preciso também superar algumas praticas em relagdo ao ensino da escrita ainda
existente na educacdo brasileira. Sobre essas praticas de ensino de escrita, Antunes (2004, p.

25 — 27) aponta que ainda é possivel constatar:

(1 um processo de aquisi¢ao da escrita que ignora ainterferéncia decisiva do
sujeito aprendiz[...];

[ aprética de uma escrita mecanica e periférica, centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na
memorizagdo pura e simples de regras ortograficas [ ...];

71 apréticade umaescritaartificial einexpressiva|...J;

71 a pr@tica de uma escrita sem funcdo, destituida de qualquer vaor
interacional, sem autoria e sem recepcao |[...];

[ a prética de uma escrita que se limita a oportunidades de exercitar
aspectos ndo relevantes dalingual...];

1 a prética, enfim, de uma escrita improvisada, sem plangamento e sem
revisdo, na qual o que conta &, prioritariamente, a tarefa de realizé-la, ndo
importa “o que se diga’ e 0 “como se faz”. (E a“lingua da escola’, como
observou um menino sabido!).

A partir das reflexfes sobre as préticas de ensino de Lingua Portuguesa existentes nas escolas
brasileiras e tomando por base a perspectiva interacionista da lingua, urge a necessidade de
mudancas nessas praticas. Partindo dessa necessidade, Antunes (2003, p. 61- 65) propde que

o trabalho com a escrita sgja

[...] de autoria também dos alunos; de textos, de textos sociamente
relevantes; funcionalmente diversificada; de textos que tém leitores;
contextualizada e adequada; metodol ogicamente adequada; orientada para a
coeréncia global; adequada também em sua forma de se apresentar.
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Abordando a questdo dos géneros textuais sob um prisma didatico, uma vez que visumbram a
incorporacdo dos estudos ao contexto escolar, Scheneuwly e Dolz (2004, p. 23),
fundamentados pelos estudos vygostskianos e bakhtinianos, concebem o género como
“instrumento bifacial, semi6tico e complexo” que permite a0 sujeito, numa dada situacéo,
interagir discursivamente. Afirmam ainda que “o0s instrumentos encontram-se entre o
individuo que age e 0 objeto sobre 0 qual ou a situacéo na qual ele age: eles determinam seu
comportamento, guiam-no, afinam e diferenciam sua percepcéo da situacdo na qual ele é

levado aagir”.

Entretanto, para que 0s géneros possam se configurar como instrumento mediador em
diferentes situacfes de interacdo, € necessario que sejam apropriados pelos sujeitos. Para
suprir essa necessidade, surge a educacdo formal como a responsavel em instrumentalizar as
criangas com 0s “géneros secundarios’ (necessarios nas interagdes mais formais, mediadas
pelaleitura e escrita) em outros termos, para preparar 0s estudantes para interagir socialmente
utilizando os géneros mais adequados a situacdo de comunicagdo vivenciada. 1sso néo
significa que o repertdrio de “géneros primarios’, fruto de relacbes esponténeas, cotidianas e
imediatas, adquirido pelas criangas de maneira informal ndo sgja importante; na realidade,
esses géneros sdo insuficientes para que os estudantes possam ser habilitados a interagir

competentemente em diferentes esferas comunicativas ou dominio discursivo.

Os géneros textuais, por sua vez, sdo produzidos e circulam em determinados contextos
sociais, tendo em vista que desempenham determinadas funcbes nesses contextos. Os
contextos sociais que instituem quais 0s géneros especificos e caracteristicos deles sdo
identificados como dominios discursivos. O dominio discursivo, de acordo com Marcuschi
(2008, p. 155):

[...] congtitui muito mais uma “esfera da atividade humana’ [...] indica
instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso jornalistico,
discurso religioso etc.). Ndo abrange um género em particular, mas da
origem a varios deles, ja que 0s géneros sdo0 institucionalmente marcados.
Constituem préticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto
de géneros textuais que as vezes lhe sdo proprios ou especificos como
rotinas comunicativas ingtitucionalizadas e instauradoras de relacbes de
poder.
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Outro aspecto importante, que precisa ser levado em consideracdo nos estudos dos géneros
textuais € a maneira como esses géneros chegam ao seu destinatério para cumprir a sua funcéo
comunicativa, isto €, quais s80 0s possiveis suportes de cada género, tendo em vista que existe
uma relacdo entre o género e 0 suporte, uma vez que 0 suporte é necessario para que 0s
géneros circulem socialmente. Sobre suporte textual, Marcuschi (2008, p. 174) esclarece que
“entendemos aqui como suporte de um género um lo6cus fisico ou virtual com formato

especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto”.

Considerando aimportancia do trabalho com os géneros textuais em sala de aula, Scheneuwly
e Dolz (2004, p. 96) postulam que “é possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se
oralmente em situacfes publicas escolares e extra- escolares’. Para tanto, defendem que a
escola deve ser um ambiente em que a producdo de textos se transforme em um objeto de
ensino sistemético. Sendo necessario:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
mdltiplos e variados. é isso que permitirA aos alunos apropriarem-se das
nocdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo ora e escrita, em situagBes de comunicacéo
diversas.

Nesse sentido, visando a apropriacdo dos diferentes géneros textuais necessarios nas
interacBes sociais, Scheneuwly e Dolz (2004, p. 97) defendem que os géneros textuais sejam
tratados didaticamente por meio do procedimento denominado de “sequéncia didatica’, uma
vez que a consideram como sendo valida para gudar os estudantes no desenvolvimento das
capacidades necessarias para a producdo textual, tendo em vista que permite analisar junto
com os estudantes o funcionamento, a funcédo, as condi¢cdes de producéo e a circulacdo dos
diferentes géneros. Definindo-a, entdo, como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Nesse
contexto, 0s géneros textuais, concebidos como préticas de linguagem historicamente

construidas, configuram-se como objetos de ensino e de aprendizagem.

Uma sequéncia didatica, de acordo com os tedricos, possui uma estrutura de base que é
iniciada com a apresentacdo da situagéo, na qual € realizada uma descricdo detalhada da
producdo que devera ser elaborada; em seguida, realiza-se uma producdo inicial que visa a
subsidiar o professor na avaliagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e, a partir deles,
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definir as capacidades que os estudantes ainda necessitam desenvolver, bem como pensar em
atividades que levem em conta as possibilidades e dificuldades da turma. A etapa posterior,
denominada de médulos, permite a ampliacdo do repertorio dos estudantes, ou sgja, nela os
estudantes realizar&o atividades que objetivam uma maior familiarizagdo com o0 género em
estudo. Na ultima etapa, é realizada uma producdo final que permite ao estudante pér em
prética os conhecimentos adquiridos, bem como permite que o professor avalie 0s progressos
alcancados. Nesta etapa, além da producdo propriamente dita, estdo presentes atividades de
revisdo e reescrita que se configuram como de suma importancia para a qualidade das

producdes.

O gue pode ser observado nessa proposta de apropriacdo dos géneros textuais € que o seu
ponto de chegada é sempre a producdo de um determinado género textua que circula
socialmente, possui funcdes sociais especificas e destinatérios reais. Para tanto, concebe-se
como ponto de partida a identificagdo dos conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes,
defendendo gue as intervencdes planejadas pel os professores devem ser focadas para o que o
estudante ainda precisa adquirir, ou sgja, a intervencdo pedagogica mediada pelo professor se
situa no campo dos usos da lingua, que ainda necessitam ser dominados pel os estudantes para

serem usuari os competentes dessa lingua.

Inspirados nas abordagens da psicologia da linguagem, como Vygotsky (1934), por exemplo,
os autores compreendem que devido a complexidade da prética de producdo de texto, os
estudantes necessitam superar quatro niveis que funcionam, simultaneamente, na mente dos
individuos. Tais niveis, no momento da elaboracdo e vivéncia de uma sequéncia didética,
necessitam ser levados em consideracdo pelos professores. O primeiro, a “representacéo da
situacdo de comunicagcdo”, consiste em levar 0 estudante a visualizar destinatario, a
finalidade, o género do texto, como também a posicao que ele assumird em relacdo ao texto.
O outro nivel que necessita ser superado € a “elaboracdo dos contelidos’ que se caracteriza
como a habilidade de utilizagdo de técnicas para buscar, elaborar ou criar conteldos que
diferem de acordo com o género textual a ser elaborado. O nivel seguinte a ser superado é o
“plangiamento do texto” que esta relacionado com a finalidade ou o destinatario do texto.
Finalizando, apontam “realizac8o do texto” como o ultimo nivel a ser superado, definindo-o
como a escolha dos meios de linguagem mais eficazes para escrever o texto. (cf.
SCHENEUWLY; DOLZ, 2004).
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Andisando o cardter modular do procedimento de sequéncia didatica proposto por
Scheneuwly e Dolz, Marcuschi (2008, p. 216 — 218) apresenta algumas aspectos que validam

asua utilizacdo em sala de aula, umavez que,

a)[...] age com a producdo textual e ndo apenas com as palavrasisoladas|...].
tem uma visdo de lingua como um conjunto de préticas sociais e vé o0s
géneros nesta mesma linha. N&o separa oralidade da escrita como se fossem
dois dominios dicotémicos.

b) [..] a producdo textual atividade que se situa em contextos da vida
cotidiana e os textos sdo produzidos para alguém com algum objetivo. [...].

c) Tratam-se 0s géneros como formas histéricas com uma relativa
estabilidade e que circulam na sociedade para consumo dos falantes e
leitores em geral. Ensina-se a produzir textos e, em consequéncia de uma
conscientizagdo do processo, aprende-se também algo a respeito da teoria do
texto e do género.

d) [...] o auno se prepara para enfrentar as situagdes reais da vida didria. As
produgdes consideram as caracteristicas de cada género e suas necessidades.
e) [...] situa as acBes no contexto da realidade e ndo naturaliza o trabalho
com a lingua. Também ndo fica apenas em observacdes impressionistas,
conduzindo as acbes para situagdes concretas do dia-a-dia. [...]

f) [...] permite um trabalho diferenciado entre os alunos e permite que se
tenha atencdo para problemas especificos de cada qual ha medida em que se
acompanham as producdes individuais e se fazem avaliacOes especificas da
producdo corrente. A producdo do aluno é valorizada.

g) [...] permite que os casos de insucesso sgam retrabalhados e recebam
atencdo especia sem que isso ocasione transtornos. [ ...]

h) a oralidade e a escrita devem ser tratadas de forma clara e o centro da
atencdo é o género. [...]

i) pode ser uma maneira de compreender melhor que o trabalho de escrita é
também um trabalho de reescrita. (p. 112). [...]. Pois o produto fina é o
resultado de um processo que pode passar por muitas revisoes.

j) O texto escrito pode ser considerado como uma forma permanente,
exteriorizada, do préprio comportamento da linguagem (p.113). Esse
processo, por ser exteriorizado pode ser observado e torna-se objeto de
reflexdo.

A escolha dos géneros mais adequados para serem objetos de estudo nas sequéncias didéticas
deve ser guiada pelo intuito de familiarizar o estudante com a maior quantidade possivel de
géneros de diferentes esferas de circulacdo, de modo a ampliar 0 seu repertério, ou seja, deve
estar voltada para 0s géneros que os estudantes ainda ndo dominam ou que possuem pouca
familiaridade. Nessa perspectiva, ainda visando a fundamentar o trabalho escolar, os autores
sugerem cinco agrupamentos de géneros que tomam por base os “dominios sociais de
comunicacdo” e as “capacidades de linguagem implicadas no dominio dos géneros’,
apontando para a necessidade de “construir, com os estudantes, em todos os graus de
escolaridade, instrumentos, visando ao desenvolvimento das capacidades necesséarias para
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dominar os géneros agrupados’ (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004 p. 62). Nessa perspectiva,
elaboram um quadro® que pode subsidiar o professor na escolha dos géneros que ser&o objetos
de estudo SCHENEUWLY'; DOLZ (op. cit. p. 121)

Quadro 1

Agrupamento de géneros textuais proposto por Scheneuwly e Dolz,
(2004, p.121)

DOMINIOS CAPACIDADES DE EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
SOCIAIS DE LINGUAGEM ESCRITOS
COMUNICACAO DOMINANTES
Culturaliteréria NARRAR Conto maravilhoso
ficcional Mimeses da agdo Fabula
atravésdacriagdo de | Lenda
intriga Narrativa de aventura

Narrativa de ficgdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado
Documentagéo e RELATAR Relato de experiéncia
memorizacdo de Representacdo pelo Relato de viagem

acOes humanas discurso de experiéncias | Testemunho
vividas, situadas no Curriculum vitae
tempo Noticia
Reportagem
Cronica esportiva
Ensaio biogréfico

Discussdo de ARGUMENTAR Texto de opini&o
problemas sociais | Sustentaggo, refutacdo e | Didlogo argumentativo
controversos negociacéo detomadas | Cartado leitor
de posicéo Carta de reclamagéo
Deliberacdo informal
Debate regrado
Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)
Transmissdo e EXPOR Seminario
construgdo de Apresentagdo textual de | Conferéncia
saberes diferentes formas de Artigo ou verbete de enciclopédia
saberes Entrevista de especiaista
Tomada de notas
Resumo de textos “expositivos’ ou
explicativos

Relatério cientifico
Relato de experiéncia cientifica

InstrucBes e DESCREVER ACOES | Instrucdes de montagem
pesquisas Regulacdo muatua de Receita
comportamentos Regulamento
Regras de jogo
Instrugdes de uso
Instrugdes

Apesar de os géneros serem agrupados, por exemplo, seguindo certas regularidades, os
agrupamentos ndo sdo fechados, pois um mesmo género pode atender aos requisitos de

diferentes agrupamentos. Coforme ressaltam os autores (p. 121-122):

° Esse agrupamento seré retomado na apresentacéo dos dados que serd realizada no capitulo 2 .

51



Os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo estanques uns em relacdo aos
outros; ndo é possivel classificar um género de maneira absoluta num dos
agrupamentos propostos. No méximo, € possivel determinar alguns géneros
gue poderiam ser protétipos para cada agrupamento e, assim talvez indicados
para um trabalho didatico. Trata-se, mais simplesmente, de dispor de um
instrumento  suficientemente  fundado teoricamente para resolver,
provisoriamente, problemas praticos como a escolha dos géneros e sua
organizagcdo numa progressao.

O trabaho com os agrupamentos de géneros propostos possibilita que, ao se construir
conhecimentos acerca de um determinado género textual, devido as caracteristicas comuns
dos géneros agrupados, esses conhecimentos possam ser transferidos para os demais géneros
do agrupamento, ou segja, a familiarizaggo com determinados géneros possibilita a
aproximagdo com outros géneros que possuem caracteristicas comuns devido as

possibilidades de transferéncia.

Tal perspectiva de trabalho, devido ao enfoque voltado para a producgédo de textos socialmente
instituidos, vem fundamentando a elaboragdo de diversos materiais didéticos, como por
exemplo, o livro didatico do Projeto Se Liga, no entanto a aplicacdo prética dessa proposta
necessita de aprofundamento tedrico, tanto por parte dos autores dos livros didéticos, quanto
dos educadores, para que nd venha a comprometer seu desenvolvimento e,
conseguentemente, 0 sucesso. Na redidade, o que € preciso, antes de tudo, é que os
envolvidos no processo educativo compreendam e aceitem as bases teoricas que sustentam tal
proposta. Tendo em vista que ndo adianta declarar que se esta assumindo uma concepcao
tedrico-metodol6gica e, na prética, vivenciar agbes que ndo condizem com a concepcao
assumida, ou sgja, sdo as atividades propostas pelos livros e as préticas vivenciadas pelos
professores que revelam as concepcdes tedricas que, de fato, fundamentam a o livro didético

ou a pratica docente.

Acompanhando as producdes cientificas acerca do ensino da leitura e da escrita, bem como
dos géneros textuais, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, mais especificamente o
de Lingua Portuguesa, surgem, no cenario educacional brasileiro, no momento em que a
eficacia da escola em ensinar a ler e a escrever, competentemente, estava sendo questionada,
tendo em vista que essa incapacidade estava comprometendo o desempenho dos estudantes
em e, consegquentemente, gerando um fracasso escolar. Como pode ser lido nas péginas
iniciaisde Brasil (1997) PCNS/LP:
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Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro das discussdes acerca da necessidade de melhorar a
qualidade da educacéo no Pais. No ensino fundamental, o eixo da discussao,
no que se refere ap fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura e da
escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais —
inaceitaveis mesmo em paises muito pobres — estdo diretamente ligados a
dificuldade que a escolatem de ensinar aler e aescrever. (BRASIL, 1997, p.
19)

Nesse contexto, as concepgdes acerca do fracasso escolar, que fundamentavam as praticas
docentes, estando focadas na ineficiéncia, Unica e exclusiva dos estudantes, comegaram a ser
revistas e repensadas como o reflexo da inadequacdo de um sistema escolar que foi
democratizado para as camadas mais pobres da populacgdo, tomando por base o perfil da
classe dominante, acolhendo uma parcela da sociedade que durante muito tempo ficou a
margem. Dito de outro modo, o fracasso escolar deixa de ser pensado como uma patologia
gue sO atingia a maioria das criancas de classes desfavorecidas e passa a ser concebido como
uma inadequacdo do sistema escolar que atende tais criangas. Entre todos os aspectos que
compdem essa inadequacdo do sistema escolar brasileiro, a formagdo docente para atender
essa demanda educacional, que permaneceu por tanto tempo reprimida, se configura como um
importante mecanismo para adequar a escola publica brasileira para atender, com qualidade,

as criancgas das classes desfavorecidas.

Nesse sentido, tendo como base a necessidade de garantir a aprendizagem da leitura e da
escrita, tidos como requisitos fundamentais para o sucesso escolar, os PCNs apontam para a
necessidade da revisdo e reformulacdo das praticas escolares em torno da afabetizacdo, bem
como do ensino de Lingua Portuguesa.

Diante disso, as préticas de ensino de Lingua Portuguesa passaram a ser orientadas no sentido
de promover os usos da lingua, uma vez que uma participacéo social autbnoma e competente
esta diretamente relacionada a competéncia comunicativa. Para tanto, a escola, tendo como
ponto de partida a realidade linguistica das criancas, passa a ser responsavel em preparéa-las
para interagir socialmente e de forma adequada através da linguagem materializada nos
diferentes géneros textuais orais ou escritos. Como € explicitado em BRASIL (1997-b, p. 30)
PCNYLP:
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Cabe, portanto, a escola viabilizar 0 acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. 1sso inclui
os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar.

Essa perspectiva de acesso aos saberes linguisticos € fundamentada pela concepgdo de lingua
como interagdo, uma vez que a concebe como um processo de interlocucdo construido em
situacOes concretas de interagdo. Nesse sentido, “a lingua é um sistema de signos historico e
social que possibilita a0 homem significar o mundo e a realidade” (BRASIL, 1997, p. 24) e
para utilizdla com autonomia é necessario, além de conhecer o funcionamento do seu

sistema, reconhecer o papel cultural que desempenha na sociedade da qual faz parte.

A interacdo através da linguagem acontece através da producdo de discursos, a partir dos
quais € possivel dizer algo, de uma determinada maneira e em uma determinada situagéo
comunicativa O discurso, por sua vez, materializa-se linguisticamente em textos. Nessa
perspectiva, o documento concebe o texto como objeto de estudo das aulas de Lingua
Portuguesa, uma vez que € concebido como “produto da atividade discursiva oral ou escrita
gue forma um todo significativo e acabado, qualquer que sgja a sua extensdo”. (BRASIL,
1997, p. 25). Nesse sentido, 0 processo de producdo de textos acontece em situacdes concretas
de interacdo e, por isso, cada Situacdo de interacdo necessita de formas textuais condizentes
com a situagdo comunicativa, ou seja, € preciso saber utilizar o género textual mais adequado

para que o processo de interagdo acontega.

Buscando validar as concepcdes acerca dos géneros textuais, 0 documento dialoga com os
estudos de géneros de Bakhtin (2011), uma vez gque afirma que “0s varios géneros existentes
constituem formas relativamente estéveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizado
por trés elementos: contelido tematico, estilo e construgdo composiciona.” (BRASIL, 2007,
p. 26).

Dessa forma, as concepgdes de texto, discurso e géneros assumidas pelo documento implicam
uma revisdo das praticas escolares, uma vez que adotar o texto como objeto de ensino da
L ingua Portuguesa requer o abandono das praticas que artificializam ou utilizam o texto como
pretexto, como por exemplo, as que ainda seguem a rotina preconizada pelos métodos
analiticos de afabetizacdo, Requer ainda, a filiacdo as préticas de leitura e escrita que
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possibilitem a aprendizagem da linguagem a partir dos géneros textuais que circulam
socialmente. Sendo assim, 0 ensino da escrita reconhecido como producdo de textos que
circulam socialmente ultrapassa a aprendizagem do funcionamento do sistema de escrita
alfabética, tendo em vista que tal aprendizagem, apesar de ser fundamental, ndo garante a
compreensdo e a producdo de textos escritos. 1sso quer dizer que o ensino da escrita,
desvinculado das préticas sociais nas quais a escrita desempenha um papel principal, ndo

atende as atuais demandas educacionais e as atuais exigéncias sociais.

Sendo assim, o que € possivel concluir revisitando os PCNs de Lingua Portuguesa é que esse
documento aponta, desde os anos de 1997, a partir da ineficacia da escola em habilitar os
estudantes a serem usuarios competentes de sua lingua materna e dos estudos dos géneros
textuais, € que a escola necessita, desde os anosiniciais do Ensino Fundamental, ancorar a sua
prética do ensino de Lingua Portuguesa na constru¢do da autonomia comunicativa dos
estudantes, de modo a possibilitar a participacéo plena nos mais variados tipos de interactes

sociais.

Para tanto, a escola precisa ampliar o repertério linguistico dos estudantes a partir do estudo
dos diferentes géneros textuais. Nesse sentido, aponta como finalidade do trabalho com a

producdo textual aformacdo de escritor competente, definindo-o como:

[...] aguém que, ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que
estdo postas culturalmente, sabe selecionar 0 género no qual seu discurso se
realizard escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e as
circunstancias enunciativas em questdo. [...] € alguém que planeja o discurso
e consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se
destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género. E alguém
gue sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposi¢éo oral;
gue sabe esguematizar suas anotacfes para estudar um assunto; gque sabe
expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides. [...] €,
também, capaz de olhar para o proprio texto como um objeto e verificar se
esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro e incompleto. [...] Brasil (1997-
b, p. 65) PCNs/LP.

Compreender as ressignificagdes do papel da escrita em diversos momentos da historia, como
também o tratamento didatico recebido por ela nas instituices escolares, é entender que a
escrita representou papéis diferentes em diferentes momentos da histéria da humanidade, uma

vez que sua fungdo social esta intimamente ligada tanto as necessidades humanas quanto aos
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interesses das classes que detém o poder. Nessa perspectiva, 0 acesso a escrita vem, ao longo
dos anos, se configurando como um poderoso instrumento de exclusdo socia das pessoas que

nao tém acesso adla.

Nesse sentido, diminuir a exclusdo social através da democratizacdo do acesso, garantia da
permanéncia e da aprendizagem de todos os brasileiros, de modo a possibilitar o exercicio
pleno da democracia de todos os cidaddos, mesmo sendo uma ideia bastante presente nos
discursos oficiais, ainda é tido como algo que vai demandar, antes de qualquer coisa, a
desconstrucéo de uma realidade social que acostumou as pessoas a considerarem normal a
evasdo, a repeténcia e o oferecimento de uma educacdo escolar de ma qualidade para as
criancas oriundas das classes sociais desprivilegiadas, ou sgja, 0 insucesso escolar das dessas

criangas é algo natural na sociedade brasileira.

A partir dessa desconstrucéo da naturalizacéo do fracasso escolar, torna-se necessario pensar
em uma escola que garanta o direito de aprender a ler e a escrever de maneira competente,
independente da classe social das criangas atendidas. 1sso implica oportunizar inclusdo social,
cultural e politica, como também a construcéo da democracia, tendo em vista que o exercicio

da democracia € incompativel com analfabetismo dos cidaddos.

De acordo com as teorias acerca da alfabetizagdo, do letramento, dos géneros textuais e do
ensino de Lingua Portuguesa que fundamentam esta pesquisa, € indiscutivel aimportancia da
escola, na atualidade, para a ampliagdo das préticas de letramentos dos estudantes, assim
como do desenvolvimento da competéncia comunicativa. Outro ponto que € indiscutivel é a

importancia do papel do professor nesse processo de construgdo do conhecimento.

Diante disso, é possivel questionar: qual o papel do professor diante das novas demandas para
0 ensino de lingua materna? Como os estudos, atuais, acerca do ensino da leitura e da escrita
estdo sendo incorporados na prética docente? A formagdo minima exigida para atuar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é suficiente para as novas demandas para o ensino de lingua
materna? Como docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que ja possuem
a formacdo minima exigida para o exercicio do magistério, estdo redirecionando as suas

préticas em relacdo ao ensino daleitura e da escrita? As formag6es continuadas fundamentam,
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de fato, o redirecionamento da prética docente? Como essas formagdes estédo acontecendo?
Qual o legado deixado por elas?

Diante de tantos questionamentos e mudancas acerca da materializacdo, na sala de aula, dos
estudos sobre o ensino de lingua materna sob o prisma da alfabetizacéo, do letramento e dos
géneros textuais a presente pesquisa visa a investigar a concepcao de escrita que fundamenta
a prética do professor alfabetizador em relacéo a producao textual, antes e apos a formacao
continuada. Tal andlise tera seu foco voltado para impactos produzidos pela formac&o, na
atuacdo docente, no que concerne a mediacdo das atividades que objetivam a producéo de
textos escritos e, consequentemente, a formacdo de escritores competentes. Para tanto, é
necessario que sgja realizada uma breve reflexdo sobre o processo de formacéo inicia e
continuada do professor alfabetizador, na atualidade, asssim como o papel exercido por esse

profissional, em sala de aula, na mediac&o das atividades de producéo textual .

1.5 0 PROFESSOR ALFABETIZADOR FRENTE AO DESAFIO DE DESENVOLVER
A COMPETENCIA COMUNICATIVA DOSESTUDANTES

As mudancgas nas concepgdes de escrita vivenciadas, ao longo da histéria, no ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil tém afetado diretamente as exigéncias em relacdo ao fazer
docente, uma vez que acompanhando tais mudancgas, o perfil profissional do professor
afabetizador, também necessita passar por transformagdes, tendo em vista que as novas
demandas educacionais em relagdo ao ensino de Lingua materna exigem do professor novos

saberes docentes.

Em consonancia com as exigéncias do fazer docente, na atualidade, foi estabelecido no Art.
62 do titulo VI, “Dos profissionais da Educacao” dalLe 9394/96- LDBN um padréo nacional
minimo para a formacdo inicial dos professores da Educacdo Basica. No artigo em tela, €
exigida para o exercicio do magistério na Educagdo Basica a formagdo minima em curso
superior. No entanto, ainda, admite-se o nivel médio para atuar na Educacéo Infantil e nos

anosiniciais do Ensino Fundamental.
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (Redacéo dadapelal e n® 12.796, de 2013)

Entretanto, € importante compreender que o processo de formacdo do professor ndo esta
concluido apds o curso normal médio ou superior, tendo em vista que a sociedade, devido a
busca constante por novos saberes, vive em pleno desenvolvimento e mudangas. Outro
aspecto que reforca inconclusdo € a qualidade dos cursos de formagdo ofertados que,

conforme Veigae Viana (2012, p. 17),

[...] a partir dos anos de 1990 que a formacdo de professores se resumiu a
transmissao rapida de conhecimentos, habilitagdo rel@mpago de professores
por meio de treinamento, do adestramento, dosando e quantificando
resumidamente o conhecimento até chegar a informagdo técnico-
instrumental de um que fazer acritico e alienado. Desse ponto de vista, a
formagado fortalece as relagbes individualistas, competitivas, ndo dialbgicas,
e 0 compromisso do professor ndo vai além da simples reproducdo das
informacdes exi stentes.

Considerando a importancia dessa formacdo continuada é possivel identificar, no Art. 13 do
titulo 1V, “ Da organizacéo da Educacéo Nacional” da LDBEN sobre as das incumbéncias
dos docentes, que, dentre as incumbéncias, elencadas uma esta diretamente ligada a

necessi dade de um permanente processo de formagao continuada por parte dos professores.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

[...]

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao plangjamento, a avaiagdo e ao
desenvolvimento profissional;

]

O que pode ser percebido nesseinciso V € que, dentre as incumbéncias legais dos professores,
a formacdo continuada se materializa na participacdo dos periodos de desenvolvimento
profissional. Nesse sentido, primar pelo desenvolvimento profissional deixa de ser uma opgao
e se transforma em uma ag&o inerente a profissdo docente.
Sobre a definicdo da responsabilidade da oferta da formag&o inicial e continuada, inerente ao
fazer docente, a LDBN estabelece no § 1° do artigo 62 que os governos federal, estaduais e
municipais, em regime de parceria, possuem a responsabilidade de promové-las.
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Art. 621...]

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formacgdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de
2009).

Em relacdo ao processo de formagdo continuada dos professores, Veiga e Viana (2012, p. 20-
21), refletindo sobre a formagédo de professores, no ambito da inovagéo pedagogica, ressaltam
quatro principios, dentro de uma perspectiva de formagéo para o desenvolvimento humano,

gue devem ser levados em consideracdo, sendo eles:

a) a formacdo é uma acdo continua e progressiva. [...]. A prética € o ponto
de partida e de chegada do processo de formacdo [...]; b) a formagdo do
professor deve prepardlo para a atualidade]...];c) a formagdo humana
significa fazer da escola um tempo de vida, permitindo que os estudantes
construam a vida escolar [...]; d) aformagdo humana de professores deve ser
compreendida em seu contexto histérico [...].

Desse ponto de vista, a formagdo continuada se constitui como um importante componente
para o desenvolvimento dos aspectos profissionais e pessoals, tendo em vista que deve tomar
como ponto de partida e de chegada as reflexfes acerca da prética dos professores. Nesse
movimento, € necessario considerar que o “professor €, antes de tudo, alguém que sabe
alguma coisa e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber aos outros’. (TARDIF, 2011,
p.31).

Nessa perspectiva, a concepcao de formacao continuada adotada neste estudo € compreendida
como um processo pelo qual, a partir da reflexdo sobre a prética, tomando por base os saberes
cientificos, os professores vao reconstruindo os modos de pensar e de fazer. Quanto a esse
processo de formagdo continuada, Tardif (2011, p. 36) defende que as “formagdes com base
nos saberes e producdo de saberes constituem, por conseguinte, dois polos complementares e
inseparavels’, visto que “0 novo surge e pode surgir do antigo exatamente por que o antigo €

reatualizado constantemente por meio de processos de aprendizagem”.

Quando se propfe a pensar em um processo de formagdo continuada para professores, €
preciso considerar que a prética docente € congtituida por diferentes saberes que séo
adquiridos pelos professores, tanto nas institui¢cdes destinadas a formagdes de professores
quanto no seu fazer didrio. Nessa perspectiva, Tardif (2011, p. 36) compreende o saber
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docente como “um saber plural, formado pelo amagama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experiéncias’.
Ademais, no desempenho da atividade docente, sdo estabelecidas diferentes relacbes com
esses saberes, uma vez que cada saber, apesar de constituir a préatica docente, € oriundo de
diferentes processos interativos realizados pel o professor.

Nessa dindmica de constituicdo dos saberes docentes, Tardif (op. cit, p. 36 -39) esclarece que
0s saberes profissionais podem ser definidos como “o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicOes de formagdo de professores’, saberes esses que sd0 produzidos pelas ciéncias
humana e ciéncias da educacdo e que sdo incorporados na pratica docente; enquanto que 0s
saberes disciplinares “séo saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos’; ja os
saberes curriculares “correspondem aos discursos, objetivos, contelidos e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita’; e os
saberes experienciais sdo saberes que “brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades de
saber-fazer e de saber-ser”. Tais saberes que constituem a pratica docente séo articulados

simultaneamente em seu fazer e lhe conferindo, segundo Tardif (op.cit, p. 39), um:

[..] Satus de prética erudita que se articula, simultaneamente, com
diferentes saberes; os saberes sociais, transformados em saberes escolares
através dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes
oriundos das ciéncias a educacdo, os saberes pedagOgicos e os saberes
experienciais. Em suma, o professor ideal € alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, adém de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educacd e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os
alunos.

E importante ressaltar que os saberes docentes profissionais, disciplinares e curriculares,
devido a distancia entre a esfera responsavel pela producdo desses saberes e a prética
cotidiana dos professores, apresentam uma relacéo de exterioridade em relacdo a essa préatica.
Entretanto, os saberes experienciais mantém uma relacdo direta com a pratica cotidiana, uma

vez gque é nessa pratica que os professores, tomando por base os saberes profissionais,
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disciplinares e curriculares, constroem o seu perfil profissional. Nessa perspectiva “[...] a
prética pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os professores
retraduzem sua formacao e a adaptam a profissdo, eliminando o que Ihes parece inutilmente
abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o que pode servi-lhes [...]".
(TARDIF, 2011, p. 53).

O que é possivel inferir com essas reflexfes € que as propostas de formacdo continuada
voltadas para os professores devem, sempre, considerar os saberes e experiéncias que foram
construidos na prética, visto que esses saberes refletem a identidade do professor e essa

identidade n&o pode ser desconsiderada.

Considerando que a formagdo docente, inicial e continuada, se configura como um
mecanismo de suma importancia para acompanhar as atuais exigéncias sociais e voltando
essas reflexdes para 0 ambito do ensino de lingua materna, € preciso pensar em uma atuacao
docente que seja capaz de despertar nos estudantes, por meio de préticas adequadas, habitos e
atitudes em relacdo aos usos sociais da lingua materna, isto é, pensar numa agdo docente
capaz de desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes.

Nesse sentido, superando as interpretagdes iniciais das teorias construtivistas as quais
acreditavam que criangas aprendiam sozinhas em contato como 0 objeto, nesse caso 0s textos,
e compreendendo que para que elas possam aprender, além do contato com o objeto a ser
conhecido, € necessario que hagja o professor que |hes coloque numa situacéo reflexéo sobre
esse objeto, dentro de uma perspectiva de uma educacgio formal. E possivel afirmar, que o
professor necessita ter clareza das habilidades que os estudantes precisam desenvolver para

gue se tornem escritores competentes.

Refletindo sobre o papel do professor na educacdo escolar, a partir de uma perspectiva,
vygotskiana, Rego (1999 apud, Bezerra, 2007, p. 39) identifica que o professor possui um
importante papel no processo de construgdo do conhecimento dos estudantes, uma vez que se

configura como:
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[...] mediador do professor nas interacGes interpessoais e na interacdo dos
alunos com os objetos de conhecimento (o professor deixa de ser o agente
exclusivo dainformagéo e formagéo dos alunos,

para ser possibilitador das interacdes entre eles e também responsavel pela
intervencdo nas suas zonas de desenvolvimento proximal, ja que tem mais
experiéncia e a incumbéncia de desafiar, através do ensino, os processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos).

Seguindo a perspectiva do ensino de lingua materna como prética de producéo de textos que
visa a formacao de escritores competentes, conforme propdem os PCNs de Lingua Portuguesa
(1997), o professor assume a funcdo de mediador das atividades em sala de aula objetivando
construir, juntamente com os estudantes, os conhecimentos acerca dos géneros textuais de
circulagcdo socia de modo a habilitdlos a interagir socialmente a partir do género mais

adeguado a situacao.

Entretanto, devido aos paradigmas que sustentaram ou que ainda sustentam algumas praticas
escolares em relacdo a producdo escrita na escola, 0 papel do professor necessita ser alvo de
analise e reflexdo, tendo em vista que muitos professores formados dentro de uma perspectiva
tradicional® de ensino de lingua concebem a escrita como representacio de pensamentos e
ideias, necessitando se deslocar dessa concepcdo de escrita que se materializa por meio das
redacfes, que € um género puramente escolar, para a concepcao de escrita como interacdo que

se materializa em textos social mente instituidos.

Em relacdo aisso, Geraldi (1997, p. 136) afirma, a partir das reflexdes acerca da producéo de
textos no ensino e aprendizagem da lingua, “[...] estabeleco, uma distingdo entre producéo de
textos e redacdo. Nesta, produzem-se textos para a escola; naguela produzem-se textos na
escold’. Ainda em relagdo a distingdo entre redacdo escolar e a atividade de producéo de

textos naescola, Geraldi (op. cit. p. 137) esclarece que:

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razéo
para dizer o que se tem a dizer; se tenha para quem dizer o que se tem a
dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (ou, naimagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo); €)
se escolham as estratégias pararealizar (a), (b), (c) e (d).

190 termo tradiciona no ensino de lingua é aqui utilizado no sentido de um ensino baseado na gramética
normativa.
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Nessa perspectiva, € possivel afirmar que deixam de ter espaco propostas escolares de escrita,
muito utilizadas por professores de lingua materna, que se limitam a pedir que os estudantes
observem um desenho ou uma sequéncia de desenhos e criem um “texto”, que escrevam um
texto para contando como foi o final de semana ou as férias, assim como a proposta que
oferece um papel em branco a crianga sob o comando de escrever um texto com tema livre.
Ressaltando que as producdes oriundas dessas atividades sO seréo lidas pelo professor para
gue €ele possa identificar e marcar 0s erros gramaticais que as criangas ainda estdo cometendo

€, COMo cosequéncia, atribuir-lhes uma nota.

Em relacdo ao ensino da producéo textual na escola, os PCNs de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental dos anos iniciais, desde os anos de 1997, apresentam alguns
procedimentos didaticos que podem ser utilizados pelos professores para facilitar o
desenvolvimento das habilidades necessarias no processo de producdo de textos. Sendo eles:

[1 oferecer textos escritos impressos de boa qualidade, por meio da leitura
(quando os aunos ainda ndo leem com independéncia, isso se torna
possivel mediante leituras de textos realizadas pelo professor, o que
precisa, também, ser uma pratica continuada e frequente). S80 esses
textos que podem se converter em referéncias de escrita para os alunos;

1 solicitar aos alunos que produzam textos muito antes de saberem graf&
los. Ditar para o professor, para um colega que ja saiba escrever ou para
ser gravado em fita cassete € uma forma de viabilizar isso. Quando ainda
nao se sabe escrever, ouvir alguém lendo o texto que produziu é uma
experiénciaimportante;

(1 propor situagdes de producdo de textos, em pequenos grupos, nas quais
os alunos compartilhem as atividades, embora redizando diferentes
tarefas: produzir propriamente, grafar revisar|...];

1 aconversa entre professor e alunos &, também, uma importante estratégia
didética em se tratando da prética de producdo: ela permite, por exemplo,
a explicitacdo das dificuldades e a discusséo de certas fantasias criadas
pelas aparéncias. Uma delas é a da facilidade que os bons escritores (de
livros) teriam de redigir [...].

Ao adotar uma pratica docente que concebe o ensino da escrita como producéo de textos reais
e significativos para os estudantes, o professor necessita de acordo com Curto, Morillo e
Teixidd (2000, p. 148) ter clareza que “escrever é uma tarefa cognitiva muito complexa’,
tendo em vista que é necessario mobilizar diferentes conhecimentos simultaneamente. Nessa
perspectiva, para que o ato de escrever ndo se torne umatarefa dificil é preciso tomar algumas
decisbes antes, durante e depois da producdo do texto. Sobre esse complexo processo de

tomadas de decisdes, Curto, Morillo e Teixidé (op. cit. p. 148-149) apresentam quatro
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momentos que precisam ser objeto de estudo no processo da escrita de textos, sendo eles
“preparar-se para escrever; escrever; revisar e passar a limpo: editar”. Tais momentos sdo

comportamentos que devem se assumidos por um escritor.

O primeiro momento acontece antes da escrita propriamente dita. Nesse momento € preciso
“preparar-se para escrever”. decidindo: “1. o que: tema e situacdo de escrita; 2. para qué:
finalidade, intencdo da escrita; 3. para quem: destinatario; 4. como: suporte material,
instrumentos, tipo de texto”. Dando continuidade ao processo de producdo textual, apos as
tomadas de decisdes iniciais, acontece a escrita do texto propriamente dito. Nesse momento,
sd0 redlizadas. a “5.elaboracdo do pré-texto: conteido, roteiro, etc. e 6. 0 ato de escrever:
revisdo do pré-texto, dividas, etc”. Naterceira etapa, € o momento de “revisar”. Tal momento
consiste nas atividades de: “7. Reler, avaliar e corrigir o escrito”. Finalizando o processo de

producdo textual, no momento de “passar a limpo: editar” sdo realizadas a “8. edicéo e

reproducao”.

Algumas etapas vivenciadas no processo de producdo textual quando percorridas por
escritores competentes deixam de ser vivenciadas ou acontecem automaticamente, sem que
haja uma ativagcdo consciente. Entretanto, para 0s escritores iniciantes tais etapas necessitam
ser orientadas para a importancia do cumprimento de todas as etapas. Conforme esclarece
Curto, Morillo e Teixidd (2000, p. 148-149)

Os escritores adultos nem sempre esgotam todas as possibilidades do
processo da escrita. Nem sempre corrigem, nem sempre passam a limpo...
Outros aspectos desse processo podem ser automaticos para um escritor
experiente [...] Em compensacdo, para as criancas, 0s aspectos evidentes ou
automatizados sdo escassos, e 0 professor dever fornecé-los]...].

A partir de tantas transformacfes vivenciadas pela educacdo escolar e, consequentemente,
pelo ensino surge a urgéncia de repensar a atuacdo da escola e a atuacdo dos professores,
tendo em vista a necessidade de habilitar os professores a trabalharem visando ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes. Para tanto, é necessaria que
haja uma mudanca de paradigma acerca do ensino de lingua materna. Tal mudanca podera
acontecer mediante o acesso, reflex@o e apropriacdo dos saberes tedricos e metodol 6gicos
produzidos por pesquisadores que possuem o foco de seus estudos para 0 ensino da lingua
materna.
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Levando em consideracdo a gama de conhecimentos necessarios ao fazer docente em relacéo
ao ensino da producéo de textos e compreendendo gque esses conhecimentos estdo em pleno
processo de reformul agdes nas sociedades contemporaneas, € possivel concluir gue o processo
de formagdo continuada desses profissionais se configura, atualmente, como um importante
mecanismo para a garantia de uma pratica docente que busca sucesso dos estudantes.
Entretanto, é importante também refletir como essas formagdes estéo acontecendo e quais séo
as reais contribuicdes para prética docente e, consequentemente, para a aprendizagem dos
estudantes. Tais reflexfes sero retomadas de forma mais aprofundada no capitulo que se
destina a andlise de dados dessa pesquisa.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa, a partir da andlise e da reflexdo do corpus que a
compde, pretende investigar a concepcdo de escrita que fundamenta a prética de ensino do
professor alfabetizador em relacdo a producdo de textos escritos antes e apds a formagéo
continuada. De modo a avaliar as implicacOes pedagogicas que as formacdes continuadas
trazem para 0 ensino da escrita. Mais precisamente, sobre quais foram as contribuicdes
deixadas por um programa de formag&o continuada voltado para “concepcfes e préticas em
leitura e escritd’, para a quaificagdo da prética docente no sentido da promocéo do

desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

65



2. DELINEANDO O CAMINHO METODOL OGICO DA INVESTIGACAO

Investigar a concepcdo de escrita que fundamenta a prética de ensino do professor
alfabetizador em relacdo a producéo de textos escritos antes e apos a formagdo continuada que
teve o foco voltado para “concepcdes e préticas em leitura e escrita’ caracterizou-se como 0
principal foco da pesquisa em questdo. Para tanto, foram utilizados, para compor o corpus,
materiais que integram o banco de dados da Universidade Catdlica de Pernambuco composto
por: aulas gravadas em video e questionarios. As aulas foram gravadas antes e depois da
participacdo do professor pesquisado em um programa de formacéo continuada e objetivavam
tanto ao conhecimento do género textual trabalhado quanto a producdo escrita desse género e
0s questiondrios foram aplicados antes e depois da gravacdo das aulas. Para uma melhor
compreensdo do caminho metodoldgico percorrido na pesquisa em tela, todas as escolhas
realizadas serdo descritas e justificadas no capitulo orainiciado.

2.1 A REDE DE ENSINO

Ao selecionar 0os materiais presentes no banco de dados da Universidade Catdlica de
Pernambuco para compor o corpus desta pesguisa, optou-se por agueles que foram coletados
na rede de ensino do municipio do Jaboatdo dos Guararapes, em virtude de a pesquisadora ser
professora efetiva da referida rede de ensino e ter conhecimento acerca do Programa no qual o
professor pesquisado fazia parte. Outro fator determinante nessa escolha foi o fato de o
professor investigado, no momento da coleta dos dados, estar atuando em um Programa de
Correcéo de Fluxo Escolar, o qual possui uma proposta de formacdo continuada que consiste
em proporcionar momentos de estudos sisteméticos de temas que sdo considerados
pertinentes para a melhoria da qualidade da prética docente dos profissionais envolvidos no

Programa.

E importante salientar que tanto as teméticas quanto os textos que serviram de base para a
realizagdo das formagOes foram disponibilizados aos professores pelo Instituto Ayrton Senna
aque pertence o Programa, cabendo ao professor ler os textos com antecedéncia e responder a
algumas questdes que acompanham esses textos que objetivam guiar a leitura no sentido de

relacionar as concepgdes abordadas a pratica dos professores. Nessa perspectiva, nos dias
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destinados aos estudos, o professor, tendo realizado a leitura dos textos com antecedéncia,

participava das reflexdes juntamente com a equipe técnica municipal do Programa.

2.2 0 PROFESSOR E A TURMA PESQUISADA

O professor que teve a sua préatica como objeto de andlise e reflexdo nesta pesquisa, no ano
letivo 2011, ano em que as aulas foram gravadas e 0s questionérios respondidos, era o Unico
professor efetivo da rede de ensino que estava ministrando aulas em uma turma do Programa
de Correcéo de Fluxo Escolar, mais especificamente no Projeto “Se Liga’. 1sso aconteceu
devido ao fato de o Programa em questdo ser uma politica de governo interventiva e
temporaria que visa a corrigir lacunas deixadas pelo sistema de ensino em relagdo a promocao
da aquisicdo da escrita por parte dos estudantes. Por isso, a rede de ensino contrata,
temporariamente, professores para ministrarem aulas nessas turmas, sendo um pouco dificil
encontrar professores efetivos atuando no Programa. Devido ao carédter temporéario dos demais
professores que participaram do Programa de Correcéo de Fluxo, as filmagens das aulas e os

guestionarios oriundos desses profissionais ndo serdo alvo de andlise e reflexdo nessa

pesquisa.

Além disso, outro fator que valoriza a participacdo desse professor é a formacdo académica
em Pedagogia, licenciatura plena, concluida no ano de 2007, pois, como € sabido, essa
formacdo, habilita, atualmente, os professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ministrando aulas de todos os componentes curriculares obrigatorios nessa

modalidade de ensino.

A turma na qual o professor pesquisado trabalhava era constituida por 20 estudantes, sendo,
em relacdo afaixa etaria, O2 com 09 anos, 05 com 10 anos, 08 com 11 anos, 03 com 12 anos
e 02 com 14 anos. No gue diz respeito ao ano/série de origem, os referidos estudantes eram
oriundos de diferentes turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo: 02 do 2° ano,
09 do 3° ano e 09 do 4° ano. Um fato que chama atencdo no perfil da turma € que, do total de
estudantes, 11 tinham sido reprovados no ano anterior, sendo 03no 3° ano, 07 no 4° ano e 01

no 2° ano.
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Em relagdo aos conhecimentos prévios dos estudantes acerca da prética de leitura, da pratica
de escrita e de oralidade todos os estudantes iniciaram 0 ano letivo com o diagnéstico de
“Ainda ndo |€", para a pratica de leitura, “Escreve sem compreensdo das letras do afabeto”,
para pratica de escrita e “Comunica-se com pouca clareza, com contetidos e vocabulérios
restritos”, para a oralidade. E importante ressaltar que, de acordo com o processo avaliativo, a
turma, em relacéo a aquisicao da lingua na modalidade escrita, obteve os seguintes resultados:
17 estudantes terminaram o ano alfabetizados, 01 nédo alfabetizado e 02 foram transferidos

durante o ano letivo.

2.30 PROGRAMA DE CORRECAO DE FLUXO ESCOLAR

O Programa de Corregdo de Fluxo Escolar adotado pela rede na qual o professor em estudo
pertence é uma parceria entre: o Instituto Ayrton Senna, que é responsavel por elaborar a
proposta de trabalho, 0 governo estadual, que apoia o programa, e o governo municipal, que
firma uma parceria com esses 6rgaos. Neste Programa, existem dois Projetos que sdo voltados
para os estudantes de 09 a 14 anos que estdo com, no minimo, dois anos em distor¢éo idade-
série. O primeiro Projeto denominado “Se Liga’ tem por objetivo principal alfabetizar as
criancas em distorcdo idade-série, que a escola, devido as inadequactes pedagogicas, ainda
ndo conseguiu introduzi-las no processo de alfabetizacdo. O outro Projeto desse Programa é o
“Acelera’ que tem como objetivo principal acelerar as criangas em distor¢do idade-série de
modo a corrigir o fluxo escolar. Cabe salientar ainda, que o Projeto Acelera atende as criangas
que ja foram alfabetizadas, mas que estéo atrasadas em relacdo a série correspondente a sua
idade.

Outro ponto que precisa ser esclarecido € que a pesquisa em tela se deterd a analisar os dados
que foram coletados no Projeto Se Liga, ou sgja, apesar de os dois Projetos manterem a
mesma sistematica de formacao, o foco de analise dessa pesquisa € a concepcado de escrita que
fundamenta a pratica docente em relacéo a mediacéo das atividades de producéo textual com
criancas em processo de afabetizacdo. Justificando, assm, a opcéo por analisar apenas 0

trabalho desenvolvido no Projeto Se Liga.

Esse Projeto de afabetizagdo possui uma sistemética de trabalho, previamente determinada,
que consiste em um estabel ecimento de uma rotina diéria de trabalho que deve ser seguida na
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integra. Tal rotina € composta por: acolhida, curtindo as leituras, correcéo do para casa,

desenvolvimento da aula (aula de portugués e matemética), revisdo do dia e para casa.

Para participar desse Projeto os estudantes devem estar com, no minimo, dois anos de
distorcdo idade-série e ainda ndo terem sido introduzidos no processo de alfabetizacéo.
Cumprindo esses requisitos, os estudantes oriundos de diferentes anos/séries dos anos Iniciais
do Ensino Fundamental sdo enturmados, passando a vivenciar a carga horéria escolar na

turmado Projeto.

Para acompanhar o desenvolvimento das atividades do Programa € criada uma rede de
profissionais capacitados para realizar o monitoramento e as intervencfes necessarias, a partir
dos dados coletados no acompanhamento mensal. Esses dados representam indicadores que
s80 considerados pelo Programa fundamentais para o sucesso escolar, tais como: dias letivos
previstos e dados, falta dos professores, licenca, falta dos estudantes, para casa ndo feito,
livros lidos, visitas e reunifes, abandono, transferéncias. Cada indicador de sucesso assume
um importante papel para o acance das metas do Programa. Além dos indicadores de sucesso,
existem: i) o acompanhamento mensal de leitura, escrita e oralidade que consiste na
realizacdo de uma avaliacdo continua dos estudantes para detectar 0os avancos e as
dificuldades; ii) O acompanhamento do fluxo de aulas que consiste no cumprimento das aulas
preestabel ecidas dos Projetos.

O fluxo de aulas é um calendario letivo no qual sdo apresentados os dias que so destinados as
aulas, as revisdes e as avaliagcbes. Em cada dia de aula devem ser trabalhadas as habilidades
referentes a0 componente curricular de Lingua Portuguesa e de Matematica, sendo
determinada uma hora e meia para as atividades de Lingua Portuguesa e uma hora para as de
Matematica. As habilidades dos demais componentes curriculares devem ser trabalhadas de

maneirainterdisciplinar.

Em relacdo ao fluxo de aulas, é importante ressaltar que ele € um documento elaborado, como
orientacdo, pela agénciatécnica do Estado, a partir do calendario letivo desse sistema. A partir
desse documento orientador, cada municipio parceiro, de acordo com o seu calendario letivo,
elabora seu proprio fluxo de aulas. O fato de cada municipio ter a possibilidade de elaborar o
seu proprio fluxo de aulas ndo significa que eles tém autonomia para reaizar profundas
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alteracoes. Na realidade, o que os municipios fazem € uma adaptacdo, levando em conta 0s

feriados municipais e periodos de recesso.

Também fazem parte da proposta de trabalho do Programa, a disponibilizagdo de livros
didéticos de Lingua Portuguesa e de Matemética e de materiais que podem auxiliar 0
professor no desenvolvimento das aulas, tais como: caixa de livros de literatura infantil, jogos
de alfabetizacdo, material dourado, abaco, quebra-cabega, fantoches, entre outros, assim como

o oferecimento de formagOes iniciais e continuadas.

O professor que se dispde a ministrar aulas nas turmas do Programa assume a
responsabilidade de desenvolver na integra a rotina das aulas, assim como o cumprimento do
fluxo de aulas. Para tanto, s8o apresentadas no livro “Sistematica de acompanhamento Se
Liga e acelera Brasil” (p. 63-64) as responsabilidades dos profissionais que atuam no

Programa de Correcéo de Fluxo, sendo as dos professores:

[ Acreditar no sucesso do aluno e no seu préprio.

[ Conhecer os materiais dos Programas e a“rotina’ das aulas.

[ Plangjar suas aulas e cumprir a rotina e o cronograma previsto pelos
Programas.

Participar das reunides de planejamento com seus pares e 0 supervisos.
Acompanhar o desenvolvimento dos alunos através da observagéo diaria.
Registrar em suas observacfes em locais e formularios especificos, e
utiliz&las na elaboragdo dos plangjamentos.

Promover a aproximagdo das familias e a presenca dos alunos as aulas.
Cumprir o cronograma previsto para o fluxo das aulas.

Cumprir o cronograma previsto na Sistematica de acompanhamento.
Garantir afidedignidade e a permanente atualizacéo dos dados.
Comprometer-se com sua propria frequéncia as aulas e as reunifes de
plangjamento.

[ I A

I I B B R |

2.3.1 A proposta de formacao inicial e continuada para os docentes do Programa

O Programa de Correcdo de Fluxo Escolar, dentre todos 0s seus pressupostos, possui uma
preocupacao em garantir a formag&o continuada dos docentes que atuam no Programa. Tal
formacdo, denominada de “FOCQO”, é constituida de momentos para andlise e reflexdo de
producdes cientificas, cujas tematicas sdo escolhidas pel os responsaveis do programa, a partir
do que é considerado importante para aformagdo do professor, assim como para a sua atuacao
em salade aula
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Os professores que se dispdem a atuar nas turmas do Programa necessitam, inicialmente,
participar de uma formagdo que possui uma duragéo de cinco dias em horério integral,
totalizando uma carga horaria de 40 horas. Tal formacdo tem por objetivo principal apresentar
de maneira pratica e detalhada os pressupostos tedricos e metodol 6gicos que fundamentam o
Programa, os recursos materiais que serdo disponibilizados aos professores e estudantes para
0 desenvolvimento do Programa, assim como o sistema de monitoramento da aprendizagem

que é utilizado para acompanhar o desenvolvimento das acdes e pensar as i ntervengoes.

ApoGs essa formagdo inicial, no decorrer do ano letivo, os profissionais envolvidos no
Programa participam de momentos de estudos que visam, a luz das novas producbes
cientificas educacionais, refletir sobre a prética, de modo a qualifica-la. Tais estudos sdo
denominados de “Formagdo continuada - FOCO-IAS’, s80 compostos por seis encontros
anuais e as suas teméticas variam a cada ano. No ano letivo no qual o professor pesquisado
participou da referida formacéo as teméticas foram voltadas para as “Concepgoes e praticas
em leitura e escrita’, tendo em vista que o livro utilizado nas aulas do Projeto “Se Liga’ tinha
sido reformulado, passando a tomar como pressuposto tedrico a perspectiva do processo de
alfabetizacdo concomitantemente ao processo de ampliagdo do letramento. Baseado nessa
perspectiva tedrica, os autores organizaram 0 livro seguindo a concepcéo de estudo e
producdo de géneros textuais que circulam socialmente, a partir do procedimento de

sequéncias didaticas.

E importante salientar que o novo livro didatico, elaborado exclusivamente para ser utilizado
no Projeto, pelo fato de ter mudado completamente os referenciais tedricos em relacdo a
aquisicdo da escrita, necessitou, aém das formacOes preconizadas pelo Programa, de
momentos extras™ de estudos viabilizados pela coordenacd municipal do Programa, pela
coordenacdo regional e pela técnica estadual. No entanto, a pesquisa em questdo se detera

apenas nas formacdes que fazem parte da estrutura do Programa.

! Foram realizadas formagdes extras que visaram a aprofundar as discussdes sobre a alfabetizacdo na
perspectivado letramento.
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2.3.1.1 Ostextos dereferéncia para a for macgao continuada

O professor pesguisado participou de um programa de formac&o continuada no qual foram
realizados momentos de estudos, cujos temas estiveram voltados para as “ Concepcdes e
préticas em leitura e escrita’. Tais momentos de formagdes foram planejados tomando por
base publicacdes de resultados de pesquisas sobre o ensino de lingua materna. As
publicacBes foram selecionadas pela equipe técnica do Ingtituto e disponibilizadas aos
professores para que fossem objetos de estudo e reflexéo. Nesse sentido, de modo a situar as
abordagens tedricas assumidas como referéncias nas formacles, sera apresentado o tema
central dos textos utilizados, em cada momento da formagdo, como elemento disparador das

reflexodes.

E importante deixar claro que os textos que serviram de base para as formagfes foram
entregues aos profissionais, com antecedéncia, para que eles pudessem fazer aleitura e refletir
sobre 0 assunto abordado, de modo a participar da formacdo tendo uma construcéo prévia
sobre a tematica, viabilizando, dessa forma, um momento rico de discussdo com base em
producdes cientificas acerca da leitura e da escrita. Outro aspecto importante € que os textos
foram acompanhados por questdes™® que foram respondidas e entregues & coordenacdo do
Projeto. Tais questfes, além de gjudar a guiar a leitura, puderam favorecer ao estabel ecimento

de rel agles entre as concepcdes de ensino da lingua materna e & prética dos profissionais.

O texto 1 “Sobre o trabalho com a lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental”
de Coelho (2009) aborda o “ensino de lingua materna: concepcbes e préticas’ e “as
concepgoes de ensino de lingua e as tendéncias educacionais’. Nessa perspectiva, aponta trés
principios para o trabalho com a lingua materna a partir dos conhecimentos linguisticos, a
saber: “ao trabalhar com alingua, é preciso levar em conta, sempre, a sua funcdo social” (p.
198); “utilizar &/ trabalhar com a lingua materna pressupde conhecimento sobre suas inimeras
possibilidades de uso” (p.200); “Na educacéo formal, ndo se aprende uma lingua; trabal ha-se

suas possibilidades de uso por meio da pesquisa, prética capaz de levar a apreensdo dessa

12 Os textos utilizados nas formagdes podem ser analisados, na integra, nos anexos desse trabal ho.
B3 As questdes que acompanharam os textos de referéncia para as formacdes estzo disponiveis nos anexos desse
trabalho.
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lingua®. (p. 202). O texto ainda revisita as tendéncias educacionais relacionando-as com o

ensino de lingua materna.

O texto 2 “Letramento e capacidades de leitura para a cidadania’, apresentado por Rojo
(2004) tem como objetivo “discutir como [...] as préticas de letramento e de leitura escolar,
em todas as disciplinas da educacdo béasica, deveriam ser diversificadas e aargadas, de
maneira a preparar NOssos jovens para uma leitura cidadd, inclusive na escola’. (p.2). Para
tanto, realiza discussdes sobre: i) procedimentos, estratégias e capacidades de leitura; ii)
teorias de leitura e letramento; iii) capacidades de leitura envolvidas nas diversas préticas
letradas; iv) a contribuicdo do letramento escolar e das diversas disciplinas no processo de

formacéo do leitor.

O texto 3 “ Alfabetizacéo e letramento o que sera que sera?’ produzido por Collelo (2010) séo
realizadas reflexdes acerca da “A escrita como objeto de ensino”; do “Ensinar e aprender a
lingua escrita’, da “Revisdo de paradigmas e dimensdes interferentes na aprendizagem da
escrita’, da “A escola como ambiente alfabetizador” e de “ler e escrever como préticas
transformadoras da escola’.

O texto 4 “A revisdo de texto nos livros didaticos: em busca de sentido” escrito por Dutra
(2011) tem como objetivo principal realizar um paralelo entre uma atividade de um livro
didatico e o referencia tedrico assumido pelos autores da colecdo de que o livro faz parte.
Para tanto, a autora tece reflexdes sobre: “os livros didaticos. um breve panorama; o
referencial tedrico do livro: discutindo concepcdes; andlise de uma atividade de producédo de

textos’. E, finalizando o texto tece consideracOes finais acerca das observagoes realizadas.

O texto 5 * Revisdo textual e o processo de negociagado de sentidos no ensino e aprendizagem
da linguagem escrita’, escrito por Sampaio (2009) tem como objetivo principal expor os
resultados de uma investigagéo realizada pela autora para a sua tese de doutoramento que
buscou identificar as “diferentes l6gicas utilizadas pelas criangas, procurando compreender

como compreendem o aprender aler e aescrever”.

O texto 6: “Como avaliar aprendizagens em leitura e escrita? Um instrumento para o primeiro
ciclo da escola primaria’, escrito por Kaufman, Gallo e Wuthenau (2009) consiste em artigo o
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qual visa a apresentar os resultados de uma pesquisa realizada pelas autoras cujo objetivo
principal foi “elaborar instrumentos de avaliacdo de processos de aprendizagem de leitura e
escrita naescola priméria’. E os objetivos especificos foram: Elaborar materiais que permitam
diagnosticar o nivel inicial de conhecimentos dos estudantes e avaliar seus avangos ao longo
de cada ano escolar; determinar expectativas minimas de conquista para cada ano de
escolaridade priméria. Nesse artigo, foi apresentada uma proposta para o primeiro ciclo que
deve ser aplicada no inicio e no final de cada ano que compde o ciclo, com diferentes
expectativas de conquista, tendo em vista a compreensdo da “aprendizagem como um

processo que ocorre ao longo de toda escolaridade” (p.27).

2.3.2 A proposta tedrico-metodolégica do livro didatico de L ingua Portuguesa “ Se Liga”

Como ja foi exposto, anteriormente, o livro didatico utilizado pelo Projeto “Se Liga’ no
processo de alfabetizacdo no ano letivo de 2011, tinha passado por uma profunda
reformulacdo. Nesse contexto, de modo a situar a estrutura do material utilizado sera descrito,
de maneira sucinta, a organizacdo do livro de Lingua Portuguesa. Entretanto, é preciso
esclarecer que o livro didatico “ Se Liga’ ndo serd alvo de andlise nesta pesquisa. O referido s6
esta sendo pontuado, nesse momento, devido ao fato de ser um instrumento norteador do
trabalho do professor e, devido aisso, ser de sumaimportancia aidentificagdo das concepcoes

tedricas subjacentes a esse material para embasar a analise da pratica docente.

O livro de Lingua Portuguesa “Se Liga” é composto por oito unidades. Cada unidade
constitui-se de quinze aulas e traz um tema central que é desenvolvido em cada aula que
compde a unidade. Além de estar voltada para um tema central, a unidade também busca fazer
com gue o estudante compreenda as caracteristicas do género textual em estudo de modo a
produzi-lo. As tematicas que serviram como objetos de estudo foram: Nomes, Brincar, Bicho,

Amizade, Tempo, Corpo, O real e o imaginario, Somo filhos da terra.

O enfoque do material, segundo consta no livro do professor (p. 13), esta voltado para a
“funcéo social dalingua escrita’, em outras palavras, isso implica dizer que na apresentacéo
da proposta didatica do material 0 autor assume a perspectiva do alfabetizar letrando, estando
dessa forma em consonancia com as atuais tendéncias para o ensino da escrita. Paratanto, “as
atividades propostas estdo baseadas em situagOes de leitura e escrita que ocorrem no cotidiano
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da vida socia ou muito préximo a ela’ (p. 13). Para dar conta do pressuposto teorico
assumido, elegeram-se para serem compreendidos e produzidos, durante o ano letivo, os
géneros textuais: bilhete, receita, poema, carta pessoal, diario, noticia, narrativa de ficcéo,

artigo de opini&o.

Utilizando a proposta de agrupamento de géneros sugerida por Dolz e Schneuwly (2004), €
possivel identificar que quase todas as ordens foram contempladas, ou sgja, 0s géneros
textuais que foram objeto de estudo pertencem a ordens diferentes, desenvolvendo, dessa
forma, capacidades que podem ser transferidas para outros textos da mesma ordem. Apenas a
ordem do “expor” deixou de ser contemplada, enquanto que a ordem do relatar foi

representada por quatro géneros textuais, como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 2

Classificacdo dos géneros textuais explorados no livro
didatico de Lingua Portuguesa “Se Liga’, tomando por
base o agrupamento de géneros proposto por Dolz e
Scheneuwly (2004, p. 121).

CAPACIDADES DE GENEROS ORAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM
DOMINANTES
NARRAR Poema
RELATAR Noticia
Cartas pessoais
Bilhete
Diério
ARGUMENTAR Artigo de opiniéo
EXPOR
DESCREVER ACOES | Receita

Por essa perspectiva tedrica, a obra justifica a necessidade da realizac&o do trabalho com os
géneros textuais em sala de aula a partir da sequéncia.

Alguns géneros sdo aprendidos mais ou menos espontaneamente. Outros
exigem estudos mais aprofundados. Podemos ensina-los a nossos alunos,
desde que tenhamos conhecimento sobre eles. Um modo de fazer com que os
alunos aprendam diferentes géneros textuais € plangjar sequéncias didéticas
para o seu ensino. (GIL NETO, 2011, p.13)
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A proposta metodol 6gica assumida pelos autores do livro € a da sequéncia didatica como
instrumento mediador das atividades, tendo em vista que cada unidade temética objetiva a
producdo de um determinado género textual. Nesse sentido, buscando justificar a opcéo da
adocdo do procedimento de sequéncia didatica, o autor faz uma defini¢do do procedimento no
manual do professor.

As seguéncias didaticas sGo um conjunto de atividades ligadas entre s,
planejadas para que o professor possa ensinar um conteddo, etapa por etapa.
Elas envolvem atividades de aprendizagem e de avaliacdo. Auxiliam o
professor a organizar o trabalho em sala de aula partindo do conhecimento
prévio dos alunos. A sequéncia diddica avanca em espiral para o
aprimoramento dos contelidos da Lingua Portuguesa e do processo
comunicativo dos alunos. (GIL NETO, 2011, p. 13)

A sequéncia proposta pelo livro é dividida em cinco segBes, sendo elas i) Ponto de partida; ii)
Fazendo e aprendendo; iii) nossa producdo; iv) minha producdo; v) chegada. Na secéo
denominada de “ponto de partida” sdo ativados os conhecimentos prévios dos estudantes
acerca da temética a ser explorada, bem como do género textual que sera alvo de estudo. Em

relacdo a esse momento da sequéncia o autor do livro afirma que:

Cada unidade inicia-se com atividades variadas de leitura e de escrita,
instigantes, ludicas, divertidas, curiosas, com a presenca das vérias
linguagens para promover o contato inicial dos alunos com o tema, bem
COmo com 0s géneros textuais a serem lidos e trabalhados ao longo da aula.
Nesse momento € possivel fazer uma sondagem inicial e de ativagdo dos
saberes dos alunos- exploracdo dos conhecimentos prévios. Esse momento
pode fornecer dados para auxiliar as tomadas de decisdo nos momentos de
organizacéo e na explicitagdo das informacdes. (GIL NETO, 2011, p. 14)

Na secdo seguinte da sequéncia, denominada pelo autor de “Fazendo e aprendendo” sé&o
apresentadas diversas atividades relacionadas com o tema central da unidade, como também
com 0 género textual em estudo. Nesse momento, sdo propostas situacdes de leitura e de
escrita que visam a ampliar o contato dos estudantes com diversos textos do género alvo do
estudo, caracterizando-se como um momento de suma importancia, uma vez que possibilita a

ampliacéo do repertdrio textual dos estudantes. Sobre esse momento o autor revela que:
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[...] organizase um conjunto de atividades interligadas que visam a
ampliagdo de repertdrio e organizagdo/si stematizacdo do conhecimento sobre
a lingua: atividade de leitura e de andlise de textos, de estudo de aspectos
linguisticos e gramaticais relacionados ao género textual em questéo e a
situacdo de producdo e circulacdo. (GIL NETO, 2011, p. 14)

Apbs a ampliacdo do repertério dos estudantes, apresenta-se a se¢do “Nossa producdo”. Nela,
0s estudantes, juntamente com o professor mediador, produzirdo um primeiro texto do género
em estudo, o qual servira de modelo no momento da producéo individual. Essa producéo
acontece de forma coletiva, tendo o professor como escriba. Nesse momento, o professor
assume um papel de suma importancia, tendo em vista de que necessita fazer com que todos
0s estudantes participem, refletindo sobre a lingua e sobre a adequacéo dos modos de dizer.
Em relacéo a esse momento, o autor aponta que “ € uma atividade de producdo coletiva[...]” e
gue o professor “exerce o papel de escriba da turma, coordena a atividade e organiza o texto
coletivo”. (GIL NETO, 2011, p.14)

Dando continuidade a sequéncia didatica, € apresentada aos estudantes uma proposta de
producdo, individual, do género em estudo. Essa proposta € denominada de “Minha
producdo”. Nessa secdo, além da producdo do texto, sdo feitos encaminhamentos para a
realizacao da revisdo e dareescrita. Conforme propde a obra:

Nessa atividade, o auno é o autor, e a proposta de producdo apresenta uma
situacdo de comunicacdo préxima ao social: paraler no grupo, para expor no
jornal ou mural da escola, para entregar aos pais, para apresentar num evento
escolar, para o jornal do bairro, etc. Logo apés a producdo autoral, a aluno
revé seu texto original (a primeira versdo) e, com base no roteiro e
exploracdo do professor e colegas de turma, reescreve o texto e faz sua
segundaversdo. (GIL NETO, 2011, p.14)

Concluindo a unidade e, consequentemente, a sequéncia didatica, € vivenciada a “ Chegada’.
Nessa secdo, 0s textos produzidos séo encaminhados para os destinatérios. Segundo expde a
obra, “nessa aula ocorrera a socializagéo de todos os trabalhos realizados e, na medida do
possivel, a publicacdo desses textos para a comunidade interna da escola ou a propria
comunidade escolar”. (GIL NETO, 2011, p.14)
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2.4 O CORPUS DA PESQUISA

Conforme ja foi dito no inicio desse capitulo o corpus desta pesguisa € composto por
materiais que integram o banco de dados da Universidade Catdlica de Pernambuco, a saber:
questionarios aplicados ao professor antes e depois das formacles, filmagens de aulas
realizadas antes e depois da vivéncia na formagdo continuada. Apesar de a pesquisadora néo
ter participado diretamente da coleta dos dados, fazem-se necessérias algumas consideracoes
acerca de cada material que serd analisado nesta pesquisa. Sendo assim, nos topicos que se
seguem serdo descritos cada material utilizado nesta pesquisa.

2.4.1 Osquestionérios

O processo de composicdo do corpus da pesquisa foi iniciado com a andlise de um
questionario, mais precisamente das respostas dadas pelo professor pesguisado sobre a
concepcdo de escrita e de texto que fundamenta a sua prética docente no que concerne a
mediacdo das atividades de producdo textual. Tal questionario foi aplicado antes da vivéncia
do processo de formagéo continuada pelo professor.

Além das informagdes relativas as concepgdes do professor em relagdo a escrita e ao texto,
também podem ser identificadas, nesse questiondrio inicia: a formacdo académica do
professor em nivel médio e superior com 0s seus respectivos anos de conclusdo, assim como a
experiéncia profissional desse professor como alfabetizador. Entretanto, esses dados ndo serdo

foco de andlise desta pesqguisa.

As informagdes que dizem respeito as concepcdes do professor em relacdo a escrita e ao texto

foram coletadas a partir da andlise das respostas dadas as seguintes perguntas:

1. Defina com suas palavras o que vocé entende por producdo de textos orais e producéo de
textos escritos.
2. Vocé concorda que deve ser considerada como texto tanto a producéo oral do auno, quanto

a sua producdo escrita? Por qué?
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3. Na proposta de ensino da Lingua Portuguesa dentro da Proposta Curricular do Ensino
Fundamental, o que é mais priorizado? A produgdo oral? Ou a produgdo escrita? E, qual seu
posicionamento diante dessa escolha?

4. Qual o espaco paraa producgdo escrita nas suas aulas? V océ acredita que é suficiente?

5. Quais os objetivos das atividades de producéo de textos escritos em suas aulas?

6. Que conhecimento(s) s&o necessarios no processo de produgdo textual ?

7. Como acontece o trabalho que tem como objetivo a producéo de textos escritos?

8. Vocé acredita que seus alunos conseguem desenvolver, a partir de suas aulas, as habilidades

necessarias parainteragir socialmente através de textos escritos? Justifique.

Além da analise das respostas do questionario inicial, também foram analisadas as repostas
dadas pelo professor pesquisado em um questiondrio que foi aplicado apds a formagéo
continuada. A analise das referidas respostas visou a refletir como o professor avaliava a
importancia das formagbes continuadas para a sua qualificacdo profissional. Nesse
questionario, foi solicitado, primeiramente, que o professor indicasse as formagdes das quais
ele tinha participado. Em seguida, foram feitos questionamentos que buscaram verificar como
ele avaliava os momentos de formacdo, bem como quais as contribuicdes que as referidas
forneceram para a prética docente no que concerne a producdo textual. As respostas

analisadas partiram dos guestionamentos:

1. Como vocé se atualiza profissionalmente para atender as novas demandas educacionais?

2. Vocé considera importantes os momentos de formagéo continuada em servico? Por qué?

3. Os temas tratados contribuiram para o fortalecimento de sua agdo docente em relagdo a
producéo textual ? Comente.

4. O que fatou nas formagdes para que elas contribuissem mais para a melhoria de sua pratica
docente?

5. Que sugestbes vocé daria para melhorar os momentos de formacao?

6. Que temas relacionados a0 ensino da lingua materna, vocé sugere para as proximas
formagoes?

6. Quais as suas dificuldades em relacéo ao trabalho com producéo textual ?
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2.4.2 Asaulas

A filmagem das aulas de producdo textual voltadas para criancas em processo de
afabetizacdo e ministradas pelo professor investigado também integram os dados a serem
analisados. Tal filmagem aconteceu em dois momentos. O primeiro antes de o professor

participar daformagdo continuada e 0 segundo apos a participacdo nessa formagao.

A andlise das aulas possibilita verificar como as concepcles de escrita se materializam na
prética docente do professor alfabetizador antes e apds a formagdo continuada, bem como
verificar se houve mudancas nas concepcoes do professor alfabetizador em relacdo a escrita e,
consequentemente, na pratica de ensino de producéo de textos apos a formacdo continuada.
Nesse momento, as andlises foram focadas em todas as situagdes vivenciadas em sala de aula,
entretanto foi dada maior énfase aos aspectos em que o pesquisador podera identificar atitudes
necessarias na mediacdo da proposta de producéo textual. A partir do material da UNICAP
utilizado nesta pesquisa, foram eleitos alguns critérios com intuito de guiar o foco da

observagao e identificar como o professor procede nas diferentes etapas da producgéo textual .

Em suma, apds expor, detalhadamente, o corpus que compde esta pesquisa, foi realizada, no
capitulo que se segue, uma andlise de cada material de modo a investigar a concepcéo de
escrita que fundamenta a préatica de ensino do professor alfabetizador em relaco a producéo
de textos escritos antes e apds a formacdo continuada que teve o foco voltado para

“concepcdes e préticas em leitura e escrita’.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DO CORPUS

O corpus dessa pesquisa foi analisado seguindo a ordem que supostamente os dados foram
coletados, ou sgja, primeiramente foram analisadas, por meio das respostas dadas em um
questionario que foi aplicado antes da formac&o continuada, as concepcdes do professor
acerca da escrita. Em seguida, visando a identificar como essas concepgdes se materializam
na préatica docente foram analisadas as aulas filmadas antes da formac&o continuada e, logo
apos, foram analisadas as aulas filmadas depois da participacéo do professor no processo de
formacdo continuada que teve o foco voltado para as “concepcdes e praticas em leitura e
escrita’, de modo a verificar se houve mudancas nas concepcdes do professor alfabetizador
em relacdo a escrita e, consequentemente, na prética de ensino de producéo de textos. E,
finamente, foram analisadas as repostas dadas pelo professor a um questionario avaliativo
que foi aplicado depois da formacdo e que visou a avaliar a importancia das formagoes

oferecidas pelarede de ensino para a qualificacdo profissional.

3.1. IDENTIFICACAO DAS CONCEPCOES TEORICAS: INTERPRETANDO O
QUESTIONARIO

O questionario que foi aplicado antes da filmagem das aulas, assim como antes da formacao
continuada € dividido em quatro se¢fes. Sendo elas i) identificagdo; ii) formacdo académica;
iii) experiéncia profissional eiv) perfil da pratica docente em relacéo a concepgdo de escrita e
textos. E importante ressatar que para efeito de andlise e reflexdo so serdo utilizadas as

secoes relativas ao perfil da prética docente em relacdo a concepcdo de escrita.

Nesse sentido, no que diz respeito a formagao académica, o professor pesquisado possui curso
em nivel médio, na modalidade normal, concluido no ano de 2000 e curso em nivel superior
de licenciatura plena em Pedagogia, concluido no ano de 2007. Todos os cursos foram
realizados em institui¢cBes publicas de ensino. E, em relacdo a experiéncia profissional, o
professor trabalha ha oito anos, apenas, na rede de ensino do Jaboatdo dos Guararapes. Desses
anos, cinco foram ministrando aulas em turmas de alfabetizacéo (atualmente 1° ano do Ensino
Fundamental). Outro ponto relativo a experiéncia profissional, que merece ser ressaltado €
gue no ano de 2011, ano no qual o professor participou do Programa, o professor pesquisado
estava assumindo um novo contrato na mesma rede de ensino.
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A partir das respostas dadas na quarta secdo do questiondrio foram identificadas as
concepcdes do professor em relacéo a escrita, producdo textual, aulas de producéo textual,
objetivos das aulas de producédo textua e as implicacfes das aulas de producdo textual para a
vida dos estudantes. Tais concepcbes poderdo ser identificadas nas respostas dadas as
questdes um a oito do questionario.

Com a andlise das respostas dadas as questdes que compdem essa secdo, 0 que pode ser
percebido € que o professor ja possuia algumas concepcdes de base interacionista em relacéo
a producdo escrita e aos géneros textuais, antes de participar do programa de formagdo. Em
alguns momentos, demonstrou ter clareza sobre o tratamento adequado para a producédo
textual em sala de aula, de modo a formar escritores competentes, “as producdes escritas dos
estudantes precisam ter objetivos funcionais’ (fragmento de R. 5), entretanto, em outros
momentos, também demonstrou que ainda ndo conseguiu abandonar préticas de producéo
escrita que so servem para escola “trabal ho escrita de textos a partir de figuras’ (fragmento de
R. 5). Provavelmente, essas praticas fizeram parte de suas experiéncias como estudante da
educacdo fundamental, uma vez que, como ja foi apresentado, 0s cursos que compdem a sua
formacdo inicial- normal medio e pedagogia- foram realizados nos anos pos - PCNs. Isto €, as
concepgdes sobre 0 ensino de lingua materna a partir do estudo dos géneros textuais ja

estavam presentes nos cursos de formagdo de professores.

Outro ponto muito presente nas concepcdes do professor € a supervalorizagdo da modalidade
escrita em relagdo & modalidade oral, acarretando uma relagdo dicotdmica entre essas
modalidades de usos da lingua. Tais fatos poder&o ser melhor visualizados nas analises e

reflexdes que foram realizadas nas respostas dadas a cada questao.

Iniciando as andlises pela compreensdo do que seria uma producdo textual antes da formagéo
continuada, o professor considera que a modalidade oral antecede a escrita, justificando-se
gue a modalidade oral € necessaria para a escrita, pois permite que antes de escrever 0s
estudantes “verbalizem” o que querem escrever, conforme pode ser observado na resposta do
professor a questdo 1: “ Defina com suas palavras o que vocé entende por producdo de textos

orais e producdo de textos escritos”.
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A producdo oral antecede a producdo escrita. A producdo oral é a

verbalizagdo do que se quer escrever e a producdo escrita € o registro dessa
producéo oral.

(Resposta a questdo 1)

A partir dessa afirmacao, é possivel perceber que o professor concebe a escrita como registro
da fala. Sobre essa relagé@o entre a escrita e a oralidade, Marcuschi (2007, p. 17) apresenta
uma concepcao diferente ao esclarecer que:

[...] o homem é um ser que fala e ndo um ser que escreve. Entretanto, isto
ndo significa que a oralidade seja superior a escrita, nem traduz a conviccéo,
hoje t&o generalizada quanto equivocada, de que a escrita € derivada e afala
€ primaria. A escrita ndo pode ser tida como uma representacéo dafaa.

Outro fato observado nas respostas ao questionério € a oralidade servindo como apoio para a
modalidade escrita, visto que a oralidade serve para organizar o pensamento e que 0 uso da
oralidade € importante até acontecer o aprendizado da escrita, ou seja, apos o0 aprendizado da
escritaa modalidade oral ficara a servigo da escrita. 1sso pode ser conferido naresposta dada a
questdo 2: “Vocé concorda que deve ser considerada como texto tanto a producdo oral do
aluno, quanto a sua producéo escrita? Por qué?’.

Sim. Porque primeiro o aluno precisa aprender a organizar 0S Seus
pensamentos e ideias a respeito do tema que va escrever, assim, quando
este estiver alfabetizado tera mais facilidade de registrar suas ideias.

(Resposta a questao 2)

O que pode ser observado € que, apesar de afirmar que tanto a producdo oral quanto a
producdo escrita sdo textos, concebe a escrita como expressao de pensamentos e ideias e que
esses pensamentos e ideias necessitam ser organizados primeiro na modalidade oral para

depois serem registrados por meio da escrita. Nesse sentido, a modalidade oral dalingua serve

de base para a producéo escrita.

Tal concepcdo condiz com a perspectiva de escrita que possui 0 foco voltado para o escritor,
Ou sgja, a escrita como representacéo do pensamento e idelas. Nessa concepcao, a escrita “é

entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve expressa seu pensamento
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e suas intengbes, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a

interacdo que envolve esse processo”. (KOCH e ELIAS, 2009, p. 33)

Ainda em relag&o aos textos orais e escritos, foi solicitado na questdo 3 que o professor se
posicionasse em relacdo a prioridade dada as modalidades da lingua na proposta de ensino da
Lingua Portuguesa a partir da Proposta Curricular do Ensino Fundamental. Nessa reflexdo, o
professor identifica que a modalidade escrita ocupa um espaco de destaque, sendo
desconsideradas as “fungdes reais da escrita’ (R. 3), que dialogam com a concepgdo
sociointeracionista de escrita. Nesse momento, ressalta a importéncia de a escrita assumir em
sala de aula uma funcéo real. No entanto, quando se posiciona em relacdo a essa primazia da
escrita dada pel os documentos oficiais volta a reforcar a concepcao da escrita como expressao
das ideias quando afirma que as dificuldades na escrita, por parte dos alunos, acontecem

porque tém dificuldades de “ expressar ideias oralmente” (Fragmento daR. 3).

Outro ponto importante é que defende que o trabalho com a escrita e a oralidade deve
acontecer concomitantemente, pois adota a crenca de que a aprendizagem da escrita podera
resolver os problemas com a oralidade, isto €, para falar bem é necessario escrever bem,
conforme pode ser observado na resposta a questdo 3: “Na proposta de ensino da Lingua
Portuguesa dentro da Proposta Curricular do Ensino Fundamental, o que € mais priorizado? A

producéo oral? Ou a producéo escrita? E, qual seu posicionamento diante dessa escolha?’.

Ha uma maior énfase na producdo escrita no estudo da gramatica e da
ortografia, muitas vezes sem valorizar as fungdes reais da escrita.
Percebemos que muitos alunos tem dificuldade de escrever porque sentem
também dificuldade de expressar ideias oralmente. O trabalho com escrita
e oralidade deve seguir lado alado.

(Resposta a questéo 3)

Nessa afirmacdo, o professor aponta que a Proposta Curricular do Ensino de Lingua
Portuguesa da rede da qual faz parte enfatiza o ensino da escrita, entretanto, como o objetivo
desse questionamento ndo foi 0 de analisar a proposta de ensino e Sim 0 posicionamento do
professor em relacdo aos enfoques dados por essa proposta, € possivel perceber que no
contexto escolar do qual o professor faz parte, tomando por base a proposta curricular do

municipio, a escrita assume um lugar de destaque.
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O fato de ser dada na escola uma maior énfase ao estudo da lingua na modalidade escrita pode
acontecer devido a crenca, bastante antiga e ainda presente entre os educadores, de que as
criancas em seu convivio social ja utilizam a lingua na modalidade oral para estabelecer
interacOes sociais. Entretanto, essa énfase ndo implica a formagdo de estudantes preparados
para utilizarem & escrita, competentemente, nas mais diversas situacfes de interacdo, tendo
em vista que, conforme foi apontado pelo professor, as aulas de lingua materna, muitas vezes,
sd0 voltadas estritamente para 0os conhecimentos linguisticos - estudo de gramatica e de
ortografia-, desconsiderando os demais conhecimentos necessarios para a producdo textual
que sdo, tal como exposto no referencial tedrico dessa pesquisa, “0s enciclopédicos,

interacionais e de texto”.

A partir dessas andlises é possivel confirmar as observagdes de Antunes (2003, p. 24-25) em
relacdo ao espaco dos géneros orais nas aulas de Lingua Portuguesa quando aponta que ha
“uma generalizada falta de oportunidade de explicitar em sala de aula os padrfes gerais da
conversacao publica, de se abordar a realizacdo dos géneros da comunicacéo publica que

pedem registros mais formais, com escolhas lexicais mais especializadas’. [ ...]

Ainda em relacdo a producéo textual, foi questionado ao professor sobre o tempo destinado a
producdo escrita nas aulas e se esse tempo era suficiente. Um ponto importante que pode ser
observado € que, apesar de o professor afirmar que a produgdo escrita esta presente em todas
as disciplinas por meio de “resumos e opinides’, o tempo destinado a producdo escrita ndo €
considerado suficiente. A partir disto, pode-se inferir que os textos produzidos nas demais
disciplinas sdo elaborados sem que hagja uma reflexdo aprofundada sobre o género textua a
ser produzido. Dito de outra forma, os estudantes produzem resumos e opinides para cumprir
uma solicitacdo do professor sem gue sgja estabel ecida uma reflexdo sobre o género textual a
ser produzido. Assim, é possivel identificar que a reflexéo sobre o processo de producéo dos
géneros textuais utilizados na escola ainda fica restrita as aulas de Lingua Portuguesa, e, por
conta disso, 0 tempo acaba sendo insuficiente para a realizacdo de uma reflexéo sobre os
géneros solicitados nas demais disciplinas, levando-se a questionar: “a quem e em qual
disciplina cabe o trabalho com a leitura e a escrita na escola?’ Tais observactes podem ser

constatadas na resposta a questdo 4: “Qual o espaco para a producdo escrita nas suas aulas?

Vocé acredita que é suficiente?’.
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Nas minhas aulas as atividades escritas estdo presentes em todas as
disciplinas: resumos, opinides. Mas em Lingua Portuguesa dedico um dia
da semana para escrita e outro momento para correcéo/reescrita com o
aluno. Nao é suficiente, mas aproveito ao méximo esse tempo, analisando
cada aluno.

(Resposta a questéo 4)

E possivel também observar nessa resposta que o professor compreende que no processo de
producdo textual devem existir momentos para a revisdo e a reescrita. Entretanto, tanto o
tempo destinado para producdo (1 dia), quanto para a revisdo e reescrita (1 dia), ndo sdo
suficientes para que sejam mobilizados todos os conhecimentos necessarios, nem para que
sejam vivenciadas todas as etapas que necessitam ser cumpridas em uma producao textual.

Outro ponto observado nessa resposta, quando o professor aponta que destina um dia para a
escrita é que, apesar de sua prética docente estar pautada no procedimento de sequéncia
didética, proposto pelo materia utilizado no Projeto, desconsidera que a producédo nessa
perspectiva tedrica € um processo que € iniciado antes da escrita do texto propriamente dita,
ou sgja, 0 momento que se configura de suma importancia no processo de producdo textual
que € a preparacdo para a escrita acaba sendo desvinculado do momento da producéo e,
consegquentemente, pouco significativo.

Quando indagado sobre os objetivos das atividades de producéo de textos escritos em suas
aulas na questdo 5, o professor demonstrou ter pleno conhecimento dos objetivos que devem
nortear as atividades de producéo textual, contudo fez questdo de esclarecer que as praticas
meramente escolares de producdo textual, tais como a producéo de um texto a partir de um
desenho, ainda est&o presentes em suas aulas de producéo escrita como pode ser conferido na
resposta dada a questdo 5: “ Quais os objetivos das atividades de producdo de textos escritos

em suas aulas?’.
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Sei que as producbes dos alunos precisam ter objetivos funcionais, para
gue eles apliguem no cotidiano, entdo trabalho leitura e escrita de alguns
géneros que circulam socialmente (receitas, poema, noticia, carta), mas
também trabalho escrita de textos a partir de figuras, que sdo bem
didaticos (sb tem na escola).

(Resposta a questéo 5)

Mais uma vez, fica evidente que ha uma coexisténcia de concepcbes de escrita na pratica
docente desse professor, uma vez que, mesmo tendo consciéncia que a producdo escrita na
escola deve ter objetivos sociointeracionais e trabalhando em sala de aula com géneros que
circulam socialmente, ndo abandona a concepgdo de escrita como expressdo de pensamentos e
ideias, quando propde uma producéo a partir de desenhos.

O que pode ser concluido nessa afirmagdo € que os professores, de um modo geral, mesmo
tendo conhecimento sobre a importancia de trazer para as aulas de producdo textua os
géneros textuais que circulam sociamente, ainda adotam préticas que divergem desse
conhecimento. Nessa perspectiva, € possivel inferir que tal pratica pode estar sendo

influenciada pela experiéncia do professor enquanto estudante da educacdo fundamental.

Quando interrogado sobre os conhecimentos necessarios no processo de producdo textual, o
professor afirma que é necessario ter conhecimento sobre as “estruturas e caracteristicas’ do
género textual a ser produzido e que paratanto € preciso “ter contato” com esse género. Nessa
perspectiva, o professor elege apenas um dos conhecimentos necessarios para a producéo, o
conhecimento textual, desconsiderando os conhecimentos linguisticos, enciclopédico e
interacionais que também sd0 muito importantes no processo de producdo, o que pode ser
observado na resposta dada a questdo 6: “ Que conhecimento(s) S30 NEcessarios NO Processo

de producéo textual ?’.

Na producao de textos ndo precisa ser alfabetizado. Para produzir um texto
€ necessario ter contato com algum género, saber suas caracteristicas e
estruturas. Esses sdo requisitos bésicos para produzir um texto.

(Resposta a questao 6)
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O que pode também ser identificado a partir da afirmacdo que para produzir um texto “nao
precisa ser afabetizado” € o conceito de letramento fazendo parte das concepcbes do
professor, uma vez que acredita que, a alfabetizacdo ndo € pré requisito para a capacidade de

produzir textos.

Interpelado sobre como acontece o trabalho que tem como objetivo a producdo de textos
escritos em sala de aula, o professor afirmou que para produzir textos os estudantes precisam
ter contato com o texto e conhecer bem a estrutura e caracteristicas do género, reforcando o
que foi afirmado anteriormente acerca da ndo consideracdo dos conhecimentos linguisticos,
enciclopédico e interacionais. A partir dessa resposta € possivel inferir que o trabalho com a
producdo textual em sala de aula fica em nivel de conhecimento da estrutura e caracteristicas
do texto, tal como pode ser observado abaixo na resposta dada a questdo 7: “ Como acontece o
trabalho que tem como objetivo a producéo de textos escritos?’.

O aluno precisa conhecer bem o género em estudo, ter contato, ler,
perceber a estrutura e caracteristicas. A partir dessa andlise do género
textual o aluno sente-se encorgjado a arriscar a escrita.

(Resposta a questao 7)

Por fim, foi solicitado ao professor que refletisse se as aulas ministradas por ele promoviam o
desenvolvimento das habilidades necessarias para interagir sociamente através de textos
escritos. Nesse momento, o professor afirmou que acreditava que sim, porque trabalhava
buscando a formacao de escritores funcionais a partir do acesso aos variados géneros textuais
gue circulam socialmente, tal como pode ser observado na resposta dada a questdo 8: “Vocé
acredita que seus estudantes conseguem desenvolver, a partir de suas aulas, as habilidades

necessarias parainteragir socialmente atraves de textos escritos? Justifique”.

Sim. Tento formar escritores funcionais, conhecendo e escrevendo 0s
principais géneros gque circulam na sociedade.

(Resposta a questéo 8)

Nesse momento, mesmo afirmando anteriormente que também utiliza atividades de producéo

textual gque sO servem para o professor, acredita que devido a pratica de producdo textual a
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partir do conhecimento da estrutura e caracteristicas dos géneros que circulam socialmente

consegue “formar escritores funcionais’.

Concluindo essa etapa de andlise das respostas do questionario, é possivel afirmar que o
professor esta vivenciando em sua prética um momento de coexisténcia de concepgdes de
escrita no qual em algumas afirmagdes sdo evidenciadas praticas que estdo de acordo com a
concepcdo de escrita como expressao do pensamento e em outras a concepcao de escrita como
interacdo. Outro aspecto observado € a relacdo de superioridade da escrita em relacdo a
oralidade, ou sgja, 0s géneros orais acabam sendo desval orizados, ficando a margem das aulas

de producéo textual.

Apds a andise do primeiro bloco de respostas, foram estabelecidas as concepcdes tedricas
adotadas pelo professor em relagdo a escrita, lingua, texto e género textual e ao trabalho de
producéo textual. Tais concepcdes, que foram evidenciadas em suas afirmagdes a partir do
questionario, serviram de parametro para andlises das aulas de producdo textual antes e depois
do processo de formag&o vivenciado pelo professor. O objetivo desse confronto entre o que 0
professor afirma, a partir do questionario, e o que ele redliza na prética em sala de aula é

verificar como essas concepcdes se materializam em sua pratica docente.

As concepcdes identificadas nas afirmagdes do professor, de modo a situar as andlises que
foram realizadas no topico 3.2, foram compiladas na tabela que se segue. Os conceitos,
tomando por base a perspectiva interacional e dial6gica de escrita, foram organizados em duas
colunas que agrupardo as concepcdes condizentes e ndo condizentes com a concepcdo de

escrita adotada.
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Quadro 3

Concepgdes do professor, tomando por referéncia a perspectivainteracional e dial6gicade

escrita
Conceitos abordados Posi cionamentos condizentes com a Posicionamentos ndo condizentes com a
em cada questéo perspectivainteracional e dialégica perspectivainteracional e dialégicade
de escrita escrita
1. Concepcdo de texto Producdo oral como “verbalizacdo” do
gue se pretende escrever.
“A producdo escrita é o registro da
dessa producéo oral”.

2. Concepcéo de texto

=  Producdo oral e escrita sdo textos.

Producdo oral como “organizador das
ideias e pensamentos a respeito do
tema’”.

Escrita como “registro deideias’.

3. Enfoque dado aos
textos escritos e orais
nas propostas de ensino

= Necessidade de vaorizar as
funcdes reais da escrita.

Enfase na producéo escrita (gramética
e ortografia) por parte das propostas de
ensino de L ingua Portuguesa.

Alunos tém dificuldade em escrever
porque tém “dificuldade em expressar
asideias oralmente”.

“O trabalho de escrita e oralidade deve
seguir lado alado”.

4, Atividade de

= Atividades de escrita presentes

“Um did’ da semana para producdo

producéo textual em todas as disciplinas. escritana aula de Lingua Portuguesa.
= Revishto e reescrita como Desconsideragdo do momento da
integrante do processo de preparacdo para a escrita.
producdo.
» Andise da producéo de cada
aluno.
5. Objetivos das |= Producdo de textos com Trabalho com escrita de texto a partir
atividades de producado “objetivos  funcionais’ que de figuras. Atividade que “s6 tem na
textual permitam serem aplicados no escola’.
cotidiano.
= Trabalho com géneros que

circulam socia mente.

6. Conhecimentos |= Para produzir textos ndo € Para produzir textos é necessario “ter
ativados nas atividades necessario  ser  alfabetizado contato com o género” e saber as
de producéo textual (remete a concepcdo  de caracteristicas e estrutura.

letramento).

7. Desenvolvimento
das atividades de
producdo textual

A partir do conhecimento da estrutura
e caracteristicas do texto o aluno sente-
se encorgjado a escrever.

8. Resultados
dcancados com as
atividades de producao
textual.

= “Formar escritores funcionais’
utilizando os principais géneros
textuais que circulam
socialmente.

Concluido o processo de interpretacéo das respostas dadas pelo professor pesquisado a um
questionario aplicado antes do programa de formagdo continuada e identificadas as
concepgodes que fundamentam a sua pratica, na proxima se¢do foram realizadas as andlises das
aulas ministradas pelo professor antes da formag&o e, em seguida, foram analisadas as aulas
ministradas apos a formagao.
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3.2. IDENTIFICACAO DAS IMPLICACOES METODOLOGICAS:
INTERPRETANDO ASAULAS

Adotar uma préatica de ensino de lingua materna que tenha como foco principal a producdo
dos géneros textuais que circulam socialmente requer que o professor, como ja exposto no
capitulo de referencial tedrico dessa pesquisa, considere 0s quatro momentos gque necessitam
ser vivenciados no processo de producdo escrita que sdo: “ preparar-se para escrever; escrever;
revisar e passar a limpo”. Nesse sentido, com o intuito de identificar as concepcdes teoricas
subjacentes a prética docente do professor pesquisado serdo analisadas nessa se¢éo as aulas
gravadas em video que tiveram como objetivo o0 estudo do género textual e,
consequentemente, da producdo escrita. Para tanto, essa andlise acontecera em dois blocos.
No primeiro bloco, seréo andisadas as aulas que foram gravadas antes da formacéo
continuada e, no segundo bloco, serdo analisadas as aulas que foram gravadas depois da
formacao.

A realizaco dessa andlise baseou-se em questionamentos que foram elaborados tomando por
base as etapas que devem ser vivenciadas no processo de producdo textual e visaram a
identificar as concepcdes de escrita e texto que embasam a acdo docente: no momento da
preparacdo para escrever, no momento da escrita propriamente dita e no momento apos a
primeira versdo do texto produzido (revisdo e reescrita). Tais questionamentos podem ser
conferidos a seguir no quadro 4.
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Quadro 4

Aspectos observados na pratica docente durante a mediagao das atividades de producéo

textual
Etapas da producao Aspectos a serem observados na acdo docente
escrita

1. Apresenta/ relembra aos estudantes a proposta da sequéncia didética e/ou
producdo textual ?

l.
Preparacdo paraa 2. Envolve os estudantes na atividade de producéo textual ?
producdo escrita

3. Retoma no decorrer das aulas os objetivos da sequéncia didatica €/ou da
producéo textual ?

4. Amplia o repertério do estudante em relagcdo ao género proposto para a
producao?

5. Ativaos conhecimentos necessdrios para a producéo escrita: linguistico, texto,
interacionais e enciclopédicos?

6. Ressdtaos aspectos sociointeracionais do género em estudo?

7. Exploraos suportes dos textos estudados?

8. Exploraas regularidades dos géneros estudados?

9. Democratiza afala dos estudantes e a escuta do professor?

10. Contempla os diferentes niveis de escrita dos estudantes?

1. Diaoga, motivae daasinstrucdes?

.
Producdo escrita 2. Integra os saberes dos estudantes acerca do género proposto com os saberes
que elegeu como importantes para aquela atividade?

3. Esclarece asdividas?

4. Articula a atividade de producdo escrita com 0 processo de aquisicdo da
escrita, ou sga, articula o processo de ampliacéo do letramento com o de
afabetizacdo?

5. Contempla os diferentes niveis de escrita dos estudantes?

1. Intervém paracorrigir a produgdo?

[I.
Ap0s a producédo escrita 2. Direciona a revisdo e a reescrita dos textos produzidos, coletivamente ou
individual mente?

3. Propbe destinatario real parareceber e ler o texto produzido?

4. Contemplaos diferentes niveis de escrita dos estudantes?
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3. 2. 1. Asaulasde producéo textual antes da formacéo continuada

As aulas™ que foram gravadas antes da formag&o fazem parte da sequéncia didética do género
textual carta pessoal, proposta pelo livro do Projeto “Se Liga’, do qual o professor em estudo
faz parte. Além do foco voltado para o género carta pessoal, a sequéncia, que € composta por
15 aulas, também explora a temética da amizade. A sequéncia didética € iniciada na aula 46 e
concluida na aula 60 do Projeto. A aula 46, identificada como ponto de partida, € destinada a
apresentacdo da temética que sera abordada na sequéncia. Nas aulas 47 a 55 sdo tratados o0s
aspectos relativos ao conhecimento do género em estudo, compondo a se¢do do livro
denominada “Fazendo e aprendendo”. E importante salientar que entre essas aulas ha as que
s80 voltadas apenas para a analise linguistica no que concerne a apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética - SEA. A aula 57 que faz parte da se¢do denominada “Nossa producdo” é
destinada para a realizag&o de uma producéo coletiva do género. As aulas 58 e 59 compdem a
secdo “Minha producéo” e sdo destinadas para a realizacdo da producdo individual e para a
revisao e aprimoramento do texto, respectivamente. E a aula 60 é voltada para a concluséo da

sequéncia, compondo a se¢do “Chegada’.

Apesar de todas as aulas constituirem a sequéncia didatica, ndo ha gravacdo de todas as aulas
gue compdem a sequéncia e, das aulas disponiveis em video (aulas 47, 49, 56, 57), serdo
analisadas, apenas, as aulas que tiveram o seu foco voltado para refletir sobre 0 género em
estudo, bem como para a producdo escrita desse género, uma vez gque o foco dessa andise
sera a mediagdo do professor nas aulas de producdo textual. Nesse sentido, seréo analisadas
apenas as aulas 47, 49 e 57, tendo em vista que a aula 56 possui 0 foco exclusivo para a

reflexd@o e apropriacdo do Sistemade Escrita Alfabética- SEA.

Considerando que no trabalho com a producdo de uma carta pessoal, € necessario que 0
professor tenha clareza de alguns aspectos que sdo peculiares a esse género, serdo feitas
algumas consideracBes acerca desse género de modo a qualificar as andlises que foram
realizadas.

14 As filmagens podem ser consultadas no banco de dados da UNICAP.
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A carta, apesar de em sua estrutura linguistica ser composta por diferentes tipologias textuais,
de acordo com o agrupamento de géneros proposto por Dolz e Schneuwly (2004, p. 121),
pode ser agrupada, considerando as capacidades de linguagem, na ordem do relatar, uma vez
que a capacidade dominante € a “representacao pel o discurso de experiéncias vividas, situadas

no tempo”.

De acordo com Kaufman e Rodriguez (1995, p. 37), as cartas sdo textos epistolares porque
“procuram estabelecer uma comunicagdo por escrito com um destinatario ausente,
identificado no texto através do cabecalho”. Esses textos possuem estrutura composta por
cabecalho, corpo e a despedida. As cartas pessoais por se tratarem de um género textual que é
utilizado para a interacdo entre pessoas que possuem um grau alto de intimidade, veiculam
relatos de acontecimentos de vida dos interlocutores. Nessa perspectiva, utilizase uma
linguagem mais informa porque “se trata de um didogo a distancia com um receptor
conhecido, opta-se por um estilo espontaneo e informal, que deixa transparecer marcas da
oraidade]...]”. (KAUFMAN; RODRIGUEZ, op. cit. p. 38).

Nesse sentido, ao se propor arealizacdo de um trabalho com o género textual carta pessoal €
necessario que tanto os aspectos linguisticos inerentes a esse género quanto 0S aspectos
socioculturais sejam abordados em sala de aula para que se possa ter uma compreensao global

do género.

Interpretando a aula 47

Apobs essas breves consideracOes acerca do género textual que foi objeto de estudo na
sequéncia didética, as andlises das aulas ministradas antes da formagdo serdo iniciadas pela
aula 47, denominada “Carta de parabéns’. Essa aula teve como objetivo resgatar 0s
conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo ao género alvo de estudo, afim deiniciar o
processo de ampliagdo do repertorio destes estudantes. Nessa andlise seréo descritos, de modo
sucinto, 0s acontecimentos mais relevantes da aula para em seguida serem feitas as
consideracOes acerca da atuacdo docente. Para efeito de andlise, a aula foi dividida em trés

momentos. O primeiro consiste na simulacédo do recebimento de uma carta, o segundo diz
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respeito ao levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes referentes ao género carta
e 0 terceiro momento corresponde a leitura e compreensido de uma carta apresentada pelo

livro.

A aula é iniciada com a simulagdo do recebimento de uma carta enviada para os estudantes da
turma do “Se Liga” por alguém que n&o teve o nome revelado pelo professor. Os estudantes
ficaram muito curiosos para saber quem tinha enviado a carta, gerando certa euforia para
descobrir aidentidade do remetente. O professor solicitou que uma alunalesse a carta para os
demais. A cartatratou de aspectos relativos aimportancia de se estudar.

Apbs 0 momento inicial de recebimento de uma carta, o professor iniciou o levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes a partir dos questionamentos langados pelo livro
didético: “vocés ja receberam ou enviaram cartas?’, “Para que as pessoas escrevem cartas?’.
E importante salientar que, apesar de o recebimento da carta enviada a turma do “Se Liga’ ter
sido uma simulagdo de uma situacdo real, esse momento se caracterizou, para muitos, como o
primeiro recebimento de uma carta, visto que a maioria dos estudantes nunca tinha recebido
uma carta pessoal nem tinham tido acesso a cartas pessoais em seu nucleo familiar. As cartas

que eles revelaram ter acesso, por meio dos seus familiares, so as cartas de cobranca.

No entanto, um fato que chamou a atencdo € que, apesar de os estudantes ja terem tido acesso
a0 género carta em sala de aula, a partir da ac8o de escrever cartas e deposita-las em uma
caixa de correio que compdem a ambiéncia da sala, para em seguida serem entregues aos
colegas da turma, eles ndo mencionaram essa pratica como uma acdo que compde 0S seus
conhecimentos enciclopédicos. Essa acdo de enviar e receber cartas para os colegas de sala
por meio do correio da sala foi resgatada pelo professor e, sO a partir dessa lembranca, foi

confirmada por alguns estudantes.

A partir das questdes do livro didatico, o professor refletiu sobre a finalidade do género
(comunicar, conversar) e tipos de cartas (cobranca, amizade, propaganda, mensagem),
ressaltando, dessa forma, 0s aspectos sociocomunicativos da carta (quadro 4, etapal |, item 6).
Nesse momento, foi possivel observar também que acontece a democratizagdo da fala dos

estudantes e da escuta do professor (quadro 4, etapa |, item 9), visto que é dada a
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oportunidade de os estudantes exporem 0s seus conhecimentos sobre 0 assunto que esta sendo
tratado.

Em seguida, foi realizada a leitura de uma carta que faz parte do livro. Paratanto, o professor
reproduziu o texto do livro em um cartaz para que todos pudessem visuaizélo e redizar a
leitura coletivamente. Antes de iniciar a leitura da carta, o professor explorou as
caracteristicas e as informagdes contidas no envelope que continha a carta a ser lida
(destinatério, remetente, endereco: rua, n° local, CEP), sempre tentando relacionar as
informagdes contidas no envelope com 0s aspectos relativos ab meio em que o0s estudantes

vivem “Recife- PE, agui pertinho agente ta em Cavaleiro € Jaboat&o, mas Recife élogo ali”.

No momento da realizagcdo da leitura da carta, o professor fez comparagOes entre a carta
recebida pela turma, enviada por um desconhecido e lida por uma aluna da sala e a que estava
sendo lida. Com essa comparagdo foram apresentadas algumas regularidades do género em
estudo. Outro ponto observado é que no decorrer daleitura, o professor tece consideracfes em
relacdo a andlise linguistica, no concerne a normatividade da escrita e realiza questionamentos
sobre 0 assunto abordado no texto. Apds a leitura do texto, o professor respondeu junto com
0s estudantes as questdes de compreensdo do texto apresentadas pelo livro. O texto
apresentado pelo livro e lido pelo professor, mesmo ndo sendo objeto de analise desse estudo,

pode ser conferido a seguir:
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CARTA DO PADRINHO

RIO DAS PEDRAS, 15 DE MAIO DE 2011.

QUERIDA PATL,

COMO VOCE ESTA? FELIZ, COM A CHEGADA DO SEU
ANIVERSARIO?

EU ESTOU BEM.

TOMEI REMEDIO E JA MELHOREI DA ALERGIA QUE ME
INCOMODAVA DESDE O CARNAVAL, LEMBRA? AGORA JA ESTOU
TREINANDO O MEU FUTEBOL.

DESDE QUE VOCE SE MUDOU DAQUI, DE RIO DAS PEDRAS, E NAO
MORA MAIS PERTO DE MIM, MORRO DE SAUDADES DE VOCE, DAS
SUAS BRINCADEIRAS, DA SUA ALEGRIA. AINDA BEM QUE PODEMOS
NOS FALAR POR TELEFONE OU MANDAR CARTAS, NAO E? MAS LOGO,
LOGO, NO DIA DO SEU ANIVERSARIO, IREI VISI'TAR TODOS VOCES.

VOCE VAI COMEMORAR O SEU ANIVERSARIO COM UMA
FESTINIIA?

PATT, FAZER 10 ANOS E UMA FELICIDADE SEM-FINM!

PARABENS! EU DESEJO MUITA SAUDE E MUITA ALEGRIA PARA VOCE.

AH! NAO ESQUECI O SEU PRESENTE, VIU? JA COMPREI O
RELOGIO, O MAIS BONITO DA LOJA.

ABRACOS A MAMAE E AO PAPAIL

PARA VOCE, UM BEIJAO.

DO PADRINHO,

NECO

ANTONIO GIL. (TEXTCO ESCRITO ESPECIALMENTE PARA ESTE LIVRO)

Figural — Texto estudado naaula47.

Feita essa descricdo, o que pode ser observado na dinamica da aula, de um modo geral, € que
o professor é bastante empenhado no seu fazer, visto que busca, a todo momento, a
participacdo dos estudantes, chamando pelo nome os que ficam dispersos, solicitando que

facam aleitura ou deem opini&o (quadro 4, etapal, item 2).

No entanto, apesar de todo o empenho do professor no desenvolvimento das atividades, o que
pode ser constatado no processo de didatizacdo por meio de uma simulacéo do recebimento
da carta € que a ocultacdo do remetente gerou uma descaracterizagdo do género, tendo em
vista que para que sga postada nos correios uma carta necessita de que seja exposto no
envelope o nome do remetente. Entretanto, se o professor tivesse utilizado esse fato para
explicar algumas regras relativas ao envio de cartas pelos correios a situacdo poderia ter sido
melhor aproveitada. Contudo, isso ndo significa dizer que a iniciativa do professor em
didatizar o género ndo tenha sido védlida, tendo em vista que a partir da leitura dessa carta os

estudantes ficaram empol gados para conhecer mais sobre o género que seria estudado.
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No momento do levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género
carta, um fato que chamou atencdo foi que, apesar de a turma possuir uma dinamica de
escrever cartas e colocdlas na caixa dos correios da sala, essa prética ndo foi lembrada
guando foi questionado sobre o recebimento ou envio de cartas por parte dos estudantes. Isto
leva a concluir que algumas agdes que sdo realizadas na escola ndo chegam a ser integradas
aos conhecimentos dos estudantes porque sdo feitas sem a devida reflexéo, ou sgja, sdo feitas
de forma automatica sem o esclarecimento dos objetivos, impossibilitando a integracéo dessas
acOes na pratica socia dos estudantes. A¢&o que deveria acontecer no momento da preparagdo
paraaescrita (Quadro 4, etapal, item 3).

Um ponto que merece ser destacado € que o professor durante o processo de leitura coletiva
do texto deixa os estudantes realizarem tentativas de leituras para depois intervir, de modo a
estimular uma reflexdo sobre a lingua e, consequentemente, uma reconstrucdo do
conhecimento. Nesse momento, mesmo tendo aulas na unidade do livro destinadas para
refletir sobre a escrita e as convencdes da escrita, o professor ndo perde a oportunidade de
realizar essa reflex@o, chamando atencdo para as convengdes da escrita. Isto €, ndo perde de
vista que a sua pratica esta voltada para uma turma de alfabetizacdo, assumindo a perspectiva
do alfabetizar letrando. Entretanto, preocupacdo, que € muito pertinente, em alguns
momentos toma o0 espaco que deveria ser destinado aos aspectos relativos ao género, tais

como circulacdo, suporte, recursos linguisticos mais adequados, entre outros.

Concluindo as consideractes sobre a aula analisada, o que pode ser identificado € que o livro
didético do Projeto € utilizado como o principal instrumento norteador da aula, contudo fica
evidente que, apesar de ter que cumprir com as atividades propostas pelo livro, o professor
procura ampliar o que esta posto por meio de discussoes orais e confeccdo de materiais para

tornar as aulas mais atrativas, ou sgja, procura dinamizar as aulas.

Outro fato que também pode ser observado € que a carta que foi apresentada pelo livro aos
estudantes também é uma simulagdo, pois foi produzida pelo autor do livro para ser publicada
nele. 1sso evidencia que nenhum dos dois textos apresentados aos estudantes nessa aula, como
referéncia para o estudo do género carta pessoal, foram frutos de situacOes reais de interacéo

Nesse sentido, 0 que pode ser percebido € que as tentativas de didatizagdo do género textua
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carta ndo foram feitas de maneira adequada, uma vez que nao aproximou 0 género de seus

usos sociais, fato que poderiater sido alvo de andlise e reflexdo com os estudantes.

Interpretando a aula 49

Dando seguimento a andlise das aulas que foram ministradas antes da formacdo, foi
interpretado, nessa parte, o desenvolvimento da aula 49, denominada “No computador e na
revista’. Tal aula, como ja foi exposto, compde a secdo fazendo e aprendendo da sequéncia
didatica proposta pelo livro e tem como objetivo ampliar o repertorio dos estudantes em
relacdo ao género em estudo. A andlise foi realizada seguindo a mesma estrutura da analise
anterior, isto &, primeiramente foram descritos 0os pontos mais importantes da aula para em
seguida serem tecidas as devidas consideracdes acerca da aula. Essa aula, também para efeito
de andlise, foi dividida em trés momentos, sendo eles: levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes, ampliacéo dos conhecimentos a partir da leitura de mensagens e carta

e producéo de recados para a confecgéo de um mural nasala

A aula foi iniciada com uma conversa sobre as diferentes maneiras de escrever e enviar
mensagens. Nesse momento, o professor esclareceu o objetivo da aula afirmando: “a gente vai
ver na aula de hoje outras formas que a gente também usa para se comunicar com as pessoas’ .
Para refletir sobre as maneiras de enviar e receber noticias, recados e mensagens, tais como
correio, computador, revistas, celular (quadro 4, etapa I, item 7) o professor utilizou a
pergunta apresentada pelo livro: “Além do correio, como podemos enviar e receber noticias,
recados e mensagens?’ (L.D./L.P.“SelLiga’ p.161).

Em seguida, utilizando uma reproducdo da paginainicia do site do Senninha contida no livro
didético, foram apresentadas e exploradas oralmente as opgdes de entretenimento que podem
ser acessadas no site, tais como: turma, revistinha, historias, download, cineminha, mural,
passatempo, jogos e cadastro. Contudo, a se¢éo que foi dada uma maior énfase foi a mural
devido ao fato de ser um espago destinado ao envio de mensagens para o site. O suporte,
apesar de ndo fazer parte do corpus dessa pesquisa, foi incluido nesse documento para que se

possa ter uma melhor compreensdo da aula descrita.
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DISPORNIVEL EM: <HT TP/ SENNA GLOBO.COM/SENNINEASLAS ASE> . ACESSO EM: 15 MAR. 2011,

Figura 2 — Suporte textual estudado na aula 49.

Para essa aula, o professor confeccionou, em papeldo, uma réplica de um notebook. Nele
foram colocadas algumas péaginas disponiveis no site que foram impressas pelo professor. O
preparo desse material objetivou proporcionar uma melhor visualizacdo do que pode ser
encontrado no site do Senninha que estava sendo objeto de estudo.

Em seguida, foi realizada a leitura coletiva de uma mensagem apresentada pelo livro do
Projeto e que tinha sido reproduzida do site do Senninha, enviada por um dos leitores desse
site. Nesse momento da leitura, o professor refletiu sobre o contelido da mensagem, o
significado de alguns termos utilizados, bem como as partes que constituem esse texto
comparando-a com a cartalidanaaula47. A mensagem também pode ser conferida a seguir:

OLA, AMIGOS SO SENNINHA. ESSE ESPACO Q TEMOS AQUI E MANEIRO PARA
NOS CRIANGCAS. ADOREI ESTE SITE, TEM VARIOS JOGOS, PASSATEMPOS. BJS

POSTADO EM 1/3/2011 POR JOAO PAULO FERRARI SANTANA -
GUARANTA/SP

Figura 3 — Texto estudado naaula 49 -
disponivel em: http://senna.globo.com/senninhal/ias.asp. acesso em: 15 mar. 2011.
(adaptado para fins didaticos)
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Logo apds, realizou uma reflexé@o oral e coletiva dos aspectos relativos ao texto a partir das
questdes apresentadas pelo livro. “a) Qual a opinido do leitor sobre o site?’, “b) Ha alguma
palavra na mensagem que vocé ndo tenha compreendido? Qual?’ e “c) Vocé gostaria de
visitar esse site? Qual se¢do parece mais interessante?’. Além das perguntas apresentadas pelo
livro, o professor, a partir das respostas dadas pelos estudantes, realizava a ampliagéo das
reflexdes. O professor utiliza a “Pedagogia da pergunta’ para, a partir das respostas dadas
pelos estudantes, sistematizar os conceitos. Nesse momento é possivel perceber também a

democratizacdo da fala dos estudantes e da escuta do professor (quadro 4, etapa l, item 9).

Apos as reflexdes a partir da mensagem do site do Senninha, foi realizada uma leitura coletiva
de uma carta da secdo “Cartas’ da revista “Ciéncia Hoje das Criancas’. Ta texto, é
importante ressaltar, também faz parte do livro didatico utilizado pelo Projeto ao qua o
professor pertence. No entanto, antes de realizar a leitura desse texto, o professor apresentou
algumas revistas Ciéncia Hoje das Criancas de modo a aproximé-los do suporte textual real
gue veicula as cartas enviadas pelas criancas que leem a revista e que seria objeto de estudo
na aula (quadro 4, etapa |, item 7). Nesse momento, apesar de a escola receber,
periodicamente, a revista que estava sendo observada, os estudantes demonstraram néo ter

familiaridade com o materid.

Durante a leitura, na medida em que surgiam termos desconhecidos e sinais de pontuagédo, o
professor fazia perguntas sobre o significado e sistematizava as reflexfes. Também nesse
momento, o0 professor fez comparagdes entre 0s dois textos lidos na aula e nas aulas anteriores
para que os estudantes pudessem identificar as regularidades dos dois textos (quadro 4, etapa
[, item 8).

Ol, PESSOAL DA CHC! TENHO DEZ ANOS E SOU MUITO LIGADA A ESSA
REVISTA GRACAS A MINHA PROFESSORA. CONHECI A CHC EM 2008 E HOJE
SOU FA DE CARTEIRINHA. NAO PERCO UMA SO REVISTA! EU QUERIA QUE
VOCES PUBLICASSEM UMA MATERIA SOBRE LEQOES E HIPOPOTAMOS.

TAINARA CRISTINA COUTO MEIRELES. JOAO MONLEVARDE/MG.

Figura4 — Texto estudado naaula49 - Revista Ciéncia Hoje das Criancas
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Apoés a leitura do texto apresentado no livro, o professor realizou a leitura de outra carta
publicada na revista Ciéncia Hoje das Criancas, sempre fazendo comparacdes estilisticas entre
0 texto que estava sendo lido e os lidos anteriormente. Refletiu sobre as acGes necessérias
para que uma carta cumpra a sua funcgao social, colocar no envelope, postar nos correios e ser
recebida e lida por alguém (quadro 4, etapa l, item 6). Discutiu oralmente sobre o contetido do
texto utilizando as perguntas lancadas pelo livro: “a) Qual € a opinido da leitora sobre a
revista?’, “b) Ha alguma palavra na cartinha que vocé néo tenha compreendido? Qual?’ e “c)

Vocé gostariade ler essarevista?’ (L.D/ L.P. p. 168).

Em seguida, foi realizada uma comparacéo entre o texto do site e 0 darevista, extensdo, modo
de envio, linguagem adequada para cada género. Tal atividade, também foi proposta pelo
livro. “O que ha de diferente entre o texto do site e o darevista?’ (L.D/ L.P. p. 168).

No terceiro e ultimo momento da aula, foi solicitada a producéo de uma mensagem para o site
do Senninha. De acordo com o comando dado pelo professor, a mensagem seria utilizada para
confeccionar um mural que ficaria exposto na sala de aula. Antes que os estudantes iniciassem
a escrita do texto solicitado, o professor realizou, juntamente com os estudantes, uma
producdo oral do texto a ser escrito. Nesse momento, os estudantes instigados pelas perguntas

do professor falavam o que poderia ser escrito nesse texto.

Durante a producdo, lembra o que poderia ser escrito no inicio, no corpo e na despedida texto.
Apbs a producéo, os estudantes foram solicitados a entregar o texto para que o professor lesse
para toda a turma e para, em seguida, ser colado no mural. Essa atividade foi realizada
simulando a digitacdo do nome da crianga no computador confeccionado pelo professor que
seria uma senha para a impressdo do texto produzido. Apds a impressdo, o0 professor lia o
texto e colava no mural. E importante considerar, que essa produc&o ndo foi solicitada pelo

livro, tendo sido realizada a partir das possibilidades identificadas pelo professor.

Apbs a descricdo dessa aula € possivel perceber que, mais uma vez, o livro didético é um
instrumento que direciona a agdo docente. No entanto, a0 mesmo tempo em que as atividades
propostas pelo livro direcionam a acdo docente, ela também limita essa acdo, visto que o
professor tem um espago muito restrito para ampliar o que € proposto pelo livro do Projeto. E
importante reforcar que todas as atividades propostas devem ser vivenciadas na integra pelos
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professores e que diariamente o professor deve trabalhar as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matemética. Entretanto, apesar dessa limitagdo, é possivel perceber também que o professor

procura estratégias para ampliar o que é oferecido pelo livro.

Outro ponto observado é que, em virtude da auséncia da possibilidade de se manusear o
computador de modo a aproximar os estudantes do suporte real do texto em estudo, o
professor tentou simular, a partir da confeccdo de um notebook de papeldo para dar mais
sentido a leitura e a aula. Entretanto, o que pode ser percebido € que apesar de a aula ter
ficado mais atrativa, devido a possibilidade de visuaizagdo de um instrumento diferente do
livro didético, o computador confeccionado ndo permitiu que os estudantes de fato o
utilizassem para navegar pelo site para conhecé-lo e enviar as mensagens produzidas, ou sgja,
0S aspectos sociocomunicativos do género, assim como 0 suporte ndo se aproximaram dos

usosreais (quadro 4, etapal, itens6 e 7).

No momento da leitura de uma mensagem publicada na Revista Ciéncia Hoje das Criancas, 0
professor aproveitou o fato de essas revistas serem recebidas periodicamente pela escola para
apresenté-las para os estudantes (quadro 4, etapa |, itens 7). Nesse momento, o que chamou
mais atencdo foi o fato de os estudantes demonstrarem ndo conhecer a revista que € recebida
pelas escolas publicas. Isto leva a inferir que esse material, tdo rico de possibilidades para o
trabalho com os géneros textuais, ndo esta tendo o tratamento adequado nos espagos

escolares.

A producéo escrita que foi realizada pelos estudantes nessa aula, apesar de ter tido um género
textual definido, “mensagem”, aconteceu para cumprir fins didéticos, ou sgja, o0 texto que
pode ser considerado como uma “redacdo”, pois foi “produzido na escola e para escola’,
serviu para confeccionar um mural que ficou exposto na sala. Nessa atividade, € possivel
perceber a concepcdo de escrita como “expressdo do pensamento”’, tendo em vista a
inexisténcia de um interlocutor real que deve ser sido levado em consideragdo no momento da
producdo, isto €, os aspectos sociocomunicativos do género deixaram de ser contemplados
nessa producéo (quadro 4, etapal, itens 6).

Outro ponto que merece ser ressaltado no processo de producdo escrita vivenciado foi a
auséncia dos momentos de revisdo e reescrita dos textos produzidos (quadro 4, etapal lll, item
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2), isto €, os textos solicitados pelo professor foram produzidos pelos estudantes, lidos pelo
professor e expostos em mural sem gue fosse realizado nenhum tipo de intervencéo no sentido
de refletir sobre o texto produzido. Fato que corrobora a auséncia do interlocutor real para o
texto produzido (quadro 4, etapa lll, itens 3). O texto foi produzido para que o estudante
provasse ao professor que é capaz de escrever, uma vez que serviu para que o professor

identificasse quais o0s estudantes que ja séo capazes de escrever.

O que pode ser concluido com a observagdo dessa aula € que o professor, na tentativa de
qualificar as aulas propostas pelo Projeto, introduz materiais que estimulam a participacéo dos
estudantes. Contudo, mesmo acreditando que a introducdo desses materiais é positiva, €
possivel perceber que a producdo escrita acaba sendo prejudicada com o distanciamento entre
as préticas escolares de escrita e as praticas sociais de escrita. Dito de outra maneira, enquanto
0s textos produzidos na escola continuarem servindo para cumprir os fins didéticos, a escola

n&o sera capaz de formar escritores competentes.

Interpretando a aula 57

Para concluir as analises das aulas que foram ministradas antes da formacao, foi analisada,
nesse momento, a aula 57, denominada “Respondendo a carta’. A referida aula faz parte da
secdo “Nossa producdo’. A sistemética de andlise foi a mesma utilizada nas andlises
anteriores, primeiramente foram descritos os momentos principais da aula e em seguida foram
realizadas as devidas consideraces sobre a aula. Para a andlise, a aula foi dividida em dois
momentos: resgate dos conhecimentos construidos nas aulas sobre 0 género textual carta e

producéo coletiva de uma carta pessoal .

A aula foi iniciada com a revisdo dos aspectos relativos as cartas lidas durante a secéo
“fazendo e aprendendo” da sequéncia didatica, “ Carta do padrinho”, “ Carta do amigo”, “Carta
da Gorete’, “Carta da bruxa’. Nesse momento, utilizando as atividades propostas pelo livro,
foram relembrados os aspectos relacionados a forma do género carta, 0 remetente e o
destinatario, como cada carta foi iniciada (local, data e saudacéo) e como foram finalizadas
(despedida), (quadro 4, etapal, item 8).

104



Apos revisdo, foi lido, coletivamente, um quadro apresentado pelo livro que
sistematizava os aspectos relativos a carta pessoal. A medida que a leitura era realizada, o
professor fazia relacBes com as outras cartas que foram lidas durante a sequéncia didatica. O
quadro apresentado pelo livro e explorado pelo professor, apesar de ndo ser alvo de analises
pode ser conferido a seguir:

O queéumacarta

Uma carta € como uma conversa por escrita.

Quem escreve acarta é o remetente.

Destinatario € paraquem a carta é enviada.

O gue tem numa carta

[ Lugar ondefoi feita.

[ Datade quando foi escrita.

71 Nome do destinatério.

1 Saudagdo inicial.

[ A conversa por escrito, ou sgja, 0 assunto da carta.
1 Despedida.
1 Nome do remetente.

Como enviar uma carta

Uma carta pode ser entregue em maos ou por meio do correio. Nesse caso, colocamos a
carta num envelope com todos os dados necessarios para que chegue ao destinatario,
colocamos 0 selo e entregamos em uma agéncia do Correio.

Figura5 - Texto estudado naaula 57.

Apos aleitura do quadro, o professor propds a escrita coletiva de uma carta. Nesse momento,
de acordo com a proposta do livro, os estudantes junto com o professor teriam que escrever
uma carta pessoal como resposta aquela que Pedrinho enviou para Pati, texto da aula 47.
Entretanto, o professor optou por escrever uma carta para alguém conhecido pelos estudantes.
Nesse contexto, 0s estudantes optaram por escrever uma carta para o préprio professor, tendo
em vista que no contexto escolar o professor se configura como o Unico leitor dos textos
produzidos pelos estudantes. No momento da producdo, o professor questionava sobre 0s
aspectos estruturais que deveriam estar presentes na carta em processo de producgdo e junto
com os estudantes decidiam o que seria escrito. Apds a conclusdo da producdo da carta, todos
0s estudantes a copiaram no caderno e assinando-a como autores. O texto produzido pode ser

observado a seguir, contudo o nome do professor e o nome do(s) estudante(s), por questdes

éticas, foram omitidos.
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JABOATAO, 25/08/2011

OLA (nome do professor)

COMO VAI VOCE? EU ESTOU BEM.

O DIA DAS PROFESSORAS TA
CHEGANDO.

QUE PRESENTE VOCE QUER GANHAR?
UM BEIJAO.

ASS: (nome dos estudantes)
Figura 6 - Producdo coletiva de carta pessoal, realizada na

aulas7
Apbs a andlise dessa aula 0 que pode ser concluido é que, mais uma vez, as atividades
propostas pelo livro dominam a acdo docente. A aulaficou um pouco restritaaleiturado livro
e resolucdo das atividades propostas pelo livro. No entanto, apesar de o livro se caracterizar
como o principal instrumento para 0 desenvolvimento das aulas, o professor nessa aula
modificou a proposta do livro que solicitava “ vamos juntos imaginar uma resposta para a Pati.
Primeiro, vamos organizar as nossas ideias e depois o professor escreveranalousa’ (p. 193) e

produziu junto com os estudantes uma carta para um destinatario real, o proprio professor.

O que pode ser percebido nessa agdo de desconsiderar a proposta do livro foi o entendimento
do professor de que o texto a ser produzido ndo teria um destinatério real e ndo cumpriria
dessa forma a sua funcéo social. Nesse sentido, solicitou que os estudantes escolhessem uma
pessoa que eles conheciam para enviar uma carta. O que pode ser concluido € que o
redirecionamento da atividade foi uma atitude pertinente, devido aincoeréncia da proposta de
producdo com a concepcdo tedrica assumida pelo material, uma vez que um livro que se
propde a trabalhar com os géneros textuais que circulam socialmente por meio do
procedimento da sequéncia didética, concebendo a escrita como interacdo ndo pode trazer

propostas de produgdes sem destinatarios reais.
Entretanto, o fato de o professor ter concordado com os estudantes em realizar uma producao

para ele mesmo desvalorizou 0 momento de producéo, tendo em vista que o0 processo foi

finalizado com a agdo de copiar o texto, que ndo seria lido por ninguém, no caderno. Nesse
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sentido, o texto produzido néo foi alvo de nenhum tipo de emissdo ou recepcao real, ou sgja, a

producdo ndo assumiu um carater interativo (quadro 4, etapalll, item 3).

Sobre essa producdo, o que pode ser concluido é que se ela tivesse sido escrita para um
destinatario diferente, tanto da personagem criada pelo autor do livro quanto do préprio
professor, teria dado aos estudantes uma maior dimensao sobre 0s aspectos sociointeracionais
do género textual em estudo, isto &, o texto poderiater sido escrito para um colega da sala que
fora transferido, para a diretora da escola, para a supervisora da sala, para a coordenadora do
Projeto, entre outros sujeitos reais que poderiam ter assumido o papel de interlocutor.

Nessa perspectiva, a atividade de producdo realizada, no momento em que o professor optou
por escolher um destinaté&rio real, a concepcdo de escrita como interagdo estava presente,
entretanto, N0 momento em que a producdo ndo cumpriu a sua fungdo sociointerativa,
passando a ser mais uma producdo realizada “na escola e para escola’ assumiu a concepcao
de escrita como expressdo de pensamentos e ideias, reforcando a coexisténcia na prética
docente das concepgdes de escrita como “expressdo de ideias e pensamentos’ e como
“interacdo”, fato que foi identificado na andlise do questionario.

Outro ponto que pode ser observado é que o texto produzido género “carta pessoa” ficou
muito parecido com o género bilhete. E sabido que esses géneros possuem semel hangas, mas
que a diferenca esta no tamanho do contelido a ser compartilhado com o destinatario. No
bilhete enviam-se recados de maneira breve, escrevendo somente 0 necess&rio e na carta
pode-se escrever contando fatos ocorridos sem ter a preocupacdo de ser breve. E como se o

remetente estivesse conversando por escrito com o destinatario.

Concluindo a andlise das aulas que foram ministradas antes da formacdo continuada e que
visaram ao conhecimento do género carta pessoal para arealizacdo de uma producdo escrita, €
possivel destacar que o professor, nas aulas analisadas, teve a preocupacdo de plangar as
aulas, confeccionando cartazes e materiais para chamar a atencdo das criangas, ou sga,
diversificar as estratégias metodol 0gicas para desenvolver as atividades propostas pelo livro,
entretanto o fato de o professor necessitar seguir a proposta do livro didético do Projeto limita
a introducdo de novos materiais ou outras atividades que poderiam enriquecer as aulas.
Tentando minimizar essa limitacéo imposta pelo Projeto, o professor buscou pesquisar afonte
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dos textos apresentados pelo livro de modo a ampliar as informagdes, no entanto foi possivel
perceber que muitos momentos da aula ficam reduzidos a resolucédo das atividades propostas

pelo livro.

Outro ponto importante identificado é que prética docente € respaldada ora pela concepgéo de
escrita como expressao de pensamento e ideias, ora pela concepcdo de escrita como interacéo.
Logo, percebe-se a existéncia de uma mescla dessas concepgdes. No entanto, a concepcdo de
escrita como expressao de pensamento e ideias estd mais presente no momento da producéo
textual, visto que sdo desconsiderados 0s aspectos socioineracionais do texto produzido, ou
sgja, 0s textos produzidos em sala de aula ndo cumprem fungdo sociocomunicativa,
caracterizando-se como redacdes que sd servem para cumprir as exigéncias escolares.

Outra situacéo percebida foi que, pelo fato de os estudantes estarem em processo de
alfabetizacdo, em alguns momentos, o professor da uma énfase demasiada a reflexdo sobre a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética - SEA e acaba deixando em segundo plano as
reflexdes importantes sobre o género textual em estudo, gerando a utilizagcdo do texto como

pretexto para apropriagdo do sistema de escrita

Em relacéo as agbes necessarias para producdo, elencadas na etapa |, preparacdo para a
escrita, do quadro 4 foi possivel identificar que o professor contempla diversos aspectos,
sendo eles: Envolve os estudantes nas atividades de producédo textual; Amplia o repertorio dos
estudantes em relagcdo a0 género proposto para producdo; Ressalta o0s aspectos
sociointercionais do género textual trabalhado; Democratiza a fala do estudante e a sua escuta;
Explora as regularidades dos géneros estudados; Ativa os conhecimentos necessarios para a
producdo escrita: linguistico, texto, interacionais e enciclopédicos. Entretanto, € importante
ressaltar que muitos desses aspectos sdo vivenciados de maneira superficial, isto €, ndo haum

aprofundamento que permita a acomodag&o do conhecimento explorado.

Naetapall, producdo escrita foi possivel perceber aagdo do professor contempla quase todos
0s aspectos elencados para observacao, sendo eles: Dialoga, motiva e da as instrucdes; Integra
0s saberes dos estudantes acerca do género proposto com os saberes que elegeu como
importantes para aguela atividade; Esclarece as duvidas; Articula a atividade de producéo

escrita com o0 processo de aquisicéo da escrita, ou sgja, articula o processo de ampliacéo do
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letramento com o de alfabetizacdo. Entretanto, como percebido na etapa anterior algumas

acOes também foram vivenciadas de forma superficial.

Naetapalll, o que pode se percebido é que a maioria das agdes ndo foram vivenciadas. Sendo
vivenciada, portanto, apenas 0 momento da intervencdo para corrigir a producéo. Entretanto
essa intervencao so era realizada a partir da convocagao por parte dos estudantes, ou sgja, nem

todos os estudantes foram contemplados com essa acéo.

Em suma, apos a andlise das aulas € possivel concluir que o género textual carta, apesar de
fazer parte do letramento social, teve a sua didatizacéo feita de forma inadequada, tanto pelo
autor do livro guanto pelo professor, umavez que a sua funcdo social do género foi totalmente
desconsiderada no momento da producdo. Nesse sentido, todas as agOes de base
sociointeraciona vivenciadas no decorrer da sequéncia didética ficaram comprometidas na

consolidacéo desse procedimento didético.

3.2. 2. Asaulas de producéao textual apés a for macao

As aulas™ gravadas ap6s a formagdo continuada sobre as “ Concepcdes e préticas em leitura e
escrita’ fizeram parte de uma sequéncia didética voltada para o conhecimento e producéo do
género textual artigo de opinido, assim como o0 estudo da tematica “ Somos filhos da terra”. A
sequéncia didética, composta também por 15 aulas, foi iniciada na aula 106 com a secdo
“Ponto de partida’, que tem como objetivo iniciar as reflexdes sobre a temética abordada na
sequéncia, e finalizada na aula 120 com a se¢do “ Chegada’ na qual é realizada a conclusdo da
sequéncia. No decorrer da sequéncia, entre as aulas 107 a 116, na secdo “Fazendo e
aprendendo” sdo propostas atividades que objetivam ampliar o repertério dos estudantes em
relacdo ao género e atematica em estudo. A aula 117, que compde a secdo “Nossa producdo”,
€ destinada para a producéo coletiva do género em estudo. As aulas 118 e 119, que compde a
secdo “Minha producdo”, sdo destinadas a realizacdo de uma producdo individual do género
em estudo, assim como a revisdo e a reescrita. A sequéncia didética, como ja foi exposto, €

composta de 15 aulas, entretanto a pesquisa em tela se detera na analise de apenas 4 aulas que

1> As filmagens podem ser consultadas no banco de dados da UNICAP.
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compdem essa sequéncia. Nesse sentido, serdo analisadas, nesse segundo bloco, as aulas 109,
113, 117, 118.

O género textual escolhido para ser objeto de estudo foi o artigo de opinido. E importante
esclarecer que a proposta de trabalho com o género € estabelecida pelo material do Projeto
“Se Liga’ que é utilizado pelo professor. Nesse sentido, o professor ndo possui autonomia

para optar pelo género que considera mais adequado para a sua turma.

O artigo de opinido é um género no qual o autor assume um posicionamento em relacdo auma
temética que possui relevancia na atualidade. De acordo com 0 agrupamento de géneros
proposto por Dolz e Schneuwly (2004, p. 121), o artigo de opinido pode ser agrupado,
considerando as capacidades de linguagem, na ordem do “argumentar”, tendo em vista que é
um texto que se propde a discutir “problemas sociais controversos’ por meio de “ sustentagéo,
refutacdo e negociacao de tomadas de posi¢ao”.

Levando em consideracéo a superestrutura desse género Kaufman e Rodriguez (1995, p. 27)

esclarecem que:

[...] em gera se organizam seguindo uma linha argumentativa que se inicia
com aidentificacdo do tema em questdo, acompanhado de seus antecedentes
e acance, e que segue com uma tomada de posicdo, isto € com uma
formulacdo de uma tese; depois, apresentam-se os diferentes argumentos de
forma ajustificar essatese; para encerrar, faz-se uma reafirmagdo da posicéo
adotada no inicio do texto.

Ao propor trabalhar com o género artigo de opinido o professor precisa ter bem claros os
aspectos linguisticos e sociocomunicativos referentes ao género, tendo em vista que € um
género que requer por parte do escritor um profundo conhecimento sobre o tema que sera
abordado e argumentos fortes para validar o posicionamento assumido. Nesse trabalho, de
acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 63), € necessario que sejam definidos os objetivos
que estédo relacionados com as operacOes de linguagem em funcionamento, sendo eles:
“representacdo do contexto social, estruturagdo discursiva e as escolhas de unidades
linguisticas’.
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Interpretando a aula 109

A andlise das aulas, que compdem esse bloco foi iniciada pela aula 109, denominada “Os
dinossauros existiram?’. Essa andlise foi realizada em duas etapas. Na primeira, foi feita a
descricdo dos principais pontos da aula e, na segunda etapa, foram realizadas as consideracoes
relativas as concepgdes subjacentes ao desenvolvimento dessa aula. Para efeito de andlise, a
aula foi dividida em dois momentos, a saber: levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o tema a ser estudado e leitura e compreensdo de texto. E importante
esclarecer que, mesmo sem ter acontecido uma producdo escrita de um texto no decorrer
dessa aula, a sua andlise € importante devido ao fato de compor a sequéncia didética do

género artigo de opini&o.

No primeiro momento da aula, utilizando os questionamentos apresentados pelo livro: “Como
voCcé imagina que era 0 mundo muitos anos atrés?’, “O que vocé sabe sobre os dinossauros?
Viu agum filme ou leu sobre isso?’, “Os dinossauros sGo animais que existiram na
realidade?’, o professor realizou o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
sobre a existéncia dos dinossauros, assunto abordado no texto que seria objeto de estudo. Vale
salientar que este texto faz parte do livro didético do Projeto. Na medida em que os estudantes
respondiam aos questionamentos, o professor fazia relagdes com os animais ainda existentes.
Nesse momento € possivel identificar claramente democratizagéo da fala dos estudantes e da

escuta do professo (quadro 4, etapal, item 9).

No segundo momento, o professor realizou junto com os estudantes a leitura do texto “No
mundo dos dinos’, publicado na Revista Recreio, nimero 374. Como o texto continha muitas
informagdes sobre os dinossauros, a medida que a leitura era redlizada, o professor fazia
guestionamentos para verificar se os estudantes estavam entendendo o que havia sido lido.
Caso os estudantes ndo tivessem compreendido, o professor explicava o significado fazendo
relagdes com o mundo atual. Quando os estudantes se dispersavam, o professor solicitava que
todos acompanhassem a leitura, parando em um determinado ponto e solicitando que os
estudantes continuassem. Quando a leitura do texto foi concluida, o professor chamou a
atencdo dos estudantes para a fonte do texto e leu junto com os estudantes “Revista Recreio,
n. 374, p.8, abril 2007. S0 Paulo: Abril”. Apds a leitura, foi redizada a interpretacdo do
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texto, a partir das questdes propostas pelo livro. O texto utilizado na aula, embora néo sgja
objeto de estudo nessa pesquisa, pode ser conferido a seguir, para que a descricéo da aula

figue mais clara.

No mundo dos dinos

Vocé sabia que a palavra “dinossauro” vem do grego e quer dizer algo
como “grande lagarto terrivel 77

De todos os bichos que ja viveram na Terra, os dinossauros
sdo os que deixam todo mundo curioso. Como ninguém teve a
chance de ver de perto esses répteis pré-histéricos e de saber
como eles realmente eram, as vezes eles parecem criados pela
imaginacdo. Mas os fésseis mostram que existiram mesmo
muitas espécies e que eles eram diferentes entre si.

Os maiores dinos ja encontrados tinham mais de 25 metros
de altura, ou seja, o mesmo que um prédio de cinco andares. Os
menores eram quase do tamanho de galinhas.

Alguns caminhavam sobre duas patas, outros, sobre quatro.
Existiram espécies que contavam com armaduras osseas, chifres
e cristas, enquanto outras tinham a pele grossa e até sinais de
penas. Uns comiam carne, outros preferiam vegetais.

Os primeiros dinos surgiram hda cerca de 225 milhées de
anos. E, ha cerca de 65 milhdes de anos, sumiram do planeta
misteriosamente.

Muitos estudos tentam explicar o fim dos dinos, mas ninguém
sabe realmente o que houve. Talvez o choque com um asteroide
tenha mudado o ambiente no planeta. Ou uma série de vulcdes
pode ter entrado em atividade ao mesmo tempo. Ou ainda um
inverno rigoroso pode ter alterado o clima.

Para a sorte dos humanos, sobraram fésseis, que sio ossos,
dentes, marcas em rochas e outros vestigios. E com eles que os
cientistas investigam esses bichos e tentam entender a vida da

Terra nagquela época.
Revista Recreio, n. 374, p. 8, abril 2007. Szo Paulo: Abril. (Adaptado)

Figura 7 - Texto estudado na aula 109.

Com a observacao da conducdo das atividades dessa aula, € possivel verificar que o professor
utilizou o livro como o principal instrumento norteador da aula, ampliando as discusses a
partir dos conhecimentos que tanto 0s estudantes quanto o professor ja possuiam, isto €, nessa

aula o professor ndo teve a preocupacdo de preparar cartazes ou levar outros textos que

112



pudessem ampliar os conhecimentos sobre 0 género em estudo, assim como sobre 0 assunto
abordado no texto.

E possivel inferir, que o professor, nesse momento, devido ao fato de a maioria dos estudantes
j& estarem lendo com certa autonomia, ndo se preocupava mais em reproduzir o texto a ser
lido em cartaz, uma vez que a maioria dos estudantes ja era capaz de acompanhar a leitura
utilizando o livro didético de cada um. Entretanto, a disponibilizacdo de outros textos que

abordassem a temética poderiater favorecido a ampliacéo das discussoes.

Um ponto observado e que merece ser ressaltado € que apesar de estar sendo vivenciada uma
sequéncia didética cujo objetivo principal era instrumentalizar os estudantes para que eles
fossem capazes de produzir, com autonomia, um artigo de opinido, o professor no decorrer
dessa aula ndo retoma esse objetivo, ou sgja, os estudantes sdo levados a ler e compreender o

texto sem ter a clareza dos objetivos que permeiam leitura. (Quadro 4, etapal, item 3)

Outro ponto que chamou atencdo foi o fato de o autor do livro ter tido a preocupacéo de
informar aos leitores que o texto em estudo tinha sido adaptado por ele para ser introduzido
no livro didatico, ou sgja, didatizado, entretanto essa informagdo foi desconsiderada pelo
professor no momento em que foi lida a fonte do texto. Esse momento poderia ter sido
aproveitado pelo professor para a realizagdo de uma reflex&o sobre as regularidades o género
e 0 suporte do texto que estava sendo lido, assim como a sua fungéo sociointeracionista.
(quadro 4, etapall, itens 6, 7, 8)

A partir de todos esses fatos identificados na prética docente, € possivel afirmar gque nesse
momento a concepcdo de escrita subjacente a essa pratica esteve voltada para a escrita como
expressdo do pensamento e ideias, tendo em vista que os aspectos interacionais do texto lido
ndo foram abordados, cabendo aos leitores uma postura de receptadores das ideias
apresentadas pelo autor sem que houvesse sido realizada uma reflexdo de todos os aspectos

que influenciam a producéo e a circulagdo desse género textual.
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Interpretando a aula 113

Dando sequéncia a interpretacdo das aulas que compdem esse bloco, nesse momento serd
realizada a andlise da aula 113, denominada “O quintal da nossa casa’ que compde a se¢éo
“fazendo e aprendendo”. A aula em analise também faz parte da sequéncia didatica do género
artigo de opinido e, como nas demais analises realizadas nesta pesquisa, primeiramente, seréo
descritas as principais atividades realizadas e, em seguida, serdo feitas as consideracoes
cabiveis. Também para efeito de andlise, a aula foi dividida em dois momentos, sendo eles:
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo a tematica a ser
trabalhada e leitura, compreensdo de texto e resolucdo de atividades referentes ao texto lido.
Essa aula, como a aula analisada anteriormente, ndo gerou uma producéo do género textual
em estudo, uma vez que objetivou ampliar o repertério dos estudantes em relacdo a esse
género, entretanto, a sua andlise se torna importante porque demonstra as concepcdes que

estdo permeando a pratica docente em relacdo a escrita.

A aula foi iniciada com o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
desmatamento. Para tanto, o professor utilizou o questionamento apresentado pelo livro: “O
gue vocés pensam e sentem com a noticia do desmatamento?’, assim como um cartaz
contendo figuras de locais que haviam sido desmatados, produzido em aulas anteriores. Nesse
momento, o professor solicitou o posicionamento de cada estudante sobre o0 desmatamento.

Em seguida, foi realizada a leitura coletiva do texto “Como vamos ficar sem sertéo?’
apresentado pelo livro didético, cuja autoria foi indicada pelo autor do livro como sendo de
um “Estudante de 3° ano do Ensino Fundamental”. Apds a leitura, o professor promoveu uma
reflexdo coletiva sobre os aspectos abordados no texto, tendo como questionamento
disparador das discussdes “Vocés concordam com o autor desse texto? Comentem”. O
guestionamento utilizado para as reflexées também foi proposto pelo autor do livro. Nesse
momento, o professor buscou ilustrar as informacdes exemplificando com a simulagéo de uma
situacdo de desmatamento e suas consequéncias. Dando sequéncia a aula, o professor resolveu

junto com os estudantes as questdes propostas pelo livro. O texto que serviu de objeto de
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estudo nessa aula, também ndo sera objeto de andlise nessa pesquisa, entretanto foi inserido

para que se possa ter uma maior aproximacao da aula descrita.

Como vamos ficar sem sertdo?
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Nio moro num sertdo, mas aprendl o gue € e o que tem nele.

Também sei que falta dgua em muitos Iugares 14, o que deve ser muito ruim.

Fiquei assustado quando li as pesquisas sobre o desmatamento que estd acabando
com a caatinga.

Eu penso que isso tudo € um absurdo. As pessoas precisam olhar para a natureza de
um outro jeito.

Ouvi gente dizer que nio estd nem af porque, como eu, nido mora naquela regido.

Mas eu nio concordo. Todo mundo tem de cuidar das matas, dos bichos, dos rios...

Néo adianta falar que o planeta é nosso e depois cortar drvore, fazer queimada.

30 sei que, mesmo sendo crianca, ndo vou dar mole para essas coisas.

J4 pedi para o meu pai plantar umas flores no quintal de casa e soltar os
passarinhos que meu irmao pegou outro dia.

MNao posso ajudar a caatinga. Mas posso cuidar da natureza que fica perto de minha casa.

Quem mora onde tem caatinga tem de fazer a mesma coisa.

E quem mora em outro lugar, que cuide bem do que tem 14!

Aluno do 32 ano do Ensine Fundamental.

Figura 8 — Texto estudado naaula 113

Apobs a andlise do desenvolvimento dessa aula, 0 que pode ser concluido € que o professor
continuou utilizando o livro didatico como o principal elemento norteador da aula, entretanto,
tentando dinamizar a aula o professor utilizou cartazes produzidos em outras aulas e

simulages de situacdes problemas, ou seja, tenta diversificar a metodol ogia.
No momento do levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, um ponto que pode

ser considerado importante € a democratizacdo dafala, isto €, a oportunidade da participagdo

de todos os estudantes, dando opinides sobre a temética estudada. (quadro 4, etapal, item 9).
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Em relacdo a0 momento da leitura do texto, o que pode ser percebido € que o professor
também utilizou apenas o texto apresentado no livro, fato que pode ser justificado pela
autonomia dos estudantes na leitura, ou sgja, ja ndo havia mais preocupacdo em produzir

materiais de apoio para aleitura dos textos.

Entretanto, o que pode ser observado € que algumas incoeréncias em relacdo a apresentacao
do texto deixaram de ser discutidas com os estudantes, tais como o autor do texto lido que foi
apresentado pela obra como “Estudante do 3° ano do Ensino Fundamental”. Nesse momento,
seria pertinente questionamentos que levassem os estudantes a refletir se o texto foi,
realmente, produzido para fins sociointeracionais ou apenas para fins didéticos. Que estudante
é esse? E do 3° ano de qual escola? Qual o proposito dessa producdo? Onde o texto foi
publicado? Quem s80 0s seus possiveis leitores? Entre outros questionamentos que pudessem
fomentar essa reflexdo.

Nesse contexto, o que pode ser concluido é que, mais uma vez, a escrita assumiu a concepcao
de expresséo de pensamentos e ideias, uma vez que ndo foram explorados na aula os aspectos
sociointeracionais do texto (quadro 4, etapa I, item 6) sendo o trabalho com o mesmo

reduzido a assimilacéo das ideias do autor expostas no texto.

Interpretando a aula 117

Nesse subtopico foi realizada a andlise da aula 117, denominada “Em nossa opinido”, que faz
parte da secdo “nossa producdo” da sequéncia didatica e que tem por objetivo principal
produzir, coletivamente, um artigo de opinido. Ta andlise também seguiu a mesma
sistemética de andlise utilizada nas andlises anteriores, ou segja, primeiramente, foram
descritos o0s aspectos mais relevantes em relacéo ao desenvolvimento da aula e, em seguida
foram tecidas as consideracdes pertinentes em relacdo a atuacéo docente. Também, para efeito
de andlise, aaulafoi dividida em dois momentos. O primeiro diz respeito a preparacao para
a escrita e, 0 segundo momento, € aescrita do texto propriamente dita.
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O professor iniciou a aula realizando uma breve revisdo do uso dos pronomes pessoais “eu” e
“nés’, assunto trabalhado na aula 115. Apods essa revisdo, chamou a atencdo dos estudantes
para o titulo da aula“ Em nossa opinido”. Nesse momento, o professor expds que naquela aula
eles iriam produzir um texto no qual eles iriam colocar a opinido da turma em relagdo a um
tema polémico a ser escolhido, por isso indagou: “Hoje a gente vai fazer um texto que vai
dizer o qué?’. Quando os estudantes responderam: “opinido”. O professor voltou a questionar:
Mas é s a minha? Os estudantes responderam: “ndo. E a nossal”. E o professor voltou a

guestionar: “entdo no texto agente vai usar eu ou nés?’.

Em seguida, apresentou o texto a ser lido antes da producéo “O meio ambiente é para toda
vida’, ressaltando que o texto era um artigo de opinido e que serviria de base para a producéo
coletiva. Dando continuidade, realizou, compartilhadamente, a leitura do artigo de opini&o.
Essaleiturafoi iniciada com uma reflex&o sobre o titulo e o autor do texto. E importante frisar
gue o texto lido na aula faz parte da proposta de atividades apresentada pelo livro. O texto
lido nessa aula, apesar de também ndo ser objeto de analise nessa pesquisa sera apresentado a

seguir para gque se possa ter umamelhor visualizagdo da aula.

O meio ambiente é para toda a vida!

Todos og anos, no dia 5 de junho, Dia Mundial do Meio Ambiente, observo a mesma
situacio no Brasil: escolas, empresas, governantes, ONGs e até a imprensa plantam
arvores, lancam campanhas de economia de d4gua e de energia, organizam mutirdes de
limpeza das praias, feiras, palestras, alertam scbre as mudancas climaticas e a poluicao.

Pergunto-me: por que isso acontece, por gue Usamos uma data para nos lembrar de
fazer o que ndo fizernos o ano todo? Acredito que a resposta esteja no fato de que a maioria
das pessoas ndo entende, de verdade, que o meio ambiente garante todos os dias da sua
vida. Temos disponiveis nas 24 horas do dia, nos 365 dias do ano, de forma gratuita, os
recursos necessdrios para nossa sobrevivéncia, alids, todos vindos do planeta Terra.

Embora seja muito bom ver nossas criancas envolvidas e projetos de plantio
de drvores, ainda acontece de as mudas morrerem por falta de cuidado ou porgue
foram arrancadas. Ou seja, ndo se estabelece uma relacio com a planta e muito menos
afetividade. F14 algo que me chama ainda mais a atencio: de que adianta os alunos
plantarem arvores se mdéveis e cadernos, feitos com a celulose das drvores, continuam
sendo destruidos na sala de aula? Falta refletirmos sobre nossas atitudes didrias e
comegarmos a muda-las agora mesmo, para que o Dia Mundial do Meio Ambiente
seja uma data em gue se comemoram vitérias e se divulgam conquistas ambientais
realizadas na rotina de cada pessoa. Tenho a certeza de que muitas das nossas criancas
querem essas mudangas e ji estio muito envolvidas em cuidar da Terral

-
Andrée de Ridder Viaira.

Bidloga, educadora armbiental, consultora em educacio pela sustentabilidade.

Figura 9- Texto estudado naaula 117
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Durante a leitura, o professor, questionando as informacdes contidas no texto, foi fazendo
relagdes com a vida cotidiana, assim como destacando e escrevendo no quadro as informagoes
consideradas mais relevantes do texto. Sendo elas, “5 de julho, Dia Mundial do Meio
Ambiente, limpar a rua, plantar arvore, economia de &gua, oxigénio de graca todo dia,
alimento de graga 365 dias e a natureza’. Concluida a leitura do texto, o professor solicitou
gue cada estudante expressasse, oralmente, a sua opinido sobre o assunto abordado no texto
lido. A medida que os estudantes expressavam as suas ideias, 0 professor reaizava

guestionamentos para motivar e ampliar as discussoes.

Apos aleitura e compreensao do texto, foi realizada a leitura de um quadro, apresentado pelo
livro, contendo informagdes sobre o género textual artigo de opinido. E importante frisar, que
as informag0es sistematizadas acerca desse género foram apresentadas aos estudantes apenas
nesse momento, ou Sgja, as questdes relativas ao género a ser produzido foram apresentadas
no dia da producdo coletiva do género. O quadro a seguir apresenta as informactes

apresentadas.

Artigo de opinido

O artigo de opinido é um texto que trata de um assunto importante discutido e comentado pelas
pessoas. Quem escreve assume uma posicao diante do assunto e defende suas ideias procurando
convencer o leitor. Paraisso, emprega expressdes como: penso gque, do nosso ponto de vista, porque,
pois, sem davida, com certeza, portanto, entao.

Se o texto for escrito e assinado por uma pessoa, usamos o0 pronome eu. Se for assinado por
mais de um autor, usamos 0 pronome Nos.

Figura 10 — Texto estudado naaula 117

Dando continuidade a aula, o professor, seguindo as orientacdes do livro, iniciou 0 processo
de producéo coletiva de um artigo de opinido. De acordo com a proposta do livro, o artigo de
opinido produzido deveria ser publicado no jornal mural da escola. Nesse contexto, seguindo
0S guestionamentos apresentados pelo livro, plangjou a produgdo junto com os estudantes.
Tais questionamentos consistiam em: “Primeiro plangjem o texto seguindo estes itens. Sobre
qual assunto polémico iremos escrever? Vamos escrever em nome da nossa turma? Vamos

usar o0 pronome nés? O que vamos defender no texto?’ (L.D./ L.P. p. 367)
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Na escolha do assunto polémico para ser abordado no texto, o professor solicitou que os
estudantes indicassem o tema que eles vinham estudando na unidade. Apos varias colocagoes,
chegaram ao tema “meio ambiente” e decidiram que escreveriam sobre a natureza. Os demais

guestionamentos foram respondidos oramente.

Antes de iniciar a producdo, o professor resgatou as expressdoes apresentadas no quadro
informativo do livro que sdo consideradas com as mais adequadas para defender as ideias em
um artigo de opinido, tais como: “penso gque, do Nosso ponto de vista, porque, pois, sem
davida, com certeza, portanto, entéo”.

A producdo coletiva do texto foi iniciada com a explicacdo do professor sobre a necessidade
de se escolher, primeiramente, o titulo do texto. Nesse sentido, os estudantes escolheram o
titulo: “A natureza mal preservada’. Dando continuidade a producdo, releu os pontos
destacados e escritos no quadro do texto lido no inicio daaula*“o meio ambiente € para toda a
vida’ e, em seguida, solicitou que os estudantes escolhessem uma das expressoes
apresentadas no quadro informativo sobre o género textual artigo de opinido para iniciar o
texto. Os estudantes escolheram “Na nossa opinido”. A produgdo coletiva foi registrada no

quadro pelo professor que assumiu afuncéo de escriba.

Durante a producéo do texto, na medida em que as criangas apresentavam as ideias sobre o
gue poderia ser escrito o professor refletiajunto com eles sobre a melhor maneira de escrever
e registrava no quadro. Outro fato importante nesse momento foi a reflex@o sobre a ortografia
das palavras que estavam sendo utilizadas no texto produzido, ou sgja, quando os estudantes
sugeriam a escrita de palavras, as quais 0 professor considerava necessario realizar uma

reflexdo sobre a ortografia, eralancado 0 questionamento: “como se escreve?’.

Quando os estudantes concluiram o texto, o professor solicitou que eles o relessem para
verificar se ainda estava necessitando de alguma adequacdo no modo de dizer. A partir dessa
leitura, foram feitas alteragbes consideradas necessarias. O texto produzido, coletivamente,

nessa aula pode ser conferido a seguir:
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NATUREZA MAL PRESERVADA

NA NOSSA OPINIAO, A NATUREZA ESTA SENDO DESTRUIDA
PELOS SERES HUMANOS.

NO DIA 5 DE JULHO SE COMEMORA O DIA DO MEIO
AMBIENTE, MAS A NATUREZA DEVE SER PRESERVADA E
BEM CUIDADA TODOS OS DIAS.

O PLANETA TERRA PRECISA DA NOSSA AJUDA. VAMOS
TODOS AJUDAR O NOSSO PLANETA A MELHORAR.

Figura 1l - Producdo coletivade um artigo de opinido, realizadanaaula 117.

Apobs a andlise da aula que objetivou a producéo coletiva de um artigo de opini&o, é possivel
identificar que, mais uma vez, a proposta do livro didatico foi aplicada naintegra, ou sgja, néo
houve nenhuma ampliagdo dessa proposta, fato que pode ser justificado pela quantidade de

atividades diarias que devem ser cumpridas pelo professor.

Um ponto importante nessa atividade de producéo de texto coletiva é a possibilidade da
participacdo de todos os estudantes, dando suas sugestdes. Nesse momento, 0 professor como
mediador dos saberes dos estudantes vai direcionando, por meio de questionamentos, a
producdo. E o professor demonstrou muita habilidade para conduzir esse processo. Contudo,
no momento da apresentacdo da proposta de producéo foi possivel perceber que tanto o livro
didético quanto o professor desconsiderou 0s aspectos sociointeracionais do texto a ser
produzido, visto esse momento deveria ter sido utilizado para esclarecer os objetivos da
producdo, assim como 0s aspectos referentes a circulacdo, suporte e publico leitor, fato que

reforca a dependéncia criada pelo material e afalta de autonomia do professor.

Outro ponto que chamou atencéo nessa producdo, foi o fato de as informagdes sobre 0 meio
ambiente apresentadas no texto produzido terem sido retiradas apenas do texto lido no inicio
da aula. 1sso pode ter limitado os estudantes no momento da apresentacdo das ideias, uma vez
que os conhecimentos enciclopédicos dos estudantes sobre o meio ambiente ndo foram
mobilizados.
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Em relacdo ao texto produzido, foi observado que o texto se distanciou um pouco da linha
argumentativa de um artigo de opinido, assim como de sua funcéo social. Esses aspectos
poderiam ter sido identificados e enfatizados, pelo professor, nos textos que serviram para a
ampliacdo do repertério dos estudantes sobre o género em estudo. Entretanto, o que se
percebe € que pelo fato de a obra ndo ter se preocupado em apresentar, no decorrer da
sequéncia didética, a linha argumentativa, nem 0s aspectos sociointercionais de um artigo de

opini&o, esses aspectos deixaram de ser abordados.

Nesse sentido, 0 que se pode concluir é que, devido a quantidade de atividades propostas pelo
livro, o professor se detém a explorar, apenas, 0 que o livro apresenta. Dessa forma, os
aspectos sobre 0 género que ndo constam no livro deixaram de ser explorados. Talvez, seriao
caso de dar mais espago para que 0s professores pesquisassem para ampliar a informagoes

apresentadas pela obra.

Esse fato se comprova quando observado como foi iniciado o texto produzido “Na nossa
opini&o”, uma vez que nenhum dos textos que serviu para ampliar o repertério dos estudantes
foi iniciado com essa expressdo ou com as demais expressdes apresentadas pelo autor no
quadro informativo. As expressdes que foram apresentadas no quadro informativo deveriam
ter sido utilizadas para convencer o leitor, visto que “guem escreve assume uma posicao

diante do assunto e defende suas ideias procurando convencer o leitor” (L.D/L.P. p. 366).

Nessa producéo, foi possivel perceber que o professor se preocupou em revisar e reescrever 0
texto (quadro 4, etapa lll, item 2) uma vez que no decorrer da producdo, questionava se a
apresentacdo do contelido escrito estava adequado e, no final, solicitou que os estudantes
relessem para verificar se estava faltando alguma informagdo importante. Fato que pode ser
considerado como avanco, uma vez que nas aulas observadas antes da producéo

preocupacao ndo estava presente.

Apesar do avango no que diz respeito arevisdo e reescrita, afungdo socia do texto produzido
ainda deixou a desgjar, visto que apos a conclusdo da producéo, o professor solicitou que 0s
alunos a copiassem no livro. 1sso indica que a producéo mais uma vez foi realizada “ na escola
e para a escola’. 1sso pode ter acontecido, porgue a escola ndo possuia jornal mural, uma vez
que a proposta do livro era a escrita de um artigo de opinido para ser publicado no jornal
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mural da escola. Entretanto, o que se percebe, mais uma vez, € a falta de autonomia do
professor em adequar a proposta do livro a realidade da turma ou da escola, visto que ele
deveria ter encontrado um destino real para esse texto, diferente do apresentado pelo livro
didético (quadro 4, etapalll, item 3).

Nesse sentido, 0 que pode ser concluido € que a concepcdo de escrita como expressao de
pensamentos e ideias fundamentou essa a¢&o, considerando que a producdo ndo desempenhou

uma funcgéo sociointeracional, ou sgja, foi s mais uma atividade na escola e para escola.

Interpretando a aula 118

Concluindo a interpretacdo das aulas ministradas apdés a formacdo continuada, nesse
subtépico foi analisado a aula 118, denominada “Na minha opinido”. A referida aulafaz parte
da secdo “Minha producéo” e tem por objetivo principal que os estudantes sejam capazes de
produzir, individualmente, um artigo de opinido. A sistematica de andlise foi a mesma
utilizada nas demais andlises e a aula, para andlise, sera dividida em dois momentos. O

primeiro diz respeito a preparacao para a escrita e 0 segundo a producdo escrita individual .

O professor iniciou a aula explorando, oralmente, os comandos para a producéo de um artigo

de opini&o apresentados pelo livro:

Faca um rascunho de um artigo de opini&o tratando da atitude das pessoas
que desperdicam ou poluem a &gua do planeta. Esse texto sera publicado no
mural da sala. Plangje seu texto seguindo estesitens:

O Quemvai ler?

"1 Vocé usard o pronome eu?

[J Qual aposicéo que vocé vai defender? (L.D./L.P. p. 368)

Em seguida, foi feito o resgate das expressdes que podem ser utilizadas em artigos de opiniéo
para convencer o leitor das suas ideias, estudadas naaula 117, sendo elas: penso que, do nosso
ponto de vista, porque, pois, sem divida, com certeza, entdo. A medida que os estudantes
relembravam as expressdes, 0 professor as escrevia no quadro, de modo que pudessem servir

de fonte de consulta no momento da produc&o.
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Antes de os estudantes iniciarem a producéo individual, o professor fez um levantamento das
possiveis abordagens para o tema agua. Os estudantes sugeriam e o professor reforcava e
ampliava a possibilidade. A partir das colocacdes dos estudantes, produziu um “artigo de
opini&o”, coletivamente e oralmente, justificando essa agcdo dizendo: “agora a gente vai fazer
um junto, eu quero a participacdo de todos, pra vocés terem uma ideia e depois a gente vai
escrever cada um o seu”. Nesse momento, os estudantes apresentaram as possibilidades de
titulos para o texto: “A agua no planeta’, “A agua naterra’, “A agua da gente’, “A agua ha
floresta’, “A &gua na natureza’, “A agua salgada’, “A poluicdo da agua’, entre outros, € 0

professor esclareceu que a escolha do titulo determinaria o foco dado ao texto.

Logo em seguida, o professor, juntamente com os estudantes, decidiu que o texto iniciaria
com a expressao: “Na minha opinido”. Para essa escolha, o professor utilizou as expressoes
que estavam escritas no quadro. Nessa producgao coletiva, o professor apresentava o inicio dos
parégrafos e os estudantes sugeriam as informagdes que poderiam complementar as frases. A

producdo oral e coletivafoi transcrita a partir das gravacdes e pode ser observada no quadro a

Seguir:

A AGUA NA NATUREZA

NA MINHA OPINIAO, A AGUA E.. BOA PRA BEBER, PRA
TOMAR BANHO, BOA PRA TUDO, DEVERIA SER LIMPA....

MAS..., AS PESSOAS ESTRAGAM A AGUA, POLUINDO,
JOGANDO LIXO NA RUA, DANDO BANHO EM CAVALO...

PENSO QUE, SE AS PESSOAS CONTINUAREM... ESTRAGANDO
AGUA, A AGUA VAI SUMIR E O PLANETA VAI SECAR...

COM CERTEZA, NOS TEMOS QUE... AJUDAR A NATUREZA
PRESERVANDO OU CUIDANDO SENAO A AGUA VAI SUMIR...

Figura 12 - Producgo coletiva e oral de um artigo de opini&o sobre a égua, realizada
naaulal118.

Apoés essa producdo oral, os estudantes iniciaram a producéo escrita e, na medida em que
tinham davidas recorriam ao professor. Inicialmente, todos queriam agjuda ab mesmo tempo,
mas depois conseguiram se concentrar na producdo e professor passou a atender a cada um,
individualmente. No processo de esclarecimentos das dividas dos estudantes, o professor

123



sempre fazia com gue o0 estudante respondesse aos seus proprios guestionamentos, evitando

dar as respostas prontas (quadro 4, etapall, item 3).

Finalizando a atividade de produc&o individual, o professor solicitou que cada estudante
fizesse a leitura do texto produzido, em voz ata, para 0s demais colegas, de modo a
compartilhar as producdes. Nessa aula, ndo foi realizada a atividade de revisdo e a reescrita
dos textos produzidos pelos estudantes (quadro 4, etapallll, item 2). Alguns textos produzidos
e lidos pel os estudantes foram transcritos e podem ser conferidos a seguir:

A AGUA DA TERRA

NA MINHA OPINIAO, A AGUA E BOA PARA TOMAR BANHO E
BEBER AGUA E MOLHAR ASPLANTAS.

MAS, AS PESSOA FICA ESTRAGANDO AS AGUA
DEIXANDO AS AGUA ESCORRER NO CHAO.

VAMOS ECONOMIZAR A AGUA!
Figura 13- Producdo individual de um artigo de opinido sobre a &gua, realizada na

aula 118.

A AGUA NA NATUREZA
A NATUREZA TEM QUE SER BEM CUIDADA.

AGUA E IMPORTANTE PARA (...) SEM ELA A GENTE MORRE

Figura 14- Producdo individual de um artigo de opini&o sobre a &gua, realizada na
aula118.

NA MINHA OPINIAO, A AGUA ESTA FICANDO SUJA PORQUE AS

PESSOAS JOGAM LIXO DENTRO DO RIO E POLUINDO A AGUA.

QUANDO AS PESSOAS BEBEM A AGUA PODE MORRER. TEM

QUE TRATAR A AGUA PARA EVITAR DOENCA.

Figura 15 - Producgo individual de um artigo de opini&o sobre a &gua, realizada na

aula118.

A observacdo dessa aula se tornou de suma importancia, pois foi 0 momento em que as

criangas puderam, finalmente, realizar a producdo individua de um artigo de opinido. Nesse
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momento, todos os saberes construidos nas diferentes etapas da sequéncia didatica deveriam

ser mobilizados para a construcéo do texto.

Tendo consciéncia de que os estudantes poderiam ter dificuldades na producéo individual, o
professor realizou junto com os estudantes um resgate dos aspectos referentes ao género que
considerava importantes para a producéo, entretanto o que pode ser percebido foi muita
dificuldade na redlizacdo da atividade. Isso pode ter acontecido devido ao pouco
aprofundamento dado ao género em estudo, por parte do livro e, consequentemente, por parte
do professor, tendo em vista que o livro foi o principa instrumento didético utilizado nas

aulas.

Outro fato que pode ter causado essa dificuldade pode ter sido a proposta da temética “A
dgua’ para ser abordada no texto, tendo em vista que ndo foi feita nenhuma leitura, no
decorrer da sequéncia didatica, que abordasse esse assunto, isto €, 0s estudantes ndo possuiam
conhecimentos enciclopédicos sobre a agua suficientes para produzirem um texto do género
artigo de opini&o, uma vez que esse género necessita de um conhecimento aprofundado sobre
0 tema abordado para que se possa assumir uma posicao em relacéo ao tema. Este fato pode
ser percebido nos exemplos das producdes finais apresentadas que abordaram a tematica em
nivel dos conhecimentos do senso comum que foram levantados pelo professor antes da

formagéo.

Em relac@o a concepcdo de escrita, € possivel afirmar que a expressdo do pensamento e das
ideias esteve presente nessa proposta de producdo, uma vez que o texto produzido foi
“publicado no mural da sala’ no qual so teriam acesso os estudantes da propria sala, isto é, o
texto foi produzido mais umavez “na escola e para escola’. Vale salientar, que essa proposta

de “publicacdo” foi apresentada pela obra e executada pelo professor, o que pode ser atribuido

afalta de aternativas do material utilizado pelo professor.

Nesse momento, também pode ser percebido que, apesar de o professor utilizar estratégias
gue levavam os estudantes a refletirem sobre 0 que se pretendia escrever, os estudantes ainda
s80 muito dependentes do apoio do professor, isto é, foi percebida uma inseguranca por parte

dos estudantes em produzir o texto solicitado, reforcando a hipétese de que as atividades
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realizadas ndo foram suficientes para instrumentalizar os estudantes para reaizarem a

producéo.

Em suma, com a andlise dessa aula, é possivel afirmar que o professor, utilizando as
estratégias que fazem parte de seu fazer docente e os saberes construidos ao longo de sua
formac&o envidou esforgos para conseguir com que estudantes, em processo de alfabetizacéo,
produzissem um texto que possui um alto grau de complexidade, como € o caso do artigo de
opinido. Entretanto, esses conhecimentos ndo foram suficientes para que esse processo de
producdo tivesse éxito, indicando que a escolha do género textual artigo de opinido para ser
trabalhado com estudantes em processo de alfabetizacdo torna-se inadequada quando néo se
tem subsidios e conhecimentos suficientes para a realizac8o desse trabalho. Essa afirmacéo
encontra respaldo em Dolz e Schneuwly (2004, p. 65-66) quando apresentam um quadro com
0s “géneros suscetiveis de serem trabalhados e funcéo dos ciclos’, apontando o género artigo

de opini&o pertinente para o ciclo 7-8 do sistema educacional da Franca.

Concluindo a andlise das aulas que foram ministradas ap0s a vivéncia de um programa de
formacéo continuada e que visaram ao conhecimento do género artigo de opinido, de modo a
instrumentalizar os estudantes a produzirem este género de maneira autbnoma, € possivel
concluir que o uso do livro didético do Projeto continuou sendo o principal norte das aulas.
Isso pode ser atribuido a falta de autonomia dada ao professor para adaptar a proposta de
atividades apresentadas pelo Projeto. Nesse contexto de falta de autonomia, o professor tenta
utilizar estratégias para dinamizar as aulas, relacionando os aspectos abordados nos textos
com o cotidiano dos estudantes, entretanto isso € insuficiente para se concretizar uma
proposta de ensino pautada no estudo dos géneros, por meio do procedimento de sequéncia
didatica

Além da falta de autonomia do professor em relagdo ao material utilizado, também pode ser
apontado como ponto negativo para a materializacéo do trabalho com os géneros textuais o
fato de o artigo de opinido ser um género textual secundério, nas palavras de Bakhtim, que
requer para a sua producdo conhecimentos mais aprofundado acerca de seus aspectos
socionteracionais. Nesse sentido, o livro ndo apresentou uma discussao aprofundada em torno

desse género, o professor também ndo buscou ampliar os conhecimentos em relacdo ao
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género, gerando, dessa forma, uma exploracéo inadequada e deixando os estudantes inseguros

paraa producdo individual.

Outro ponto € que a concepcdo de escrita que permeou as aulas observadas foi a de expresséo
do pensamento e ideias, tendo em vista que as atividades desenvolvidas com os textos
ficaram, em sua maioria, reduzidas a leitura e interpretacéo dos textos apresentados pelo livro,
assim como a producéo de textos sem fins sociointercionais. Pratica que também condiz com
a perspectiva de letramento autbnomo, visto que a escrita € utilizada com um fim em s

mesma

Em relacdo as agbes necessarias para producdo, elencadas na etapa |, preparacdo para a
escrita, do quadro 4 foi possivel identificar que o professor contempla pouco aspectos, sendo
eles. Envolve os estudantes nas atividades de producdo textual; Amplia o repertério dos
estudantes em relacdo ao género proposto para producdo; Democratiza a fala do estudante e a
sua escuta; Ativa os conhecimentos. linguistico, texto, interacionais e enciclopédicos.
Entretanto, é importante ressaltar que muitos dos aspectos sdo vivenciados de maneira
superficial, isto é ndo ha um aprofundamento que permita a acomodacéo do conhecimento

explorado.

Naetapall, producdo escrita foi possivel perceber aagdo do professor contempla quase todos
0s aspectos elencados para observacao, sendo eles: Dialoga, motiva e da as instrucdes; Integra
0s saberes dos estudantes acerca do género proposto com os saberes que elegeu como
importantes para aguela atividade; Esclarece as duvidas; Articula a atividade de producéo
escrita com o0 processo de aquisi¢ao da escrita, ou sgja, articula o processo de ampliacéo do
letramento com o de alfabetizaco. Entretanto, como percebido na etapa anterior algumas

acOes também foram vivenciadas de forma superficial.

E, naetapalll, o que pode se percebido é que foi vivenciada, na producdo individual, a partir
da convocagdo por parte dos estudantes, a acdo de intervir para corrigir a producéo, e, na
producdo coletiva, a acdo de direcionar a revisdo e a reescrita dos textos produzidos

coletivamente ou individua mente.
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Analisada a agdo docente antes e depois do processo de formacdo continuada, € possivel

identificar que algumas posturas estiveram presentes desde o inicio da pesguisa, assim como

outras foram influenciados pelas concepcdes tedricas assumidas pel os textos que serviram de

base para os momentos de formagdo. Nessa perspectiva, serdo apresentadas, por meio de um

quadro sintese, as acdes que permearam a pratica docente em cada etapa da mediacdo das

atividades de producéo textual, antes e apds a formacao.

Quadro 5

I dentificac&o das etapas da producéo escrita na agdo docente

Etapas da Aspectos observados na agdo docente Antesda | Apsa
producéo formagcdo | formagéo
escrita S| Nl Al S| N| A
1. Apresenta/Relembra aos estudantes a proposta da sequéncia
didética e/ou producéo textual.
2. Envolve os estudantes nas atividades de producdo textual.
3. Retoma no decorrer das aulas os objetivos da sequéncia didética
| e/ou da producdo textual.
4. Amplia o repertdrio dos estudantes em relacéo ao género proposto
Preparacdo para produco.
paraa 5. Ativa os conhecimentos necessarios para a producdo escrita
- linguistico, texto, interacionais e enciclopédicos.
produgdo 6. Ressalta os aspectos sociointercionais do género textual trabalhado.
escrita 7. Exploraos suportes dos textos estudados.
8. Exploraasregularidades dos géneros estudados.
9. Democratiza afalado estudante e a sua escuta.
10. Contempla os diferentes niveis de escrita dos estudantes.
1. Diaoga, motivae daasinstrucoes.
2. Integra os saberes dos estudantes acerca do género proposto com 0s
saberes que elegeu como importantes para aquela atividade.
I 3. Esclarece asdividas.
Producio 4. Articula a dividade de produgdo escrita com o processo de
aquisicdo da escrita, ou sgja, articula o processo de ampliacéo do
escrita letramento com o de alfabeti zag&o.
5. Contempla os diferentes niveis de escrita dos estudantes.
[I. 1. Intervém paracorrigir a producéo.
Apbsa 2. Di re(;i ona a re\./is?_\o. e a reesrita dos textos produzidos
coletivamente ou individua mente.
producéo 3. Propde um destinatério real para receber e ler o texto produzido.
escrita 4. Contempla os diferentes niveis de escrita dos estudantes.

S= Sempre/ N= Nunca/ A= As vezes.

Analisando o quadro 5 que identifica as acOes vivenciadas pelo professor nas etapas da

producdo escrita, antes e apos a formacdo continuada, foi possivel perceber que, apds a

formacdo, em relagdo aos topicos 6 “ressalta 0s aspectos sociointercionais do género textual
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trabalhado”, 7 “Explora os suportes dos textos estudados’ e 8 “Explora as regularidades dos
géneros estudados’, hd uma mudanca no fazer do professor, entretanto essa alteracdo segue
um caminho inverso, pois, antes da formacado, o professor as vezes contempla esses aspectos
ao trabahar a producdo textual e, apos a formagdo, o professor ndo contempla esses aspectos,
quando se esperaria que apos a formagao as atividades do professor afabetizador envolvesse
o trabalho mais préximo com 0s géneros textuais e com a proposta do afabetizar |etrando,

contemplando todas as a¢des necessarias numa producao textual .

Esse fato corrobora, devido a complexidade dos saberes que necessitam ser mobilizados
durante a sua producéo, a inadequacdo do género textua artigo de opinido para ser objeto de
estudo em uma turma em processo de afabetizacdo. Outro aspecto que € reforcado é a
necessidade de um sdlido conhecimento, por parte do professor, sobre os aspectos
socionteracionais inerentes ao género trabalhado para que se possa ultrapassar ou até mesmo
alterar as propostas de atividades of erecidas pel os materiais didaticos adotados, uma vez que a

limitacdo do material na exploracéo do género repercutiu na agéo do professor.

Em relac8o as concepgdes que fundamentaram a agdo docente na mediacdo das atividades de
producdo textual, antes e depois da formacéo foi possivel identificar que ha uma oscilacéo
entre a concepcao de escrita como expressdo de pensamento e ideias e a de escrita como
interacdo, entretanto as agfes que tomam como aporte tedrico a concepcdo de escrita como
expressdo de pensamentos e ideias estd mais presente, conforme pode ser verificado no

quadro n° 6:
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Quadro 6
| dentificacdo das concepgdes presentes na prética docente do professor afabetizador, antes e

apos aformacdo continuada.

Concepcdes presentes nas PRATICA DOCENTE
atividades de producéo textual

mediadas pelo professor

ANTES DA FORMACAO APOS A FORMACAO

CONTINUADA CONTINUADA
Escritacomo Escritacomo Escrita como Escrita como
expressdo de interacdo expressdo de interacdo

pensamentos e pensamentos e
ideias ideias

1. Concepcéo de escrita.

2. Concepgdo de texto.

3. Enfoque dado aos textos
escritos e orais nas propostas de
ensino.

4. Atividade de producéo
textual.

5. Objetivos das atividades de
producdo textual.

6. Conhecimentos ativados nas
atividades de producéo textual .
7. Desenvolvimento das
atividades de producgo textual .
8. Funcdo sociocomunicativa
dos textos produzidos.

Vale sdlientar que, apos a vivéncia do professor afabetizador na formagdo continuada, foi
possivel constatar, a partir da observacdo da prética docente, mudancas na concepcéo de
escrita adotada pelo professor pesguisado, apesar de ainda ter sido identificado, em alguns
momentos, a presenca da concepcao de escrita enquanto expressdo de pensamentos e ideias
nas atividades de producéo textual proposta pelo professor alfabetizador. 1sso acontece
porque a formacdo de um profissional acontece ao longo de sua trgjetdria, ou sgja, €
continuada. 1sso implica dizer que esperar que um profissional redirecione, totalmente, a sua
prética participando de apenas seis encontros formativos seria desvalorizar a historia

construida por esse profissional.

Entretanto, isso ndo significa dizer que a formagdo continuada ndo trazem contribui¢des para
a qualificacdo da prética docente. As formacdes s8o muito importantes, mas tanto a qualidade
das formacBes oferecidas aos professores quanto as concepcles tedricas assumidas pelos
materiais didéticos utilizados pelos professores também devem ser alvo de andlises, de modo
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a identificar caminhos para que as formacbes continuadas se configurem como um
instrumento para a melhoria da pratica docente, de forma que esta contemple o trabalho com

géneros textuais e letramento, respal dado na perspectiva sociointeracionista de escrita.

3.3. IDENTIFICACAO DAS IMPRESSOES DO PROFESSOR SOBRE AS
FORMACOES: INTERPRETANDO O QUESTIONARIO AVALIATIVO

A andlise das repostas dadas pelo professor pesquisado em um questiondrio™ avaliativo que
foi aplicado apds a formagdo continuada visou a identificar como o professor avaliava as
formacOes e, de acordo com o seu entendimento, quais as contribuicdes que as formagdes
trouxeram para a melhoria de sua pratica docente. Nesse questionario, foi solicitado,
primeiramente, que o professor indicasse as formagOes das quais ele tinha participado de

modo averificar o nivel do seu envolvimento nesse processo.

No que diz respeito a participacdo do professor na formacdo continuada foi solicitado na
questdo 1 que o professor indicasse as formagdes de que participou. A partir dessa indicagéo,
foi possivel observar que, dos seis momentos de formacbes oferecidos, o professor ndo
participou apenas de um, 0 momento que tratou de “Como avaliar aprendizagens em leitura e
escrita? Um instrumento para o primeiro ciclo da escola primaria’. 1sso demonstra que o
professor procura aproveitar as oportunidades de formag&o continuada oferecidas pela rede de
ensino, tendo em vista que essas formagdes aconteciam aos sdbados fora de sua carga horéria
regular de trabal ho.

Em seguida, foram feitos questionamentos que podem ser agrupadas, de acordo com foco
dado, em trés blocos. No primeiro bloco os gquestionamentos buscaram identificar como o

professor administrava a sua formacéo continuada. Esse bloco € composto pela questéo 2:

2. Como vocé se atualiza profissionamente para atender as novas
demandas educacionais?

1° O questionério avaliativo encontra-se nos anexos desta pesquisa.
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O segundo bloco diz repeito aos questionamentos que visaram a identificar como professor
avaliava os momentos de formacéo oferecidos pelo sistema de ensino do qual faz parte, mais
especificamente as formacdes propostas pelo Programa de Correcdo de Fluxo Escolar.

Compdem esse bloco as questbes 3,6 e 7:

3. Vocé considera importantes os momentos de formagdo continuada
em servico? Por qué?

6. Que sugestdes vocé daria para melhorar os momentos de formagéo?
7. Que temas relacionados ao ensino da lingua materna, vocé sugere

para as proximas formagfes?

E, o terceiro bloco € composto pelas questdes que buscaram identificar quais as contribuicoes
que as referidas formagdes forneceram para a prética docente no que concerne a produgdo
textual, assim como quais as lacunas deixadas e as sugestdes para a melhoria das formagoes

posteriores. Esse bloco é composto das questdes: 4, 5 e 8.

4. Os temas tratados contribuiram para o fortalecimento de sua acéo
docente em relacdo a producéo textual ? Comente.

5. O gque fatou nas formacfes para que €elas contribuissem mais para a
mel horia de sua prética docente?

8. Quais as suas dificuldades em relagdo ao trabalho com producgéo

textual ?

Analisando as respostas dadas no pelo primeiro bloco de perguntas que visou a identificar
como o professor administrava a sua formacao continuada. (“2. Como vocé se atualiza
profissionalmente para atender as novas demandas educacionais?’), é possivel perceber que
as formaces of erecidas pela rede de ensino se configuram como um importante instrumento
para a qualificacdo profissional desse professor, conforme pode ser identificado em sua

resposta

Através das formagdes of erecidas pela prefeitura

(Resposta a questao 2)
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A partir dessa resposta, € possivel afirmar que a vivéncia de um programa de formacéo
continuada em consonancia com as teorias educacionais atualizadas, assume um caréter de
extrema importancia, tendo em vista que, na maioria dos casos, esse programa se configura
como o Unico instrumento de atualizagdo profissional dos educadores. 1sso significa dizer que
a boa qualidade dessas formagdes deve ser uma preocupagdo das equipes que Sao
encarregadas de estruturar esses programas.

Dando continuidade a interpretacdo das respostas dadas, pelo professor pesquisado ao
questionario avaliativo, foram analisadas as respostas que compdem o segundo bloco. Esse
bloco, conforme ja foi exposto, € composto pelas questdes 3, 6 e 7 e teve 0 seu foco voltado
para a avaliacdo dos momentos de formacao oferecidos pelo sistema de ensino do qua o

professor faz parte.

Na questéo 3, o professor foi levado a refletir sobre a importancia das formagdes para 0 seu
desenvolvimento profissional. Nesse momento, o professor, mais uma vez, expressou que
considera as formacbes importantes, tendo em vista que elas promovem a atualizagcdo
profissional, conforme pode ser visto na resposta dada a questdo 3 (“Vocé considera

importantes os momentos de formagc&o continuada em servico? Por qué?’):

Sim, pois aém datroca de experiéncias com professores da mesma série, 0
professor fica em constante atuaizacdo, revendo suas préticas e
aprimorando-as.

(Resposta a questao 3)

A partir dessa afirmacdo, € possivel afirmar que esses momentos de formacéo, quando sdo
plangjados considerando os conhecimentos prévios dos professores de modo a promover um
confronto entre a prética docente e as teorias educacionais, bem como a troca de experiéncias
podem se tornar um excelente momento de “atualizacdo, revisdo e de aprimoramento” das
préticas docentes. Entretanto, como ja foi exposto anteriormente, as formacfes que estdo
sendo avaliadas pelo professor, ndo partiram das necessidades dos professores e sim uma
equipe técnica que € encarregada de selecionar 0 que deve ser trabalhado, fato que pode ser

considerado como negativo no processo de formagdo continuada.
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Na questdo 6, foi solicitado que o professor desse sugestdes para a melhoria das formacoes.
Nesse momento, o professor, mais uma vez, reforca aimportancia de se considerar o trabalho
gue os professores fazem em sala de aula, como pode ser confirmado na resposta a questéo 6

(“ Que sugestbes vocé daria para melhorar os momentos de formagao?”’).

Seria interessante estimular os professores a registrarem suas
sequéncias didaticas e que houvesse um momento de socializagao.

(Resposta a questéo 6)

Nesse posicionamento, € possivel identificar a necessidade de se valorizar a prética docente
por meio de estimulos aos registros e sociaizacdo. 1sso quer dizer que os professores
necessitam de uma formagdo que parta dos saberes que compdem as suas praticas de modo a
qualificklas.

Na questdo 7, foi solicitado que o professor indicasse 0s temas referentes ao ensino de Lingua
materna que poderiam ser objeto de estudo, ou sgja, 0 professor deveria, a partir de suas
dificuldades, indicar o que poderia ser abordado nas formagdes. Nesse momento, o que pode
ser observado é que a producdo textual, apesar de ter sido tema das formacfes ainda se
configura como uma lacuna na atuacéo do professor, principamente no que diz respeito a
acoes de revisar e reescrever 0s textos, como pode ser observado na resposta dada a questéo 7
(“Que temas relacionados a0 ensino da lingua materna, vocé sugere para as proximas
formagbes?’).

Continuar com producdo textual, principalmente a parte de reescrita e
correcao.

(Resposta a questéo 7)

Em relacdo a essa afirmagdo, é possivel concluir que, mesmo tendo sido alvo de estudos nas
formaces, o processo de producdo textual, de acordo com a perspectiva sociointeracionista
da escrita, por ser uma atividade cognitiva complexa que envolve conhecimentos
“enciclopédicos, de texto, linguisticos e interacionais’, demanda, por parte do professor,
conhecimentos que extrapolam a identificagdo da estrutura e caracteristicas dos textos. Nessa
perspectiva de escrita, a atividade docente assume um cardter mediador na qual os

conhecimentos necessérios para a producdo sdo construidos juntamente com os estudantes.
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No terceiro bloco de andlises, foram interpretadas as respostas dadas as questbes que
objetivaram identificar quais as contribuicdes que as referidas for macdes for neceram para
a pratica docente no que concerne a producdo textual, assim como quais as lacunas deixadas.
Tais aspectos puderam ser identificados nas questdes. 4, 5 e 8.

Na resposta dada a questdo 4, foi possivel identificar as contribuicdes que as formactes
trouxeram para a pratica docente. Nesse momento, o professor afirmou que sempre teve
duvidas em relacéo ao trabalho com a producdo textual e que a partir dos aspectos abordados
nas formagdes a sua pratica foi revista e que agora se sentia mais seguro para realizar esse
trabalho, como pode ser observado na resposta dada a questdo 4 (“Os temas tratados
contribuiram para o fortalecimento de sua acdo docente em relacdo a producdo textual?

Comente’.):

Producédo textual € um tema que sempre tive dividas. Nas formagdes sobre
esse tema revi minha prética e hoje consigo trabalhar com seguranca e
desenvolver as habilidades dos alunos em relagdo a producédo de texto.

(Resposta a questao 4)

Nesse sentido, € possivel afirmar que o professor atribui as formacfes o aprimoramento
profissional no que concerne ao trabalho com a producéo textual, tendo em vista que a partir
das concepcoes tedricas abordadas nas formacdes ele pode rever a sua préatica e se sentir mais

seguro para desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes.

Na questdo 5, foi solicitado que o professor indicasse as lacunas deixadas pelas formacoes.
Nesse momento, o professor, ao invés de apontar as falhas, afirmou que as formacdes tinham
sido boas e que deveriam acontecer com mais frequéncia para que ele continuasse se
atualizando, reforcando, mais uma vez, a importancia dessas formacfes, conforme pode ser
observado na resposta dada a questdo 5 (“O que faltou nas formacgbes para que eas
contribuissem mais para a melhoria de sua prética docente?”’)

As formagdes foram muito boas. Elas precisam ser mais constantes para
gue os professores estejam sempre se atualizando.

(Resposta a questéo 5)
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O que pode ser percebido € o desgjo do professor em se manter atualizado por meio de
formacgOes. Entretanto, para que essas formacfes cumpram com o objetivo de manter os
professores atualizados precisam, de acordo com o professor, ser constantes. Nesse contexto,
pode-se afirmar que aém da regularidade das formacfes € necess&io que abordem de
maneira prética as pesguisas recentes sobre o ensino de lingua materna, tendo em vista que

ainda esta muito presente nas escolas a concepcdo de escrita como expressao do pensamento.

Finalizando esse bloco de andlise, assim como a andlise do questionario avaliativo, na questéo
8 foi solicitado ao professor que indicasse as dificuldades que ainda permeava a sua prética,
no que diz respeito ao trabalho com a producédo textual. Nesse momento, o professor
declarou que ainda sentia dificuldades em realizar a “reescrita e a correcéo”, fato que pode ser
conferido na resposta dada a questdo 8 (“Quais as suas dificuldades em relagdo ao trabalho

com producdo textual ?’):

A parte dareescrita e da corregéo.

(Resposta a questéo 8)

Com essa afirmacdo, o que pode ser inferido é que, apesar de terem sido vivenciados dois
momentos de formagao cujas teméticas foram votadas para o processo de revisao e reescrita
de textos, as reflexdes sobre temética ndo foram suficientes para subsidiar a pratica
docente, de modo a vivenciar essa etapa da producéo de maneira segura. 1sso pode ter
acontecido em virtude da falta de aprofundamento da temética nos materiais utilizados para
fomentar as discussdes nas formacdes que abordaram a revisdo e a reescrita ou até mesmo
pelo tempo insuficiente para a realizagcdo desse aprofundamento, uma vez que foram dois

encontros de quatro hora cada.

No primeiro material “A revisdo de texto nos livros didaticos. em busca de sentido”, foi feita
uma analise comparativa entre uma atividade de revisdo e reescrita proposta por um livro
didético e a proposta de ensino de lingua materna assumida por esse livro e no segundo
material “Revisdo textual e o processo de negociagdo de sentidos no ensino e aprendizagem
dalinguagem escrita’, foram expostos os resultados de uma investigacao realizada pela autora

para a sua tese de doutoramento que buscou identificar as “diferentes l6gicas utilizadas pelas
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criangas, procurando compreender como compreendem o aprender a ler e a escrever”. Como
pode ser observado, os textos ndo foram suficientes para um aprofundamento na tematica e,
consequentemente, subsidiar o trabalho do professor no que se refere ao momento da revisao

ereescrita

Com a andlise das respostas dadas ao questionério avaliativo, pelo professor pesquisado pode-
se concluir que a necessidade de se manter atualizado para realizar um trabalho em
consonancia com as atuais exigéncias sociais em relagdo a escrita esta presente no discurso do
professor, sendo essa atualizacdo mediada pelas formagdo continuadas of erecidas pela rede de

ensino.

Outro ponto percebido foi a importancia das formacdes continuadas oferecidas pela rede de
ensino, uma vez que de acordo com o professor se configuram como um importante
instrumento para a qualificacdo profissional, uma vez que € um momento de revisdo e
redirecionamento das préticas, entretanto para que possam, de fato, qualificar a prética
docente devem ser plangjadas considerando os conhecimentos prévios dos professores,
promovendo a troca de experiéncias e valorizando as préticas docentes, corroborando as
concepcdes de Tardif (2011) quando defende gque os saberes experiéncias devem ser 0 ponto
de partida para a construcéo de novos saberes. 1sso significa dizer que os temas abordados nas
formagbes devem partir das reais necessidades dos professores, assim como aproximar das
atividades préticas dos professores;

Reforcando a importancia das formacdes e apontando as lacunas do processo vivenciado, o
professor indica a necessidade da manutencéo de uma periodicidade nas formaces, isto &, a
importancia da elaboracdo de um programa de formagéo que aborde o ensino da lingua dentro
de uma progressdo temética com uma carga horéria de estudos que segja suficiente para

aprofundar as reflexdes e, consequentemente, ocasionar uma mudanca na prética docente.
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CONSIDERACOESFINAIS

Investigar a concepcdo de escrita que fundamenta a prética de ensino do professor
alfabetizador em relacdo a producédo de textos escritos antes e apos a formagdo continuada que
teve o foco voltado para “concepcdes e praticas em leitura e escrita” se configurou como o

objetivo a ser alcancado nesta pesquisa.

No contexto educacional brasileiro, ainda é possivel identificar entre os professores de lingua
materna diferentes concepgdes de escrita fundamentando suas praticas. Essas concepcoes
adotadas pelos professores influenciam diretamente as propostas de producdo escrita
realizadas em sala de aula. Em alguns casos, devido a influéncia dos estudos recentes acerca
do letramento e dos géneros textuais, € possivel identificar uma oscilacdo de concepcdes de
escrita na pratica dos professores que ora assume um carater interacional, ora um carater de
expressdo de pensamentos, ou segja, as préticas escolares estdo vivenciando um momento de
transi¢&o no que concerne ao ensino da lingua materna na modalidade escrita.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada do professor alfabetizador para atender as atuais
exigéncias do ensino de lingua materna assume, sem dlvida, um importante papel para
instrumentalizar e qualificar os professores para atuar numa perspectiva do alfabetizar-
letrando, considerando a funcéo social da escrita e assumindo a concepcdo de escrita enquanto
interacdo. Entretanto é preciso refletir sobre quais sdo as reais contribuicdes dessas
formag0es, tendo em vista que o fato de oferecer um programa de formacéo continuada n&o
garante que a prética docente seja redirecionada. 1sso ndo que dizer que as formagdes ndo sao
importantes, contudo € preciso que essas formacfes partam das reais necessidades dos

professores de modo a proporcionar uma construcdo solida dos conhecimentos.

Nesse sentido, tomando por base o caso estudado, 0 que pode ser percebido em relacéo a
concepcdo de escrita que fundamentou a pratica docente do professor pesguisado antes e
depois do processo de formacdo foi a oscilacdo entre a concepcao de escrita como expressao
de pensamentos de ideias a escrita como interacdo. Isto é, apesar de terem sido percebidas
mudancas no desenvolvimento do trabalho com a producdo de textos escritos, ainda pode ser
percebido que as praticas que tomam por base a concepcdo de escrita como expressao de

pensamentos e ideias, vivenciadas antes da formacao, ndo foram totalmente substituidas pela
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concepcao de escrita como interacdo. Nessa perspectiva, € possivel identificar alguns fatores
que, conjuntamente, podem ter dificultado um maior aproveitamento da formacéo continuada

e, conseguentemente, para o redirecionamento da acdo docente do professor pesquisado.

O primeiro, e talvez o mais forte, € a dificuldade que os profissionais tém de abandonar
préticas ja consolidadas, tendo em vista que é preciso sair de uma posi¢ao segura, em relacdo
a0 seu fazer, para assumir uma posicao de descobertas. Nessa perspectiva, € preciso, antes de
tudo, que o profissional se conceba como um sujeito em pleno processo de construgdo e que

essa construcdo € lenta e continua.

Também pode ser considerado um fator dificultador dessa mudanca esperada, a falta de
autonomia do professor em plangar as suas aulas a partir das reais necessidades dos
estudantes, uma vez que era obrigado a cumprir, na integra, as propostas de atividades

apresentadas pelo livro didatico do Programa.

Outro aspecto que pode ser levado em consideracdo, nesse pouco efeito das formagdes no
redirecionamento da prética do professor, € a indefinicdo da concepcéo tedrica de escrita do
material utilizado pelo Programa que, embora assuma a concepcao de escrita como interacao,
propde atividades de escrita que sdo condizentes com a concepcdo de escrita como expressao
de pensamentos e ideias. Nessa perspectiva, € possivel identificar que ao propor o ensino de
lingua materna a partir dos diferentes géneros textuais que circulam socialmente o autor do
material didatico utilizado no Projeto acredita que esta assumindo a concepcéo de escrita
como interacdo, entretanto guando os textos passam a ser objeto de estudo € possivel perceber
gue as propostas de atividades a partir desses textos ficam, em sua maioria, restritas a
identificagcdo das informagdes contidas nos textos. 1sso significa dizer, que 0s géneros textuais
sS40 utilizados como pretexto para agquisicéo e consolidacdo do Sistema de Escrita Alfabética,
assumindo, dessa forma a concepcao de escrita como expressao de pensamentos e ideias. Essa
concepcdo também pode ser identificada nas propostas de producdo que, apesar de ter um
género definido, ndo tém a sua fungéo social levada em consideracéo.

O outro fator, ndo menos importante, que pode influenciado essa situagdo foi a carga horaria
das formac0es (total de 24 horas) que pode ser considerada insuficiente para aprofundar as
reflexdes sobre os temas abordados e, dessa forma, ocasionar mudancas em uma prética que
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vem sendo construida a0 longo dos anos. E importante destacar que, apesar de as teméticas
gue os textos de referéncia para as formagdes estarem em consonancia com os estudos atuais
de ensino de lingua materna, o fato de as tematicas que fundamentaram as formacdes néo
terem partido das reais necessidades do professor diminui os efeitos que a formacéo

continuada pode ocasionar na préatica docente.

Entretanto, um fato que também é valido para explicar pouca repercussao das formagdes
na prética do professor pesquisado pode ter sido um chogque entre as concepcdes dos textos
gue serviram de base para as formagdes e as concepgdes que se materializavam no livro
didético. Isso implica dizer, que o professor pode ndo ter encontrado espago em suas aulas ou
até mesmo ndo ter se sentido seguro para desconsiderar as atividades do livro de modo a

redireciona-las para uma concepcao de escrita como interacao.

Apesar de todas as limitagbes geradas pela falta de autonomia do professor é possivel
identificar no questionario avaliativo que as formagdes foram Uteis para dar mais seguranca
nos momentos de execucdo da proposta de producdo textual apresentada pelo material.
Entretanto, devido ao fato de o professor ter sido, na maioria dos momentos, um executor da
proposta elaborada pelo Programa, ndo € possivel assegurar que quando o professor néo
estiver mais atuando no Projeto podera elaborar e praticar, com seguranga, uma sequéncia
didética, a partir das reais necessidades dos estudantes, que vise ao estudo e a producéo de um
género textual socialmente instituido.

Em suma, é possivel concluir gue para que as formacdes continuadas alcancem os objetivos
amejados, é necess&rio, em primeiro lugar, identificar quais as concepcles estdo
fundamentando a prética docente, de modo a verificar se as concepcles adotadas estdo
possibilitando o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes. Em segundo
lugar, partindo dos saberes docentes, é possivel pensar em tematicas que contribuam para o
redirecionamento das praticas de modo a fomentar a realizacdo de um trabalho em sala de
aula que vise ao desenvolvimento das competéncias sociointeracionais da producdo textual. E,
por ultimo, é preciso valorizar e socializar as experiéncias praticas dos professores de modo a
fazer com que eles assumam o papel de atuar na perspectiva do afabetizar-letrando,

respaldando-se numa perspectiva interacionista, de forma a promover atividades de producéo
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textual que contemplem o trabalho com géneros textuais e a concepcdo de escrita como

interacéo.
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ANEXO A

QUESTIONARIO INICIAL

CODIGO

PROFESSOR

Prezado professor, ao preencher esse questionario considere que:

1. N&o harespostas certas ou erradas.
2. Cadaitem dever ser lido atentamente. Ha questdes de assinalar resposta negativa ou
afirmativa, solicitamos que nestas sejam justificadas suas respostas.
3. Caso vocé trabalhe em mais de uma escola, deve preencher o questionario
considerando a escola na qual voceé recebeu.
OBRI GAPA POR SUA VALIOSA COLABORA(;AO!
l. IDENTIFICACAO:
1. INICIAIS DO PROFESSOR
Il .FORMACAO ACADEMICA
1. A suaformagdo escolar &
NIVEL/CURSO CONCLUIDO REDE ANO DE
SIM | NAO | PUBLICA | PARTICULAR | CONCLUSAO
MAGISTERIO/NORMAL MEDIO
Licenciatura em Pedagogia
Licenciaturaem Letras
Licenciatura em:
P6s-graduacéo em:
I11. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
1. Narede municipal, vocé trabalha ha quanto tempo?
2. Ha quantos anos vocé trabalha como  professor  alfabetizador?
3. Caso trabalhe em outras redes de ensino, especifique o0 tempo.
V. PERFIL DA PRATICA DOCENTE EM RELAGAO A PRODUGAO DE

TEXTOSESCRITOS

1. Defina com suas palavras o que vocé entende por producdo de textos orais e producéo

de textos escritos.
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. Vocé concorda que deve ser considerada como texto tanto a producdo oral do aluno,
guanto a sua producao escrita?

Sim( ) Nao( )
Por qué?

Na proposta de ensino da Lingua Portuguesa dentro da Proposta Curricular do Ensino
Fundamental, o que é mais priorizado? A producéo oral? Ou a producdo escrita? E,
qual seu posicionamento diante dessa escolha?

. Qual 0 espaco para a producdo escrita nas suas aulas? VV océ acredita que é suficiente?

. Quais os objetivos das atividades de producdo de textos escritos em suas aulas?

6. Que conhecimento(s) sd0 necessarios no processo de producado textual ?
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7. Como acontece o trabalho que tem como objetivo a producdo de textos escritos?

8. Vocé acredita que seus alunos conseguem desenvolver, apartir de suas aulas, as
habilidades necessérias parainteragir socialmente através de textos escritos?
Justifique.

QUESTIONARIO FINAL

Formacdo continuada— FOCO- IAS

Avaliacdo final do professor — Municipio do Jaboatéo dos Guararapes

Avalie considerando os objetivos e desenvolvimento do FOCO - IAS
1. Estudos que vocé participou:
(...) 1. Sobre o trabalho com a lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(...) 2. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania
(...) 3. Alfabetizacdo e letramento: 0 que seré que serd? A escrita como objeto de ensino
(...) 4. Revisdo de texto nos livros didéticos: em busca de sentido
(...) 5. Revisdo textual e o processo de negociacdo de sentidos no ensino e aprendizagem da
lingua materna
(...) 6. Como avaliar aprendizagens em leitura e escrita? Um instrumento para o primeiro ciclo

da escola primaria

2. Como voceé se atualiza profissionalmente para atender as novas demandas educacionais?

3. Vocé considera importantes os momentos de formagéo continuada em servico? Por qué?
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4. Os temas tratados contribuiram para o fortalecimento da sua acéo docente em relagdo a
producdo textual ? Comente.

5. O que faltou nas formacdes para que elas contribuissem mais para a melhoria de sua préatica
docente?

6. Que sugestdes vocé daria para melhorar os mementos de formagao?

7. Que temas, de ensino da lingua materna, vocé sugere para as proximas formacoes?

8. Quais as suas dificuldades em relacéo ao trabalho com producéo textual ?
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ANEXO B

Texto 1

1- O texto articula os principios do trabalho com a lingua materna com as tendéncias
educacionais. Em suas idas as salas de aula 0 que tem observado no trabalho com a lingua

materna? Cite um exemplo e comente a luz do texto.

2- Considere 0 seguinte trecho extraido do texto:

“guanto mais perspicazes formos em buscar préticas que reconhecam esses fundamentos,
mais facilmente estaremos construindo, com nosso aluno, as bases para seu crescimento
linguistico e, consequentemente, seu crescimento como cidaddo”

- relacione algumas préticas de ensino de lingua fundamentadas nos conhecimentos
linguisticos.

- Como voceé pode favorecer a adocéo de praticas pedagdgicas pelos professores para 0 ensino

da lingua materna a partir dos conhecimentos linguisticos?
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Texto 2

A autora inicia a reflexdo aertando-nos que “as praticas didaticas de leitura no |etramento
escolar ndo desenvolvem sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas préticas
letradas exigidas pela sociedade abrangente”. Diante dessa afirmagdo e considerando o que

Rojo apresenta em seu texto, responda as questdes abai xo:

. Quais sdo as praticas mais comumente usadas para desenvolver as capacidades de
decodificagdo? Por que elas ndo atendem ao desenvolvimento da proficiéncia leitora dos
alunos?

. Dentre as capacidades de compreensdo, mencionadas por Rojo, quais efetivamente vocé
percebe que tém sido implementadas a partir dos plangjamentos dos professores de Lingua

Portuguesa? E nos demais componentes curriculares?

2- Mais recentemente as teorias sobre aprendizagem de |eitura tém apontado a importancia de
se desenvolver as capacidades discursivas e linguisticas, dém das capacidades de
decodificacdo e compreensdo do texto. Partindo dessa premissa:

. Quais conhecimentos sobre as “capacidades de apreciacdo e réplica do leitor em relacdo ao
texto” vocé avalia que ja consegue colocar em pratica em sua escola?

. Que subsidios vocé precisaria para avancar neste trabalho junto ao professor de modo que
ele possa em sala de aula colaborar no processo de aprendizagem do aluno?

Para responder a questdo acima, considerar que diante das exigéncias da sociedade em
permanente mudanca € importante que o aluno possa entrar em contato com o texto e lidar
com as paavras do autor ndo de uma “maneira autoritaria, mas como uma abertura para se
mesclar a ela, fazendo de suas palavras nossas paavras, para adoté-las, contrari&-las, critica

las, em permanente revisao e réplica.
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L etramento e capacidadesde leitura paraa cidadania’
Roxane Rojo
LAEL/PUC-SP
1

“Ler é melhor que estudar” . Esta frase de Ziraldo, ja famosa, viroubotton e foi carregada
do lado esguerdo do peito por parte de nossa juventude. Ela nos remete aineficiénciadaescolae a
sua distancia em relagéo as préaticas sociais significativas. Um depoimento de Miucha, irma mais
velha de Chico Buarque de Hollanda e filha de Sérgio Buarque de Hollanda, historiador de Raizes
do Brasil, pode nos esclarecer a razdo da unanimidade desta parcela da juventude sobre como se
aprende a ler fora da escola:

“Sua [de Sérgio] influéncia sobre Chico e os outros filhos se dava de forma sutil. As
paredes da casa da familia eram cobertas por livros, e o pai incentivava a leitura
através de desafios. ‘ Ele ndo ficava falando para a gente ler’, conta Milcha. ‘Mas era
um apaixonado por Dostoiévski, conversava muito sobre ele. NOs todos liamos. E
tinha Proust, aquela edicéo de 17 volumes. Ele dizia, desafiando e instigando: ‘ Proust
€ muito interessante, vocés ndo vao conseguir ler, € muito grande. Ah, mas se vocés
soubessem como era madame Vedurin...” Ai todo mundo pegava para ler.” (Regina
Zappa, Chico Buarque, pp. 93-94)

“Ler € melhor que estudar”. Esta € uma opinido quase unanime e compartilhada pela
populacdo letrada e pertencente as elites intelectuais brasileiras. intelectuais, professores do
ensino fundamental, médio e universitario, jornalistas, comunicadores da midia. No entanto, a
maior parcela de nossa populagdo, embora hoje possa estudar, ndo chega a ler. A escolarizagéo,
no caso da sociedade brasileira, ndo leva a formagdo de leitores e produtores de textos proficientes
e eficazes e, as vezes, chega mesmo aimpedi-la. Ler continua sendo coisa das elites, no inicio de
um novo milénio.

Isso, se da, em boa parte, porque as préticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo
desenvolvem sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas préticas letradas
exigidas pela sociedade abrangente: aguelas que interessam a leitura para o estudo na escola,
entendido como um processo de repetir, de revozear falas e textos de autor(idade) — escolar,
cientifica— que devem ser entendidos e memorizados para que o curriculo se cumpra. Isto é feito,
em geral, em todas as disciplinas, por meio

« ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. S8o Paulo: SEE: CENP, 2004.
Texto apresentado em Congresso realizado em maio de 2004.

1 Este é o inicio de um texto (Rojo, 2002) mais detalhado sobre curriculo de Lingua
Portuguesa e desenvolvimento de leitura, que figura em Freitas & Costas (orgs).

1 de préticas de leituralineares e literais, principal mente de localizacdo de informagdo em textos e
2

de sua repeticdo ou copia em respostas de questionérios, orais ou escritos .

Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que isso: é escapar da
literalidade dos textos e interpret&-|os, colocando-os em relagdo com outros textos e discursos, de
maneira situada na realidade socia; € discutir com os textos, replicando e avaliando posi¢des e
ideologias que constituem seus sentidos; €, enfim, trazer o texto paraavida e colocalo em relacéo
com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sGo muito variadas e dependentes de
contexto, cada um deles exigindo certas capacidades |eitoras e ndo outras.

Neste pequeno texto pretendo discutir como penso que as préticas de letramento e de
leitura escolar, em todas as disciplinas da educagdo bésica, deveriam ser diversificadas e
alargadas, de maneira a preparar nossos jovens para uma leitura cidadd, inclusive na escola.

Procedimentos, estratégias e capacidades de leitura
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Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuals, praxicas, cognitivas,
afetivas, socias, discursivas, linglisticas), todas dependentes da situacdo e das finalidades de
leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura, estratégias (cognitivas,

3

metacognitivas) .

Podemos chamar de procedimentos um conjunto mais amplo de fazeres e de rituais que
envolvem as préticas de leitura, que vao desde ler da esquerda para a direita e de cima para baixo
4

no Ocidente ; folhear o livro da direita para a esquerda e de maneira sequiencial e ndo salteada;
escanear as manchetes de jornal para encontrar a editoria e 0s textos de interesse; usar caneta
marca-texto para iluminar informagdes relevantes numa leitura de estudo ou de trabaho, por
exemplo. Embora estes procedimentos requeiram capacidades (perceptuais, préxicg':\s, etc.) ndo

constituem diretamente o que € normalmente denominado, nas teorias, capacidades (cognitivas,
lingUistico-discursivas) deleitura.

O conhecimento sobre o conjunto de capacidades de todas as ordens que sdo requeridas
nas diversas préticas de leitura vem crescendo acentuadamente com o desenvolvimento das
pesquisas e teorias sobre leitura que tiveram lugar da segunda metade do século passado até hoje.
Acumulou-se, nos ultimos 50 anos, muita informacdo a respeito. E estas informagdes sdo
dependentes dos focos destas pesquisas e teorias.

Teoriasdeleituraeletramento

2Ver, a respeito, Marcuschi (1996, 2001).

sVer, arespeito, Kleiman (1989a, 1989b, 1992).

4 E dadireita para a esquerda ou de baixo para cima, em outras partes do globo.

5 Denominadas competéncias, em algumas teorias da inteligénia e do desenvolvimento humano. Ou habilidades,
em outras teorias do comportamento e da aprendizagem.

2 Podemos dizer que, no inicio da segunda metade do século passado, ler eravisto —de maneira
simplista— apenas como um processo perceptua e associativo de decodificagdo de grafemas
(escrita) em fonemas (fald), para se acessar o significado da linguagem do texto. Nesta
perspectiva, aprender aler encontrava-se altamente egquacionado a alfabetizac&o. Dito de outra
maneira: alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia discriminacéo perceptua (visdo) e memoria
dos grafemas (letras, simbolos, sinais), que devia ser associada, também na memoria, a outras
percepcdes (auditivas) dos sons da fala (fonemas). Uma vez afabetizado, umavez construidas
estas associacdes, o individuo poderia chegar daletra, asilaba e a palavra, e delas, afrase, ao
periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando assim, linear e sucessivamente, seus significados. E o
gue se denominou fluéncia de leitura. Nestateoria, as capacidades focadas eram as de
decodificacdo do texto, portal importante para 0 acesso aleitura, mas que absol utamente ndo
esgotam as capacidades envolvidas no ato de ler.

No desenvolvimento das pesquisas e estudos sobre o ato de ler, através destes 50 anos,
muitas outras capacidades nele envolvidas foram sendo apontadas e desveladas: capacidades de
ativacdo, reconhecimento e resgate de conhecimento, capacidades ldgicas, capacidades de
interacdo social etc. A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificacdo, de transposicdo de um codigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de

cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas
6

sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas .
Num primeiro momento, tratou-se da compreenséo do texto, do que nele estava posto,
ou pressuposto. Nesta abordagem, cujo foco estava no texto e no leitor, na extracdo de

informagdes do texto, descobriram-se muitas capacidades mentais de leitura, que foram
denominadas estratégias (cognitivas, metacognitivas) do leitor.
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Posteriormente, passou-se a ver 0 ato de ler como uma interacéo entre o leitor e 0
autor. O texto deixava pistas da intencdo e dos significados do autor e era um mediador desta
parceria interacional. Para captar estas intencdes e sentidos, conhecimentos sobre préticas e regras
sociais eram requeridos.

Mais recentemente, a leitura € vista como um ato de se colocar em relagdo um discur so
(texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como
possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos/textos. O discurso/texto € visto como
conjunto de sentidos e apreciaces de valor das pessoas e

6 Também o conceito de alfabetizacdo teve de ser ampliado, com o aparecimento das teorias
de letramento. Podemos entender letramento ndo apenas como a apropriacdo e o conhecimento do
alfabeto, mas como o0 processo de apropriagdo das praticas sociais de leitura e de escrita e,
naturalmente, das capacidades nelas envolvidas. Soares (1998: 45-46) aponta que “a medida que o
analfabetismo vai sendo superado, que um namero cada vez maior de pessoas aprende a ler e a
escrever, e a medida que, concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo basta aprender a ler e
a escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica de leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita...”. Dai podermos falar de
diferentes tipos e niveis de letramento da populacdo em geral.

3 coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do leitor e da situagéo de interagcdo
entre eles —finalidades da leitura e da produc&o do texto, esfera social de comunicagdo em que o
ato daleitura se d&. Nesta vertente tedrica, capacidades discursivas e linguisticas estédo
crucialmente envolvidas.

Nenhuma destas teorias invalida os resultados das anteriores. O que acontece € que
fomos conhecendo cada vez mais a respeito dos procedimentos e capacidades envolvidos no ato

a
deler. No entanto, aleitura escolar parece ter parado no inicio da2 metade do século passado.

Se perguntarmos a nossos alunos o que é ler na escola, possivelmente estes dirdo que é
ler em voz dta, sozinho ou em jogral (para avaliacéo de fluéncia entendida como compreensdo) e,
em seguida, responder um questionario onde se deve localizar e copiar informacfes do texto (para
avaliagdo de compreensdo). Ou sgja, somente poucas e as mais basicas das capacidades leitoras
tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sdo ignoradas. E o que
mostram os resultados de leitura de nosso alunos em diversos exames, como 0 ENEM, SARESP,
SAEB, PISA, tidos como altamente insuficientes para a leitura cidada numa sociedade urbana e
globalizada, altamente letrada, como a atual.

Capacidades de leitura envolvidas nas diver sas praticas letradas

Como vimos enfatizando, diferentes tipos de letramento, diferentes praticas de leitura,
em diversas situagdes, vao exigir diferentes combinaces de capacidades de vérias ordens. S&o
elas:
7
Capacidades de decodificacdo

» Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréficas (outros sistemas de
representacéo);

» Dominar as convencdes gréaficas;

* Conhecer o alfabeto;

» Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;
» Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas,
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« Saber decodificar palavras e textos escritos,
« Saber ler reconhecendo global mente as palavras;

» Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras palavras, desenvolvimento
assim fluéncia e rapidez de leitura.

7 Os descritores deste subtitulo foram, em sua maioria, retirados de material intitulado Alfabetizando —
Caderno 2: Orientacdes para a organizacdo do ciclo inicial de alfabetizacéo, elaborado por equipe do
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educacdo (FAE) da UFMG para a
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG). Ver em
http://www.fae.ufmg.br/ceale/caderno%202.pdf.

4 Estas s80 capacidades bésicas, que em geral so ensinadas e aprendidas durante o processo de
alfabetizagcdo, nas sériesiniciais do Ensino Fundamental. No entanto, ndo se déo por si sos, sem a
contribuicdo de outras capacidades de comprgengﬁo, apreciacdo eréplica

Capacidades de compreensio (estratégias)

* Ativagdo de conhecimentos de mundo: previamente a leitura ou durante o ato de ler, o leitor
esta constantemente colocando em relagdo seu conhecimento amplo de mundo com aquele
exigido e utilizado pelo autor no texto. Caso esta sincronicidade falhe, havera uma lacuna de
compreensao, que sera preenchida por outras estratégias, em geral de caréter inferencial.

* Antecipacdo ou predi¢cdo de contelidos ou propriedades dos textos. O leitor ndo aborda o texto
como uma folha em branco. A partir da situagdo de leitura, de suas finalidades, da esfera de
comunicacdo em que ela se d&; do suporte do texto (livro, jornal, revista, out-door etc.); de
sua disposicdo na pégina; de seu titulo, de fotos, legendas e ilustracbes, o leitor levanta
hipoteses tanto sobre o contetido como sobre a forma do texto ou da por¢éo seguinte de texto
gue estara lendo. Esta estratégia opera durante toda a leitura e é também responséavel por
uma velocidade maior de processamento do texto, pois o leitor ndo precisara estar preso a
cada palavra do texto, podendo antecipar muito de seu contetido. Como dizia Frank Smith
(1989), trata-se de um “jogo de adivinhacéo” .

» Checagem de hipoteses: Ao longo da leitura, no entanto, o leitor estara checando
constantemente essas suas hipoteses, isto é, confirmando-as ou desconfirmando-as e,
consequentemente, buscando novas hipéteses mais adequadas. Se assim ndo fosse, o leitor
iriapor um caminho e o texto por outro.

» Localizagdo e/ou copia de informacles. Em certas préticas de leitura (para estudar, para
trabalhar, para buscar informagdes em enciclopédias, obras de referéncia, na Internet), o
leitor esta constantemente buscando e localizando informagéo relevante, para armazena-la —
por meio de copia, recorte-cole, iluminacdo ou sublinhado — e, posteriormente, reutilizé-1a de
maneira reorganizada. E uma estratégia basica de muitas préticas de leitura (mas ndo de
outras, como a leitura de entretenimento ou de fruicdo), mas também ndo opera sozinha, sem
a contribuic&o das outras que estamos comentando.

s Nos proximos dois subtitulos, os descritores foram retirados dos critérios de avaliagdo dos Livros

Didaticos de Lingua Portuguesa (52 a 82 séries, PNLD/2005), tal como figuram na Ficha de Avaliacédo

da area, elaborada por equipe ligada ao MEC e ao CEALE/FAE/UFMG, por mim supervisionada. Ver em

http://www.fnde.gov.br/quiasvirtuais/pnld2005/index.html, Lingua Portuguesa.

5

e Comparacdo de informacfes. Ao longo da leitura, o leitor esta constantemente comparando

informagdes de vérias ordens, advindas do texto, de outros textos, de seu conhecimento de
mundo, de maneira a construir os sentidos do texto que esta lendo. Para atividades
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especificas, como as de resumo ou sintese do texto, esta comparacdo é essencia para medir
relevancia das informacdes que deverdo ser retidas.

» Generalizacdo (conclusdes gerais sobre fato, fendmeno, situagao, problema, etc. apos andise de
informagdes pertinentes): Uma das estratégias que mais contribui para a sintese resultante da
leitura é a generalizagdo exercida sobre enumeracdes, redundancias, repeticoes, exemplos,
explicacOes etc. Ninguém guarda um texto fielmente na memaoria. Podemos guardar alguns
de seus trechos ou citagbes que mais nos impressionaram, mas em gera armazenamos
informacdes na forma de generalizacdes responsaveis, em grande parte, pela sintese.

* Producéo de inferéncias locais: No caso de uma lacuna de compreensdo, provocada por
exemplo, por um vocdbulo ou uma estrutura desconhecidos, exerceremos estratégias
inferenciais, isto €, descobriremos, pelo contexto imediato do texto (a frase, o periodo, o
paragrafo) e pelo significado anteriormente ja construido, novo significado para este termo
até ent&o desconhecido.

» Producédo de inferéncias globais: Nem tudo esta dito ou posto num texto. O texto tem seus
implicitos ou pressupostos que também tém de ser compreendidos numa leitura efetiva. Para
fazé-lo, o leitor langa mé&o, ab mesmo tempo, de certas pistas que o autor deixa no texto, do
conjunto da significagdo j& construida e de seus conhecimentos de mundo, inclusive lgicos.

Capacidades de apreciacdo eréplica do leitor em relagéo ao texto (inter pretacéo, interacdo)

* Recuperacdo do contexto de producdo do texto: Para interpretar um texto discursivamente, é
preciso situa-lo: Quem € seu autor? Que posi¢do socia ele ocupa? Que ideologias assume e
coloca em circulagdo? Em que situacdo escreve? Em que veiculo ou ingtituicdo? Com que
finalidade? Quem €le julga que o lerd? Que lugar socia e que ideologias ele supde que este
leitor intentado ocupa e assume? Como ele valora seus temas? Positivamente?
Negativamente? Que grau de adesdo ele intenta? Sem isso, a compreensdo de um texto fica
num nivel de ades&o ao conteldo literal, pouco desgjavel a uma leitura critica e cidada. Sem
isso, 0 leitor ndo dialoga com o texto, mas fica subordinado a ele.

» Definicéo de finalidades e metas da atividade de leitura: Todo o controle do processo de leitura,
da ativacdo de estratégas ou do exercicio de capacidades esta subordinado as metas ou
finalidades de leitura impostas pela situacdo em que o leitor se encontra. Ler para estudar,
trabalhar, entreter-se, fruir esteticamente do texto, buscar informagéo, atualizar-se, orientar-
se. Ndo ha leitura, a ndo ser, por vezes, a leitura escolar, que ndo sga orientada a uma
finalidade davida.

* Percepcdo de relaces de intertextualidade (no nivel temético): Ler um texto € coloca-lo em
relacdo com outros textos ja conhecidos, outros textos que estéo

6 tramados a este texto, outros textos que poderdo dele resultar como réplicas ou respostas.
Quando esta relacdo se estabel ece pel os temas ou contetidos abordados nos diversos textos,
chamamos a isso intertextualidade.
 Percepcdo de relagdes de interdiscursividade (no nivel discursivo): Perceber um discurso é
colocé-lo em relagdo com outros discursos ja conhecidos, que estdo tramados a este discurso.
Quando esta relagdo se estabel ece, entdo, num dado texto, como por exemplo, nas parddias,
nas ironias, nas citagdes, falamos de interdiscursividade.

* Percepcdo de outras linguagens (imagens, som, imagens em movimento, diagramas, graficos,
mapas etc.) como elementos constitutivos dos sentidos dos textos e ndo somente da
linguagem verbal escrita.
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» Elaboragdo de apreciacOes estéticas e/ou afetivas. Ao ler, replicamos ou reagimos ao texto
constantemente: sentimos prazer, deixamo-nos enlevar e apreciamos 0 belo na forma da
linguagem, ou odiamos e achamos feio o resultado da construcdo do autor; gostamos ou néo
gostamos, pelas mais variadas razdes. E isso pode, inclusive, interromper aleituraou levar a
muitos outros textos.

» Elaboracdo de apreciagOes relativas a valores éticos e/ou politicos: Mas também discutimos
com o texto: discordamos, concordamos, criticamos suas posi¢les e ideologias. Avaliamos
os valores colocados em circulacdo pelo texto e destes, sdo especia mente importantes para a
cidadania, os valores éticos e politicos. Esta capacidade € que leva a uma réplica critica a
posi ¢Oes assumidas pel o autor no texto.

A contribuicdo do letramento escolar e das diversas disciplinas no processo de formacao do
leitor

Para Bakhtin (1934-35: 142), “o ensino das disciplinas verbais conhece duas
modalidades basicas escolares de transmissdo que assimila o [discurso de] outrem (do texto, das
regras, dos exemplos): “de cor” e “com suas proprias palavras’. [...] O objetivo da assmilagdo da
palavra de outrem adquire um sentido ainda mais profundo e mais importante no processo de
formac8o ideolégica do homem, no sentido exato do termo. Aqui, a palavra de outrem se
apresenta nd mais na qualidade de informagdes, indicacbes, regras, modelos etc., - ela procura
definir as proprias bases de nossa atitude ideologica em relacdo a0 mundo e de nosso
comportamento, ela surge agui como a palavra autoritaria e como a palavra internamente
persuasiva.”

Ora, a escola e a educagdo basica sdo lugares sociais de ensino-aprendizagem de
conhecimento acumulado pela humanidade — informacfes, indicacles, regras, modelos —, mas
também, e fundamentalmente, de formacé&o do sujeito social, de construcéo da ética e da moral, de
circulacéo das ideologias. Falar na formacéo do leitor cidaddo € justamente ndo olhar s6 uma das
faces desta moeda; é permitir a nossos alunos a confiangca na possibilidade e as capacidades
necessarias ao exercicio pleno da compreensdo. Portanto, trata-se de nos acercarmos da palavra
ndo de maneira autoritaria, colada ao discurso do autor, para repeti-lo “de cor”; mas de maneira
internamente persuasiva, isto €, podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras do
autor, mesclar-nos a elas, fazendo de

-
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suas palavras nossas palavras, para adotélas, contraria-las, criticdlas, em permanente
revisdo e réplica
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Texto 3

Enviamos para vocés um recorte do capitulo indicado na referéncia. Na introducéo, Colello
apresenta uma ampla revisdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento e nos convida a
pensar sobre 0 que serd que acontece e 0 que sera que deveria acontecer na escola, de modo
gue os aunos tivessem a oportunidade de insercdo no universo da cultura escrita e se

tornassem leitores e escritores competentes.

A partir desse cenario, propomos a reflex@o sobre aspectos importantes que a escola precisa

articular para que se afaste dos indicadores de baixo |etramento que ela mesma produz.

1- Se, para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar os sons da fala e, se, para
escrever, ndo basta codificar e e observar as normas da escrita padréo, entdo o que é
necessario realizar para que a escola possa formar uma comunidade de leitores e

escritores?

2- Considerando “as diretrizes para a alfabetizacdo no contexto do mundo letrado”
definidas pela autora, registre a sua reflexdo acerca dos elementos constitutivos de
cada diretriz e, a0 mesmo tempo, apresente os indicativos que gerem mudancas na
prética pedagogica:

- revisdo dos paradigmas do ensino dalingua escrita

- ressignificacéo do ensino dalingua escrita

- reconstrucdo das rel agbes com os alunos e com a comunidade

- reconstrucdo da dinadmica escolar e das préticas pedagogicas
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Texto4

A autora nos prop8e pensar sobre o0 ato de escrever com foco na revisdo textual, um trabalho
ainda muito superficial nas escolas. Afirma que aprender a escrever € muito mais do que
discorrer sobre um tema, mas colocar os alunos frente a desafios reais de escrita.

Dessaforma, aleitura do texto nos permite refletir sobre que préticas sdo necessarias para que
0s alunos escrevam cada vez mais e melhor:

1. Ao afirmar que arevisdo textual € um momento privilegiado de reflexdo sobre o texto,
a autora nos remete a quais préticas produtivas de construcdo de escrita em sala de
aula?

2. De queformaaatividade de revisdo textual pode ser proposta para alunos em processo
de alfabetizacdo?
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Texto5

Avaliamos que o trabalho com a revisdo textual necessita de um maior destaque nas préaticas
de sala de aula e, portanto, definimos trabalhar com uma sequéncia do tema para oportunizar a
reflex@o que passa pelo ensino e também tem referéncias importantes do ponto de vista da
aprendizagem.

Como nos diz a autora, “Penha, empenhada em deslocar para o primeiro plano o que se dize
como se diz, em vez de ocupar o lugar da professora que examina e avalia a corregéo de como
se registra o que se diz (GOES, 1993), priorizava situagdes de producao e revisio de textos,
de modo que as criangas, nesse processo, pudessem pensar sobre o texto, refinando a

enunciacdo do pensamento para o outro.”

Apresentamos a vocés duas questbes para didlogo sobre as praticas docentes e possiveis
intervencbes com o intuito de fomentar o avango de nossos alunos no processo de

aprendizagem da leitura e da escrita.

1. Releiam o processo de reescrita do texto que Leonardo escreveu. Observem como a
professora Penha conduziu as indagacBes e sugestdes dos alunos. Registrem o0s
procedimentos que a professora realizou durante a reescrita. A seguir, reflitam e
registrem sobre como ela conduziu a situagdo a luz de alguns aspectos.

- relacéo entre linguagem oral e linguagem escrita;

- ampliacdo dos enunciados. o que sediz e como sediz

- Uso da pontuagao;

- adultos que |éem e escrevem também revisam seus textos;

- diferenca entre o0 ainda n&o saber e 0 ndo saber;

- tratamento para o uso do mantesdo p e b;

- outros que considerarem importantes.

2. Comentem a seguinte frase do texto: “A professora ndo € mais a unica interlocutora e
mediadora nas aprendizagens que vao se concretizando nas atividades dasalade aula’. A
seguir, proponham um plangjamento que promova a redizacdo dessa abordagem de

ensino de modo que “a salade aula sejaum lugar de producgéo de sentidos”.
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Texto 6

O texto selecionado para encerrar 0 ano letivo traz o tema da avaliacéo.

As autoras dizem sobre o0 aprender a ler escrever: “ A acdo didatica se baseia na premissa de
que se aprende a ler, lendo e a escrever escrevendo, e que aprendizagem implica um
longo processo que segue seu curso durante toda a escolaridade. (...) E comentam sobre
avaliacdo: “ SAo as provas tradicionais que verificam o quanto as criangas ignoram e que nao
nos oferecem a possibilidade de comparar esse dado com aquilo que sabem. Sdo provas que
medem, geralmente, saberes linglisticos desligados de praticas sociais de leitura e escrita” .
Este texto tem o objetivo de compartilhar com vocés praticas mais coerentes de avaliacdo que

possam valorizar o trabalho com alingua numa perspectiva de praticas sociais.

1- Analisando os instrumentos de avaliacdo em leitura e escrita, propostos pelas autoras

em cada série, o que eles tém em comum?

2- De que forma vocés podem aproveitar a experiéncia narrada pelas autoras e
desenvolver instrumentos que correspondam a uma visdo de processo de ensino e

aprendizagem e ndo de classificacéo dos alunos?

3- O fim do ano letivo se aproxima e € 0 momento de tomar decisdes sobre o percurso
dos aunos. Quais sdo as conquistas que seus alunos tiveram na aprendizagem da
lingua escrita e da leitura? O que aprenderam sobre:

1 A funcdo da escrita,
"1 Os aspectos linguisticos,
71 AsquestOes semanticas e

"1 Os usos dos diferentes géneros de acordo com as situagdes comunicativas?
Observem os quadros 1 e 2 propostos no texto e respondam as perguntas acima a luz

do que as autoras indicaram nos instrumentos. Ex.: instrumento de avaliacdo do

Sistema de Escrita.
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Como avaliar aprendiza-

gens em leitura e escrita?

Um instrumento para o primeiro
ciclo da escola primaria -

ANA MARIA KAUFMAN, ADRIANA GALLO e CELINA WUTHENAU"

objetivo de nossa pesquisa é elaborar instrumentos de avaliagao de

processos de aprendizagem de leitura e escrita na escola primaria.
Neste artigo apresentamos uma proposta para o primeiro ciclo.

Ao concebermos a aprendizagem como um processo que ocorre ao longo de toda a es-
colaridade, sugerimos que a mesma prova seja aplicada no inicio e final do 1°, 2°
e 3° ano com diferentes expectativas de conquista. Todas as atividades envolvem
tarefas de leitura e escrita que a crianca realiza por si mesma.

Esse instrumento consta de: folhas de avaliagao para o aluno, o manual do profes-
sor que mostra em que condicoes a tarefa deve ser realizada, as orientagdes para a
correcao e as planilhas de coleta de dados.

INTRODUCAQ

Nos tiltimos anos o ensino da leitura, da escrita e a reflexdo sobre a lingua nas esco-
las enfrentou sérias dificuldades no que se refere a avaliagao das aprendizagens.
Isso se torna evidente de diferentes maneiras. Uma delas — que esta bastante ge-
neralizada apesar de conter uma contradicao evidente — consiste em ensinar a ler
e a escrever a partir de uma visao construtivista e depois aplicar avaliagoes tradi-
cionais para verificar o que foi aprendido.

A perspectiva de ensino mencionada considera o processo de construg¢éo do conheci-
mento por parte dos alunos e as caracteristicas do objeto a ser ensinado, concebi-
do como as praticas sociais de leitura e escrita, acompanhadas da necessaria re-
flexao e sistematizacao sobre a lingua. A acao didatica se baseia na premissa de
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que se aprende a ler, lendo, e escrever, escrevendo, e qué essa aprendizagem im-

plica um longo processo gue segue seu curso durante toda a escolaridade. £ certo

que as alternativas de avaliagao mais generalizadas nao avaliam processos, mas
estagios. Sao as provas tradicionais qué verificam O quantoas criangas ignoram €
gue Nao nos oferecem a possibilidade de compatrar esse dado com aquilo queé sa-
bem. Sao provas que medem, geralmente, saberes linguisticos desligados das pra-
ticas sociais de leitura e escrita.

Em 2006 nossa equipe de pesquisa, dentro do projeto PEF (Proyecto Escuelas Del Fu-
turo), comegou a elaborar e a testar instrumentos queé permitissem avaliar 0s €O~
nhecimentos das criangas no inicio do ano escolar e yerificar as aprendizagens
realizadas durante essé ciclo letivo no final do ano.

Esse projeto, destinado @ melhoriada qualidade educativa, € coordenado pela Escue-
la de Educacion de la Universidad de San Andrés e desenvolvido em instituicoes
escolares com criangas pertehcen’ﬁes a setores desfavorecidos, contando com 0 fi-
nanciamento de fundaf;(')es'como Bunge y Born, Ethos, Cepas, Familia Galperin e
a Fundacion por pilar.

A populaqﬁo dessa pesquisd, originalmente formada pelas escolas PEF — n® 25 de
Beccar, n° 25 de Del Viso, n° 26 de San Isidro, n° 20 de Wilde e 0 Instituto San Ra-
fael — foi ampliada no ano de 2007 com 4 inclusao voluntaria e independente de
trés estabelecimentos privados que atendem pessoas de classe média: a Escuela
Alas de El Palomar, da provincia de Buenos Aires, € duas da cidade de Buenos Al-
res: a Escola Nuestro Lugar & 0 Colégio Bayard. Entre O ano de 2006 € 0 final de
2008 trabalhamos com um total de 5,211 avaliagoes.

Concebemos a aprendizagem como um processo; e nao como uma sucessao de es
tagios desvinculados entre si, 1azao pela qual elaboramos apenas duas provas
para os seis anos da EGB (Educacion General Basica)“: uma parao primeiro ciclo
e aoutra para 0 segundo. Isso significa que para avaliar 05 avancos dos alunos
propomos a eles as mesmas tarefas no 10, 2° e 3° ano, logicamente com diferen-
tes expectativas de conquista para cada ano. No segundo ciclo agimos da mes-
ma maneira: aplicamos uma Gnica prova do 40 a0 6° que inclui situagoes € temas
diferentes dos utilizados no primeiro ciclo.

i“ dificil avaliar um processo se em cada ano sao apresemados problemas muito dife-

 yentes para resolver. Situagoes que ndo sdo compardveis ndo permitem avaliar 08
avangos. O eixo de nossa proposta é avaliar as diferentes maneiras pelas quais as
criangas vao ahordando as mesmas situacoes de Jeitura e escrita e como vao uti-
lizando determinadas estratégias para processar a informagao € elaborar textos,
ano apos ano, a0 iniciar e finalizar cada curso escolar.

para verificar como o aluno avanca em suas praticas de escrita € leitura, NAo é de
muita utilidade uma situagao em que ele escreva ou leia palavras no primeiro
ano, oragoes no segundo e textos no terceiro. A capacidade para ler palavras nao
&indicio de que egsa crianga depois possa ler textos empregando estratégias que
nao sao demandadas pela tarefa anterior. A possibilidade de escyever palavras
corretamente nio garantea alternativa de qué um ano depois esse aluno escreva
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bons textos. Ou seja: 0 que nos interessa é ver como leem e escrevem palavras e
textos ao longo de todo o ciclo, € nossa intencao é estabelecer certos padroes que
nos permitam fixar expectativas especificas de conquista para cada ano.

Os objetivos especificos dessa pesquisa poderiam ser sintetizados da 'seguinte
maneira: -

-+ Elaborar materiais que permitam diagnosticar o nivel inicial de conhecimento dos
alunos e avaliar seus avancos ao longo de cada ano escolar.

Determinar expectativas minimas de conquista para cada ano da escolaricade
primaria.

A aplicag¢do do instrumento envolveu diferentes modalidades: em alguns casos fomos
nos, os integrantes da equipe, que nos encarregamos dessa administracao; outras
vezes, aplicamos a prova junto com os professores. No decorrer do ano de 2008 co-
mecamos a solicitar aos docentes que as aplicassem sozinhos - respeitando as
consignas do manual do professor — e participassem autonomamente na aplica-
¢ao das orientagdes para corre¢ao e na categorizagao dos resultados. Em reunioes
posteriores pudemos compartilhar as dificuldades e ajustar as indicac¢des dos ma-
nuais do professor.

A elaboracao das orientagdes para a corregdo demandou muito tempo e apresentou
inGimeras situacdes que nos obrigaram a reformula-las. A medida que famos ex-
pandindo a populacéo, tivemos de modificar as orientagbes em varias oportuni-
dades, porque surgiam respostas que nao estavam previstas em nenhuma das ca-
tegorias que haviamos formulado originalmente.

No inicio de nosso trabalho, testamos uma tarefa que admitia a possibilidade de que
as criangas ¢ue nao escreviam convencionalmente “ditassem” seu texto e o do-
cente o escrevesse. Isso provocou inimeros problemas para elaborar as orienta-
¢oes vinculadas ao conhecimento da linguagem escrita, porque esse texto “dita-
do” ndo podia ser equiparado ao que outros colegas tinham escrito por si mesmos,
enfrentando simultaneamente tanto problemas ortograficos quanto textuais. Por
essa razdo, tomamos a decisio de incluir na avaliacio apenas situagdes em que a
crianca 1é e escreve por si mesma.

A seguir apresentaremos dois quadros que sintetizam a proposta elaborada para ava-
liar tanto-a leitura como a escrita no primeiro ciclo. Nesses quadros sao menciona-
das as tarefas que pedimos aos alunos, os aspectos que pretendemos avaliar em
cada uma delas e os participantes em cada caso. O contelido da avaliacao regis-
trado nos quadros atende a uma seleco que, logicamente, ndo é a inica possivel.
Sabemos que ficam de fora muitos aspectos que poderiam ser avaliados. Nossa in-
tencao é construir um instrumento que dé conta de certos aspectos da leitura e da
escrita que devem ser recortados como objeto de ensino e cuja aplicagao seja facti-
vel nos tempos e condigoes reais de nossas escolas.

No primeiro quadro incluimos tarefas cujo objetivo consiste em verificar tanto o ni-
vel de conhecimento das criancas sobre o sistema de escrita como certos saberes a
respeito da linguagem escrita.
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(11JADRO 1. SINTESE DA AVALIACAO DE ESCRITA

: ASPECTOS A AVALIAR

£ 0 AL S NS0, NN NN A,
| B Qe ascrita. ' _L_i_r;_g__u_gg:en)_escrita Ca

I 1. Escrita do nome Conhecimento do I Todos os
! nome préprio alunos
|
‘ 2. Ditado de Nivel de escritaem Todos os
‘ palavras palavras soltas alunos
3. Cépia de um " i Cursiva Alunos com
texto continuo ¢~ Separagdo entre | escrita legivel
¢ palavras
=+ Pontuagao i
-+ Uso de
maidscutas i
| -+ Estrutura narrativa Alunos com
4. Reescrita { -2 Motivagdes dos - escrita legivel
de um conto i personagens
. = Coeréncia e coesao
{(conectores, elipses,
' sindnimos, pronomes)
. ¥ Recursos literarios
i (dialogos, léxico,
_ 1 descrigoes)
5. Ditado de frag- Ortografia literal Alunos
| mentos de contos do 3%ano

No caso da leitura, sugerimos cinco tarefas. Com as trés primeiras avaliamos mo-
dalidades de leitura nao convencionais, que também fazem parte do processo de
aprendizagem leitora. Nas duas Gltimas, que ja envolvem a necessidade de ler con-
vencionalmente, optamos por priorizar apenas trés estratégias: localizar informa-
cdo explicita, descobrir correferéncias e efetuar inferéncias.

OUADKO 2 SINTESE DA AVALIAGAO DE LEITURA

. Leitura de palavras Identificacao de palavras com Todos os alunos
com imagens contexto grafico
1 2. Leitura de titulos com | Identifica¢do de titulos conhecidos | Todos os alunos
i imagens com contexto grafico
3. Leitura de frases Identificacao de titulos conhecidos | Aqueles alunos que !
. efrases relacionadas responderam corretamente;
ao item 2
4. Leitura de um texto . Estratégias leitoras: localizar Os alunos que leem
com imagem informacao explicita, descobrir convencionalmente
. correferéncias
i 5. Leitura de um texto Estratégias leitoras: localizar Os alunos que leem
| sem imagem informacao explicita, descobrir convencionalmente
i correferéncias, efetuar inferéncias
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Pelas limitagoes de espaco, neste artigo vamos expor em profundidade apenas quatro
das tarefas incluidas nos quadros, correspondentes 4 avaliagio de 2008: duas de
escrita e duas de leitura, que aparecem coloridas nos quadros 1 e 2.

Quanto a escrita, a copia de um texto continuo € uma situacio em que avaliamos al-
guns aspectos do sistema de escrita {uso de cursiva, separacao entre palavras, uso
de pontuacdo e maitisculas). A reescrita de um conto permite que nos aproxime-
mos de alguns conhecimentos das criancas sobre a linguagem escrita,

Quanto a leitura, comentaremos a leitura de frases, em que os alunos devem utilizar
estratégias para identificar textos curtos, mesmo que ainda nio consigam ler con-
vencionalmente. A Gltima tarefa que incluiremos, a leitura de um texto com ima-
gem, exige um nivel de leitura convencional. Por meio dela focamos o uso de duas
estratégias leitoras: localizar informacao explicita e descobrir correlacoes entre
diferentes elementos do texto.

Nos quatro casos incluiremos tanto a descri¢ao da tarefa que as criancas devem resol-
ver como o manual do professor e as orientacdes para a corregao.

SISTEMA DE ESCRITA

“Copia de um texto continuo”

Por que essa tarefa e o que avaliamos com ela?

Essa situacao tem como antecedente uma atividade elaborada por Telma Weisz, em
Sao Paulo, para o Saresp (2004). Nesse caso, eram utilizadas adivinhas que estao
muito difundidas na populacao infantil brasileira como textos populares. Em nos-
sa proposta utilizamos um fragmento de uma canc¢éo ou brincadeira de roda co-
nhecida em nosso pais.

A mesma é apresentada em letra de imprensa maifscula, sem espacos entre as pala-
vras nem sinais de pontuacao. O aluno deve reescrevé-la corretamente. Aqueles
que estao em condi¢des, utilizam letra cursiva, Essa atividade nos permite avaliar
algumas questdes ortograficas em uma situacao gue nao demanda simultanea-
mente o esforco de elaborar um texto.

Livgy

VOLTEM A ESCREVER SEPARANDO AS PALAVRAS E COLOCANDO 0S |
SINAIS DE PONTUAGAO i

Caso escrevam em cursiva, lembrem-se de colocar as maiusculas nos locais
i apropriados.

- JUGUEMOSENELBOSQUEMIENTRASELLOBONOESTALOBOESTASMEES- |
. TOYPONIENDOLOSPANTALONES * ’

&
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(Essa tarefa serd realizada por aqueles alunos cuja escrita seja legivel sem a
necessidade de esclarecimentos de sua parte)

CONSIGNA: i
“Aqui esta escrito o inicio de ‘Juguemos en el bosque’.” (Lé a estrofe da can-
¢do entoando adequadamente):

----- Juguemos en el hosque mientras el lobo no esta... Lobo estas?

— Me estoy poniendo los pantalones...

Esta mal escrito porque o computador estava com um problema e escreveu
tudo junto, sem separar as palavras, sem sinais de pontuacao e sem colocar
as maitsculas. Vamos resolver esse problema: cada um de vocés ira copia-
-la embaixo, separando as palavras e colocando a pontuacao que considere
adequada. Aqueles que escrevem em’ cursiva devem colocar as maiasculas
nos locais apropriados.

Se 0s alunos ndo conhecem a can¢do é conveniente que o docente explique-
.lhes e a cante. Em seguida, pode dizer que ele ird cantar até a pergunta (Ju-
guemos en el bosque mientras el lobo no esta... Lobo estas?) e ird mostrando
a diferentes criangas para que respondam que pe¢a do vestudrio o lobo esta
colocando.

Orientacoes para a correcao

QUADRO 3 TIPO DE LETRA

Copia o texto utilizando cursiva.

Copia o texto misturando cursiva e imprensa.

;1 Copia o texto sem utilizar cursiva,

N3o realiza a tarefa. |

QUADRO 4 ANALISE DAS SEPARAGCOES ENTRE PALAVRAS

Sépara convencionalmente (até um erro).

Separa com erros (hipo e hipersegmentagées).

Nao separa as palavras.

Nao realiza a tarefa.
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QUADRO 5 ANALISE DO USO DE PONTUACAO

Usa sinais de pontuagdo convencionalmente (até um erro).

1. Separa unidades de sentido ou tenta fazé-lo (podem utilizar marcas
convencionais ou ndo convencionais).

2. Inclui algumas marcas arbitrariamente ou com critérios ndo convencionais
(no final da linha, entre palavras etc.).

/| Nao utiliza sinais de pontuacao.

Nao realiza a tarefa.

QUADRO 6 ANALISE DO USO DE MAIUSCULAS

Este item somente sera avaliado para os alunos que obtiverem A ou B no anterior.
Usa as mailGsculas convencionalmente (até um erro).
Comeca a usar algumas maidsculas convencionalmente.
Nao utiliza as maidgsculas.

Nao realiza a tarefa.

L e 4 S S o b 8 f b

(Na transcricao respeitou-se a ortografia dos originais)
NAHUEL jugue mos en el bosque mientras el lobo noesta loboestas meestoy

poniendo los pantalones

ALEX juguemos en el bosque mientras el lobo no esta ;Lobo estds? me
estoy poniendo los pantalones

TOMAS  jjjugemos en el vosque mientras el lovo no esta!! cilovo estas!? jjme
estoy poniendo los pantalones!!

QUADRO 7 COPIA DE UM TEXTO CONTINUO

' Nahuel A B C c
Alex A A B1 B
Tomas A A Bl C

Como é possivel notar, Alex e Tomas obtém B1 no item de pontuacio. Embora ambos
utilizem diferentes marcas, tanto no aspecto qualitativo como quantitativo, ne-
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nhum deles chega a usar convencionalmente os sinais. No entanto, os dois coinci-
dem ao separar unidades de sentido, nesse caso, as vozes dos personagens.

LINGUAGEM ESCRITA

“Reescrita de um conto tradicional”

Por que essa tarefa?

Em relacdo a linguagem escrita, achamos interessante incluir na avaliacao uma ta-
refa que costuma estar presente nos diferentes anos da escola: a reescrita de um
conto. Partimos da ideia de que as atividades de contar e recontar historias, assim
como as de escrevé-las e reescrevé-las, permitem que os alunos adquiram a capa-
cidade de compreender e produzir tramas narrativas, bem como explorar recursos
para que seus contos ganhem em qualidade.

Nesse caso, sugerimos a reescrita de um conto tradicional. O desafio & escrever como
leitor. A consigna: narrar a histéria “Os trés porquinhos” para criangas que nao a
conhecem. Essa tarefa se torna um terreno fértil para avaliar como os alunos traba-
lham com diferentes aspectos textuais sem a tensao de ter de inventar os fatos; a ati-
vidade permite que eles se concentrem no como dizer sem a necessidade de inven-
tar o que dizer.

Achamos importante dar atencao para certas condi¢oes de producao:

¢ (O professor 1é para os alunos uma versao do conto previamente selecionada.,

~= D& as criancas o tempo didatico suficiente para que reescrevam o conto, ao menos
duas aulas ou mais, caso seja necessario.

-+ Oferece a oportunidade de que revisem suas produgdes. Entendemos que a revisao
€ uma tarefa importante do escritor, que deve estar presente na avaliagao. Essa ins-
tancia permite que as criancas retomem seus textos para continuar se fazendo per-
guntas e, o que nao é menos importante, torna-as responsaveis por sua palavra.,

-z Todos os alunos de primeiro e segundo ciclos devem participar. Os mais novos fa-
zem isso desde que suas escritas sejam legiveis, isto &, que nao precisem de escla-
recimentos. '

Quais sao os aspectos que avaliamos?
Estrutura narrativa

Consideramos quantos e quais episddios sdo incluidos e se sofrem ou nao distor¢oes.

Entendemos por episédios aquelas acoes que se relacionam por causalidade, isto é,
(ue sdo necessarias para que as proximas sejam produzidas.
Motivacoes dos personagens

Vemos em quais casos e de que maneira as criangas organizam os motivos que os per-
sonagens tém para agir de determinada forma.

-+ Coesao textual

Consideramos como trabalham algumas estratégias de coesao, tais como substitui-
coes, elisoes e uso de conectores.
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Recursos literarios

Avaliamos se as producdes incluemrdescri¢des que enriguecem a trama narrativa. Tam-
bém ohservamos a presenca de léxico proprio do género conto; e, por tltimo, o sur-

gimento de didlogos que aparecem no sentido de fazer com que a historia avance,

Por questoes de espaco, neste artigo somente destacaremos: a estrutura narrativa, o
uso de conectores e o léxico. Compartilharemos trés producoes de criancas no ini-
cio de seu segundo ano, analisando-as com as orientagdes para a correcao elabo-

radas para cada item.

Esta ¢ a lista dos episddios que aparecem na versao do conto que lemos para as crian-

¢as. Os marcados em negrito sao os que consideramos fundamentais:

1. O primeiro porquinho constrdi sua casa de palha (ou o texto faz aleuma

alusdo ao pouco esforgo do porquinho e/ou a fragilidade do material ou da casa).

2. 0 segundo a constrdéi com galhos (ou o texto faz alguma alusao ao pouco
esforco do porquinho e/ou a fragilidade do material ou da casa).
3. O terceiro a constroi com tijolos (ou o texto inclui alguma alusao ao
grande esfor¢co do porquinho e/ou ao trabalho por parte do porquinho e/ou
! aresisténcia do material ou da casa).
. Os dois primeiros porquinhos, divertindo-se, visitam o terceiro.
. Voltam para suas casas.
. O lobo aparece na primeira casa.
7. 0 lobo destrdi a casa de palha.
8. O primeiro porquinho corre para a casa do segundo.
9. 0 lobo destroi a casa de galhos.
10.0s dois correm para a casa do terceiro.
11. O lobo nao consegue destruir a casa de tijolos e/ou sobe na chaminé.
12. 0 porquinho acende o fogo.
13. 0 lobo se queima e foge.

[y

[=2)

Orientacoes para a correcio

QUADRO 8 ESTRUTURA NARRATIVA

1. Conto que inclui todos os episddios.
i y -

i 2. Conto que inclui os episédios marcados em negrito (120 3 e 6 a0 11).

i 1. Conto que omite ou modifica um episédio marcado em negrito.
. 2. Conto que omite ou modifica mais de um episédio marcado em negrito.

. 3. Conto que omite ou modifica mais de um episédio marcado em negrito e, além
disso, fica inacabado.

i Fragmentos vinculados a histdria que ndo chegam a ser um conto.

M Naorealiza a tarefa.

i
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QUADRO 9 RECURSOS LITERARIOS: LEXICO

Utiliza de maneira privilegiada o vocabulario e as expressdes tipicas do género.

Utiliza poucos elementos pertencentes ao léxico dos contos (a0 menos dois).

N3o utiliza nenhum elemento tipico do género.

QUADRO 10 COESAO: USO DE CONECTORES

Utiliza adequadamente uma variedade de conectores temporais e/ou causais.

Predomina o uso reiterado de “e”, “entdo” “depois”, embora inclua outros
conectores temporais e/ou causais (pelo menos trés).

Utiliza de maneira reiterada os conectores “e”, “antdo” ou “depois” ou ndo utiliza

i

o

1

!

W5 conectores. 11

Vamos analisar as produgdes de Pedro, Francisco e Chiara, trés criangas que, confor-
me mencionamos, estavam iniciando seu segundo ano e que frequentam a mes-
ma escola.

Nos contos transctitos normatizamos a ortografia, mas respeitamos a pontuac¢ao dos
autores.

RNy

YA SON GRANDES CHANCHITOS UNO HIZO LA CASA PAJA Y LOS PALITOS
Y LADRILLOS Y LES ROMPIO LAS CASAS Y LA TERCERA RESISTIO Y NUN-
CA MAS LO VIERON.

(JA SAO GRANDES PORQUINHOS UM FEZ A CASA DE PALHA E 0S PAUZI-
| NHOS E TIJOLOS E QUEBROU AS CASAS E A TERCEIRA RESISTIU E NUNCA
" MAIS O VIRAM.)

.2 ESTRUTURA NARRATIVA: C (por essa razdo, 0s proximos itens ndo sao
avaliados).

FRBRETIN
SHETR Tl

UN DiA HABIAN 3 CHANCHITOS Y SU PAPA LES DIJO A LOS 3 QUE YA ERAN
- GRANDESY TENIAN QUE HACER SUS CASAS Y SE FUERON Y SE HICIERON
| SUS CASAS UNA ERA DE PAJA OTRA DE PALOS Y OTRA DE LADRILLO Y UN
| DIA VINO EL LOBO Y DIJO VOY A COMER A ESE CHANCHO Y SOPLO Y SE
. ROMPIO LA CASA'Y SE FUE VOLANDO EL CHANCHITO A LA CASA DE SUS
. HERMANO Y EL LOBO SE FUE A LA CASA DEL OTRO CHANCHITO SOPLO Y
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TAMBIEN SE DERRUMBO Y LOS DOS SE FUERON A LA CASA DEL TERCER
HERMANO VINO EL LOBO Y SOPLO PERO NO SE DERRUMBO Y EL LOBO
TUVO UNA IDEA ENTRAR POR LA CHIMENEA Y ENTRO Y LOS 3 CHANCHI-

TOS SABIAN Y PUSIERON LA HORNALLA Y SE QUEMO EL LOBO.

(UM DIA TINHAM 3 PORQUINHOS E SEU PAPAI LHES DISSE AOS 3 QUE JA
ERAM GRANDES E TINHAM QUE FAZER SUAS CASAS E SE FORAM E FIZE- |

RAM SUAS CASAS UMA ERA DE PALHA OUTRA DE PAUS E OUTRA DE TIJO-

LO E UM DIA VEIO O LOBO E DISSE VOU COMER A ESSE PORCO E SOPROU E ‘

SE ROMPEU A CASA E SE FOI VOANDO O PORQUINHO A CASA DE SEUS IR-
MAO E O LOBO SE FOI A CASA DO OUTRO PORQUINHO SOPROU E TAMBEM

SE DERRUBOU E OS DOIS SE FORAM A CASA DO TERCEIRO IRMAO VEIO O :

LOBO E SOPROU MAS NAO SE DERRUBOU E O LOBO TEVE UMA IDEIA EN-
TRAR PELA CHAMINE E ENTROU E 0S 3 PORQUINHOS SABIAM E COLOCA-
RAM A LENHA E SE QUEIMOU O LOBO.) -

¢ ESTRUTURA NARRATIVA: A2 (faltam os episédios 4 e 5).
«+ LEXICO: C (utiliza apenas uma palavra correspondente ao género).
» CONECTORES: C (utiliza apenas dois conectores — também/mas — e, em
seguida, reitera “e”).

HABIA UNA VEZ TRES CHANCHITOS EL PRIMERO TENIA UNA CASA DE

PAJAY MADERA, EL SEGUNDO TENIA UNA CASA DE MADERA SOLO DE MA-

DERA Y EL ULTIMO TENIA UNA CASA DE LADRILLO Y POR QUE ERA DE

LADRILLO PORQUE SABIA QUE HABIA UN LOBO LOS OTROS DOS CHAN-
CHITOS SE FUERON A SUS CASAS PERO CUANDO EL PRIMER CHANCHI-

TO SE METIO DENTRO DE SU CASA NO VIO QUE UNA SOMBRA TENEBRO-
SA SE ACERCABA DE GOLPE ALGUIEN TOCO LA PUERTA ERA EL LOBO, Y EL [
LOBO DIJO - SOY UN LOBO BUENO QUE QUIERE JUGAR CON TU — NO NO

TE ABRIRE ERES UN LOBO QUE ME QUIERE COMER — ENTONCES SOPLA-
RE Y SOPLARE Y LA CASA DERRUMBARE.

EL LOBO DERRUMBO LA CASA Y EL CHANCHO CORRIO Y CORRIOYALA '

CASA DEL HERMANO SE METIO Y AL SEGUNDO LE CONTO TODA LA HIS-
TORIA EL LOBO VINO LE DIJO — ABRAN LA PUERTA O LA CASA DERRUM.-
BARE — EL LOBO SOPLO Y SOPLO Y SOPLO Y LA CASA DERRUMBO Y 1.0OS
CHANCHOS CORRIERON CORRIERON Y CORRIERON Y A LA CASA DEL

HERMANO SE METIERON NO LE CONTARON LA HISTORIA PORQUE EL |

HERMANO YA SABIA QUE ESTABA EL LOBO, Y EL LOBO LLEGO — ABRAN
LA PUERTA — O LA CASA DERRUMBARE EL LOBO SOPLO Y SOPLO Y SO-

PLO Y MAAAAAS PERO LA CASA CON MUCHIIIIIISIIIMA FUUUUEEER-
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ZAAA Y TUVO UNA IDEA PERO EL OTRO CHANCHITO LO ESPIO EL PLAN i
DEL LOBO = VOY A SUBIR A LA CHIMENEA Y LOS VOY A ATRAPAR —, Y
EL CHANCHO QUE ESPIO LE DIJO EL PLAN A LOS 3 Y PUSIERON UNA GRAN
OLLA HIRVIENDO Y EL LOBO BAJO POR LA CHIMENEA CUANDO CAYO EL
AULLO MUY FUERTE SALTO MUY ARRIBA Y EL HERMANO MAYOR LES EN- |
SENO A HACER CASAS CON LADRILLO.
FIN

(HAVIA UMA VEZ TRES PORQUINHOS O PRIMEIRO TINHA UMA CASA DE
PALHA E MADEIRA, O SEGUNDO TINHA UMA CASA DE MADEIRA SOMEN-
TE DEMADEIRA E O ULTIMO TINHA UMA CASA DE TIJOLOS E POR QUE ERA
DE TIJOLO PORQUE SABIA QUE HAVIA UM LOBO 0S OUTROS DOIS PORQUI-
NHOS SE FORAM A SUAS CASAS MAS QUANDO O PRIMEIRO PORQUINHO
SE METEU DENTRO DE SUA CASA NAO VIU QUE UMA SOMBRA ASSUSTA-
DORA SE APROXIMAVA RAPIDAMENTE ALGUEM CHAMOU A PORTA ERA
0 LOBO, E 0 LOBO DISSE — SOU UM LOBO BOM QUE QUER BRINCAR COM
VOCE — NAO NAO TE ABRIREI VOCE E UM LOBO QUE ME QUER COMER —
ENTAO SOPRAREI E SOPRAREI E A CASA DERRUBAREI.

0 LOBO DERRUBOU A CASA E O PORCO CORREU E CORREU E NA CASA DO
IRMAO SE METEU E AO SEGUNDO LHE CONTOU TODA A HISTORIA O LOBO
VEIO LHE DISSE — ABRAM A PORTA OU A CASA DERRUBARE! — O LOBO
SOPROU E SOPROU E SOPROU E A CASA DERRUBOU E 0S PORCOS COR-
RERAM CORRERAM E CORRERAM E NA CASA DO IRMAO SE METERAM
NAO LHE CONTARAM A HISTORIA PORQUE O IRMAO JA SABIA QUE ESTA-
VA O LOBO, E O LOBO CHEGOU — ABRAM A PORTA — OU A CASA DERRU-
BAREI O LOBO SOPROU E SOPROU E SOPROU E MAAAAAIS MAS A CASA
COM MUITIfISSIMAAA FOOORCAAA E TEVE UMA IDEIA MAS O OUTRO
PORQUINHO O ESPIOU O PLANO DO LOBO — VOU SUBIR NA CHAMINE E 0S
[REI PEGAR—, E O PORCO QUE ESPIOU LHES DISSE O PLANO AOS 3 E PUSE-
RAM UMA GRANDE PANELA FERVENDO E O LOBO ABAIXOU PELA CHAMI-
NE QUANDO CAIU UIVOU MUITO FORTE SALTOU MUITO PRA CIMA E O IR-
MAO MAIS VELHO LHES ENSINOU A FAZER CASAS COM TIJOLO.

FIM)

-z ESTRUTURA NARRATIVA: A2 (falta o episédio 4).

-~ LEXICO: A (rimas, repeticées com finalidades estilisticas, uso enfatico do
léxico e expressoes proprias do género).

-+ CONECTORES: B (predomina o uso reiterado do “e”, embora inclua mais
de trés conectores temporais e/ou causais).

o e i ek i i B it s s 5 s 1o ST St T 05 1 i A b et i

A seguir apresentamos a planitha do professor com os dados completos dos contos
dessas trés criangas. Os itens desenvolvidos estao marcados em cores.
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QUADRO 11 PLANILHA

PEDRO C
FRANCISCO A2 C ¢ B C ¢
CHIARA A2 A ' B B A A
LEITURA1

“Leitura de frases”

Por que essa tarefa?

Com essa tarefa nossa proposta é avaliar modalidades leitoras ndo convencionais nas
quais sio utilizadas estratégias para construir o sentido dos textos curtos, que nao
vém acompanhados por nenhum contexto grafico.

No item anterior os alunos ligam titulos de contos com as ilustragdes corresponden-
tes. Nesse caso, devem relacionar esses mesmos titulos com suas dicas, que con-
sistem em pequenos fragmentos referentes a historia.

LIGAR OS TITULOS COM AS DICAS CORRESPONDENTES

CHAPEUZINHO VERMELHO ERA DE MADEIRA E QUANDO MENTIA
SEU NARIZ CRESCIA

A BELA ADORMECIDA 0 PRINCIPE PEGOU O SAPATINHO NA
ESCADA

PINOQUIO 0 PRINCIPE A DESPERTOU COM UM
BEIJO E A TROUXE DE VOLTA DE SEU
LONGO SONO

- ACINDERELA
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Instrucao para o docente

A TONS COM BUAY DICAS

(Esta tarefa sera realizada pelos alunos que tenham identificado corretamen-
te os titulos no item anterior.)

CONSIGNA:

Na primeira coluna estao escritos os titulos dos mesmos quatro contos que
antes estavam com as imagens.
Na outra coluna aparecem pedacinhos de alguns desses contos. Esses peda-
cinhos sdo dicas e vocés tém de descobrir a que conto se refere cada uma. De-
pois que descobrirem, devem ligar cada titulo com sua pista.”

(Quais sao os aspectos que avaliamos?

Como & possivel notar, as trés pistas nao apresentam 0 MESMO nivel de dificuldade.
0O texto do Pindquio exige utilizar estratégias quase equivalentes as demandadas
pela tarefa anterior: basta que identifiquem “nariz” ou “madeira” para obter éxito,
da mesma forma que em “A bela adormecida” basta reconhecer “bela” ou “ador-
mecida”. No entanto, as duas pistas que incluem a figura do “principe” obrigam o
leitor a mergulhar no restante da escrita para saber qual é o conto.

As orientacbes para a correcéo foram elaboradas considerando esse dado. Por essa
razdo, a categoria B implica o reconhecimento de pelo menos uma das pistas
complexas.

QUADRO 12 LEITURA DE FRASES

Ligam os trés titulos com as pistas correspondentes.

Ligam dois titulos com as pistas correspondentes.
N3o ligam nenhum titulo com a pista correspondente ou apenas um.

Nao realizam a tarefa.

LEITURA 2

“Leitura de um texto com imagem”

Por que essa tarefa?

Nessa oportunidade apresentamos as criancas um texto informativo curto, escrito em
letra de imprensa maifiscula e com um contexto grafico que lhes permite antecipar
o contetido. A seguir copiaremos a folha do aluno e 0 manual de instrugao.
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T N PR RS T

LEIAM ATENTAMENTE ESTE TEXTO COPIADO DE UMA ENCICLOPEDIA E

H
]

]
i

RESPONDAM AS PERGUNTAS QUE APARECEM NO FINAL.

OS ELEFANTES

BATL.ONGA COM A QUAL RESPIRAM, CHEIRAM,

AGUA PARA SE REFRESCAR OU BEBER.

0S ELEFANTES SAQ 0S MAIORES ANIMAIS
TERRESTRES QUE EXISTEM. TEM UMA TROM-

:

!

§
RECOLHEM COMIDA E TAMBEM ASPIRAM

EXISTEM DUAS ESPECIES DE ELEFANTES: OS AFRICANOS E 0S ASIATICOS. .

0S PRIMEIROS SAO MAIS ALTOS E PESADOS QUE 0S SEGUNDOS E TEM

ORELHAS MUITO MAIORES.

1) PARA QUE SERVE A TROMBA PARA OS ELEFANTES?
2) QUAIS ELEFANTES SAO MAIS ALTOS E TEM ORELHAS MAIORES?

Instrucaoe para o docente

|

(Esta tarefa serd realizada somente pelos alunos que jd conseguem ler de ma-

neira convencional, embora sua leitura ndo seja fluente.)

CONSIGNA:
“Vocés vao ler em siléncio este texto que foi copiado de uma enciclopédia so-

bre animais. Quando terminarem de 1&-lo, respondam as perguntas que es-
tdo no final.”

i

IMPORTANTE: O professor ndo dard nenhuma outra informacgdo para orien-
tar a tarefa nem lerd o texto ou as perguntas em voz alta em hip6tese algu-
ma. Isso se deve ao fato de que estamos avaliando uma situacdo de leitura

por si mesmo.
Pode repetir a consigna se for necessario.

Quais sao os aspectos que avaliamos?
Com a primeira pergunta avaliamos se a crianca domina a estratégia de localizar uma
informacao que esté explicita no texto, que nesse caso esta no primeiro paragrafo.
Vamos ver as orientacbes para a correcio.
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DUADRO 13 LOCALIZAR INFORMACAO EXPLICITA

Incluem ao menos trés elementos da informacao solicitada.
_ (Respiram, cheiram, recolhem comida, aspiram dgua. Também sao incluidas as
. respostas que fazem alusdo a beber ou a se refrescar.) (

tncluem parte da informacao solicitada.
(Menos de trés elementos)

incluem informacao pertinente que nio esta presente no texto {por exemplo:
“agarram coisas”) ou dados ndo pertinentes (por exemplo: stém uma tromba longa”,
“gs elefantes sdo animais terrestres” etc.).

:  Nao realizam a tarefa.

EEN

As respostas A ou B sao evidentes e, portanto, ndo daremos exemplos. No caso das
respostas C, Melina responde “Os elefantes sdo muito grandes” e Brian “Os elefan-
tes tém uma tromba longa”. Geralmente esse tipo de resposta corresponde a crian-
cas que leema pergunta, so que nao fazem o mesmo com todo o texto, razao pela
qual respondem a partir de seus conhecimentos prévios sobre 0s elefantes ou ape-
lam para sua imaginagao.

Vamos ver as orientacdes paraa segunda pergunta:

QUADRO 14 DESCOBRIR CORREFERENTES

Aresposta indicaque a crianca compreende a correferéncia (quem sdo “os
primeiros”, quem sdo “gs segundos”. Por exemplo: “tém tamanho e peso médios”,
“s@o menores”, “pesam menos”).

| Aresposta faz referéncia a guem $30 “os primeiros” sem deixar claro a quais
elefantes esse termo se refere.

Respondem com informagao errdnea ou copiam outras partes do texto.

Nio realizam a tarefa.

Responder a essa pergunta implica, por um lado, conseguir localizar informacao ex-
plicita do texto, mas, além disso, demanda a capacidade de relacionar termos en-
tre si. Os alunos devem identificar uma correferéncia, isto é, descobrir que quan-
do o texto diz “os primeiros” esta se referindo aos “africanos”.

Vamos ver algumas respostas. Jorge, diante da pergunta “QUAIS ELEFANTES SAO
MAIS ALTOS E TEM ORELHAS MAIORES?”, responde “os primeiros”. Fica claro
que ele aplica nessa pergunta a mesma estratégia leitora utilizada na pergunta
anterior e, portanto, localiza onde esta a resposta, mas nao percebe que o que lhe
esta sendo pedido € que busque a quem se refere essa expressao.

E provavel que para algumas criangas “o0s primeiros” ndo tenha sentido comple-
to ao nio conseguirem estabelecer a relacdo necessaria. Por esse motivo, Laura
se vé na obrigacdo de restituir aquilo que acha que falta e responde “os primei-
ros a nascer”.
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Finalmente, Nahuel responde “os machos”. E embora certamente os elefantes machos
sejam maiores que as fémeas, como em quase todas as espécies, esse tema nao
esta mencionado no texto. E uma resposta C.

A planilha de leitura ticaria assim:

QUADRG 15 PLANI.HA DE LEITURA

AN;‘auroy | | A | A
Jorge A AL
Nahuel A ; A

COMENTARIOS FINAIS

 Texto curto com
imagem

e

NRT | NRT | NRT neT
A B NRT_| NRT AT
B C | NRT | NRT  NRT

Sabenos que a tarefa que nos espera nao é facil. Ainda temos varias disciplinas pen-

dentes.

Em primeiro lugar, ndo terminamos de estabelecer o formato da avaliacao do segun-
do ciclo. Estamos de acordo com a proposta de leitura e de escrita, mas continua-
mos repensando e reelaborando as atividades propostas para avaliar a reflexdo e

a sistematizacao sobre a lingua.

Em segundo, ainda niao conseguimos chegar a uma determinacio de expectativas
minimas de conquista para todos os itens avaliados, cque leve em consideracao
o ponto de partida de cada crianca em cada ano. Nosso desejo é conseguir, por
exemplo, algo equivalente ao que aplicamos para o conhecimento do sistema de
escrita no inicio da escolaridade, que podemos sintetizar assim, de uma maneira
bem simptlificada. (Para ver mais detalhes consultar Kaufman e cols. (2007).

QUADRO 16 EXPECTATIVAS MINIMAS DE CONQUISTA PARA O CONHECIMENTO

Se as criancas chegam a escola
produzindo escritas que ainda ndo se
relacionam com a sonoridade, espera-se
que terminem o ano compreendendo essa
relaciio e produzindo escritas silabicas.

Se as criang¢as chegam G escola
escrevendo de maneira sildbica, espera-se
que terminem o ano produzindo escritas
alfabéticas.

Se as criancas chegam a escola
escrevendo de maneira alfabética,
espera-se que terminem o ano incluindo
algumas convencdes ortograficas.

DO SISTEMA DE ESCRITA

Se as criangas chegam
a escola escrevendo

de maneira silabica,
espera-se que terminem
o ano produzindo
escritas alfabéticas.

Se as criangas chegam
@ escola escrevendo

de maneira alfabética,
espera-se que terminem
o ano incluindo
algumas convengdes
ortograficas.

Se as criangas chegam
d escola escrevendo
de maneira alfabética,
espera-se que
terminem o ano com
conhecimento de
algumas convencdes
ortogréficas.
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Como o leitor pode notar, parte-se do nivel inicial de cada crianga e ndo se fixam ex-
pectativas minimas de conguista por ano, mas isso acontece por acréscimo. Por
exemplo, consideramos que nenhuma crian¢a nao pode nem deve terminar o ano
COMo comecou, e é por isso que esperamos que todas as criangas terminem o pri-
meiro ano com uma escrita que se relaciona de maneira sistematica com a sonori-
dade (silabica), que todas terminem o segundo com escrita alfabética e que o ter-
ceiro ano seja destinado a explorar questdes ortograficas.

No entanto, apesar dos desafios pendentes ja mencionados, depois de mais de trés
anos de trabalho acreditamos ter conseguido elaborar um formato de avaliagao
para o primeiro ciclo que esta sendo satisfatorio.

Segundo os comentarios dos docentes que participaram, esse instrumento permite
que realizem um acompanhamento mais minucioso do processo de aprendizagem
de seus alunos. Eles comentaram, também, que o formato do manual do profes-
sor e a organizacio das orienta¢cdes ampliam seu campo de observacio e anali-
se de determinados aspectos da tarefa yealizada por seus alunos, fato que serviu
para gue reajustassem suas intefvengées posteriores e elaborassem novas ativi-
dades no trabalho diario da sala de aula, em conformidade com as linhas eshoga-
das na avaliagao.

Os diretores afirmaram que o uso dessa ferramenta lhes oferece a possibilidade de me-
lhorar a gestao institucional, pois revela o estado da situagao de seus alunos. Da mes-
ma forma, detectar problematicas comuns e questdes especificas lhes permite que
ajudem seus docentes, com maior precisdo, a orientar a atividade nas salas de aula.

Continuaremos trabalhando com o mesmo entusiasmo de hoje porque, embora encon-
trando obstaculos cotidianamente, sabemos que estamos percorrendo um cami-
nho coerente com nossa concepcao da avaliacio, do ensino e da aprendizagem.
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1) Projeto Pisa (Programme for Indicators of Student Achievement), dependendente da OCDE {Or-
ganizacdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico), destinado a avaliar na area de lei-
tura os alunos de quinze anos, independentemente do ano escolar que estiverem cursando e da
escola que frequentam.

2) Sistema Llece (Laboratdrio Latino-Americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacdo) da Orealc
(Escritdrio Regional de Educagdo para a América Latina e o Caribe): destinado a avaliar alunos do
32 & 42 anos. Os resultados publicados correspondem apenas a area de leitura porque, apesar de



ter sido incluido um item de escrita, os paises-membros nao eatraram em acordo sobre o critério
para atribuir pontuacdes. As provas administradas nao foram publicadas.,

3) Sistema OMNE (Operativo Nacional de Avaliagdo), implementado pelo Diniece {Dire¢do Nacio-
nal de informacio e Avaliacio da Quaiidade Educativa}, dependente do Ministério de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia da Nagdo. Na Argentina, desde 0 ano de 1993 existe esse Operativo Nacio-
nal de Avaliacio que procura oferecer informacdo valida e confidvel sobre o que e quanto os alu-
nos aprendem durante sua passagem pelo sistema educacional, Assim como os projetos anterior-
mente mencionados, essa avalia¢do destaca os resultados das aprendizagens dos alunos, mas
ndo oferece a possibilidade de efetuar um acompanhamento dos processos de construcdo dos
conhecimentos.
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