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RESUMO

Uma das principais preocupagdes de pesquisadores da surdez no Brasil é a necessidade da
melhoria do desempenho de sujeitos surdos em lingua portuguesa, questdo que nos parece nao
ter sido resolvida. Alguns aspectos sdo pouco estudados quando consideramos a lingua
portuguesa escrita, tal como a leitura. Com a intencao de verificar a relevancia da préatica de
leitura, o objetivo deste estudo foi analisar se os surdos quando expostos a rotinas de leitura
constante de textos de “boa qualidade” atrelada a discussOes e apresentacdes publicas nas
reunibes das Testemunhas de Jeova podem trazer melhoria do capital linguistico. Os ritos
religiosos adotados na Congregacdo da Lingua de Sinais das Testemunhas de Jeova séo
vinculados ao emprego permanente de leituras que destacam a circulacdo de duas linguas
(portuguesa e de sinais) conforme preconiza a proposta bilingue, op¢do educacional adotada
no Brasil. Os textos apresentados por esse grupo religioso tém um carater insubstituivel nas
praticas de suas atividades teologicas, fazendo com que todos sejam estimulados
constantemente a leitura. Os textos sdo produzidos nas duas linguas, sendo que o material em
LIBRAS é apresentado sob a forma de video, com a intencdo de produzir um ambiente
acolhedor e inclusivo para circulacdo de didlogos e o ensino de conceitos religiosos. Neste
estudo trabalhamos com a pesquisa qualitativa e bibliografica, analisando publicacdes nas
duas linguas. Para a analise do campo empirico, buscamos interlocugdo com trabalhos de
Kleiman, Sim-Sim, Viegas, Coscarelli, Quadros, Karnopp, Lacerda, Bourdieu, Assis Silva e
Bardin, dentre outros. Inferimos, através das analises feitas, que a implantacdo da
Congregacdo de Lingua de Sinais e as praticas ritualisticas que as Testemunhas de Jeova
utilizam nos seus encontros religiosos revelam que o0s seus membros participam
significativamente de momentos de leitura, além de comentarem os textos, mostrando
compreensdo do material lido. Constatamos que a melhoria do capital linguistico dos surdos
fica evidente, nesse caso, pelo acesso e uso permanente da leitura e discussdes sobre as
diversas tematicas abordadas nos materiais escritos disponibilizados, capacitando-os para
assumir, paulatinamente, novos postos hierdrquicos dentro da congregacdo, inclusive
ministrando essas reunides religiosas. Este fato representa um avango significativo na
construcdo da interlocucdo com os outros membros da congregacdo (ouvintes e surdos),
marcado pela vivéncia integral do bilinguismo, podendo se estender para outros ambientes de
convivéncia social. Esperamos com as reflexdes que levantamos contribuir para que o0s
planejamentos educacionais bilingues possam adotar o emprego mais rotineiro e
indispensavel da leitura como um recurso que vai permitir aos surdos acessar com mais
habilidades conhecimentos diversos e se inserir com mais autonomia na sociedade.

Palavras-chave: Capital linguistico. Surdo. Leitura. Bilinguismo. Testemunhas de Jeova.



ABSTRACT

A major concern of deafness researchers in Brazil is the need of improving the Deaf
performance in Portuguese language; this question has not been resolved yet. Some aspects
have been little studied, especially when we are considering English language writing, such as
reading. In order to check the relevance of reading practice, the aim of this study was to
analyse whether deaf peoples when exposed to constant reading routines of texts of "good
quality" together with discussions and public presentations at the meetings of Jehovah's
Witnesses can bring improvement the linguistic capital these deaf peoples. The religious
rituals adopted in the Congregation of Sign Language of Jehovah's Witnesses are linked to
permanent employment readings that highlight the movement of two languages (Portuguese
and Signals) as recommended by the bilingual proposal, educational option adopted in Brazil.
The texts presented by this religious group have an irreplaceable character in the practices of
his theological activities, causing everyone to be constantly encouraged to read. The texts are
produced in two languages, and the LIBRAS material is presented in the form of video, with
the intention of produce a welcoming and inclusive environment for circulation dialogues and
teaching religious concepts. In this study we work with the qualitative, literature, analysing
publications in both languages. For the analysis of empirical field, we seek dialogue with
works by Kleiman, SIM-SIM, Viegas, Coscarelli, Quadros, Karnopp, Lacerda, Bourdieu,
Assis Silva, Bardin, among others. We infer, through the analyses made, the deployment of
the Congregation of Sign Language and ritual practices that Jehovah's Witnesses use in their
religious meetings reveal that its members participate significantly from reading moments
with permanent comments on the texts. We note the improvement of the linguistic capital of
the deaf people encouraged by the access and permanent use of reading and discussions on the
various issues addressed in the written materials available, enabling them to assume new
senior positions within the congregation, including teach and conduct these religious
meetings. This represents a significant advance in the construction of dialogue with the other
members of the congregation (hearing and deaf), marked by the full experience of
bilingualism, and may extend to other social living environments. We hope with the
reflections that contribute to raise the bilingual educational planning can adopt the more
routine and indispensable use of reading as a resource that will enable deaf people to access
more diverse knowledge and skills to enter with more autonomy in society.

Key-words: Linguistic Capital. Deaf. Reading. Bilingualism. Jehovah's Witnesses.
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INTRODUCAO

A pesquisa desenvolvida nesta dissertagdo tem as suas raizes nos contatos que mantive
com surdos no ambiente das Testemunhas de Jeova. Essa experiéncia foi marcante gerando
uma enorme curiosidade sobre o papel dos textos usados naquele ambiente no
desenvolvimento linguistico dos surdos que frequentavam as reunides, além de tentar analisar
se aquele modelo de préticas ritualisticas das reunibes tinha algum impacto na evolucdo que
demonstravam alcancar. Notava que eles ficavam mais habeis nas suas habilidades de
expressao como também se apropriavam mais dos conteddos expostos, a medida que iam
mantendo sua frequéncia as reunides. Movida pelo interesse em me certificar de algo que era
viavel a meus olhos, resolvi entdo analisar, de forma cientifica, essa minha percepcéo sobre 0s
surdos.

Na década de 90, a LIBRAS ainda ndo era reconhecida oficialmente no Brasil como
lingua e muitos desafios se apresentavam, pois a base da pratica da adoracdo dessa
Congregacdo ocorre por meio de instrucBes postas em textos impressos e agora também
videos em LIBRAS. Meu interesse sobre o tema foi ampliado apds ler algumas consideracGes
do sociologo linguista Pierre Bourdieu (1996; 2003; 2004; 2007) sobre o poder simbolico e,
sobretudo, seus conceitos de habitus e capital linguistico. Nesse contexto e sob a inspiracdo
desse autor, foi analisar se 0s surdos quando expostos a rotinas de leitura constante de textos
de “boa qualidade” atrelada a discussoes e apresentacdes publicas nas reunides das
Testemunhas de Jeova podem trazer melhoria do capital linguistico.

Inicialmente, tivemos de considerar o contexto pds-reconhecimento da LIBRAS como
lingua oficial brasileira pelo Decreto Lei n°. 10.436 de 2002 e o estabelecimento de uma
proposta bilingue para a educacgdo dos surdos através do Decreto 5.626 de 2005, pois, muito
tem se perguntado sobre como esta proposta esta sendo efetivada nos ambientes escolares.

A politica bilingue, embora contemple a coexisténcia plena das duas linguas, a saber,
LIBRAS, como primeira lingua (L1) e Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua (L2),
sua execugdo nos ambientes educativos ainda ndo atingiu esse objetivo, ou seja, a circulagdo
bem sucedida das duas linguas com ampliacdo do vocabulario e fortalecimento das estruturas
linguisticas viabilizando maior capacidade para comunicacdo dos seus usuarios. Sabemos que
a aquisicdo da LIBRAS acontece de forma muito mais rapida por se tratar de uma lingua
Cujos canais para recepcdo e expressao o surdo possui integralmente. No entanto, em se

tratando da Lingua Portuguesa, a ampliacdo do vocabulario, o acesso a textos de boa
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qualidade e variados géneros textuais ndo ocorrem com frequéncia na escola, pelo pouco
conhecimento de caracteristicas da aprendizagem do surdo.

Estudos mostram que muitos jovens surdos, recorrentemente, reclamam que néo
possuem habilidade para leitura e escrita em Lingua Portuguesa. Alguns estudos (KARNOPP,
2012; LACERDA, 2000; SALLES ET AL, 2004) apontam que uma das causas para tais
dificuldades é a auséncia de bons materiais de leitura, ndo infantilizados e ndo resumidos.

As Testemunhas de Jeova desenvolveram desde 1959 um expertise de materiais para
surdos. Possivelmente, ela é a instituicdo religiosa, no mundo, que tem mais materiais
destinados ao publico surdo. Interessante € que ndo dispensam o uso do material impresso em
Lingua Portuguesa nas suas reunifes da Congregacdo em Lingua de Sinais, pois conforme
modelo funcional da sua estrutura, essa € uma marca identificadora da sua pratica ritualistica
de adoracdo — a presenca de materiais impressos em Lingua Portuguesa e videos nas duas
linguas: Biblia, livros, revistas, brochuras e folhetos.

Circulam na Congregacdo em Lingua de Sinais das Testemunhas de Jeova, a LIBRAS
e a Lingua Portuguesa, em todos os momentos, sem o auxilio do intérprete de LIBRAS, pois
todos, surdos e ouvintes, que compdem a congregacdo, utilizam ambas, recebendo as mesmas
orientacOes e tendo as mesmas obrigacfes. Os videos e as imagens sdao empregados como
meios de ensino facilitando o entendimento de ideias abstratas, ou estruturas tedricas mais
complexas. Todos o0s associados sdo incentivados a manter constantes seus habitos de leitura e
aqueles que ainda ndo conseguem ler (surdos ou ouvintes) podem ser alfabetizados pela
congregacao local.

Para a fundamentacdo teérica destacamos, dentre outros, os estudos de Bourdieu
(1996; 2003; 2004; 2007), Sim-Sim (1997, 2001, 2007), Kleiman (1989; 2000; 2002; 2004),
Karnopp (2012), Lacerda (1996, 2000), Lodi (2004), Quadros (2006; 2007; 2012), Teske
(2012), Souza (2006), Assis Silva (2011a; 2011b). Esses autores contribuiram para que
compreendéssemos melhor algumas questdes vinculadas ao processo de leitura num contexto
bilingue para surdos, bem como o conceito de habitus e capital linguistico e questdes
relacionadas a dindmica empregada pelas Testemunhas de Jeova nas suas reunides.

Portanto, as praticas ritualisticas de adoracdo, as atividades com as revistas, e 0s
grandes eventos anuais (congressos e assembleias) realizados pelas Testemunhas de Jeova,
apontam para a circulacdo efetiva das duas linguas (a LIBRAS e a Lingua Portuguesa), em
amplas ocasides de leitura. Dessa forma, acreditamos que tornam viavel a melhoria do capital

linguistico dos surdos e ouvintes associados.
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Este trabalho estd dividido em quatro capitulos. O primeiro aborda a leitura como
elemento fundamental para a vivéncia do bilinguismo e do desenvolvimento linguistico de
surdos, apresentando conceitos, perspectivas e enfatizando beneficios que a pratica de leitura
pode trazer para o individuo. O segundo capitulo trata da apresentacdo das atividades
ritualisticas de adoracdo das Testemunhas de Jeovd, relatando suas origens, seu desenho
organizacional e métodos de proselitismo. O terceiro capitulo contém a metodologia com a
descricdo dos procedimentos de coleta. O quarto capitulo apresenta a analise e discussdo dos
dados da pesquisa. Por fim trazemos as conclusdes, referéncias bibliograficas, glossario e 0s

anexos.
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CAPITULO |

A LEITURA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NA CONCRETIZACAO DO
BILINGUISMO E CONSTRUCAO DO CAPITAL LINGUISTICO DO SURDO

1.1 A leitura nos dias atuais

Falar sobre a importancia da leitura no desenvolvimento das diversas capacidades
humanas pode soar como algo o6bvio, e talvez até, elementar. (POCINHO, 2007, p. 6). Esse
mote comum, talvez pela sua repeticdo, tenha deixado de lado empenhos para a realizagédo de
programas constantes de incentivo e viabilizacdo na construcdo de leitores. Mas em nenhum
momento, pode-se imaginar que seja algo simples, pois, “esta simplicidade ndo ¢ proporcional
a complexidade dos processos cognitivos envolvidos na leitura”. Alguns apontam o avango
das ferramentas tecnolégicas como um dos embargadores da pratica de leitura e que
distanciam os potenciais novos leitores deste habito tdo importante.

Interessante é que recentemente, buscando incentivar a préatica de leitura, a rede social
conhecida por Facebook, através de seu fundador Mark Zuckerberg, langou uma campanha
para 2015 “ano dos livros” que tem por objetivo fazer o usuario da referida rede, ler um livro
a cada duas semanas. S6 sera possivel aferir tal éxito de adeptos no final do ano.

Aqui no Brasil, em 2012, foi divulgada uma pesquisa’ encomendada pela Fundaco
Pro-Livro e pelo Ibope Inteligéncia, que revelou uma reducédo de 9,1% de leitores no Brasil:
de 95,6 milhdes, registrada em 2007, para 88,2 milhdes, com dados de 2011. Nesta pesquisa
foram entrevistadas 5.012 pessoas em 315 municipios brasileiros no periodo de 11 de junho e
3 de julho de 2011.

Amorim (2008, p. 15) afirma que “o Pais ainda esta longe de ser uma nagdo de
cidadaos leitores e ha muito chdo pela frente até que se chegue 14”. Esse quadro corrobora
com percepcdes de estudiosos sobre a crescente escassez do gosto pela leitura fruto talvez da
falta de estimulo desde a infancia. Amorim (2008, p. 16) pontua que embora o Brasil, devido

a politicas publicas educacionais®, tenha sinalizado um estimulo & leitura, “ainda ndo

! http://www.imprensaoficial.com.br/retratosdaleitura/RetratosDal eituraNoBrasil3-2012.pdf. Acessado em 13
de janeiro de 2015.

2 Pontuamos como uma das medidas de incentivo a leitura foi a desoneragéo fiscal do livro, assinada pelo
presidente Luiz In&cio Lula da Silva no final de 2004.
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reconhece a questdo do livro e da leitura como algo realmente importante e estratégico para
seu presente e, sobretudo, para construir outro tipo de futuro”.

Também podemos verificar pelos numeros fornecidos dos participantes do ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), sobretudo, em sua edi¢do mais recente 2014, o baixo
desempenho nas redac6es. Segundo balanco divulgado pelo Ministério da Educacdo, dos mais
de seis milhdes de candidatos, 529 mil, ou 8,5%, tiraram nota zero na modalidade — um
namero cinco vezes maior que o do ano anterior. Além disso, a média geral na redacao caiu
quase 10% em relagdo a 2013°. Isso implica afirmar que espacos dedicados & leitura devem
ser estimulados e reconhecidos como cooperadores na constru¢do de um presente e do futuro
onde as pessoas possam decidir e optar tendo em vista uma razoével percep¢do do mundo e

que contribua para uma escrita mais habil e de melhor qualidade.

1.2 A importéancia da leitura

Sim-Sim (2001, p. 51) comenta que a “aprendizagem da leitura ¢ um processo
complexo e moroso que requer motivacdo, esforco e pratica por parte do aprendiz”.
Empreendimentos continuos devem ser realizados para a construcao de leitores, pois a leitura
ndo € um momento recortado na vida humana que se restringe a histéria académica. Seu
processo ndo se encerra na decodificacdo dos signos, “mas que se prolonga e aprofunda ao
longo da vida do sujeito” (SIM-SIM; DUARTE; FERRAZ, 1997, p. 27).

Cremos ser apropriada a reflexdo de Sim-Sim (2001, p. 51) quando afirma que existe
perenidade no processo de aprendizagem da leitura, pois “ndo se esgota temporalmente no
momento em que se domina a traducdo de sons em letras, caracteristica das linguas de escrita
alfabética”. Decerto, apds o cumprimento das etapas escolares, a leitura cumpre o papel da
continuidade do conhecimento®.

Essa perenidade precisa ser trabalhada através de incentivos permanentes, uma vez
que, conforme Antunes (2009, p. 201), a habilidade de ler ndo é inata, nem tampouco o gosto
pela leitura, por isso ha de ser “apreendido por um estado de seducdo, de fascinio, de
encantamento. Um estado que precisa ser estimulado, exercitado ¢ vivido”: uma condigdo de
hocus-pocus. Reafirmando essa condicdo Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p. 27), afirmam

que,

* Fonte <http://www.cartanaescola.com.br/single/show/483> acessado em 01 de abril de 2015.
* Aqui no Brasil, a producio académica sobre esse tema, em comparagdo com outros paises como Portugal, por
exemplo, ainda se mostra relativamente concentrada em alguns autores.
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[...] a leitura ndo é nem uma atividade natural, nem de aquisi¢do espontanea
e universal. O seu dominio exige um ensino direto que nao se esgota na
aprendizagem, ainda que imprescindivel, da traducdo letra-som, mas que se
prolonga e aprofunda ao longo da vida do sujeito.

Essa perenidade da pratica leitora tem sua importancia na formacgéo do cidaddo, pois
conforme afirma a autora portuguesa Ribeiro (2005, p. 15) “¢ através da leitura que somos
confrontados com ideias e mundividéncias que enriqguecem 0 nosso patriménio cultural e nos
ajudam a refletir ¢ a consolidar opinides”. Ela continua a produzir efeitos durante a nossa
trajetoria de vida — palco de aprendizagens constantes, num “continuum”.

Este continuum amplia a resposta do por que se I&, pois ndo se restringe apenas as
atividades escolares e académicas, dessa forma ganhando espagos na formacdo para o
exercicio da cidadania, tomando sentido para “ampliar os limites do conhecimento, para obter
informagio, para descontrair, para refletir” (MARTINS; SA, 2008, p. 239). Esta forma de ver
a leitura supera a perspectiva estritamente mecénica que anteriormente caracterizava esse

processo como apenas uma decodificacdo® de signos. Conforme Dias (2012, p. 9),

[...] mesmo quando vista como uma atividade estritamente linguistica, a
leitura ndo se reduz a simples decodificacdo do texto; ela é uma atividade de
interacdo que envolve técnica, capacidade intelectual, experiéncia,
sensibilidade, postura critica sistematica e determinadas associacdes que s
podem ser adquiridas através da pratica [...]

A postura de Dias (2012) reforca a preocupacao de superar o estrito conceito de leitura
como momento de decodificacdo. Ela é interacdo e para adquiri-la € necessario mais que
juntar silabas. E necessario técnica, capacidade intelectual, experiéncias, e etc. A
decodificacdo per si ndo pode ser vista como Unica etapa desse ciclo, pois as pesquisas
desenvolvidas nesses ultimos anos afirmam que “eficacia da aprendizagem da leitura depende
do ensino eficiente da decifracdo, do ensino explicito de estratégias para a compreensao de
textos e do contato frequente com boa literatura” (SIM-SIM, 2007, p. 6). E apropriada a
abordagem que faz os PCNs de Lingua Portuguesa sobre as questdes da decodificagdo ao
reconhecer sua importancia no processo de aprendizagem de leitura e considerar essa etapa

como um “verdadeiro rito de passagem” (BRASIL, 1997, p. 28). Mais adiante trataremos de

® Magda Soares (2003, p. 39) fez essa reflex&o sobre a importancia da superac&o do entendimento da decifracio
dos signos como suficiente para a pratica da leitura, tornando a pessoa alfabetizada. Apontou para algo que vai
além desse processo mecanico, que embora seja importante, ndo se limita a este e nem tampouco, completa-se 0
ciclo do exercicio da pratica da leitura “[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a
escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita”.
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importantes momentos do texto dos PCNs (BRASIL, 1997) a fim de apresentar a dimenséo
das iniciativas de leitura na formacéo educacional brasileira.

O mérito da leitura para todas as atividades realizadas pelo individuo se reafirma como
fator determinante no exercicio das atividades cotidianas, implicando potencial éxito na
realizacdo das mesmas, pois quando praticada densamente, tem efeitos na fala e na escrita do
leitor com impactos na coordenacdo de seu raciocinio e na expressao oral e escrita. Assegura
Ribeiro (2005, p.10) que “o sucesso escolar, o sucesso profissional, a liberdade e a ascensdo
social, bem como a autonomia do cidaddo, dependem, em grande parte, da capacidade de
leitura”.

Por sua vez, a auséncia dessa pratica na vida do individuo pode significar a diferenca
entre uma decisdo potencialmente coerente e apurada, de uma decisdo incoerente e
prejudicial. 1sso por que apos a leitura, o leitor guarda em sua memdria importantes elementos
que podem ser ativados em variadas situagdes “para o entendimento de situagdes
comunicativas diversas” (VIEGAS, 2011, p.115).

Essa autora (2011, p.122) comenta ainda que podemos inferir que, “metaforicamente,
a leitura pode ser entendida como um passaporte para a interagio com o mundo™®, o que
permite aos individuos uma circulacdo mais segura e menos a margem no contexto de
tomadas de decisOes diversas pois a leitura nos possibilita esta ampliagdo de horizontes.

Essa visdo da leitura com o leitor participando de reflexdes, e fazendo hermenéutica
dela, permite sempre uma recriacdo tendo por base a formacdo impar que todo o individuo
possui: social, familiar, religiosa, profissional, etc. Hoje, ha um consenso que a leitura ¢ “um
processo de interpretacdo que o sujeito faz do seu universo socio-historico-cultural” (SALLES
et al, 2004, p. 19). Neste caso, ela ndo seria uma aceitacdo passiva, mas sim, uma construgdo
ativa, sendo entendida como experiéncia social e integracdio do homem a sociedade
(VIEGAS, 2009; MARTINS; SA, 2008).

Citelli (2004, p. 50) menciona a relevancia dessa atividade que vai “contribuir no
sentido da formagdo de um cidaddo pleno. [...] Tomar posse da palavra [...] para forcar
espagos de libertagdo”. Essa formacdo cidada gerada pela leitura e a abertura de espagos de

libertacdo potencializam a constituicdo de “pessoas abertas ao intercAmbio, orientadas para o

® Cremos ser interessante uma passagem que consta Bibliotheca Familiar e Recreativa, volume 8, sobre a vida de
Rousseau, ao mencionar seus iniciais contatos com a leitura: “Jodo Jacques Rousseau, nascido em Genebra a 28
de junho de 1712, era filho d’hum relogeiro d’aquela cidade; seu nascimento custou a vida de sua mai. Ignoro,
disse ele, o que fiz até a idade de cinco ou seis anos: ndo sei como aprendi a I&r, nem me lembro sendo das
minhas primeiras leituras, e do effeito que em mim fizerdo. Minha méi tinha deixado alguns romances, e eu e
meu pai comecamos a Ié-los depois da ceia. Nao se tratava ao principio sendo de me exercitar na leitura por meio
de livros divertidos; mas bem depressa o interesse se tornou tdo vivo que liamos sucessivamente sem descanco, e
passavamos as noites occupados n’isso [sic]” (1841, p. 269).
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futuro, capazes de valorizar o planejamento e aceitar principios técnicos e cientificos”
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 1987, p. 18).

Diante da relevancia descrita acima sobre o impacto da préatica leitora na vida de um
individuo, podemos corroborar com a ideia de que a “leitura é uma heranga maior que
qualquer diploma” (CAGLIARI, 1997, p. 148). Neste mesmo diapasédo, Pocinho (2007, p. 6)
afirma que “nenhum aluno, por mais “inteligente” que seja, consegue aprender
significativamente quaisquer matérias escolares sem dominar as competéncias basicas da
leitura”, uma vez que sdo essas competéncias que tornam o aluno capaz de assimilar os
diversos conteudos ministrados nas disciplinas.

Para transformar a leitura numa ferramenta indispensavel, em um mundo no qual a
tecnologia da escrita permeia todas as atividades, é preciso que ela seja vista como parte do
cotidiano, e ndo uma atividade pontual, para avaliacdo escolar e académica, ou cumprimento
de metas enfadonhas e sem significado (PENNAC, 1993; SANTOS, 2000). Apés essa
abordagem, nota-se que entre a clareza desse entendimento e a incorporacdo de praticas de
estratégias de leitura nas dindmicas diversas do processo educativo parece haver um “desvio”
de finalidade. Esse desvio ocorre justamente na auséncia de estratégias de leitura que atraiam
pessoas que desenvolvam o prazer pelo ato de ler.

Um roteiro obrigatério e sem relevantes contribui¢cdes para o individuo pode gerar
repulsa a essa préatica. O efeito desse desvio gera um escasso perfil de bons leitores, que por
sua vez, produz pessoas suscetiveis a crer em quimeras de toda a sorte, por diminuir suas
capacidades de entendimento sobre aspectos da realidade. Ha necessidade de se estabelecer
solidas estratégias de leitura, como elemento vinculado a formacdo de uma percepgdo
reflexiva do mundo e que permita afluir as mobilidades que ela pode fornecer.

Kleiman (2004, p. 14) diz que a partir de meados da década de 70 “predominou a
investigacdo sustentada pelas ciéncias psicolégicas — a Psicolinguistica e a Psicologia
Cognitiva”. A partir da década de 90, ha um giro conceitual da perspectiva de leitura,
conforme Kleiman (2004, p. 15), pois nesta época ocorreu “a verdadeira ruptura
epistemoldgica na pesquisa sobre a leitura”. Esta autora, afirma que ter um objetivo claro e
relevante ¢ um fator importante para se alcangar o sentido do texto, potencializando o

processamento e a memoria que viabilizam a compreenséo. Ela (1989, p. 151, 152) afirma,

A compreensdo € um processo altamente subjetivo (...). Ensinar a ler é
ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo, e que as sequéncias
discretas nele contidas s6 tém valor na medida em que elas ddo suporte ao
significado global.
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Marcuschi (2008, p. 232) comentando o trabalho de Kleiman fala como se deu esse

significativo deslocamento conceitual,

[...] indo-se para uma visdo que desloca o polo do interesse da acdo do
individuo sobre o texto para a insercao do sujeito na sociedade e no contexto
de interpretagdo ligado a realidade sociocultural, dando menos énfase ao
texto emsi [...].

Esse deslocamento conceitual consiste exatamente na desconcentracdo da leitura
apenas para um polo. A fusdo individuo e sociedade ao texto fornece a possibilidade de visdes
e interpretacdes que sejam provindas das experiéncias dos individuos no seu contexto de vida.

Ribeiro (2005, p. 20) reflete sobre os elementos envolvidos na prética dessa atividade,
desde a habilidade de decifracdo até a operacdo de estabelecer inter-relacBes, tornando a
leitura uma atividade complexa, pois ler “¢ também compreender, julgar, apreciar e criar”.

Por ser uma prética social com multiplos’ fatores envolvidos, conforme afirmado por
Ribeiro (2005), a leitura € um processo que gera frutos constantes, pois durante e apds sua
realizacdo, varias conexdes ocorrem. Embora possamos inferir algo sobre o fruto da leitura no
individuo, ndo podemos dimensionar a vastidao de seus impactos, pois “a leitura precisa ser
vista como um sistema ndo linear, em que o resultado nem sempre € proporcional as causas e
nem sempre ¢ previsivel” (COSCARELLI; NOVALIS, 2010, p. 37).

Listamos abaixo os itens citados por Machado (2001, p. 66) que especificam o0s
ganhos da pratica da leitura na area pessoal, econémico-social e politica:

PESSOAL, se considerarmos o enriquecimento cultural, o acesso ao saber
acumulado e o prazer/lazer que propicia;

ECONOMICO - SOCIAL, se observarmos a maior chance de qualificacdo
profissional e ascensao social;

- POLITICA, se pensarmos que o individuo critico e atuante, cidaddo emancipado, é
um individuo que Ié o seu mundo.

O habito de leitura desenvolve as potencialidades fundamentais para o “leitor
competente”, viabilizando a compreensdo do material lido e ampliando seu horizonte de
entendimento semantico e grafico. Alves (2006, p. 53, 54) reflete sobre esse conjunto de

avancos fornecidos pela leitura:

7 «Ao perceber a forma grafica de um signo, o cérebro do individuo desencadeia alteragdes sinapticas especificas
de ordem cognitiva e metacognitiva. Aquela permite ou facilita o processamento textual em termos de producdo
ou compreensdo sem intencdo do agente; essa permite a reflexdo do leitor sobre o proprio processo de
compreensdo, a partir de predicdo, selecdo e inferéncias de forma planejada e avaliada do conhecimento
linguistico” (NUNES, 2009, p. 12, 13).
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[...] aprender novas palavras, a ortografia faz prever e construir hipoteses, e
até melhorar a habilidade de aprender, ampliando a compreensdo de
significados, pois as palavras num texto estdo contextualizadas, e mesmo
sem buscar o significado no dicionério toda vez que aparece uma palavra
desconhecida, o contexto de uso faz com que seja aprendido o significado da
nova palavra. [...] Quanto menos leitura menos compreensao, até porque
dessa forma a memoria néo seleciona o que realmente € importante [...]

Mesmo que essas possibilidades de ganhos demarcadas pela préatica de leitura, devido
ao seu potencial na construcdo das percepcdes humanas, ela ainda € um campo de

desvendamentos. Neste sentido é pertinente a reflexdo de Tavares et al (2011, p. 7):

Ainda assim, apesar de todo progresso na area de leitura e letramento, ainda
h& uma profusédo de desafios e questdes a serem desvendadas. E ha caminhos
diversos que podem e precisam ser percorridos para que possamos construir
um sentido mais abrangente do que vem a ser a leitura proficiente, de como a
habilidade de leitura interage com outras habilidades linguisticas e
cognitivas em geral, de como avaliar os processos de leitura, como
relacionar novos construtos ao ato de ler. Entendemos que essas (ainda)
incompreensGes no campo da competéncia leitora é sinal da vitalidade da
area e da pertinéncia de pesquisas que abordem facetas desconhecidas ou
renovadas acerca da leitura.

Nossos parametros curriculares ja demonstravam propostas sobre o tema de leitura e
leitor. Os PCNs (BRASIL, 1997, p. 41) apresentam a seguinte definicdo para a leitura na qual

é vista como pratica social:

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.

Faz-se necessario abordarmos algumas orientacdes postas nos PCNs — Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para nos cientificarmos de quais caminhos sdo
orientados para estudantes brasileiros percorrerem. Optamos por enumerar abaixo uma série

de fragmentos inspiradores dos PNCs (BRASIL, 1997) sobre a leitura:

1. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis
mesmo em paises muito mais pobres — estdo diretamente ligados as dificuldades que

a escola tem de ensinar a ler e escrever (p. 19).
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[...] a razdo de ser das propostas de leitura e escrita € a compreensdo ativa e ndo a
decodificacdo e o siléncio. Em que a razdo de ser das propostas de uso da fala e da
escrita é a expressdo e a comunicacao por meio de textos e ndo a avaliacdo da corre¢édo

de produtos (p. 21).

Né&o se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos (p. 29).

[...] expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-las com eficacia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se

propGem e aos assuntos tratados (p. 33).

[..] é necessério que se compreenda que a leitura e a escrita sdo praticas
complementares, fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo
de letramento — a escrita transforma a fala (a construgdo da “fala letrada™) e a fala

influencia a escrita (o aparecimento de “tracos da oralidade” nos textos escritos) (p.

40).

O trabalho de leitura tem como finalidade a formag&o de leitores competentes [...] Um
leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato [...] (p. 40, 41).

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreende o que I€; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos, que estabelece relacdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e

validar a sua leitura a partir da localizagédo de elementos discursivos (p. 41).

A possibilidade de interrogar o texto, a diferenciacdo entre realidade e ficcdo, a
identificacdo de elementos discriminatdrios e recursos persuasivos, a interpretacdo de
sentido figurado, a inferéncia sobre a intencionalidade do autor, s&o alguns dos
aspectos dos contetdos relacionados a compreensdo de textos, para 0s quais a leitura

colaborativa tem muito a contribuir (p. 45).
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9. Um escritor competente € alguém que planeja o discurso e consequentemente o texto
em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar as
caracteristicas especificas do género. E alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar
notas durante uma exposicéo oral; que sabe esquematizar suas anotacGes para estudar
um assunto; que sabe expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides.
Um escritor competente é, também, capaz de olhar para o proprio texto como um
objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou

seja: € capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para 0 momento
(p. 48).

Esses fragmentos inspiradores destacam a proposta educacional para a producao de
leitores e escritores competentes possibilitando, através dessas habilidades, enfrentarem o
mundo como cidad&os participativos, reflexivos e autbnomos. Os PCNs apontam, ainda, para
a grande diversidade textual disponivel, e devido a ela, ha a necessidade da realizagdo de um
filtro, que deve priorizar “textos aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva participacédo
social, em géneros literdrios, de imprensa, publicitdrios, de divulgacdo cientifica”
(MACHADO, 2001, p. 90) e “sem essa diversidade pode-se até ensinar a ler, mas certamente
n&o se formarao leitores competentes” (BRASIL, 1997, p. 42; MULLER, 2003).

Abaixo abordaremos, brevemente, como contribuem para a formacdo do leitor a
natureza cognitiva que permite ou facilita o processamento textual e a metacognitiva que
“permite a reflexdo do leitor sobre o proprio processo de compreensdo, a partir de predicéo,
selecdo e inferéncias de forma planejada e avaliada do conhecimento linguistico” (NUNES,
2009, p. 12, 13).

1.2.1 A natureza cognitiva da leitura

A natureza cognitiva da leitura tem um caréter automatico®. O leitor ndo pode explicar
como de fato, cognitivamente, processa-se o deciframento dos grafemas (baseado em regras
gramaticais). Conforme ressalta Borba (2007, p. 13) “as estratégias cognitivas ndo envolvem
conhecimento reflexivo. O processamento é realizado automaticamente”. Evidenciando esta

perspectiva, afirma Gongalves (2008, p. 136) que “a leitura pde em jogo duas atividades

® Pontuamos a informacdo de Hodges e Nobre (2012b, p. 94) ao mencionar que essas habilidades ndo s&o
automaticas em alunos que estdo sendo alfabetizados, pontuando a necessidade “o que justifica a importancia do

processo de reflexdo intencional e de autorregulacdo desde o inicio da alfabetizacdo” (HODGES; NOBRE,
2012b, p. 94).
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cognitivas: a identificacdo dos signos que compdem a linguagem escrita [...] e a compreensao

do significado da linguagem escrita”.

1.2.2 A natureza metacognitiva da leitura

Podemos entender que a natureza metacognitiva da linguagem reside nas agdes
intencionais do leitor, nas suas posturas conscientes antes, durante e ap0ds a leitura e o habilita

a fazer inferéncias sobre os saberes apresentados®. Conforme Joly e Carvalho (2008, p. 1),

Durante a leitura, o leitor faz a compreensdo da mensagem do texto,
seleciona as informagdes mais relevantes, estabelece relages entre as suas
predicdes e 0 que estd sendo apresentado pelo autor do texto, adequando
assim suas estratégias as necessidades em relacdo a leitura efetuada e ao
processo de compreensdo. Apds a leitura, o leitor analisa, revé e reflete sobre
o conteldo lido, levanta qual a importancia do material, qual a aplicacdo das
informacdes, o que fazer, e como, para solucionar problemas e faz uma
verificagdo de diferentes perspectivas apresentadas para o tema, bem como
um resumo e uma releitura do texto.

Isso implica em afirmar que no encontro de conhecimentos acumulados da vida do
individuo — que serdo utilizados para construir percepg¢des, entendimentos e compreensdes
— a préatica da leitura resultara em consequéncias que serdo variaveis e fruto dessas
percepcdes diversas e Unicas de cada pessoa que contribuirdo para a construcao de sentidos e
interpretacdes. Reforcando esse entendimento que as percepgdes de vida e as experiéncias
pessoais agregam a construcdo metacognitiva da leitura, Braatz e Mindal (2012, p. 01)
afirmam que “falar em metacogni¢ao ¢ falar em autoconhecimento”.

Conforme Hodges e Nobre (2012a, p. 477, 478), a compreensdo de textos € um
“processo dindmico de construcdo de significados [...], pois para compreender sdo necessarios
ndo so a leitura eficiente, mas também a construcao de sentidos”. A compreensdo gerada pela
leitura é um estagio que permite a tomada de decisdes, postura critica e reflexdo e por isso,
“ressalta-se a importancia de que o leitor monitore a sua compreensdo e controle as acgoes
cognitivas, por meio de estratégias que facilitem a compreensdao”. S80 exatamente estas
atividades empreendidas deliberadamente que sdo intituladas de “estratégias metacognitivas
de leitura” (HODGES; NOBRE, 2012a, p. 478).

% “No que tange 2 leitura, estudos internacionais desenvolvidos por Flavell (1979), Moktari e Reichard (2002) e
Ruiz Bolivar (2002), por exemplo, verificaram que ha procedimentos metacognitivos que auxiliam a resolucao
de problemas de compreensdo denominados estratégias de leitura, que permitem ao leitor compreender um texto
com maior eficacia por possibilitarem o planejamento, a monitoracdo e a regulagdo dos proprios processos
cognitivos envolvidos nessa tarefa” (JOLY, 2006, p. 272).
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Conforme Joly (2006, p. 272), “a literatura cientifica da area revela evidéncias de
relacbes existentes entre treinamentos de estratégias de leitura e melhor desempenho na
habilidade de compreensdo”. De forma que essas estratégias metacognitivas sdo responsaveis
pela compreensao e, atualmente, a metacognicao é tida como processo que pode fornecer uma
aprendizagem mais significativa e robusta.

Neste mesmo diapasdo, Braatz e Mindal reforcam a importancia em usar ou associar
conscientemente as experiéncias adquiridas com a construcdo de futuras aprendizagens, pois
qguando o sujeito compreende e monitora suas estratégias de leitura, “ele torna-se capaz de
compreender em parte por que se aprende, como se aprende, 0 que ja se sabe e 0 que ainda se
precisa saber. Torna-se também capaz de controlar e transformar seu proprio processo de
aprendizagem” (2013, p. 29439).

Pode-se perguntar ap6s a defesa da importancia da leitura: o que é leitura?*® Embora o
conceito demande diversas perspectivas e, logicamente, posturas ideoldgicas, concordamos
com Ribeiro (2005, p. 18) quando afirma que definir um unico conceito limitaria “uma grande
discussao a niveis espartilhados de uma realidade polémica”, e mais “o conceito de leitura tem
sido base de trabalho de muitos investigadores que afirmam haver dificuldades em delimita-lo
com objetividade” (DIAS, 2012, p. 8).

Faz-se importante termos uma visdo panoramica da evolucdo desse conceito ao longo
do tempo fazendo uma breve exposicdo das varias perspectivas. Adotando a divisdo
apresentada por Franco (2011), temos as seguintes concep¢des: concep¢do decodificadora, a

concepcao psicolinguistica e a concepcao interacional.
1.3 Perspectivas de leitura

1.3.1 Leitura decodificadora

A perspectiva de leitura decodificadora tem por base os principios do behaviorismo.
Por um longo periodo esses estudos perduraram nas inferéncias sobre a pratica de leitura que

se resumia basicamente em “processar o material grafico verbal & medida que ia sendo lido,

da silaba a palavra, da palavra ao grupo de palavras”, dito de outra maneira, a base da leitura

10 “Etimologicamente, deriva do verbo latino legere que significava simplesmente "colher". Quando os romanos
comecaram a ler, acharam que podiam transferir este significado para o ato de ler, porque verificaram que a
partir da leitura se podia colher algo, provavelmente o sentido daquilo que era escrito por alguém” (RIBEIRO,
2005, p. 17).
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era grafo perceptiva (KLEIMAN, 2004, p. 14). Entendia-se que a relagdo estimulo-resposta
poderia explicar a estrutura da linguagem.

Bloomfield, um linguista mecanicista, postulou na sua teoria elementos do
behaviorismo. Para ele a “linguagem ¢ acessivel do exterior, enquanto comportamento, € nao
do interior, como expressdo de realidades psicoldgicas ou mentais” (PAVEAU; SARFATI,
2006, p. 148). Ele ndo negava que havia realidades psicoldgicas, mas discordava da afirmacéo
que elas ndo seriam derivadas dos aspectos do mundo que serviriam como base fundante de
explicaces linguisticas.

Essa perspectiva behaviorista pode ser vista ainda na educacdo de surdos onde é
frisada a aprendizagem de fragmentos isolados e significados de palavras.

1.3.2 Leitura psicolinguistica

Segundo Chomsky, os humanos possuem uma gramatica universal que apds serem
expostos a0 mundo social, acionariam capacidades linguisticas que, sendo inatas, algumas
habilidades viriam ja pré-determinadas. Conforme Parot (1978, p. 117), Chomsky se
posiciona “contra a tadbua rasa. A crianca vem ao mundo com capacidades — verbais — ja
programadas” e as caracteristicas na composi¢ao da linguagem “dependem das caracteristicas
do cérebro humano, e por este motivo existem pontos comuns e universais em todas as
linguagens”.

Almeida (2008, p. 68) exemplifica o entendimento de Chomsky ao afirmar que,

[...] as criangas, ao internalizarem regras gramaticais, sdo capazes de
produzir um numero ilimitado de sentencas de uma determinada lingua, sem
serem explicitamente ensinadas, porque tém uma capacidade inata e
especifica da espécie.

Nessa perspectiva de leitura, nota-se ainda uma centralidade na figura do individuo,
sendo este visto como fulgurante de todo o processo de leitura. Logo, do ponto de vista
psicolinguistico, “a leitura consiste num processo ativo, autodirigido por um leitor que
extrai do texto (considerado aqui ndo s6 como uma pagina escrita, mas também como
combinagbes de imagens, diagramas, graficos, etc.) um significado que foi previamente
codificado por um emissor” (POCINHO, 2007, p. 07, grifo nosso).

Com o passar das investigages sobre a leitura, e sobre o estimulo dessas perspectivas,

Goodman reformula o entendimento sobre essa atividade. Ele propde “um modelo de leitura e
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escrita, no qual o leitor constroi o sentido por meio de transacdes e acordos com o texto e,

nesse processo, ambos sdo transformados” (ALMEIDA, 2008, p. 69).

1.3.3 Leitura interacional

Os conceitos de leitura trazidos nas perspectivas anteriores eram bem restritos e ndo
apreciavam integralmente a triade “texto, o autor e leitor” como participantes do construto da
acao de leitura (SOARES, 2012). A perspectiva interacional ou dialogica é a que destaca a
cadeia dos impactos da leitura sobre os individuos, que sdo vistos como estrategistas e
construtores sociais, devido ao didlogo constante entre “texto-sujeitos” numa construcao de
sentido inesgotavel (VIEGAS, 2009). Essa perspectiva atrai para o circulo da compreensdo
leitora toda experiéncia vivida, todo o saber que o individuo possui para “desenvolver
expectativas, a formular hipéteses, a fazer inferéncias. E tudo se processa em
interdependéncia” (ALARCAO, 2001, p. 61).

Pode-se dizer que a perspectiva interacional é a visao que congrega as duas correntes,
sem uma excluir a outra. Ribeiro (2005, p. 63) ressalta o entendimento agregador das varias

perspectivas da leitura sobre a perspectiva interacional, ao afirmar que,

[...] passou-se a defender modelos que pressupde um funcionamento em
paralelo, nos quais se considera que o sujeito leitor utiliza em simultaneo e
em interagdo, capacidades de ordem superior e capacidades de ordem
inferior, estratégias ascendentes e descendentes com efeitos retroativos para
ambos 0s niveis.

Nela “ha uma responsabilidade mutua entre leitor e autor na construgdo do sentido
daquilo que ¢ lido” (SILVA, 2004, p. 331). Segundo Koch (2008, p. 11) o sentido do texto é
construido quando o sujeito entra em contato com esse texto e ndo “preexiste a essa
interagdo”. De forma que, ndo ha um vazio neste espaco onde a leitura preencheria uma
totalidade. Existe uma construcdo concomitante de impressdes do mundo e das inferéncias
que a leitura proporciona a fim de criar e recriar novos entendimentos. Por isso afirma
Martins (1986, p. 79) “ha tantas leituras quanto sdo os leitores, ha também uma nova leitura a
cada aproximagao do leitor com um mesmo texto, ainda quando minimas as suas variagdes”.

A leitura interacionista representa o desatar das amarras do leitor, pois ela fornece uma
roupagem ao texto lido que pode desalinhar qualquer expectativa quanto a interpretacao
desejada ou intencionada. O leitor pode ter outras interrogacgdes, talvez seja levado a outras

conclusdes e os efeitos sobre a sua leitura de mundo podem ser outros que difira daquelas
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planejados ou aspirados pelo autor. Ou seja, os leitores tomam posse do texto e imprimem
nele seu entendimento, podendo atribuir outro significado “nao se pode jamais estar seguro de
dominar os leitores, mesmo onde os diferentes poderes dedicam-se a controlar o acesso aos
textos [...] é toda a alquimia da recep¢do” (PETIT, 2008, p. 26).

Nessa dissertacdo, optamos por empregar o conceito de leitura de Kleiman (2004, p.
14),

A concepc¢do hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como
prética social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a
situacdo; sdo determinados pelas historias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de formalidade
ou informalidade da situacao, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo
segundo o grupo social. Tudo isso realga a diferenca e a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses
diferentes modos de ler.

Nesse conceito de leitura como prética social, Favre (2012, p. 14) fornece uma boa

descricéo,

[...] a leitura por desenvolver multiplos fatores além dos linguisticos, é uma
acdo social complexa, em que o texto é parte deste ato, por ser objeto
presente no mundo e na vida cotidiana dos cidadaos, e que reflete os valores,
as acgOes e os discursos dos grupos sociais que compdem a sociedade [...].

A prética da leitura fornece suporte para a formacao do individuo e o exercicio mais
consciente de sua cidadania. A auséncia desta préatica social traz indesejaveis marcas como a
dependéncia de outrem para a tomada de decisdes, pois “as pessoas que nao leem tendem a
ser rigidas em suas ideias e a¢des e a conduzir suas vidas e trabalho pelo que se Ihes transmite
diretamente” (ALLIENDE; CONDEMARIN, 1987, p.18). Tal risco de manipulagio torna a
vida do individuo sujeita as intempéries dos interesses alheios, conforme ja comentamos.

A falta de estratégias de leitura pode comprometer todo o processo dialégico da triade
texto, o autor e leitor, e a leitura ficar in6cua. Filho (1997, p. 61) comentando o problema

gerado pela falta de leitura aponta que os,

[...] estudos comparativos tém demonstrado que os leitores menos hébeis, em
qualquer idade, geralmente apresentam falta de conhecimento de estratégias
de compreensdo; ndo tém conceitos corretos a respeito do processo da leitura
e nao sabem o que fazer quanto as deficiéncias de compreensao.
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De forma que, as estratégias de leitura sdo fundamentais para guiar uma leitura

produtiva que gere sentido e que o leitor possa intensificar seus ganhos pela compreenséo do

lido, reafirmando o que outros teoricos citados comentaram. Os Parametros Curriculares

Nacionais da Lingua Portuguesa apontam para a seguinte definicdo de estratégias de leitura,

Uma estratégia de leitura ¢ um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar
informagdo. As estratégias sd0 um recurso para construir significado
enquanto se lé. Estratégias de selecdo possibilitam ao leitor se ater apenas
aos indices Uteis, desprezando os irrelevantes; de antecipacdo permitem
supor o que ainda est& por vir; de inferéncia permitem captar o que nédo esta
dito explicitamente no texto e de verificagdo tornam possivel o “controle”
sobre a eficacia ou ndo das demais estratégias. O uso dessas estratégias
durante a leitura ndo ocorre de forma deliberada — a menos que,
intencionalmente, se pretenda fazé-lo para efeito de andlise do processo
(BRASIL, 1997, p. 41).

Conforme Kleiman (2002, p. 49) essas estratégias na pratica da leitura “podem ser

inferidas a partir da compreensao do texto” que resultardo em respostas verbais, identificadas

pelos “resumos que ele faz, de suas parafrases”, além das respostas ndo verbais do leitor como

a “maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem obter em parte

alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se relé”.

Neste sentido Sim-Sim (2007, p. 15-17), ao mencionar as estratégias de leitura como

processo na compreensdo, afirma que elas perpassam momentos “antes da leitura dos textos,

durante a leitura de textos e apds a leitura de textos”. Abaixo elaboramos um pequeno quadro

sobre as estratégias que podem ser utilizadas pelo educador (ou ministrante) ao desenvolver

0S processos de compreensdo da leitura:

Quadro 1: Descricdo de estratégias de leitura usadas pelo educador

Antes da leitura

Durante leitura

Depois da leitura

- Explicitar o objetivo da
leitura do texto;

- Ativar o conhecimento
anterior sobre o tema;

- Antecipar conteudos com
base no titulo e imagens, no
indice do livro, etc;

- Filtrar o texto para
encontrar chaves contextuais
(indicios graficos e marcas
tipogréficas).

- Fazer leitura seletiva;
- Criar uma imagem mental
(ou mapa mental) do que foi

lido (associacoes,
experiéncias sensoriais —
cheiros, sabores —

sentimentos, etc);

- Sintetizar a medida que se
avanca na leitura do texto;

- Adivinhar o significado de
palavras desconhecidas;

- Se necessario, usar

- Formular questbes sobre o
lido e tentar responder;

- Confrontar as previsoes
feitas com o contetdo do
texto;

- Discutir com os colegas o
lido;

- Reler.
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materiais de  referéncias
(dicionarios, enciclopédias);
- Parafrasear partes do texto;
- Sublinhar e tomar notas
durante a leitura.

Fonte: Sim-Sim (2007)

A autora sugere também algumas estratégias antes, durante e depois que o leitor pode

realizar:

Quadro 2: Descricdo de estratégias de leitura usadas pelo leitor

Antes da leitura

Durante leitura

Depois da leitura

- Para que vou ler este texto?
- O que ja sei sobre isto?

- O que € que o titulo e/ou as
imagens me fazem lembrar?
- Que informacgbes posso
retirar do indice?

- Que pistas posso encontrar
no texto?

- O que eu tenho de ler

devagar e com muita
atencédo?
- O que posso ler mais
depressa?

- O que ndo preciso ler?

- O que tenho que reler?

- De que imagens eu lembro
quando leio o texto?

- Qual a informagcdo mais
importante deste paragrafo?

- Como posso dizer a
informacdo mais importante
em poucas palavras?

- Como é que descubro o
significado da palavra?

- O que a palavra me faz
lembrar  (associacdo  de
ideias)?

- Que pistas posso encontrar
se ler o que estd antes e
depois da palavra?

- Na&o percebo bem esta
palavra, onde posso procurar
0 seu significado?

- Quero saber mais sobre
esse assunto onde posso
procurar mais informagéo?

- Como posso dizer 0 mesmo

- O que aprendi com o texto?

- Quais as ideias mais
importantes do texto?
- Como posso dizer em

poucas palavras a mensagem
do texto?

- As minhas previsdes sobre
0 conteudo do texto estavam
corretas?

- O que acho importante a
perguntar aos meus colegas
sobre o texto?

- O que acho importante
dizer aos meus colegas sobre
0 texto?

- Que partes do texto devo
voltar a ler para tentar
perceber melhor?

- Que partes do texto devo
voltar a ler porque sao
importantes?

- Juntando a informacdo do
texto com o que eu ja sabia, 0
que sei agora sobre o
assunto?
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que 0 autor usando outras
palavras?

- Que informacdo devo
destacar  (sublinhando ou
colocando notas ao lado do
texto) para mais facilmente
me lembrar ou localizar mais
tarde?

Fonte: Sim-Sim (2007)

Mas ndo é apenas o0 codigo escrito que tem os impactos acima descritos. As imagens
sdo participes dessa pratica. Falaremos um pouco da importancia da imagem na construcao

dos saberes.

1.4 As imagens compondo o cendrio das praticas de leitura: a escrita das ideias

Nota-se a tendéncia para imaginar que a leitura restringe-se apenas ao codigo escrito™,
mas “de modo cada vez mais frequente, as imagens vém sendo estudadas como forma de
linguagem” (CAIUBY NOVAES, 2008, p. 457), ampliando dessa forma também o conceito
de leitura. Conforme afirma Silva (2014, p. 24), sobre o poder das imagens na construcao do
saber “a utilizacdo de imagens visuais influencia a aprendizagem dos conceitos ¢ confirma o
velho ditado “uma imagem vale mais do que mil palavras”. Inserir as imagens nas leituras é
oportuno e indispensavel, pois “[..] as imagens apresentam-nos informacdo e ideias
elaboradas de uma forma coerente e integrada [...]” (CLAXTON; LUCAS, 2006, p. 132).

A presenca das imagens no contexto da aprendizagem e bem evidente desde a tenra
infancia, momento onde as criangas sdo estimuladas a produzirem suas ideias no papel, no
quadro e no mural. Essa congruéncia imagem e texto é produtiva, pois sendo “devidamente
utilizada a iconografia associada ao texto viabiliza o conhecimento, incentiva a leitura e
instiga a descoberta de novo saber” (SILVA, 2014, p. 27).

Essa desmistificacdo da exclusividade das letras como detentoras do mérito do

processo de aprendizagem se desfaz. Podemos afirmar que as imagens contribuem

1 Interessante a teoria sobre desenvolvimento da escrita posta por Shlain (1998), na qual pontua que os hébitos
de adoracdo tiveram significativo impacto no desenvolvimento do alfabeto. Ele defende que anteriormente com
os cultos politeistas dedicados a Deusa-Mae, e de outras deusas, predominavam as imagens, com a ascensdo do
monoteismo, que ndo focava o uso de imagens, por ser conforme Scliar (2008, p. 35) “era uma religido abstrata e
nela o texto passou a adquirir um papel importante”.
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significativamente para a construcdo das reflexdes e aprendizagens humanas, estando
enquadradas, a semelhanca da escrita num sistema de linguagem visual.

Agregar ao campo de leitura, a imagem, ndo so fortalece as diversas formas de
capturar o0 mundo e os saberes como devolve a imagem seu status anterior, condutor dos
conhecimentos humanos desde primordios da nossa existéncia humana e que foi enfraquecida
pelo desenvolvimento dos simbolos gréaficos da escrita do alfabeto. Essa conjuncdo de leitura
da escrita e da imagem constitui-se um aliado importante para os surdos. O fato de nédo
conseguirem capturar o som, total ou parcialmente, faz que desenvolvam potencialmente
outras habilidades, como a visual. Esse sentido que nos temos, e que o surdo afinca
potencialmente, é retratado como capaz de capturar um numero infinito de informacgoes
possibilitadas pela “riqueza assombrosa de nossa capacidade visual” e dessa forma podemos

concordar com Dondis (1997, p. 6, 7) quando afirma que,

N&o é dificil de detectar a tendéncia a informacgdo visual o comportamento
humano. Buscamos um refor¢o visual de nosso conhecimento por muitas
razGes; a mais importante delas é o carater direto da informacdo, a
proximidade da experiéncia real. [...] A experiéncia visual humana é
fundamental no aprendizado para que possamos compreender 0 meio
ambiente e reagir a ele; a informacdo visual é o mais antigo registro da
historia humana.

No inicio do século XX, a imagem apresenta-se como uma forma significativa de
comunicagdo de maneira que “quer a olhemos quer a fabriquemos, somos quotidianamente
levados a sua utilizagdo, decifragdo e interpretagao” (GOMBRICH, 1991, p. 131). Agregar a
imagem no rol das capacidades de leitura como fomentadoras de espagos de liberdade,
reflexdo de valores e discursos ndo ¢ uma “moda”, nem tampouco uma atribuicdo demasiada.
Os surdos, por exemplo, que utilizam a LIBRAS, uma lingua viso-gestual, articulam essas
junc@es no proprio ato de se comunicar com outros.

A insercdo de imagens nos momentos de aprendizagem é indicada para a compreensao
de conceitos abstratos, por exemplo. O campo da multimodalidade, talvez seja o que mais,
veementemente, aplica a perspectiva de utilizar diversos modos a fim de transmitir os saberes.

Para Kress e van Leeuwen (1996), o texto multimodal traz seu significado através da
utilizacdo de mais de um codigo semidtico. Vezali (2012) afirma que a multimodalidade é
configurada como o preenchimento de pressupostos do esquema linguistico com signos nédo

verbais e conforme Catto e Hendes (2010, p. 195), referindo-se a multimodalidade, afirmam
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que “o potencial de significacdo se desdobra em diversos sistemas semiéticos (palavras,
imagens, gestos, cores, tipografias, texturas, etc.)”.

Hodiernamente, nosso contexto € impregnado de elementos de tecnologicos que foram
inseridos no cotidiano e eles ja sdo parte da realidade da maioria das pessoas. Concordamos
com Catto e Hendges (2010, p. 195) quando confirmam que h& “multiplicagdo de géneros em
que as linguagens ndo verbais (som, imagem, espaco fisico, etc.) tm papel cada vez mais
central” e para diagnosticar isso, basta olharmos, mesmo que brevemente, para nossas
atividades e veremos que ha uma diversidade de linguagens.

Essas préticas de leitura plurais — caracteristicas da multimodalidade — insere o
leitor no que se intitula de multiletramento critico*?. Importante destacar, apés essa breve
exposicdo, a importancia da multimodalidade no cenario de aprendizagem dos surdos.

Enfatizando essa importancia Figueiredo e Guarinello (2013, p. 177, 178) afirmam que,

[...] a possibilidade de aprender em sua lingua propria, por meio de recursos
que utilizem ndo apenas o portugués oral, mas que também oferecam
recursos visuais — lingua de sinais, portugués escrito e imagens — na
educacéo desses sujeitos.

Dessa maneira, fica destacado a importancia do uso de diversos modos na constitui¢éo
do conhecimento, levando em conta 0 nosso mundo devido ao uso constante dos elementos
multimodais, bem como, a importancia da utilizacdo desses meios para a uma aprendizagem

interacional. Falaremos mais sobre esse tema no capitulo I1.

1.5 As préticas de leitura entre os surdos

Falar de leitura entre os surdos é deveras intrigante. Intrigante ndo por que reserva
algum segredo ou algo mitico, mas devido & necessidade de transpor barreiras de varias
raizes. A educacional é uma delas, pois “os surdos tém sido vistos como maus leitores”
(FRIAES; PEREIRA, 2000, p.113). Karnopp (2012, p.153) mencionando a aquisicdo de
habilidades de leitura dos surdos afirma que sdo frequentes as reclamacOes deles em

atividades que as envolvam, pois encontram dificuldades “em lidar com aspectos relacionados

12 Tomando por base reflexdes sobre multiiletramento critico, postos por Souza (2013, p. 35), nota-se que a
construcdo do entendimento ndo é anterior, na verdade é formada durante o processo de interagdo comunicativa
“durante o processo de comunicagdo, seja através de um texto escrito, oral ou multimodal, os significados nao
estdo com o autor ou receptor do texto, nem estdo no proprio texto. Pelo contrério, os significados sdo
construidos durante o processo de interagéo entre participantes do evento”.
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a estrutura e ao funcionamento da lingua portuguesa, consequentemente a leitura, a anélise e a
producdo textual se apresentam como arduas”.

Karnopp e Pereira e (2003, p.165) apontam que a “falta de conhecimento pode ser
observada tanto em relacdo ao vocabulario quanto em rela¢do as estruturas sintaticas” e essa
questdo ndo reside na auséncia da habilidade de decodificagdo, mas em relacdo as estruturas e
0 vocabulario. Segundo elas (2012) embora os surdos desenvolvam habilidades de
decodificacdo, a maioria tem muita dificuldade para atribuir sentido ao que Ié. Essa
dificuldade pode ser atribuida as concepc¢oes de leitura e escrita que fundamentam as praticas
pedagogicas empregadas, mas também ao pouco conhecimento que o professor possui das
carateristicas da aprendizagem que o surdo apresenta.

Apontamos também como um dos implicadores dessa dificuldade o fato de a maioria
dos surdos serem filhos de pais ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, e, quando seus
filhos chegam a escola, ndo apresentam uma lingua na qual possam se basear para aprender a
ler e escrever, pois ndo ha uma lingua efetivamente constituida. Trazendo a discussao para as
praticas pedagdgicas de leitura, segundo Frides e Pereira (2000) essas ficam focalizadas no
uso de palavras isoladas, abordando seus significados especificos e literais, sem relacionar o
contexto geral de utilizagdo. Dessa forma, devido a essas préaticas, a escrita também fica
comprometida. Longe de creditar tal dificuldade ao surdo, deve-se muito mais a auséncia de
entendimento do que leem e a interpretacéo do que esta escrito™.

Diante de um quadro que é possivel averiguar a limitacdo do surdo nas praticas de
leitura, encontramos uma postura que geralmente olha o surdo como uma pessoa limitada e
incapaz de acompanhar leituras complexas. Tal postura pode gerar uma apresentacéo
debilitada do mundo das palavras e das ideias escritas ao surdo (BASSO, 2003). Este estado
de coisas proposto ao surdo tem repercussdo a respeito do olhar sob si mesmo, implicando
também numa autopenalizacdo, uma autoimagem fragilizada, causando dificuldades em
alcancar satisfatorios usos dos recursos da lingua, como a escrita, pois “passa a ser visto como
algo inatingivel, ja que sua producéo, na visdo tradicional da linguagem, estad & margem das

normas que regem o uso da lingua” (TRENCHE, 1998, p. 13).

3 Numa reflexdo sobre o analfabetismo funcional, uma educadora surda que escreveu sua dissertacdo de
mestrado intitulada “Lingua, subjetividade e opressdo linguistica: interrogagdes a uma pedagogia (ab)surda”
afirma que “este analfabetismo era criado pela propria escola — ndo havia como, para mim, entender a escrita de
uma lingua que ndo entrava em meus ouvidos. O analfabetismo funcional é mais perverso, em minha opinido, do
que o analfabetismo, pois a primeira situacdo mascara a realidade dura da segunda — muitas vezes, a escola
avalia como estando apto um estudante que repete sem, de fato, saber o que esta escrevendo”(AGRELLA, 2010,
p. 52).
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Frides e Pereira (2000, p. 121) contribuem com uma relevante reflexdo sobre a
tendéncia de ofertar um produto linguistico, sem muitas riquezas, devido a suposta intrinseca

incapacidade que a condi¢do de surdez suscita,

[...] representado como alguém que tem dificuldade com a linguagem, o
aluno surdo tem sido submetido ao ensino de palavras e de frases
estereotipadas que resultam, no maximo, na aquisi¢do de fragmentos de uma
lingua. Sem uma lingua constituida, o conhecimento do mundo fica
comprometido, se ndo inviabilizado.

Com essa concepcdo que desconsidera, muitas vezes, a capacidade do surdo
substituindo a possibilidade de vérias leituras de um mesmo texto, por outro do interesse do
professor, constituindo-se, dessa maneira, como praticas linguisticas sem dialogo. Podemos
entender a partir dessas reflexdes que, geralmente, ha uma énfase em préaticas pedagogicas
voltadas para o estudo do vocabuldrio e para a memorizacdo das regras de gramatica
tradicional, e como cita Karnopp (2012, p. 170) “pouco contribuem para a formagdo de um
leitor e produtor de textos”.

As experiéncias traduzidas em comentarios de varios autores tais como Karnopp,
(2012), Lacerda (2000), levam-nos a compreender que a falta de preparacdo de professores de
lingua portuguesa para entender as caracteristicas da aprendizagem do surdo na aquisi¢do da
segunda lingua neste caso a lingua portuguesa escrita, — sendo esse um dos aspectos —
tornando o ensino geralmente se apresenta desvinculado do conhecimento do mundo e do
conhecimento linguistico dos alunos.

A lingua de sinais por vezes € inteiramente desconsiderada nessas praticas e, do
mesmo modo, a articulacdo entre a lingua de sinais e a escrita. Um fato peculiar que pode ser
observado frequentemente € que na escola se busca uma correspondéncia estreita entre a
lingua portuguesa e a lingua de sinais, costumeiramente subordinando os sinais a estrutura
sintatica da lingua portuguesa, desconsiderando deste modo a diferenca linguistica estrutural
das linguas.

Lacerda (2000) contribui para essa reflexdo ao afirmar a importancia do entendimento
da pratica do bilinguismo, como uma proposta mais eficiente para o sucesso da préatica de
leitura. Esta deve se afastar da perspectiva mecanica para uma forma de ensino que permita ao
surdo uma leitura com significado, pois objetivo da pratica bilingue ¢ “tornar os [...] surdos

competentes em duas linguas, a lingua natural e a oficial do seu pais” (MONTEIRO, 2012, p.
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34). Isso além de gerar um gosto pela leitura e os conteldos grafos, aumentaria o
conhecimento das palavras.

A busca por esse “novo caminho” bilingue deveu-se as “floradas” teorias de ensino
empregadas na educacdo de surdos no Gltimo século (oralismo e comunicagdo total)™* ndo
apresentarem resultados satisfatorios comparados as propostas que esses métodos prometiam.
Moura e Vieira (2011, p. 01), referindo-se ao oralismo, afirmam que ele “causou um
abrangente fracasso escolar” aos surdos. De mesma forma, Lacerda (2000, p. 71) afirmou que
“encontra-se um grande numero de sujeitos surdos que apds anos de escolarizacdo apresentam
uma serie de limitacGes, ndo sendo capazes de ler e escrever satisfatoriamente [...]”.

Diante dessa persistente dificuldade, o bilinguismo que surgiu como uma solida
proposta para corrigir o longo tempo gasto com a préatica da linguagem oral, ensinada, para
uma visdo de linguagem adquirida a semelhanca das pessoas ouvintes. A mudanca do
enfoque de ensinada para adquirida muda a perspectiva de ensino que a partir dai permite a
presenca de outra lingua (a lingua de sinais) no processo educacional como mediadora dos
saberes e possibilitadora do desenvolvimento das competéncias linguisticas. Lacerda (2000, p.
73) contempla também outra face do bilinguismo que é o ensino da lingua majoritaria, em sua
modalidade oral e/ou escrita, “sendo que esta serd ensinada com base nos conhecimentos
adquiridos por intermédio da lingua de sinais”.

Neste sentido, a reflexdo de Filietaz (2014, p. 148) mostra-nos que de fato na postura,
a inclusiva, esforcos devem ser demandados para que o bilinguismo seja vivenciado conforme
a proposta que se apresenta, pois ela “impde mobilizacBes e concentracdo de esforcos, no
sentido de fazer com que o processo inclusivo realmente ocorra em todas as instancias
necessarias”.

N&o se pode negar os avancos que a politica de inclusdo trouxe, mas ha alinhamentos e
conquistas ainda a se alcancar, como por exemplo, a efetiva inclusdo do bilinguismo nos
sistemas educacionais. Logo, o caminho para solidificar plenamente a lingua de sinais no
processo educativo de leitura e escrita, certamente, ndo deve ser mais ser trilhado pelo olhar
da piedade ou do assistencialismo. Estes sdo suportes frageis, muito subjetivos e algumas

vezes, teatrais, que produzem conceitos equivocados sobre a importancia da lingua de sinais.

% Oralismo considera o surdo portador de uma patologia que o impede de adquirir “normalmente” linguagem e
objetivo dela é desenvolver a capacidade da fala através de leitura labial, uso de préteses para tentar assemelhar
o surdo a condicao de um ouvinte. J& a comunicacao total € um mix e consiste na utilizagcdo de todos os recursos
possiveis para possibilitar a comunicagdo. Misturas de sinais com palavras para tentar gerar o entendimento e
viabilizar a comunicagdo. Mas “a linguagem gestual, visual, os textos escritos e as intera¢fes sociais pareciam
ndo possibilitar um desenvolvimento satisfatorio” (ALVES; FERREIRA; DAMASIO, 2010, p. 7).
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Hahn e Souza (2014, p. 187) afirmam que “é preciso desconstruir uma série de
conceitos e preconceitos que se cristalizaram ao longo do tempo”, alguns desses ja descritos
na dissertacdo, para que possamos realizar “uma politica das diferengas que, sendo
hospitaleira ao diferente, ndo lhe seja, todavia, hostil” (SOUZA, 2006, p. 280). Esta proposta
de identidade linguistica valorizada gera e atribui ao surdo um resgate de sua dignidade
humana, conforme Andreis-Witkoski (2013, p. 95),

[...] o sujeito surdo estaria habilitado a estabelecer, com os ouvintes, uma
relacdo equitativa, em que ambos os grupos teriam o que trocar, saindo-se,
portanto, do perfil de tutela do ouvinte em relacdo ao outro, que € marca, até
os dias de hoje, das relagfes educacionais, sociais e empregaticias.

A lingua de sinais é uma lingua capaz de exercer todas as fungdes de uma lingua oral,
certamente contribui para aliviar o julgo dos surdos que sofrem ao terem limitadas suas
competéncias cognitivas por desconhecimento, preconceito ou ignorancia de suas
possibilidades linguisticas. O impacto desse “julgo de crendices” na vida dos surdos ¢ a
existéncia e o fortalecimento de limitagdes, essas sim, reais, no desenvolvimento da leitura e
da escrita em lingua portuguesa.

Salles et al (2004, p. 18), aponta para a necessidade das atividades de leitura — na
quais ela afirma que tudo comeca — para o0 desenvolvimento da escrita ao assumir que €
“imprescindivel” a vivéncia e exposicdo ao que ela chama de insumos que seriam os
“contextos linguisticos e situagdes extralinguisticas”. Essas atividades de leitura implicam no
dominio do portugués escrito, e para o caso dos surdos que usam uma lingua viso-gestual, a
proposta bilingue é a mais indicada para desenvolver esses contextos linguisticos. Abaixo,
faremos uma abordagem sobre o bilinguismo com o objetivo de apresentar sua importancia no

desenvolvimento da leitura.

1.5.1 Os desafios do bilinguismo para o desenvolvimento da leitura

Se a leitura como prética ainda é retraida nas atividades da populagdo brasileira em
geral, pois existe pouco incentivo de politicas publicas para o desenvolvimento do gosto por
ela; na populagdo surda, devido &, ainda, acanhada pratica do bilinguismo, ha uma evidente
deficiéncia na sua pratica. Caso o professor bilingue se apoie quase que exclusivamente no
uso da LIBRAS, ndo inserindo nos momentos necessarios a L2 (a lingua portuguesa escrita),

subtraird do surdo o potencial de circular nas duas linguas e sobretudo, de se libertar da
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dependéncia, pois como vimos a leitura é libertadora, viabilizadora de tomada de decisédo,
construtora das identidades e fortalecedora da cidadania.

N&o podemos imaginar que a pratica de leitura para os surdos seja algo de menor
valia, ou algo que dispense uma séria dedicacdo e esfor¢o. Estamos falando de um ensino
bilingue, com 0s mesmos parametros para qualquer pratica bilingue: “o individuo bilingue é
[...] um agente que usa e atualiza dois sistemas simbdlicos distintos objetivando representar
conceitos”.

Importante remetermos-nos ao Capitulo VI, do Decreto 5.626/05, art. 22, em paragrafo
unico, que “sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a
LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005, grifo nosso).
Mesmo que a aparente simetria entre as duas linguas deva ocorrer, devemos ressaltar que para
os surdos isso ainda ndo ocorre nessa medida, considerando tratar-se de salas inclusivas. No
entanto, esse artigo em seu inciso Il garante a presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS.

De forma que, ndo havendo um ensino bilingue eficiente, conforme a proposta do
bilinguismo, submetemo-nos ao mesmo fracasso das praticas oralistas e da comunicacao total.
Por conseguinte, o fracasso do bilinguismo pode ocorrer ndo por auséncia de robustez da
proposta, e sim pela falta de comprometimento ou habilidade para o exercicio bilingue por
parte de profissionais que se propdem a trabalhar na &rea ou pela auséncia de incentivos
educacionais na instalacdo de capacitadas escolas bilingues. Lacerda (2000, p. 74) reflete

sobre essa questdo ao dizer que,

As escolas especializadas no atendimento aos surdos, em geral, contam com
professores ouvintes que fazem o uso insatisfatério da lingua de sinais.
Muito frequentemente, a lingua de sinais é usada como apoio para a
linguagem oral e ndo como uma lingua propriamente. Além disso, tais
escolas ndo possuem uma pedagogia desenvolvida para esse fim e acabam
servindo-se de estratégias pedagogicas desenvolvidas para os ouvintes, o que
dificulta ainda mais a aprendizagem dos surdos.

Esse “afastamento” de uma pratica bilingue no sistema educacional, ainda ¢
mencionado por Quadros (2012, p. 188) quando ela diz que hd uma ideia equivocada que
“uma lingua leva ao ndo uso da outra e, neste caso, “subtrai””’. Nessa ideia, identifica-se um
campo de tensdo que pode ser fruto de politicas oralistas e de comunicacdo total. Neste
mesmo diapasao, os surdos ao perceberem essa atitude excludente de sua lingua, evitam o uso
ou ndo desenvolvem o interesse da aprendizagem pela lingua portuguesa escrita, pois essa

politica de subtragdo linguistica “aplicada aos surdos em que o portugués deveria ser a Unica
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lingua a ser adquirida, os surdos negam esta lingua por ter representado [...] uma ameaga ao
uso da lingua de sinais” (QUADROS, 2012, p. 192).

Essa aparente situacdo de viela nos lembra do mito da cama de Procrusto, pois ha
como background a postura ideoldgica de um ser humano de menor valor, ou seja, embora ja
se conhega propostas eficientes para permitir ao surdo ler e escrever com habilidade, os
esforcos parecem néo fazer sentido, pois o investimento no ser beneficiado néo vale a pena —
a diferenca o anula’®. No mito da cama de Procrusto, que era um ladr&o e roubava as pessoas
que usavam o caminho de Mégara a Atenas, relata-se que oferecia cama para 0s aventureiros
e esses deviam caber exatamente na metragem da cama: nem um centimetro a mais nem a
menos. Se fosse maior, cortavam-se as pernas, se menor, esticava-se o hospede até morrer. A
deusa Atenas por ouvir os gritos das vitimas, visitou o algoz que justificou seu ato afirmando
que fazia justica ao acabar com as diferencas entre as pessoas. Mas a grande perversidade de
Procrusto ndo estava apenas ai nesta légica maléfica, revestida de boas intencGes, estava no
fato que possuia duas camas. Ora, nunca ninguém se ajustaria ao critério de justica de
Procrusto, ja estava posto que seu desejo era eliminar as pessoas com base na diferenca.

Esse mito nos traz algumas reflexdes: sera que de fato querem pér em funcionamento
uma proposta que ajude o surdo exercer sua cidadania plenamente, viabilizando o
desenvolvimento de suas potencialidades linguisticas? Ou por outro lado, ndo se tolera a
diferenca? Uma razoével nocdo de direitos humanos™ certamente cooperaria para gerar
estimulos mais conscientes®’, pois a incessante busca pela “igualdade, principal responsavel

pelo fim das discriminacdes e respeito aos direitos humanos na atualidade, passa cada vez

> Nao se pode falar em aquisicdo de uma L2, com um processo educativo de qualidade, sem falarmos no
processo de aquisi¢do de direitos pelos surdos. O roteiro de luta dos surdos por direitos basicos, fundamentais,
humanos, lembra-nos a passagem de Comparato (2010, p.15) que diz “a compreensdo da dignidade suprema da
pessoa humana e de seus direitos, no curso da Histdria, tem sido, em grande parte, o fruto da dor fisica e do
sofrimento moral”.

% Ha um artigo de Flavia Piovesan que reflete a concepcdo da igualdade & luz do direito & diferenca que ela
afirma que “a ética dos direitos humanos ¢ a ética que vé no outro um ser merecedor de igual consideragdo e
profundo respeito, dotado do direito de desenvolver as potencialidades humanas, de forma livre, autbnoma e
plena. E a ética orientada pela afirmagio da dignidade e pela prevengido ao sofrimento humano” (PIOVESAN,
2012, p. 34).

17 «Salta aos olhos que os direitos humanos nio se concretizaram para todos os brasileiros no século XXI, muitos
sem direitos basicos, como acesso a educagdo fundamental, salde de qualidade, moradia, seguranca, entre
outros. H& um claro descompasso entre a posi¢do econdmica do Brasil (uma das maiores poténcias industriais e
agricolas do mundo) e a qualidade de vida da sua populagdo. Digno de nota ¢ a classificacdo pifia do Brasil em
um dos indicadores mais respeitados sobre a existéncia de uma vida digna, que é o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH). [...] tendo o Brasil obtido a 842 posicéo entre os 187 Estados avaliados em 2011, o que contrasta
com o quilate econdmico geral do Pais (uma das 10 maiores economias do mundo)” (RAMOS, p. 416, 2014).
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mais pela necessidade de estabelecerem-se metas para a redu¢do das desigualdades”
(MACIEL, 2012, p. 331) e o bilinguismo é uma das formas*®, principalmente para os surdos.

Embora, nos dias de hoje, seja unanime o entendimento de que ser bilingue é
importante, tal inferéncia no campo da surdez, apresenta ainda lacunas nas préaticas de ensino.
Tal conduta fortalece a vitimizagdo, pois quando ndo h4 uma adequada atuagdo permitindo
uma educacéo consciente e libertadora — compromete a eficiéncia da proposta.

1.5.2 A execucdo do bilinguismo sem a fetichizacdo da diferenca

O relatério do MEC (2014) orienta que o bilinguismo para os surdos ndo deve ser
acompanhado pelas secretarias especiais, e sim pela secretaria geral que trata do bilinguismo
para todos. Tal orientacdo € fruto de uma grande e ainda inacabada trajetéria de
entendimentos sobre o processo democratico de inclusdo e processo de aquisicdo de
linguagem. Tal relatério conta que esse acompanhamento deve ser feito através de uma
politica de linguas minoritarias.

A reflexdo de Kelman (2012, p. 67) sobre essa discussdo é fundamental quando ela
fala em seu artigo Multiculturalismo e surdez: respeito as culturas minoritarias, no qual
diz que “¢é preciso valorizar o pensamento divergente, como fendmeno natural dentro de
qualquer contexto social” e as politicas publicas de inclusdo, referentes aos surdos, tem
usufruido dessa perspectiva, efetivamente neste século. O bilinguismo tem sua importancia
variada a depender dos grupos inseridos nesta pratica social, sendo o bilinguismo
portugués/inglés “percebido como uma vantagem” e 0 bilinguismo do surdo percebido como
um “handicap educacional” e “ndo é apenas o status das linguas que interfere na avaliacédo
social do aluno bilingue; os valores atribuidos as variedades dialetais também contam”
(MAHER, 2007, p. 69).

Megale (2010, p. 2), menciona a expansdo das escolas bilingues (portugués/inglés)
quando diz que “segundo a OEBI (Organizacdo das Escolas Bilingues de Sao Paulo), a
procura pelas escolas bilingues cresce consideravelmente” e que em Sao Paulo desde 2005,
“foram abertas quarenta novas escolas de alfabetizacdo simultanea em dois idiomas no Brasil
- um aumento de 25% em dois anos”. Tal valorizagio parece se desfocar quando falamos em

LIBRAS/Portugués.

18 <] ndio h4 razdo nenhuma para se preservar desigualdades historicas presentes na sociedade, sendo obrigagio

de todos enveredarem esforcos para que essas desigualdades sejam superadas, tendo em vista que essa superacéo
¢ condigdo necessaria para o fim da discriminagdo, mal maior de nossa sociedade” (MACIEL, 2012, p. 333).
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A raiz desse espirito da auséncia do respeito pelas diferencas permeia os espagos de
convivéncia dos surdos. Esse mal parece ter erro de entendimento e muitos autores surdos e
ouvintes “insistem na logica unilateral, ou seja, fundamentam suas discussdes como se
houvesse uma cultura surda hegemdnica, uma lingua de sinais apenas ou uma historia da
humanidade surda” (TESKE, 2012, p.37). Este é outro campo tensdo. O autor (2012, p.28)
alerta para uma postura retrograda por parte de alguns surdos politizados quando disseminam
“politicas opressoras desviando o foco da constru¢dao de prioridades sociais inclusivas para
disputas binarias, ou seja, surdos versus ouvintes”.

Na construcdo da busca pelo equilibrio das demandas sociais modernas das diferencas
e diversidades, Silva (2006) afirma que “a diferenga vem se tornando quase que uma
obsessdo, com apelos explicitos ao individualismo e ao narcisismo, expressos por Sawaia
(2001, p.114) como uma quase ditadura do "seja diferente, assegure sua identidade"”.

Cremos que seria o efeito do mito da cama de Procrusto, pois tal mito revela a falta de
entendimento do principio da igualdade que se apresenta em trés dimensdes: isonomia, a
igualdade substancial de condicGes de vida e o direito a diferenca (MACIEL, 2012). A
reflexdo de Kelman (2012, p. 52) ajuda-nos a construir nossas percep¢des do pano de fundo

histdrico dessa resisténcia’®,

Analogicamente, encarava-se a surdez ou cegueira a partir de uma Otica
“eugénica”. Eugenia pode ser entendida como o aperfeicoamento da espécie
humana, através de praticas controladas e seletivas de reproducéo. No inicio
do século XX, o movimento de eugenia ajudou a aumentar a desumanizagao
das pessoas. Até os anos 30, disseminou-se a ideia de que pessoas com
deficiéncia tinham tendéncias criminosas e constituiam ameaga a civilizacao.

N&o € tarefa facil construir um bilinguismo sem a fetichizacdo das diferencas. Silva
(2006, p. 116) reflete que a cilada do discurso da igualdade ocorre “quando ele resvala para a

homogeneizagado cultural” e continua,

A celebracdo da diferenca deve sair do discurso puramente apologeético e
fragmentario, identificando dezenas de “identidades” para proporcionar uma
reflexdo em favor de igualdade e justica, base para o reconhecimento das
diferencas individuais. A nomeacdo da diferenca no contexto de uma
sociedade marcada pela exploracdo e segregacdo, cujas causas estdo

19 Cremos ser também importante a reflexdo de Sé et al (2013, p.18628) baseado nos escritos de Davis (2006),
falando sobre a construgdo do termo normalidade, diz “A priori, a ideia que fazemos da utilizagdo do termo
normal é que tenha sempre existido, mas segundo Davis (2006, p. 3) “[...] é uma caracteristica de um
determinado tipo de sociedade”, que para o autor se origina com o processo de incapacitagdo social no periodo
industrial, seguindo um conjunto de praticas e discursos que estdo ligados as nogdes de nacionalidade, raga, de
género, de criminalidade, de orientagdo sexual, etc., nos séculos XVIII e XIX”.
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estreitamente relacionadas as relacbes de dominagdo, torna-se falsa, ndo
aparecendo como diferenca, mas como desigualdade. Ou, talvez, como um
elemento exotico comprimido pela socializagcdo, no seu aspecto mais
regressivo que é a adaptacdo, dificultando progressivamente sua afirmacéo.

Esse fetichismo da diferenca é transbordado para as préaticas de leitura e escrita, pois
“desconsidera-se a lingua de sinais nas praticas de leitura e escrita, priorizando um tipo de
leitura preso a gramatica da lingua portuguesa” (KARNOPP, 2012, p. 170) A LIBRAS se for
vista como lingua inferiorizada enfraquece a atuacdo do surdo e de quaisquer de seus
usuarios.

A lingua de sinais deve ser vista como uma lingua de igual potencial linguistico, e ela
deve ser inserida nas atividades dos surdos, pois € uma lingua que pode ser adquirida. Ao
contrario da proposta oralista que é ensinada, insipidamente articulada até atingir uma
prontincia oral “compreensivel”. Conforme Moura e Vieira (2011, p. 07), a lingua de sinais
sendo compartilhada possibilita o surdo “vivenciar e participar de um ambiente no qual a
lingua é viva e sofre modificacGes, de acordo com as relacBes estabelecidas entre os sujeitos”.

Diante dos pontos expostos neste capitulo ha evidéncia de que algo nos estimula no
cenario das linguas de sinais: a existéncia da Congregacdo em Lingua de Sinais das
Testemunhas de Jeov4, num modus teocrético institucional, com estrutura bilingue,
aparentemente a parte das problematicas de legitimidade de cultura e identidade. Agregado a
isso, a base do exercicio religioso das Testemunhas de Jeova ocorre, quase em sua totalidade,
em praticas de leitura de livros, revistas, brochuras e folhetos, entre outras publicacdes
produzidas pelas préprias Testemunhas de Jeova.

Abaixo exporemos iniciativas realizadas por este grupo religioso que intenciona trazer
para primeiro plano a lingua de sinais nas atividades da congregacdo em LIBRAS e incentivar

a constante pratica da leitura e interpretacdo em lingua portuguesa.

1.5.3 A leitura na constru¢do do capital linguistico dos surdos

A leitura com a construcdo das perspectivas de liberdade, saber e exercicio da
cidadania, possibilita a circulagdo dos individuos em diversos cendrios da vida humana. De
fato, “quanto mais se 1€, maior a amplitude e a profundidade do que se pode entender”
(FRIAES; PEREIRA, 2000, p. 114). Isso poderia habilitar o individuo a circular pelas
diversas possibilidades de interagdes sociais devido ao amealhar dessa atividade de leitura.

Nesse sentido, a competéncia linguistica per si, ndo seria suficiente para garantir
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acesso a todas as estruturas de ambientes linguisticos. Ora, pronunciar frases capazes de
serem entendidas e corretas em sua estrutura gramatical, ndo significa que elas serdo
valorizadas, apreciadas ou ouvidas, pois a ‘“aceitabilidade social ndo se reduz apenas a
gramaticalidade” (BOURDIEU, 1996, p. 40).

Ter competéncia linguistica ndo significa automaticamente ter o capital linguistico,
mas apos té-la ela “pode funcionar como capital linguistico produzindo um lucro de distingdo
a cada troca social” (BOURDIEU, 1996, p. 42). Ou seja, a competéncia linguistica € ponto
inicial para a elaboracdo dos possiveis esquemas linguisticos. A competéncia que Bourdieu
postula ndo ¢ a mesma de Chomsky, ou seja, inata. Para ele, “competéncia ¢ essencialmente
normativa, procede das condi¢des materiais de vida em sociedade” (MORATO; BENTES,
2002, p. 39).

Entdo, como se da essa potencializacdo de competéncia linguistica para capital
linguistico? Para ofertar linguisticamente algo de valia, é fundamental que o individuo possua
diversas vivéncias, sobretudo do funcionamento dos bens linguisticos tidos como legitimos na
sociedade. Nesse sentido, o arcabouco dessas vivéncias de leitura pode possibilitar a
utilizagdo desses ganhos adquiridos em outros cenarios linguisticos — o que Bourdieu chama
de mercado linguistico — através de um ajustamento diante de dada situagdo com base em
“transferéncia analdgica de esquemas”, o que ele teorizou como habitus. Bourdieu destaca
que o individuo pode realizar a “transposi¢do de esquemas” num mercado (linguistico) que a
valorize.

A conversdo da competéncia linguistica em capital linguistico podera contribuir para o
individuo decifrar o recurso dos simbolos e participar da dindmica do mundo numa condigido
de menor fragilidade permitindo que seja notado em suas demandas ou opinides.

Em se tratando de atividades religiosas desenvolvidas no contexto das Testemunhas de
Jeova, grupo que estamos tratando neste trabalho, podemos citar a possibilidade de uma
variada interagdo diante da diversidade de atividades realizadas na préatica. Apenas para citar
algumas, as atividades de casa em casa mantendo conversas com pessoas de diversas
formacdes religiosas, educacionais e profissionais, além da escola de oratdria, leituras e
participacbes constantes no modelo adotado para o trabalho com a revista A Sentinela
(também publicada em LIBRAS) revelam uma pluralidade de situagdes que podem converter
a competéncia linguistica em capital linguistico. Todas essas praticas ritualisticas de adoragdo
sdo mediadas pela lingua de sinais, o que implica também na melhoria do seu vocabulério,

aquilatando suas habilidades comunicativas.
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A pergunta que se faz ¢ como se da efetivamente a constituicdo do capital linguistico e
como o habitus pode contribuir para o individuo circular em diversas possibilidades de
interacao, com relativo €xito, tendo em vista a exposi¢cdo constante a pratica da leitura. Sobre

isso falaremos no topico a seguir.

1.5.4 Dialogando com os conceitos de capital linguistico e habitus de Bourdieu

Nosso trabalho foi inspirado na dindmica da constituicdo do habitus e do capital
linguistico discorridos na teoria de Pierre Bourdieu (1996; 2003; 2007) cotejado com os
conceitos teoricos sobre leitura de diversos pensadores mencionados neste capitulo. Nao
dissecamos a obra de Bourdieu, usamos alguns de seus conceitos que permitiram dar suporte a
nossa pesquisa.

O background que se encontram esses conceitos de Bourdieu, ndo sdo apenas
construido com base no entendimento de que estruturas gramaticalmente corretas sdo
suficientes para uma “mobilidade” do individuo na sociedade. Para Bourdieu (1996, p. 40), “a
aceitabilidade social ndo se reduz apenas a gramaticalidade”, logo outros valores precisam ser
adquiridos para que essa mobilidade ocorra. Segundo o socidlogo linguista (1996, p. 42), “os
locutores desprovidos de competéncia legitima se encontram de fato excluidos dos universos
sociais onde ela ¢ exigida, ou entdo, se veem condenados ao siléncio”. O individuo que nao
esta apto a utilizar os recursos linguisticos apreciados em dado mercado pode ficar ilhado e
limitado em pretensdes como ascensdo social e inser¢do no mercado de trabalho

(HILGEMANN, 2004). Nesse sentido, reflete Freitas (2012, p. 17),

Bourdieu constréi toda uma teoria sobre a economia das trocas linguisticas,
erguendo o conceito de capital linguistico, que funciona dentro do mercado
linguistico, com trocas desiguais (como em qualquer mercado), favorecendo
os agentes possuidores de maior capital, deixando em desvantagem os
carentes do capital exigido em mercados especificos, como, por exemplo, o
da escola, no qual as criancas das elites, por trazerem uma linguagem mais
elaborada (considerada correta) auferem maiores lucros perante o sistema
escolar, tanto na modalidade oral quanto na escrita.

Bourdieu (1996, p. 42) afirma que “a competéncia legitima pode funcionar como
capital linguistico produzindo lucro de distingdo por ocasido de cada troca social” e define
capital linguistico como “o poder sobre os mecanismos de formacdo dos precos linguisticos, o
poder de fazer funcionar em proveito proprio as leis de formagao dos precos” e que “falar em

capital linguistico ¢ dizer que ha ganhos linguisticos” (BOURDIEU, 2003, p. 130, 131) e os
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“bens que se trocam sdo palavras” (HILGEMANN, 2004, p. 15). Para Bourdieu “a questao
que se coloca sobre a linguagem ndo ¢ a possibilidade de construir infinitas frases
gramaticalmente coerentes, mas sim a de utilizar, de forma coerente e adaptada, infinitas
frases em infinitas situagdes” (ALFAIA; PECI, 2014, p. 04), logo, ndo sdo estruturas
linguisticas per si que formam o capital linguistico.

Para que essa competéncia se transforme em capital linguistico, tal como proposto por
Bourdieu, o individuo precisa vivenciar a praxis da linguagem, habitus, que depois de
apreendido, podera o abastecer de capital linguistico. Conforme defini¢ao de Bourdieu, (2003,

p. 65), habitus seria,

[...] um sistema de disposi¢cdes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
de percepgoes, de apreciagdes e de agcdes — e torna possivel a realizagdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas [...].

O falante percebe a relagdo de “lucro” e transforma a sua competéncia linguistica em
poder e autoridade, convertendo, assim, em capital linguistico. A ampliacdo do acesso a
estrutura linguistica validada, seu modus operandis trarao possibilidades ‘de se fazer escutar’
com retorno adaptado aos momentos sociais, habitus. Essa etapa da constituicdo do habitus,
“que ¢ o principio gerador de respostas mais ou menos adaptadas as exigéncias de um
campo”, ¢ essencial para a formagdo das habilidades no uso dos recursos linguisticos,
exigindo do individuo um bom arcabouco de vivéncias e conhecimentos da lingua para
abastecé-lo de propriedades que possibilitardo um melhor ajustamento a depender das cenas
sociais especificas — que € o mercado linguistico.

As estruturas validadas de linguagem sdo impostas através de sangdes sociais desse

mercado linguistico. Isso pode se tornar factivel ao se inteirar com o maximo de propriedades

possiveis do ‘bem simbolico’ que ¢ a lingua. Conforme afirma Hilgemann, (2004, p.18),

A propria selegdo do habitus do falante é produto das sangdes sociais do
mercado: a produgdo linguistica, portanto, ja ¢ afetada pela antecipacdo das
sancdes do mercado, o que leva o falante a selecionar a forma como se fara
representar diante de um grupo.

Pode-se verificar uma ponte entre habitus € o mercado linguistico. O individuo ao se
inteirar de diversas possibilidades podera decidir, pela leitura do momento, qual o melhor

‘papel linguistico’ que podera exercer no entendimento das estruturas sociais e simbdlicas,
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ratificando o conceito de habitus linguistico que apresenta o uso ajustado as sangdes do
mercado linguistico das expressdes linguisticas (BOURDIEU, 2003, p. 128).

Conforme Ribeiro e Carvalho (2013, p. 07) a perspectiva de Bourdieu sobre habitus
linguistico seria uma “[...] fusdo da capacidade linguistica somada a capacidade social que
propicia a adequagdo dessa competéncia [...]”". De forma que o habitus designa “um principio
de acdo” e “funciona como esquema [...], de percep¢do, de reflexdo”, ele ¢ “o produto da
experiéncia biografica individual, da experiéncia historica coletiva e da interacdo entre essas
experiéncias” (CHERQUES, 2006, p. 33, 34).

Contribui neste sentido Marcuschi (2008) que diz “a lingua é um sistema simbolico
ligado a pratica socio historicas e ndo funciona no vécuo. Ela se da, inclusive, com condig¢des
inter — e intrapessoais, como diria Vygotsky”.

De forma que a associacao dos surdos com os textos produzidos pelas Testemunhas de
Jeova e as dinadmicas de sua pratica de adoracdo poderiam produzir um arcabouco de
situacdes aprendidas que contribuiriam para uma leitura ampliada do mundo, ¢ um
fortalecimento de suas acdes podendo habilitad-lo a circular pelas diversas possibilidades de
interagdes. O dominio do recurso dos simbolos permite acessar e participar da dindmica do
mundo numa condi¢do de menor fragilidade e desprestigio permitindo que seja ‘ouvido” — ¢
a transformacao de competéncia linguistica em capital linguistico.

O fato de surdos lerem constantemente as revistas produzidas pelas Testemunhas de
Jeova certamente facilita a viabilizacdo do desenvolvimento de maior habilidade no uso da
lingua dominante, seu funcionamento e sua logica. Conforme Pereira (2010, p. 116) “do
processo de amadurecimento da faculdade da linguagem resulta a competéncia linguistica
deste individuo, a internaliza¢do do habitus linguistico dara a ele o seu capital linguistico”.
Logo, a importancia dessa ponte ao acesso a recursos linguisticos diversos, possibilitadores da
formacao do habitus, poderéa fornecer o capital linguistico fundamental para todos, mais ainda
para os surdos que se deparam com percalcos insistentes e historicos na busca pela cidadania
plena e ao acesso aos bens simbolicos.

De forma que, a leitura e as outras atividades que os surdos realizam a partir dos textos
produzidos pelas Testemunhas de Jeova, incorporando o habitus, ocasionariam conviver com
maior eficiéncia nos diversos momentos sociais, o que o proprio Bourdieu chamou de
“transferéncias analdgicas de esquemas”. Tal socializagdo pode mostrar-se positiva, pois o
acesso ao capital linguistico dominante poderia contribuir para beneficid-lo na dinamica das
interacdes, render lucro para o ‘falante’ por ser identificador de caracteristicas que pertencem

as posigoes sociais privilegiadas.
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Pereira (2010, p. 108) refor¢a a importancia da socializacdo como conditio sine qua
non para a constituicdo do habitus ao afirmar que ele ¢ “resultante do acumulo das
experiéncias passadas, € que foi interiorizado pelo individuo, para, a partir dai, funcionar
como estruturador das ac¢des individuais”.

Faz-se necessario uma exposi¢do sobre as atividades das Testemunhas de Jeova suas
origens, crencas € suas praticas religiosas para termos uma dimensdao mais proéxima do seu
trabalho de inclusdo através da leitura, sobretudo com os surdos. Faremos essa abordagem no

capitulo que se segue.
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CAPITULO I

AS ATIVIDADES REALIZADAS PELAS TESTEMUNHAS DE JEOVA COM SEUS
ASSOCIADOS

2.1 O projeto de evangelizagdo das Testemunhas de Jeova

A estrutura religiosa que hoje é mundialmente conhecida como Testemunhas de
Jeova®™, nome adotado a partir de 1931, teve o ano de 1870 como marco inicial de seus
empreendimentos. Em 1872, nos EUA, oficializaram juridicamente suas atividades sobre o
nome de Watch Tower Bible and Tract Society e sdo conhecidas, juridicamente, no Brasil
como Associacdo Torre de Vigia de Biblias e Tratados. A Watch Tower Bible and Tract
Society foi fundada pelo norte americano Charles Taze Russell, que a presidiu até sua morte
em 1916. Ele, um antigo adventista®’, natural da Pensilvania, segundo filho de um casal
presbiteriano?, foi criado na instrucdo adventista.

A mée de Russell faleceu quando ele tinha nove anos de idade. Ele, aos onze anos de
idade, tornou-se socio de seu pai numa rede de lojas masculinas. Segundo relatos, embora 0s
negdcios fossem lucrativos e Russell tenha se tornado um homem rico, ele possuia grandes
interesses em questdes religiosas e discordava de determinados conceitos adventistas como o
inferno® e a predestinacéo®*. Essas discordancias o moveram a desenvolver um programa de

leitura biblica com outros amigos, também adventistas.

20 Termos especificos usados pelas Testemunhas de Jeovéa e que constam no corpo dessa pesquisa podem ser
encontrados no glossario no final da dissertacéo.

21 Conforme definicdo do dicionério ilustrado das religides (2001, p. 8), um adventista ¢ “membros de uma
religido cristd que espera a volta iminente de Jesus Cristo a terra. Seu fundador, o fazendeiro William Mauller,
havia profetizado a volta de Cristo para o ano 1843 ou 1844. Como nao aconteceu, seus adeptos dividiram-se em
diversos grupos. Ainda hoje ha a Igreja dos Adventistas do Sétimo dia. Eles guardam o sabado como sétimo dia
da semana, em vez do domingo.”

22 Optamos por deixar claras as origens de formagao religiosa do Russel, abordando, através de conceitos, qual o
ambiente de crencas que estava inserido. No caso do conceito de presbiteriano, utilizaremos a referéncia de
Hellern, Notaker, Gaarder (2001, p. 211) que afirma “os reformadores sui¢os Calvino e Zuinglio defendiam um
rompimento mais radical com o catolicismo. Davam menos valor ao batismo e a eucaristia do que os catélicos e
os luteranos, mas julgavam vital mexer na organizagdo da Igreja. Queriam seguir aquilo que consideravam o0s
preceitos do Novo Testamento. A Igreja é dirigida por representantes eleitos que, juntamente com os ministros,
constituem a Assembleia Geral. Esta é conhecida como presbitério (da palavra grega que significa "conselho de
ancidos"), e por isso a Igreja reformada é chamada presbiteriana. Essa Igreja logo se tornou a principal seita
protestante em paises cujos soberanos ndo instituiram o cristianismo como religido do Estado; por exemplo,
Holanda, Suica e Escocia”.

2 Conforme definigdo do dicionario ilustrado das religiées (2001, p. 57), inferno é “no Cristianismo, o
afastamento interminavelmente longo e eterno de Deus ap6s a morte. - Muitas vezes o inferno foi apresentado
como lugar onde os condenados s&o atormentados por horriveis suplicios. E a casa do deménio ou satanas. - O



51

O intensivo programa de leitura, impulsionado pelas tendéncias religiosas de Russell,
gerou uma série de publicagdes, sendo essas na época, impressas e largamente distribuidas por
ele e seus amigos®. Nos primérdios de suas atividades, Russell langou 6 (seis) volumes (entre
1886 a 1904), a obra intitulada de Millennial Dawn. Conforme Castro (2007, p. 31),

Negociante de sucesso, o “pastor”, que considerava insatisfatorios todos os
sistemas religiosos, conseguiu adeptos, fundou classes de estudos da Biblia e
criou publicacBes que, mais tarde, torna-se-iam sucessos editoriais, como a
revista Zion’s Watchtower and Herald on Christ’s Presence, surgida em
1879 com 6.000 exemplares, mas que ja contava, em 1914, com 50.00
exemplares. Russel fundou esta revista mais tarde intitulada de A Sentinela.

Até hoje, as producdes, impressdes e distribuicbes de diversos textos, publicados
ininterruptamente, sdo marcas identificadoras das atividades desta instituicdo. A constante
rotina dos associados aos programas de leitura das publicagdes, que sdo produzidas em
diversos formatos como enciclopédias, revistas, livros, folhetos e brochuras € uma marca
indelével da base estrutural da religido.

As Testemunhas de Jeova fazem parte de um movimento iniciado nos Estados Unidos

9926

tendo como pano de fundo a “Guerra de Secessao””. As religifes protestantes tomaram para

si a incumbéncia de preparar o retorno de Cristo selecionando pessoas aptas a serem suditos
do novo mundo — os justos (CASTRO, 2007). Entre outras questdes, Castro (2007, p. 29)
indica alguns dados para o surgimento das novas denominacfes religiosas, apontando as

sucessivas guerras e sistemas de governos como propiciadores de discursos apocalipticos,

Foi pelo “medo da queda” e da quebra do discurso nacional, amparado pela
religido que, apos a “Guerra de Secessdo” (1861-1865), os Estados Unidos
passaram pelo boom religioso da década de 1870, que resultou, entre outras
denominag0es religiosas, no surgimento das Testemunhas de Jeova. Dentro
do discurso milenarista e apocaliptico norte-americano, as denominacdes
religiosas protestantes mais conservadoras acabaram ganhando espaco,

inferno também pode ser entendido como uma situacdo: Quem nao é purificado da culpa no purgatorio, e deseja
estar junto de Deus no céu, esse encontra-se no inferno. (Religido nordica). - Da lingua germanica = He”

24 Conforme definicdo do dicionario ilustrado das religides (2001, p. 86), predestinagio ¢ “[...] a suposi¢do que
Deus teria determinado, ja antes do nosso nascimento, se vamos alcangar a salvagcdo ou a condenagdo. - Do latim
“praedestinatio” = predestinacdo.”

2> As Testemunhas de Jeovéa usavam gramofone e cartazes.

% A Guerra da Secessdo foi determinante da histéria dos Estados Unidos, pois marcou profundamente a
consciéncia dos americanos. Explodiu em 1861. O contexto politico é plural, sobretudo marcado por crescimento
econdmico e fim da escraviddo, dividem o pais entre Norte e Sul, a ponto de causar uma guerra que se supunha
curta. Conforme Ameur (2010), a apresentagao do livro diz que essa guerra “dividiu a América entre o Norte
progressista, industrializada e liberal e o Sul escravista, conservador e agricola. Entre suas vérias causas
econdmicas, politicas, historicas e sociais, € considerada a principal a abolicdo da escravatura. O conflito
consumiu 620 mil vidas de soldados americanos e terminou em 1865, contabilizando também enormes perdas
materiais”.
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especialmente nos momentos de crise — ndo apenas apés a Guerra Civil,
mas entre as duas guerras mundiais, durante a “Grande depressdo” e na
Guerra Fria (1945-1991), quando o “perigo vermelho” era a maior ameaga.

As Testemunhas de Jeova tem sua sede mundial®’ desde 1909 e est4 localizada em
Brooklyn, na cidade de Nova York. Recentemente a Watch Tower Bible and Tract Society
adquiriu uma propriedade a 80 quilémetros a noroeste das instalagdes em Brooklyn, como
102 hectares, para alterar o local de funcionamento da sua sede mundial. O Anuério®® (2013)
informa sobre a mudanca e enfatiza a economia que ela causara trazendo um impacto positivo
na reducao de gastos.

As Testemunhas de Jeova mantém estreitos vinculos com suas orientacfes escritas
através das “reunides semanais que se desenvolvem em cada congregacao em torno de sessdes
de estudo da Biblia orientadas pelas publicacdes editadas pela Sociedade Torre de Vigia de
Biblias e Tratados” (RAMOS-SILVA, 2007, p.66). Essas publicagdes sdo produzidas em
milhGes durante todo o ano, e sdo responsaveis por fortalecer, revigorar as crengas e 0S
habitos dos adeptos. Os fiéis sdo incentivados a manter em familia e individualmente um
programa diério de leitura?® sobre a Biblia e outras publicacdes. Conforme Silva (2010, p.
102),

Portanto, longe de sentirem-se submetidos a um sistema religioso autoritario,
devido ao excesso de leituras e de horas de pregacéo a que séo envolvidos,
além das diversas restri¢des, sentem-se preparados por um sistema que, mais
do que democratico, porque é conhecido entre eles como “teocratico”,
permite que todos se tornem habeis a pregar. Por isso, a atividade de
pregacdo tem duas dimensdes fundamentais, a saber, a divulgagdo da
doutrina, acdo propriamente proselitista, e 0 assentamento da fé, ja que
permite que a crenca seja propagada e ao mesmo tempo reafirmada,
assimilada, nessa atividade performatica.

27 Sobre isto Castro informa que por ser “responsavel por um proselitismo fervoroso de combate as outras
igrejas, Russel e seus colaboradores iniciaram, no inicio do século XX, a montagem de um complexo de prédios
hoje existentes no bairro do Brooklin, em Nova York, que ainda abriga a sede mundial das Testemunhas de
Jeova” (CASTRO, 2007, p. 31).

%8 O Anuério é uma publicago continua (anual) que tem como funcéo principal fornecer dados estatisticos sobre
0 crescimento da atividade de pregacdo nos paises onde as Testemunhas de Jeova possuem atividades.

» As Testemunhas de Jeova produzem um folheto anual chamado Examine as Escrituras Diariamente que
contém uma citacdo biblica para cada dia do ano baseada nos estudos do periédico A Sentinela, dos dois anos
anteriores, seguida de pequenos comentarios retirados desta publicacdo, para que os fiéis ou interessados
mantenham uma leitura rapida e simples sobre um tema proposto no texto do dia. Sdo incentivados a fazer a
leituras deste folheto, preferencialmente, nas horas iniciais do dia como forma estimular os valores espirituais,
conforme a publicacdo “durante todo o dia podem refletir nos principios sobre os quais leram”. O referido
folheto traz o texto biblico do ano de servico, por exemplo, o texto que guiou as atividades das Testemunhas de
Jeova no ano de 2014, foi Mateus 6:10: “Venha o teu reino.” Todas as Congregagdes trocam os textos bases que
ficam expostos em letras grandes acima da tribuna no centro do Saldo do Reino no inicio do ano.
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Em todos os congressos de distrito sdo langadas novas publica¢des que os fiéis podem
adquirir gratuitamente no proprio evento. As publicacbes sdo de boa qualidade gréfica e
possuem vivas cores, ilustracfes e imagens. Essas Ultimas sdo bastante exploradas no ensino.
E importante frisar que desde as primeiras iniciativas para solidificacdo da proposta
ideoldgica desta estrutura religiosa, os textos serviram como meio para disseminar, converter
e manter os fiéis motivados. Eles foram, e ainda, sdo sua base principal de divulgacdo das
instrucdes do Corpo Governante que é um colegiado responsavel pelas principiais decisdes
referentes Watch Tower Bible and Tract Society. Este é composto por homens Testemunhas
de Jeovéa com varios anos de vinculo religioso e, por vezes, alguns sdo oriundos do trabalho
missiondrio. As decisdes do Corpo Governante sdo vistas como decisdes do proprio Jeova,
pois esses sdo tidos como representantes de Deus na Terra.

A Watch Tower Bible and Tract Society possui um dos maiores parques graficos*® do
mundo e suas publicagdes sdo traduzidas para centenas de linguas (CASTRO, 2007). Para ter
uma ideia do poder de publicacdo das Testemunhas de Jeov4, Ramos-Silva (2007, p. 66)

destacava ja extraordinarios numeros em 2007:

O namero de publicages distribuidas, segundo dados extraidos da brochura:
As Testemunhas de Jeovd? Quem sdo? E o que créem? (2000), chega a
centenas de milhdes de exemplares em cerca de 400 idiomas. Podemos
mencionar ainda a divulgagdo por CDROM’S, tal como o Watchtower
Library 2001 em portugués, que redne todas as publica¢des das Testemunhas
de Jeova de 1970 a 2001 e o seu web site oficial, www.watchtower.org, com
informacdes disponiveis em 310 idiomas.

131

As duas principais revistas sdo, Despertai!”", publicada em 98 idiomas, e A

Sentinela®, em 204 idiomas. No ano de 2013, ambas tiveram alteracdes de quantidades de

% Em 2012, as gréficas das Testemunhas Jeova produziram mais de 1,3 bilhdo de revistas e 80 milhdes de livros
e Biblias.

1 No anverso da capa, encontramos o seguinte texto que identifica o objetivo da revista: “Esta revista e
publicada para o beneficio de todos os membros da familia. Mostra como enfrentar os problemas de nossos dias.
Apresenta noticias, historias de pessoas de varios paises e matérias de natureza religiosa e cientifica. Mas faz
mais do que isso. Ela analisa a fundo os acontecimentos e identifica o verdadeiro significado por tras deles.
Ainda assim, € sempre politicamente neutra e ndo exalta nenhuma raga como superior a outra. O mais importante
é que esta revista aumenta a confianca na promessa de que o Criador em breve substituira o atual mundo
perverso e anarquico por um novo mundo pacifico e seguro”.

%2 No anverso da capa, encontramos o seguinte texto que identifica o objetivo da revista: “O objetivo desta
revista, A Sentinela, é honrar a Jeova, Deus, 0 Supremo Governante do Universo. Assim como as torres de vigia
nos tempos antigos possibilitavam que uma pessoa observasse de longe os acontecimentos, esta revista mostra
para nds o significado dos acontecimentos mundiais a luz das profecias biblicas. Consola as pessoas com as boas
novas de que o Reino de Deus, um governo real no céu, em breve acabara com toda maldade e transformara a
Terra num paraiso. Incentiva a fé em Jesus Cristo, que morreu para que nos pudéssemos ter vida eterna e que
agora reina como Rei do Reino de Deus. Esta revista, publicada sem interrupgdo pelas Testemunhas de Jeova
desde 1879, ndo ¢ politica. Adere a Biblia como autoridade”.
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paginas dos ndmeros destinados a distribuicdo publica, de 32 péaginas, hoje elas s&o
confeccionadas com 16 paginas. A justificativa € que esta reducdo viabiliza a traducdo em
mais linguas (ANUARIO, 2013).

As Testemunhas de Jeovd possuem um forte programa de evangelizacdo com
atividades diérias e todas as congregagdes possuem atividades de visitacdo de casa em casa,
chamado por eles de servico de campo. O objetivo € visitar todas as residéncias e pontos
comerciais no territorio geografico onde esta localizada a congregacéo, e sdo incentivadas a
realizar anotacOes das casas onde ndo puderam conversar com as pessoas, para programar um
retorno e pregar cabalmente. Esta atividade é fundamental no exercicio da fé e obrigagdo
religiosa, de acordo com Silva (2010, p. 25),

[...] as Testemunhas de Jeové se utilizam do espago social, no caso as ruas,
numa dupla chave, onde a mesma atividade que realizam com o intuito de
angariar adeptos, provoca o adensamento da experiéncia pessoal com a
crenca que divulgam, ao entrarem em contato com pessoas de diversas
religides, tornando a préatica da pregacdo uma experiéncia fundamental néo
sO para uma divulgacdo doutrinaria (acdo missionaria ou proselitista), mas,
sobretudo, para uma autogestao espiritual.

Elas apresentam também uma preocupacdo com a alfabetizacdo dos seus associados.
Segundo os dados constantes nas suas publicagdes, em 2011, as Testemunhas de Jeova
alfabetizaram mais de 5.700 pessoas no mundo. Pontua-se ainda a preocupagdo que
demonstram com pessoas com dificuldade de leitura por baixa visdo. As pessoas com baixa
visdo podem solicitar periddicos em letras aumentadas, que também, sdo disponibilizados
para download em seu site**. Os cegos podem solicitar seus livros em braille. Fica evidente o
empenho deste grupo religioso para que seu projeto de evangelizacdo atinja todos os perfis
possiveis, independentemente de suas necessidades fisicas, classe social ou impedimentos de
idiomas, desenvolvendo assim uma estrutura peculiar.

Como suporte para suas atividades proselitistas, elas publicaram um livro em 1986,
revisado em 1989, chamado Raciocinios a Base das Escrituras, destinado principalmente a
capacitacdo e fortalecimento das argumentacOes e debates no servico de pregacdo. Esse
apresenta diversas propostas de introdugdes a conversas, textos biblicos e suas possiveis
aplicacbes, bem como diversas perguntas que, costumeiramente, podem surgir nas atividades
de divulgacdo da sua mensagem religiosa, seguida de sugestdes de resposta que o0 associado

pode utilizar.

8 Atualmente o site das Testemunhas de Jeova é o < http://www.jw.org>
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A pessoa interessada nas crengas dessa estrutura religiosa é iniciada, paulatinamente,
nos habitos da instituicdo que incluem, inicialmente, um estudo regular semanal com um dos
membros das Testemunhas de Jeova com base numa das publicagdes introdutorias.
Posteriormente é orientada a frequentar as reunides no Saldo do Reino®, comparecer aos
congressos e assembleias, bem como assistir ao anual evento da Comemoragéo da Morte de
Cristo. Tudo isso acompanhado de um farto roteiro de leituras das publicagdes para a
preparacdo das reunides. Ao sentir-se confiante na sua fé, e dominar relativamente alguns
elementares conceitos religiosos dessa estrutura, essa pessoa pode ser iniciada nas atividades
de pregacgéo de casa em casa, acompanhada inicialmente de um dos membros da congregagéo.
Esses iniciantes serdo chamados de estudantes da Biblia até o seu batismo em &guas que
representa um comprometimento publico e o tornara, oficialmente, uma Testemunha de
Jeova.

Holden (2003, p. 03, tradug¢do nossa) menciona o impacto dessa decisdo do batismo na
vida do convertido ao afirmar que, “quando individuos passam por batismo, estdo
comprometendo-se a um modo de vida que tem enormes implicacfes na forma como eles
vivem e com quem eles vao gastar seu tempo no futuro”.

Ap0s a conversdo sdo disponibilizados varios cargos teocraticos dentro da estrutura
religiosa. A designacdo para assumir um dos cargos dependera da dedicacdo e zelo com o
cumprimento dos ritos da instituicdo, e alguns sdo assumidos apds anos como membro, como
exemplo o cargo de ancido, que € o cargo mais alto de uma congregacdo local, atribuido ao
membro que cuidara das necessidades espirituais dos associados. As Testemunhas de Jeova
sdo estimuladas, em todas as reunides, a progredir espiritualmente e manterem-se vigilantes
na aquisicdo de habitos que demonstrem zelo pelas rotinas aconselhadas, bem como
manutencdo e/ou crescimento dos habitos ja adquiridos.

De acordo com os dados do Censo de 2010 do IBGE, existiam 1.393.208 Testemunhas
de Jeova no Brasil. De acordo com o Anuério das Testemunhas de Jeova, de 2015, publicado
sempre no més de janeiro de cada ano, ha um espaco reservado para apresentarem os dados de
suas atividades em todos os paises que atuam, somando um total de 239 relatérios. Segundo
esse relatério houve um aumento de 2,2% no ano 2014 no nimero de novos convertidos no

mundo. Alguns dados sobre o Brasil constam:

3 Esse é 0 nome que elas usam para identificar seu local de adoracéo. “As reunides sio promovidas pela maior
parte das congregacfes em espacos denominados de Saldes do Reino, nos quais ndo se observam a presenca de
imagens, crucifixos, ou qualquer simbologia que possa demonstrar idolatria” (RAMOS-SILVA, 2007, p. 62).
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Quadro 3: Relatério Mundial das Testemunhas de Jeova do ano de 2014

RELATORIO MUNDIAL DAS TESTEMUNHAS 2014

Pais Populacéo Auge de Proporcéo de 1 Média de
Publicadores® | publicador para | Publicadores
2014 2014
Brasil 203.067.835 794.766 256 767.499
% aumento Média de Numero de Média de Média de
sobre 2013 Publicadores batismos pioneiros pioneiros
2013 2014 auxiliares®
2 748.940 29.870 60.096 84.550
NUmero de Total de horas Média de Assisténcia a Total de
congregacoes estudos biblicos celebragédo congregacdes
no mundo
11.562 170.475.134 841.136 1.728.208 115.416

Fonte: Elaborado pela autora baseado nos dados do Anudrio das Testemunhas de Jeova 2015

Os dados do IBGE s&o baseados nas entrevistas do censo e muitos se identificam
como Testemunhas de Jeova, mesmo sem a conversdo oficial que é o batismo. Ja as préprias
Testemunhas de Jeova contabilizam os numeros de adeptos apenas entre aqueles que
oficializaram sua opcdo através da conversdao com batismo em aguas. Por isso a disparidade
dos numeros (ASSIS SILVA, 2011a).

Outros dados que sdo importantes para uma dimensdo das atividades deste grupo
religioso sdo suas atividades na internet. Conforme dados do Anuario (2015) o site esta
disponivel em 540 idiomas, publicacdes podem ser baixadas em mais de 700 idiomas e o site
WWWw.jw.org no periodo de 27 de agosto de 2012 a 31 de agosto de 2014 foi acessado mais de
850.000.000 vezes, mais de 4 bilhdes de paginas foram visualizadas, mais de um bilhdo de
arquivos foram baixados, mais de 159 milhGes de videos foram vistos ou baixados e mais de
100.000 solicitagdes de estudos biblicos foram feitos via internet.

Esse acompanhamento metddico e regular das atividades e sua dindmica excepcional,
em comparagdo com o abundante sistema simbolico ritualistico do catolicismo e outras
religiGes, faz com que alguns estudiosos considerem a doutrina das Testemunhas de Jeova
racionalista (HOLDEN, 2003). A decoracdo e a estética dos locais de adoracdo sdo discretas,
e torna evidente a rejeicdo ao uso de imagens que remetam a algum deus ou santo. No Sal&o

do Reino, nota-se ao centro, a tribuna e o texto biblico no ano em destaque,

% Publicador é um membro, que esta apto segundo os critérios da Associacdo, a divulgar de casa em casa as
crencgas das Testemunhas de Jeova.

% Designacéo de horas dedicadas & pregacéo por més: publicador: minimo de 10 horas; pioneiro auxiliar: 50
horas; pioneiro regular: 70 horas. Todas as horas de pregacdo sdo atividades voluntarias, ndo existindo
remuneracao para esse Servico.
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Ao contrério da tradicdo catolica romana, em que as reliquias, crucifixos,
estatuas, imagens, agua benta e tendas sdo uma parte indispensavel do ethos
espiritual, estes lugares de culto sdo esparsos e desencantados. Embora eles
estejam sempre limpos, decorados com bom gosto e bem conservado, 0s
Saldes do Reino sdo lugares essencialmente funcionais. A disposicdo
espacial das cadeiras formalmente organizadas e uma plataforma elevada na
qual os devotos realizam seus sermdes bem ensaiados exemplificam o estilo
racional das Testemunhas na adoracdo (HOLDEN, 2003, p. 05, traducéo
nossa).

Toda a logistica da estrutura religiosa das Testemunhas de Jeova é pensada por

comissdes, que atuam da arquitetura dos templos ao ensino disseminado.

Figura 1 — Organograma funcional administrativo das Testemunhas de Jeova

Corpo Governante

Comissao de Servigo Comissao de Pessoal
Comissao de Ensino Comissaoc de Redacao
Comisséo de Editora Comisséao do Presidente

Fonte: Silva (2010, p. 39)

Silva (2010, p. 39) apresenta suscintamente as atividades de cada comisséo no ambito
da Watch Tower Bible and Tract Society :

Para organizar o trabalho internacional haveria agora a Comissao de Servico.
J& a Comissdo de Pessoal ficaria responsavel pelo recrutamento e designagéo
de membros para atividades especificas. A Comissdo de Ensino seria
responsavel pela construcdo dos discursos das reunides e eventos como
Assembleias e Congressos. As publicagdes (revistas, livros, CDs, DVDs,
etc.) ficariam aos encargos da Comisséo de Redacdo. E o trabalho gréafico
(de impressdo, edicdo e expedicdo) seria de responsabilidade da Comissédo de
Editora. Finalmente a Comissdo do Presidente, cujo cargo principal agora
seria rotativo ano a ano entre sete membros, ficaria responsavel por decisdes
de carater mais urgente como auxilio aos membros em casos juridicos
(processos administrativos e judiciais) e sociais, (decorrentes, por exemplo,
de calamidades naturais).

Essas atividades, separadas por comissdo, parecem permitir o desenvolvimento de
materiais de ensino para determinadas necessidades, impulsionadas pelo seu projeto de

expansdo religiosa e conversdo, metas propulsoras de todas as atividades. Cada uma dessas
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comissdes cumpre tarefas especificas no sentido de buscar atender as necessidades dos
associados e da obra que propem®’.

Escrever sobre esse grupo nédo € tdo facil, isso porque ha pouco material académico
disponivel sobre elas (SILVA, 2010). Conforme Holden (2002, p. 2, traducdo nossa) ¢
surpreendente descobrir que existe uma escassez de literatura académica sobre as

testemunhas, mesmo diante do sucesso extraordinario da sua missdo evangelistica”.

2.2 A teologia milenarista das Testemunhas de Jeova

Toda essa atividade de disseminacdo do seu ensino religioso, gira em torno de uma
teologia milenarista. Tal perspectiva apresenta uma complexidade marcada por explicacdes
biblicas e rebuscada hermenéutica com numerosas relacbes de interdependéncia com
profecias biblicas e fatos da historia humana. Essa imbricada teoria guia seus milhdes de
adeptos que, com veemente confianca da procedéncia divina de suas interpretacdes, moldam
suas vidas. Mas o0 que vem a ser a teoria milenarista? Ela é transpassada pela ideia
apocaliptica de fim do mundo, prega a chegada do Armagedom, que estabeleceria através da
lideranca de Cristo a entronizacdo definitiva do Reino do Pai (Jeovd), com a finalidade de
resgatar a humanidade e recuperar a Terra de todas as mazelas.

As Testemunhas de Jeova acreditam que quando o novo milénio chegar muitos
problemas, incluindo os com a salde, serdo resolvidos. O ponto inicial para o sustentaculo
tedrico do milenarismo € a ideia da retomada da lideranca original de Deus sobre seu projeto
de criacdo da humanidade. Conforme Bornholdt (2004, p. 58,59),

Para as Testemunhas de Jeova, o milénio supGe um futuro relativamente
proximo para sua concretizacdo. Mais proximo ainda estd o Armagedom, e
por isso para 0 grupo o conhecimento do que acontecera apresenta-se como
algo urgente. Mais importante ainda é a descoberta do inicio deste novo
tempo: eis 0 motivo da grande quantidade de profecias “arriscadas” até hoje.

Apobs a rebelido apresentada acima, as Testemunhas de Jeova creem que o inicio da
reestruturagdo em rumo a solucéo do desafio a soberania legitima de Jeova, seria a partir de
um resgate. Segundo seus ensinos, a nagdo de Israel foi um arquétipo do que viria a acontecer

com o sacrificio de Cristo. As oferendas e os sacrificios de animais, que eram praticas vitais

3 Os servigos realizados pelas Testemunhas de Jeové e toda logistica que os envolvem sdo realizados por
servigos voluntarios dos seus membros ou custeados por contribui¢des voluntarias de membros ou simpatizantes
das atividades que elas realizam (CASTRO, 2007).
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na adoracdo dos israelitas, prefigurariam o grande sacrificio de um homem perfeito e sem
pecados. Esse arquétipo permitiria aos adoradores entender o resgate de Cristo numa
perspectiva associativa. Uma vez que Adao, homem perfeito, sabotou o plano original
causando as falhas no projeto inicial, um resgate para salvar a humanidade deveria ser
equivalente: um homem perfeito®. A teoria milenarista das Testemunhas de Jeova
fundamenta-se neste relato que percorre todo o esquema conceitual da religi&o.

As calamidades ocorridas no mundo sdo encaradas por eles como evidéncias da
falibilidade irretratavel dos governos humanos e que, estando numa situacéo de incorrigivel
crise de inaptiddo administrativa — sinais dos ultimos dias —, formam um conjunto de
ocorréncias tragicas que antecederdo® o Armagedom. Esses sinais seriam apenas visiveis para
0S que mantém sua vigilancia espiritual.

Com o término da guerra do Armagedom, seriam julgados e destruidos todos que
causaram calamidades, iniciando-se o governo milenar de Cristo. No fim dos mil anos,
“Satanas, o Diabo, sera trazido de volta da sua amarra¢do no abismo e¢ novamente induzira
muitos a virem para travar guerra contra os que permanecem leais a Deus” (PERSPICAZ,
1992, v. 2, p. 272).

No entendimento da religido, Jeova permitiria que os que ndo estdo dispostos a viver
segundo as Suas regras se posicionem a favor do Diabo, como consequéncia desta decisdo,
todos seriam destruidos. Segundo a revista “A Sentinela”, de outubro de 2000, “ao fim dos
mil anos, Jeova permitira que os humanos perfeitos usem sua liberdade de escolha para
decidir a quem querem servir’. N&o sendo aceito mais & expansdo de um governo oposto ao
de Deus, pois segundo eles, a permissdo estaria sendo vivida desde o pecado original até os
dias atuais. Este momento, segundo a hermenéutica das Testemunhas de Jeova, finalizaria o
ciclo de uma “crise de legitimidade” proposta no Eden, com a fixacio do reino de Deus,
retomando o projeto inicial.

Diante deste enfoque dado pela teoria milenarista das Testemunhas de Jeova, muitos
esforcos foram e sdo feitos a fim de que sua mensagem chegue a todos 0s grupos de pessoas

% A enciclopédia Estudos Perspicaz das Escrituras traz a seguinte explicagdo sobre a necessidade de resgate: “A
necessidade da humanidade ter um resgate surgiu da rebelido no Eden. Adio se vendeu para fazer o mal pelo
prazer egoista de continuar gozando da companhia de sua esposa, entdo uma transgressora pecaminosa, de modo
que partilhou a mesma posi¢do condenada perante Deus. Desta forma, vendeu a si mesmo e a seus descendentes
a escraviddo ao pecado e a morte. [...] Tendo possuido a perfeicdo humana, Adao perdeu este valioso bem para si
mesmo e para toda a sua descendéncia” (PERSPICAZ, 1992, v. 3 p. 424).

% Referéncia usada pelas Testemunhas de Jeova é Mateus 24:14, 34: “E essas boas novas do reino serio
pregadas em toda a terra habitada, em testemunho a todas as nagdes; e entdo vird o fim. Deveras, eu vos digo
esta geracdo de modo algum passara até que todas estas coisas ocorram”. (Tradugdo do Novo Mundo das
Escrituras Sagradas).
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possiveis. A proximidade do retorno do reino de Jeova e todas as alteragfes conjunturais que
acreditam vir, como o fim da morte, restabelecimento da salde, instituicdo da paz e outros,
reforca neste grupo religioso um senso de urgéncia. Para as Testemunhas de Jeova a misséo
do cristio na Terra “é proclamar a mensagem do Reino de justica do Senhor”
(BORNHOLDT, 2004, p. 61). De forma que o que move toda essa estrutura religiosa é o
proselitismo.

A ordem dada por Deus de pregar em toda Terra habitada os move a se empenharem
em suas atividades na potencializacdo do sucesso no alcance da mensagem ao maximo de
pessoas em suas diversas necessidades. Este empenho para suprir e cumprir uma ordem, que
elas encaram como divina, faz com que o grupo desenvolva expertises, como tradugéo
simultanea de uma vasta quantidade de publicacGes, material em braille, audio, video,
congregacao de lingua estrangeira, além da congregacdo em lingua de sinais.

Sua prética religiosa envolve uma intensa leitura, por isso eles se interessam em
alfabetizar as pessoas*, fornecer publicagdes com fontes aumentadas para portadores de baixa
visdo e, em braile para cegos, entre muitas acdes relevantes.

E importante entender como ocorrem as reunides das Testemunhas de Jeova, para
compreendermos como a utilizagdo das suas publicagdes, através de suas préticas ritualisticas
de adoracdo, podem ajudar especialmente os surdos, a desenvolver capacidades linguisticas

diversas.

2.3 A congregacdo em lingua de sinais e o bilinguismo

As Testemunhas de Jeova dispensam a interpretacdo em suas reunides na congregacao
em lingua de sinais, isto por que, ouvintes e surdos usam exclusivamente a LIBRAS como
meio de conversacdo e ensino e a modalidade de pregacdo também é feita em lingua de sinais

(ASSIS SILVA, 2011a). Essa iniciativa é preciosa, pois “os surdos tem necessidade de terem

* No Anuério de 2014 relata-se experiéncia da alfabetizagio na Serra Leoa e Guiné: “No inicio de 1963, em sua
segunda visita a Serra Leoa, Milton Henschel falou de uma situacdo que a sede desse pais tentava resolver ja ha
algum tempo. Ele recomendou que os irmaos intensificassem seus esforcos para combater o analfabetismo. [...]
Algumas congregac0es ja realizavam aulas de alfabetizacdo em inglés. Mas, depois da visita do irmdo Henschel,
0s irmdos comegaram a ensinar 0s alunos a ler e a escrever em sua lingua materna. Em algumas congregacdes, as
aulas eram dadas em dois ou trés idiomas. Os irmaos gostavam tanto das aulas de alfabetizacdo que um terco dos
publicadores do pais se matriculou. Em 1966, os irmdos da Libéria desenvolveram uma cartilha ilustrada no
idioma kisi. Quando mostraram a cartilha para oficiais do governo liberiano, esses oficiais ficaram téo
impressionados que decidiram imprimir e distribuir a cartilha gratuitamente. A cartilha foi distribuida na Guiné,
na Libéria e em Serra Leoa e ensinou centenas de pessoas que falavam kisi a ler e a escrever. Mais tarde, outras
cartilhas foram desenvolvidas ou adaptadas para outros grupos linguisticos, libertando muito mais pessoas do
analfabetismo” (ANUARIO, 2014, p. 119 e 121).
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um local para se encontrarem e como iguais, para usarem sua lingua, dispensando a
obrigatoriedade da lingua falada” (KUCHENBECKER, 2006, p. 32).

Para elas identificarem onde moram os surdos, localizam de acordo com a area de
atuacdo geografica das congregacOes, por indicacGes de amigos e conhecidos, ou mesmo na
visitacdo de casa em casa. Esse conjunto de procedimentos eles chamam de rastreamento
(ASSIS SILVA, 2011a).

Ao localizarem os surdos, 0s enderecos sdo remetidos as congregacfes em lingua de
sinais mais préximas. Os surdos que ndo conhecem a LIBRAS séo ensinados, e se ndo sabem
ler, sdo alfabetizados (ASSIS SILVA, 2011a). Os pais também séo incentivados a aprenderem
a lingua de sinas. Essa ajuda que prestam, viabiliza uma melhor qualidade de vida para o
surdo dentro de sua casa, pois quando todos aprendem a lingua de sinais, o dialogo torna-se
eficiente e inclusivo. Os estudos sdo realizados com ajuda de suporte tecnologico,
computador, dvd, tablet e outros.

Os trabalhos desenvolvidos por esta instituicdo, o esforco emanado para localizacéo de
potenciais novos adeptos surdos, a producdo de suas publicacbes e a logistica de
funcionamento congregacional parecem superar sérias dicotomias depreciativas no trato entre
as linguas orais e linguas de sinais. Conforme Almeida (2010, p. 28), “para a institui¢do, ndo
ha, aparentemente, a necessidade de marcar a diferenga entre sujeitos ditos “surdos” e sujeitos
ditos “ouvintes””.

A experiéncia das Testemunhas de Jeova com a congregacdo em LIBRAS evidencia a
utilizacdo das duas linguas — LIBRAS e Lingua Portuguesa. A dindmica de funcionamento
desta congregacao aponta para um modelo que nédo utiliza textos infantilizados e facilitados,
como se o surdo ndo fosse capaz de aprender e entender textos escritos complexos ou mais
densos. Tal modelo funcional expbe intensamente o associado a pratica de leitura que tem
uma contribuicdo para o desenvolvimento de determinadas habilidades, pois no nosso pais,
como ja mencionamos, carece de determinadas iniciativas para o desenvolvimento do hébito
de ler. Essa percepcao da escassa producao de leitores é corroborada por Garcez (2008, p. 61)
guando afirma que “[...] grande parcela da populacdo brasileira ndo domina as habilidades
minimas de leitura, o0 que constitui uma enorme divida social na distribuicdo e democratizacéo
dos bens simbdlicos no Pais”.

Essa congregacgdo funciona permanentemente numa proposta bilingue viabilizando o
didlogo e a interacdo, pois todos os membros, ouvintes e surdos, usam a LIBRAS como lingua
comum. Isso revela uma excelente iniciativa, pois conforme Lodi e Moura (2006), no sistema

educacional os professores ndo conhecem e nem dominam a lingua de sinais, causando
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incomunicabilidade do surdo. Esse cenério escolar possui um desenho funcional
constrangedor, excludente e pouco educativo e o0s surdos terminam muitas vezes por
abandoné-lo.

Na congregacdo em lingua de sinais, as atividades sdo protagonizadas em LIBRAS,
com os ouvintes e surdos presentes, sejam como visitantes ou membros fixos. Ressaltamos
que o surdo pode optar onde assistir suas reunides e desenvolver todas suas atividades
teocraticas podendo ocorrer em uma congregacao de ouvintes, caso opte pela oralizacdo. Isso
demonstra também a distancia deste grupo religioso das polémicas questdes entre ser um
surdo oralizado ou usuério da LIBRAS (ALMEIDA, 2010).

Quem acompanha as reinvindica¢des dos surdos observa a énfase dada ao conceito de
cultura surda. Alguns sdo potencialmente adeptos deste conceito, que para melhor
entendimento utilizamos a definicdo de Perlin e Strobel (2006, p. 25), que define a cultura

surda como:

Os resultados das interagfes dos surdos com 0 meio em que vivem, 0s jeitos
de interpretar 0 mundo, de viver nele se constitui no complexo campo de
producdes culturais dos surdos com uma série de produgbes culturais que
podem ser todas como produgdes culturais ou seja: lingua de sinais,
identidades, pedagogia, politica, leis, artes, etc...

Outros mantém suas reservas ao conceito, pois entendem que tal realce pode
prejudicar a inclusdo dos surdos, gerando barreiras e dificultando o préprio avango de
identidade como cidaddos que possuem direitos ou ainda acreditam que o conceito ndo abarca
as demandas pleiteadas e classificadas pelos surdos ndo caracterizando de fato uma cultura.
Apesar da surdez ser um traco de identificacdo “parece ndo ser suficiente para considera-los
como "pares” ou como "iguais" ou mesmo como parte de uma mesma comunidade s6 pelo
fato de serem surdos” (SIMPLICIO, 2010, p. 5). Nesse sentido argumenta Bueno (1998, p.
43),

Se consideramos que a surdez é o Unico fator para a existéncia de uma
"comunidade surda", deveremos negar a importancia das determinacdes de
raca, classe e género que, se servem para o restante da humanidade, ndo se
encaixam no caso dos surdos. Se, entretanto, entendermos que essas
determinacdes de raca, classe e género sdo importantes para a analise das
culturas, como tratar o "surdo" e a "comunidade surda" sem leva-las em
consideragédo?



63

Dessa maneira, esse autor polemiza, e de certa forma, fomenta uma boa discusséo
sobre o termo cultura surda. Nao pretendemos pér um ponto final na procedente controvérsia.
Tal polémica aponta para a necessidade de maior discussdo e pesquisa sobre essa questdo.

As batalhas travadas pela busca da identidade e cultura surda ndo sdo estimuladas
dentro desse ambiente religioso, pois esse grupo prega e discursa costumeiramente, como
sendo uma associagdo mundial de irm&os sem barreiras de nenhuma sorte (ALMEIDA, 2010;
ASSIS SILVA, 2011a; 2011b).

Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p. 13), o contexto bilingue para surdos da-se na
“co-existéncia da lingua brasileira de sinais ¢ da lingua portuguesa”. Embora o conceito de
bilinguismo ndo tenha um consenso™ entre os estudiosos, nés adotaremos o conceito
fornecido por Fernandes e Correia (2012, p. 221), que afirma que o individuo bilingue é
aquele que “usa e atualiza dois sistemas simbdlicos distintos, com signos distintos
objetivando representar conceitos”.

Neste sentido, Almeida (2013, p. 102,103) afirma que,

O Bilinguismo assume que a lingua é uma importante via de acesso para 0
desenvolvimento do surdo em todas as esferas de conhecimento, propiciando
a comunicacdo do sujeito com surdez com 0S Seus pares e com 0S outros
sujeitos, dando suporte ao pensamento e estimulando o desenvolvimento
cognitivo e social [...] na instauragéo real do Bilinguismo, a lingua de sinais
é importante e imprescindivel por possibilitar o dominio linguistico e a
capacidade de expressar-se de forma plena e segura [...].

A lingua de sinais € orientada a ser a primeira lingua ensinada aos surdos e essa servira
de mediadora para aquisicéo da lingua portuguesa — a L2*2. Esta é a base para bilinguismo, a
pessoa precisa ter o conhecimento de uma lingua anterior para aprender uma nova lingua. 1sso
ndo ocorre com os surdos, filhos de pais ouvintes, conforme Fernandes e Moreira (2009, p.
226), que 90% das criancas que nascem surdas, sdo filhos de pais ouvintes, “permanecendo
por muito tempo (ha casos em que a vida toda), sem contato com essa forma de linguagem
verbal, como a libras™*3.

Como aprender a lingua portuguesa escrita, a L2, sem ter uma lingua que o guie para

essa aprendizagem? Muito dificil! Devido a isso, “como o portugués ndo pode ser aprendido

* «0 Bilinguismo pode ser estudado a partir de diferentes perspectivas, como a linguistica, a cognitiva,
sociolinguistica, somente para dar alguns exemplos” (FLORY; SOUZA, 2009, p. 38).

%2 «[...] ao contrério da maioria das criancas brasileiras que normalmente aprendem sua lingua materna com seus
pais, as criangas surdas dependem da acdo mediadora da escola para aprenderem a lingua de sinais”
(FERNANDES; MOREIRA, 2009, p. 227).

** Em alguns locais se encontra a escrita da sigla LIBRAS, em letras minGsculas, nesse caso, conservando a
grafia do autor.
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naturalmente, devido ao impedimento auditivo, permanecem em uma condicdo de caréncia
linguistica ¢ de informagdes durante toda a infancia” (FERNANDES; MOREIRA, 2009,
p.227). No passado, por ndo se levar em conta a multidimensionalidade do fendmeno
bilingue, estreitando apenas em perspectivas linguisticas, ocorreram interpretacdes
incompletas ou errdneas, omitindo ou excluindo as outras densas questdes envolvidas nessa
condicéo.

Hamers e Blanc (2000, p.318, 319, traducdo nossa) afirmam que o bilinguismo é uma
atividade multidimensional e traz a seguinte reflexdo sobre a importancia da leitura (e da

escrita) no desenvolvimento do conjunto de habilidades necessarias a qualquer ser humano,

A importancia unida ao desenvolvimento da habilidade de ler e escrever é
baseada em uma convic¢do mundial que esse € um instrumento para mudar a
percepcdo do individuo e organizacdo da cognigdo, e que isto conduz a
melhoria econ6mica e é uma condicdo prévia para toda a educacdo
funcional.

O impacto devido a auséncia dessas habilidades de leitura e escrita gera, conforme os
autores (2000, p. 319, traducdo nossa), “um isolamento social e um mundo extremamente
restrito”. Os referidos autores mencionam a relevancia da teoria de Bourdieu ao falar da
importancia de dominar os recursos do capital autorizado.

O bilinguismo permite o uso da lingua de sinais como lingua autbnoma e insere como
segunda lingua, o portugués escrito. Isso permite as ricas trocas comunicativas. Alguns
afirmam que o atraso no desenvolvimento da leitura do surdo poderia ser decorrente da
pobreza de experiéncias e trocas comunicativas (ALMEIDA, 2010; KARNOPP, 2012). Logo
vocabulario, clareza, coesdo e todas as etapas de um processo de leitura ficam
comprometidos.

Na fase de exposicdo a L2, Karnopp (2012, p. 167), fala do desafio para o individuo

gue se depara com o dito em outra lingua,

Esse estranhamento do dito em outra lingua pode tanto ser vivido como uma
perda (até mesmo uma perda de identidade), como uma operacao salutar de
renovacdo e de relativacdo da lingua materna, ou ainda com a descoberta de
um espaco de liberdade.

Os desafios que o bilinguismo se depara sé&o grandes como os resquicios das politicas
publicas fincadas no oralismo e na comunicacgdo total. Urge adotar uma pratica educacional

mais afinada com o bilinguismo possibilitando dessa forma, o exercicio de fungdes sociais
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através do melhoramento de suas capacidades linguisticas. As lacunas neste processo podem
gerar ineficientes leitores e pessoas avessas a escrita.

Franco (1999) aponta um dos elementos para bilinguismo lograr sucesso seria a
convivéncia com seus pares. Gesueli (2004) destaca a importancia da participacdo de surdos
no processo educacional e Souza e Gées (1999) destacam a importancia da “participagdo do
Surdo [...] como sujeito de referéncia em relacdo a leitura de mundo construida por meio da
Lingua de Sinais” (MOURA, 2008, p.13).

Deve ficar claro, que a lingua escrita portuguesa ndo € coadjuvante no processo de
integracdo do surdo (ALMEIDA, 2000; SANCHEZ, 1991). O contexto funcional das
atividades das congregacdes em LS das Testemunhas de Jeova é bilingue. Além da LIBRAS,
todos precisam ler as publicagbes na sua lingua como parte insubstituivel da préatica de
adoracéo.

A par disso, o emprego de videos em LIBRAS destinados ao estudo da revista “A
Sentinela” daquela semana, orienta a insercdo de leituras dos textos da Biblia, bem como
insercdes nos momentos das perguntas. Destaca-se o uso de imagens* no canto da tela como
recurso para transmitir conceitos e ideias mais claras sobre determinado tema.

Dito isto, as Testemunhas de Jeova buscam vivenciar a proposta bilingue em
funcionamento nas suas congregac¢des em Lingua de Sinais, com o surdo na lideranca de suas
atividades, estas sendo realizadas em sua lingua. Eles sdo estimulados a manterem constante
leitura do material escrito, numa estreita relacdo da leitura com sua vida cotidiana. Dispensam
as atividades dos intérpretes e deixam a lingua de sinais existir como lingua auténoma. Isso
permite que seus usuarios sintam sua lingua forte e se distanciem do, ainda insistente,
conceito de deficiéncia.

A dindmica adotada pelas Testemunhas de Jeova em suas reunides na Congregacao de
Lingua de Sinais viabiliza um contexto rico de situagdes linguisticas. E certo que “quanto
mais rico for o contexto em que o sujeito se integra, mais diversificado e rico sera o
vocabulério utilizado em cada situacdo especifica de uso da lingua” (LARANJEIRA, 2013, p.
25). Conforme Bazerman (2011, p. 35), “a conexdo entre o que uma pessoa 1€ ¢ o que ela
depois escreve parece tdo Obvia que chega a ser um truismo” e critica que essa obviedade

oblitere pesquisas sobre “as consequéncias da interacdo entre leitura e escrita”. Esta dindmica

* Esse recurso é deveras importante. Num estudo realizado por Nery e Batista (2004), remete a importancia do
uso das imagens na construgdo dos conceitos na educagdo de surdos, pois “a formagdo de conceitos seria
facilitada utilizando representacdes visuais, e a sua adogo, nas atividades educacionais, auxiliaria no processo
de desenvolvimento do pensamento conceitual, porque a imagem permeia os campos do saber, traz uma estrutura
e potencial que podem ser aproveitados para transmitir conhecimento e desenvolver o raciocinio” (NERY;
BATISTA, 2004, p. 290).
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empreendida pode contribuir fornecendo sugestBes de atividades devido as experiéncias
bilingues serem ainda recentes. Conforme Lacerda (2000, p. 74),

A aplicacdo pratica do modelo bilingue ndo é simples e exige cuidados
especiais, formacdo de profissionais habilitados, diferentes instituicdes
envolvidas com tais questdes, etc. Tais praticas remetem a um universo
amplo de questdes ainda pouco exploradas, que parece apresentar varios
problemas, a0 mesmo tempo em que aponta para formas de atendimento
mais adequadas as pessoas surdas.

As préticas religiosas das Testemunhas de Jeova, impregnadas de leitura, cooperam
para que o0s associados adquiram conhecimento sobre diversos assuntos e exercitem,
costumeiramente, a pratica da hermenéutica e mobilizem “um vasto conjunto de saberes no
interior do evento comunicativo”, por que “ler e escrever sao praticas culturais que
pressupdem relagdes interculturais, pois, embora dependam de processos individuais, séo
adquiridas e exercitadas em contextos coletivos, socialmente organizados” (FERNANDES,
1998, p. 90, grifo do autor).

Possivelmente o crescimento linguistico desses surdos que se associam com as

Testemunhas de Jeova tem na leitura sua principal contribuigéo.

2.3.1 Organizando a proposta bilingue para surdos: a instituicdo fortalecendo o

contexto bilingue

Ao longo das décadas as Testemunhas de Jeova sempre mantiveram interesse pelas
pessoas com necessidades especiais devido ao seu desenho de proposta teoldgica.
Anteriormente quando os surdos se interessavam pelo ensino das Testemunhas de Jeova, elas
iam a congregacgBes de ouvintes que concentravam os fiéis que dominavam as linguas de
sinais, € geralmente, esse espago se transformava rapidamente num “polo” de encontro.
Reservava-se um espac¢o fisico no Saldo do Reino onde eles sentavam e o0s intérpretes
passavam 0s conteidos que estavam sendo ensinados na reunido congregacional de ouvintes.
Esse modelo funcional de ensino permaneceu por décadas.

Com passar do tempo e o crescente aumento da populagédo de fiéis surdos, a Water
Tower and Tract Society criou as congregacdes em linguas de sinais — as LS. Atualmente o
modelo de funcionamento das CongregacGes em Lingua de Sinais trouxe o surdo, para

A% e
c

primeiro plano, colocando o intérprete ndo como guia absoluto que “tudo v tudo sabe” e

“tudo pode”, mas como um apoiador que pode contribuir fornecendo alguma ajuda, quando
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necessaria, ao desenvolvimento das atividades dos surdos visando torna-lo autbnomo dentro
da estrutura.

Obviamente, os avangos dos estudos cientificos sobre a surdez e os surdos, a
qualificacdo de pessoas surdas no mundo académico e os esforcos demandados dos estudiosos
que transcenderam os fechados conceitos de linguagem (que eram, e, infelizmente, ainda sé&o,
vinculados ao preconceito e desinformacao) devem ter contribuido para a mudanca do modus
de apresentacdo do ensino das Testemunhas de Jeova nas suas congregacdes de lingua de
sinais.

Em Pernambuco atualmente funcionam 17*° congregacdes em Lingua de Sinais (LS),
além de 15 grupos em fase de transi¢cdo ainda ndo denominados congregacdes em LS. Em
todo no Brasil, segundo os dados constantes no site da instituicdo, as congregacdes em Lingua
de Sinais somam 301.

Abaixo apresentamos um quadro panoramico acerca da quantidade de congregacoes e
de grupos em Lingua de Sinais no Brasil:

Quadro 4: Congregacdo em LIBRAS e o grupos em Lingua de Sinais no Brasil

ESTADO CONG. LS GRUPOS EM LS TOTAL
Acre 1 - 1
Alagoas 2 8 10
Amapa 2 2 4
Amazonas 2 7 12
Bahia 5 7 12
Ceara 9 27 36
Distrito Federal 5 3 8
Espirito Santo 9 11 20
Goias 12 16 28
Maranhdo 3 24 27
Mato Grosso 4 9 13
Mato Grosso do Sul 4 9 13
Minas Gerais 34 47 81
Para 10 28 38
Paraiba 4 7 11
Parana 24 24 48
Pernambuco 17 15 32

* As 17 congregag®es Linguas de Sinais funcionam nas seguintes cidades em Pernambuco: Belo Jardim, Cabo
de Santo Agostinho, Camaragibe, Carpina, Caruaru, Escada, Garanhuns, Gravata, Limoeiro, Olinda, Paulista,
Petrolina, Santa Cruz do Capibaribe, Vitdria de Santo Antdo, Recife (Casa Amarela), Recife (Ibura), Jaboatdo
dos Guararapes.
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Piaui 2 10 12
Rio de Janeiro 34 7 41
Rio Grande do Norte 5 6 11
Rio Grande do Sul 19 15 34
Rondbnia 2 4 6
Roraima 1 - 1
Santa Catarina 17 11 28
Séo Paulo 68 32 100
Sergipe 4 3 7
Tocantins 2 5 7
TOTAL 301 337 638

Fonte: Elaborado pela autora baseado no site das Testemunhas de Jeova

As Testemunhas de Jeova possuem um sistema que intitulamos de “preparagdo para o
protagonismo da lingua”, pois o processo anterior a uma congregagdo em Lingua de Sinais,
gue sdo 0s grupos que estabelecem um processo de maturagao, tanto para os membros surdos,
que poderdo também tomar a dianteira quando qualificados no ensino e na hierarquia
teoldgica da instituicdo religiosa, quanto para os ouvintes, pois a lingua que circulara sera a
LIBRAS.

O estagio que surgira posteriormente com a fundacdo da congregacdo em Lingua de
Sinais tera logistica diferente, pois seguirdo todos os ritos de uma congregacéo oficialmente
fundada nos moldes estabelecidos pela Water Tower and Tract Society para qualquer
congregacao em qualquer local do globo, independente da lingua. Quando um grupo consegue
estar apto para tornar-se uma congregacdo em Lingua de Sinais “a performance da
interpretacdo é superada” (ASSIS SILVA, 2011a).

Este modelo de funcionamento que valoriza e, no minimo, coloca em condicdo de
simetria a lingua de sinais e a lingua oral (na sua forma escrita), ndo imp&e ou facilita nenhum
procedimento por serem seus membros falantes (surdos e ouvintes) da LIBRAS.

A LIBRAS ndo ¢ tratada como uma “pseudo” lingua. O modelo funcional dessa
congregacdo, além de fincar o status da lingua de sinais como viabilizadora do dialogo,
avanca em reconhecer plenamente o surdo como capaz de assumir postos hierarquicos, tal
qual ouvintes, como também possibilita que a lingua seja vivida com suas caracteristicas
efetivas.

As Testemunhas de Jeova ao consolidarem a congregacdo em Lingua de Sinais
reafirmam a LIBRAS como lingua, ndo apenas de direito, mas de fato, conforme nota-se na
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evolucdo de seu material evangelistico e de sua iniciativa pioneira na criacdo das
congregagdes em lingua de sinais.

Colocar em pleno funcionamento as congregacGes em Linguas de Sinais no mundo,
independente da classe social, cor, sexo, escolaridade ou geografia, ousou sair do lugar
comum do preconceito para permitir a existéncia do diferente, neste caso, o uso da lingua de
sinais efetivamente. Encontramos nas publicacbes das Testemunhas de Jeova explicitos

incentivos aos membros aprenderem a lingua de sinais,

Ha surdos na sua regido? Poderia aprender um pouco da lingua de sinais para
se comunicar com eles? Geralmente os surdos sdo muito educados e
pacientes ao ensinar sua lingua a outros. VVocé talvez encontre um surdo de
maneira informal ou no ministério. O que pode fazer? Tente se comunicar.
Use gestos, anotagdes, desenhos, figuras ou uma combinagdo desses. Mesmo
gue a pessoa dé a entender que ndo se interessa pela verdade, peca a uma
Testemunha de Jeova surda, ou que conheca a lingua de sinais, que a visite.
A mensagem pode ser mais atraente aos surdos quando apresentada na
lingua de sinais. [...] Mesmo havendo publicadores ouvintes na congregacéo,
que tal evitar usar a voz para conversar com eles? Isso o0 ajudara a pensar em
lingua de sinais, ou seja, visualmente. As vezes, vocé pode sentir-se tentado
a tomar o caminho mais facil por falar em vez de sinalizar. Mas, para
aprender qualquer lingua, vocé precisa se esforcar para se tornar fluente (A
SENTINELA, set/2011, p. 31).

Tal incentivo para habilitar ouvintes e surdos a usarem a LIBRAS supera as barreiras
apontadas por Lacerda (1996), que indicava em seu estudo, o que é logico pensar, que a
auséncia e falta de dominio de uma lingua comum usada pelos interlocutores gera problemas
nos dialogos.

Diante do esquema complexo de um sistema de reunides, temas, textos, rotinas
religiosas, administrativas, financeiras e hierarquicas, seria possivel, atendendo as exigéncias
funcionais manter o projeto evangelistico da instituicdo em uma congregacao exclusivamente
em lingua de sinais? Sim!

N&o h& nenhuma mudanca nas abordagens tematicas nas congregaces em Lingua de
Sinais em relacdo aos conteddos em congregacOes de ouvintes. H& apenas a inclusdo de
recursos visuais, que € proprio da lingua de sinais. Os recursos visuais, naturalmente, se
constituem uma forte caracteristica nas reunides como o data show, web cam ou camera, TV e
DVD.

Pensar um contexto bilingue, efetivamente realizado num ambiente religioso, longe de
polémicas conceituais como cultura e identidade, parece ser um contrassenso no contexto de

vida dos surdos e de alguns ouvintes.
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Quem nortearia essas préaticas educacionais sem 0s motes costumeiros? O que motiva
os surdos, semanalmente, realizarem atividades de leitura e usarem a lingua portuguesa escrita
e a LIBRAS simultaneamente nas préaticas das rotinas religiosas? Parece que 0s incentivos
gerados pela crenga, sdo os elementos responsaveis pelo estimulo dessa pratica bilingue.

E importante frisar, que 0 membro que frequenta as reunides, ndo pode ficar & margem
da rotina de leitura, pelo simples fato de ser tal habito um indicador de seu nivel de dedicacao
e desenvolvimento espiritual, itens semanalmente incentivados nas reunies, nos congressos
de distrito e assembleias de circuito. Os que ndo sao alfabetizados séo incentivados a aprender
a ler para poderem acessar plenamente os conteudos.

As Testemunhas de Jeovd produzem muitos livros, brochuras, revistas, folhetos e
convites em LIBRAS. Uma breve visita em seu site é possivel identificar a dedicacdo na
producdo dos materiais que serdo utilizados nas diversas reunifes. Tal pratica religiosa
impregnada de leituras constantes motiva e, por que ndo dizer, impde ao surdo, caso ele néo
possua, 0 dominio relativo a leitura e escrita. 1sso é fundamental para qualquer prética de
leitura, isto por que, conforme Andrade (2011, p. 50), a escrita passou a ser mais que uma
tecnologia, ela ¢ um bem social — “ela se imp0Os nas sociedades modernas e impregnou
culturas” de forma que todo surdo deveria ndo ficar a margem deste bem.

No momento de interacdo com a assisténcia, que € a parte de perguntas e respostas, 0
volante® leva a web cam, que focaliza o voluntéario que comenta e é exibido na tela central
para que todos possam ver sua participacdo e comentérios*’, Assis Silva (201la, p. 141)

comenta sobre esta etapa da reuniao,

Um ancido preside esse estudo e um servo ministerial controla o aparelho de
DVD dando os necessarios pause e play do video do texto de A Sentinela em
lingua de sinais. Inicia-se 0 estudo com a questdo a ser respondida e na
sequéncia é transmitido no video o paragrafo que contém a resposta. Apés
isso, estando o texto pausado, 0 ancido que esta presidindo o estudo comenta
0 exposto e recoloca a questdo para a assisténcia. [...] Todos respondem, sem
excec¢do, em lingua de sinais.

*® Membro que fornece o microfone para o voluntario pronunciar seus comentarios durante a reunido quando a
congregacdo é de ouvintes, ou enquadra a web cam para visualizar o comentario voluntério do usuario de
LIBRAS, que é transmitido para tela principal que fica centrada no palco, quando a congregagdo € de sinais.

" «Antes da utilizagdo dos recursos tecnologicos, outra prética utilizada era o chamado espelho. Nessa prética,
guando o ancido que presidia a reunido escolhia alguém para responder uma das perguntas feitas, 0 membro
escolhido da assisténcia sinalizava normalmente seu comentario. Outro membro designado ficava no palco, ao
lado do ancido, visivel a todos. Este copiava os sinais que 0 membro da assisténcia realizava, de forma que todos
0s presentes conseguiam observar aqueles sinais” (ALMEIDA, 2010, p. 19).
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Diante dessa breve exposicao, nota-se que a congregacdo em lingua de sinais realiza o
que podemos chamar de momento de “protagonismo da lingua” e insere o contexto bilingue
nas suas atividades com os surdos.

Precisam ser leitores afincos, devido a caracteristica da propria estrutura religiosa que
preza pela leitura diéria e constante, como exercicio e fortalecimento da propria fé. Todos
devem fazer esforgos para manter em dia todo material de leitura fornecido e discutido nos

encontros religiosos.

2.3.2 As imagens e os videos: sua importancia na congregacao em lingua de sinais

E citado por varios autores que trabalham com aprendizagem de surdos tais como:
Reily (2003), Rosa e Luchi (2010), Nery e Batista (2004), o papel das imagens como
facilitador para a compreensdo. As imagens sdao importantes componentes na aprendizagem
de contetidos porque ndo sdo apenas auxiliares que podem servir a outras linguagens. Elas,
enquanto linguagem especifica, possuem valor proprio e por isso, deve-se estimular
continuamente a capacidade de leituras visuais (LENCASTRE; CHAVES, 2003).

A lapidacdo das capacidades de leituras visuais pode viabilizar para o individuo a
identificacdo do essencial e interpretar o seu significado no contexto, “possibilitando assim
uma melhor compreensdo facilitando a aquisicdo de conhecimentos” (LENCASTRE;
CHAVES, 2003, p. 2104). Essa condicdo de ver a essencialidade é ter um olho exigente
(VALLET, 1977). Isso envolve uma constante pratica de leitura das imagens, pois se nao
forem exercitadas essas habilidades os contelidos expressos por esse meio podem ficar sem
sentido, e certamente, olhos mais capacitados para essa leitura terdo grande vantagem no
conjunto do aprendizado, ja que “[...] hd um limite para 1a do qual, se ndo tivermos sido
iniciados na leitura e compreensao das imagens, tal se torna impossivel” (JOLY, 2012, p. 47).

Esse “olho exigente” ¢ cada vez mais necessario para ter uma boa capacidade de
assimilacdo das ideias pelas imagens. O tempo hodierno marcado pelo uso excessivo de
imagens e “pela superabundancia imagética”, estd habituado a vé-las e compreendé-las
permite uma melhor captura das ideias que circulam (REZENDE, 2009). A “experiéncia do
homem contemporaneo ndo pode ser compreendida fora das suas relagdes com a imagem”
(SOUZA; NETO, 1998, p. 374). De forma que a conscientizacdo da importancia desse
elemento no estabelecimento das rela¢fes e na construgdo da leitura de mundo é primordial e
indispensavel para a “moderniza¢ao das relacdes de ensino e aprendizagem” (REZENDE,

2009, p. 46).
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Se o material visual é importante para aprendizagem de ouvintes, mais desejado sera
para usuarios de uma lingua de base viso-gestual. As imagens, bem como os videos, s&o
suportes importantes para a leitura do contexto que se tenta transmitir (SANTAELLA,
NOTH, 1998, p. 54). Mas o fato de sabermos a importancia do uso das imagens, ndo descarta
uma esmerada preparacdo sobre os momentos de insercdo e qualidade dessas imagens, ndo
podem ser utilizadas ao acaso. A escolha desse material requer um trabalho de preparacgéo e
enguadramento nos conteudos que se pretende abordar (SANTQOS, 2013).

Por ser a LIBRAS uma lingua viso-gestual é necessario que os materiais didaticos
atentem para a sua tridimensionalidade, pois a propria lingua ocupa esse espaco devido aos
seus parametros constitutivos, pois ndo ha uma sequencial de prioridade semantica* do sinal,
h& um conjunto de movimentos que se unifica no sinal.

Acrescentamos a isso a justificativa que os surdos, por ndo ouvirem, usam
potencialmente seu sentido visual para capturar o mundo e obter conhecimento. Atendendo a
essa orientacdo a Congregacdo em Lingua de Sinais, parece manter sua atencdo para a
contribuicdo dessa alternativa ao inserir videos e imagens nas atividades de divulgacdo de
suas crengas durante as reunifes da referida Congregacao.

Os videos constituem-se recursos interessantes e fundamentais para a ludicidade dos
ambientes de ensino e a familiarizagdo dos individuos ao mundo tecnolégico (FREITAS,
2013). No caso dos videos produzidos pelas Testemunhas de Jeova que contém imagens e
gravuras, que estdo presentes no material escrito, constituindo-se um excelente material para
motivacao da aprendizagem. A importancia do uso de videos no processo de aprendizagem é

reafirmada no recorte que segue,

[...] o poder do video [...] reside no elo que estabelece entre comunicacéo
sensorial-cinestésica e a audio-visual. Percebemos deste modo, que o video
combina, numa relagdo de complementariedade dialdgica as seguintes
diades: intuicdo/logica, emocdo/razdo, aos quais acrescentariamos
imagem/palavra, [...] uma precisa da outra para funcionar, para serem
eficazes (ALVES; COELHO 2005, p. 116).

Conforme Galastri e Martins (2013) a utilizagdo de recursos visuais como 0s Vvideos,

por exemplo, ativam percepcdes e melhoram potencialidades mentais e sensitivas, cooperando

*8 Para uma melhor compreenséo deste aspecto, utilizamos um exemplo dado por Lessa-de-Oliveira (2012), com
respeito a palavra VER. Esse sinal em LIBRAS tem a méo configurada na letra vé e que é realizado com a mao,
olho e movimento para frente — eles ocupam o espaco tridimensional, de forma que ndo ha nenhum movimento
que seja suprimido para dar espaco ao outro. Podemos nos questionar, conforme a autora, sobre o que viria
primeiro, o olho ou a mdo, a mao ou 0 movimento? Logo, a presenca de cada movimento € considerada no
espaco, a0 mesmo tempo, enquanto o sinal estd sendo executado pelo usuério da LIBRAS.
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com o processo de ensino-aprendizagem. Diante dessa moderna “avalanche imagética”
(ALVES; COELHO, 2005, p. 115), podemos afirmar que o uso desses recursos torna possivel
promover diversas habilidades de leitura.

Tais recursos devem ser considerados, pois conforme pesquisa realizada pela Secondy
Vacuum Oil Co* apresentou 83% da aprendizagem nds retemos pela visao. Aprendemos 1%
através do paladar; 1,5% através do tacto, 3,5% através do olfato; 11% através da audicéo e
83% através da visdo. Retemos: 10% do que lemos; 20% do que escutamos; 30% do que
vemos; 50% do que vemos e escutamos; 70%do que ouvimos e logo discutimos e 90% do que
ouvimos e logo realizamos.

O conjunto de recursos visuais — videos em LIBRAS e imagens — somados a outras
estratégias utilizadas para os surdos, “permite a possibilidade de imersdo em praticas sociais
de linguagem” (LEBEDEF; SANTOS, 2014). Nery e Batista (2004, p. 290), referindo-se ao
uso das imagens na potencializacdo do entendimento de conceitos e na construgédo de um
espaco inclusivo, afirmam que o uso delas possibilita a construcdo das ideias que se deseja

transmitir,

Por sua natureza polissémica, significados diversos e as vezes incongruentes,
presentes literalmente ou em sentido figurado numa cena visual, possibilitam
ao surdo perceber as interfaces dos signos, compreender o humor e 0
absurdo da imagem. Essa compreensdo podera servir de ponte para que ele
faca 0 mesmo na segunda lingua [...]

Encontramos no site das Testemunhas de Jeova traducdo em 78 linguas de sinais dos
artigos de estudos da revista “A Sentinela”. Os surdos e ouvintes interessados podem também
usufruir de uma boa quantidade de materiais para assistir online ou fazer download. Todos 0s
materiais sdo gratuitos. Videos em LIBRAS estdo disponiveis diversos materiais como o
folheto mensal “Nosso Ministério do Reino” e pecas teatrais baseadas em historias biblicas
sobre acontecimentos e personagens importantes da Biblia para citar apenas alguns: “Teu
irmdo estava morto, e voltou a viver”, “Prepare seu coragdo para as provas a frente”, “Ande
pela fé, ndo pela vista”, “Mostra-te atento as obras maravilhosas de Deus”, “Como vou saber
se ¢ amor de verdade?”, “Jovens — sejam ajuizados e sabios”, “Estas palavras tém de estar

sobre o teu coragdo”, “Eles deram testemunho cabal das boas novas”.

49 A pesquisa esta citada no artigo, “A forga da imagem”
<http://www.fundacentro.gov.br/arquivos/projetos/proeduc/artigos/06 A%20forca%20da%20imagem%20%20R
ev%20Prote0%20ed%20210%20pg%2076%20JUNQ9.pdf>. Acessado em 28 de dezembro de 2014.



http://www.fundacentro.gov.br/arquivos/projetos/proeduc/artigos/06_A%20forca%20da%20imagem%20%20Rev%20Proteo%20ed%20210%20pg%2076%20JUN09.pdf
http://www.fundacentro.gov.br/arquivos/projetos/proeduc/artigos/06_A%20forca%20da%20imagem%20%20Rev%20Proteo%20ed%20210%20pg%2076%20JUN09.pdf

74

Estdo disponiveis também em videos (LIBRAS) leituras biblicas dramatizadas, apenas
tais como: “Nao desanime quando for corrigido por Jeova” (Jonas 1:4-15; 3:1-4:11); “Torne-
se ouvinte e cumpridor da palavra de Deus” (Lucas 4:1-30; 1 Reis 17:8-24); “A Palavra de
Deus é viva e exerce poder” (Marcos 4:35-5:43). Ha outros videos em LIBRAS destinados a
criangas com personagens animados infantis como o “Torne-se amigo de Jeovid — cante com
a gente” e “Torne-se amigo de Jeova” e o livro voltado para o publico infantil “Escute o
Grande instrutor”. Outros videos sdo “Boas noticias de Deus para vocé!”, “Como criar filhos
responsaveis”, “Mostra-te atento as obras maravilhosas de Deus”.

A grande producdo que as Testemunhas de Jeova fazem em relagdo aos videos em
LIBRAS é louvavel, pois, certamente, ha um empenho para a producdo deste material, como
suporte para construcao de conceitos e ensino dos diversos saberes. O uso de videos agregado
ao perfil comunicativo face a face, também em LIBRAS, favorece uma aprendizagem

agradavel, moderna e eficiente.

2.4 Algumas préticas das Testemunhas de Jeova para a inclusdo de surdos na

comunidade

As Testemunhas de Jeovd é uma instituicdo religiosa, possivelmente, com maior
material pedagdgico destinado aos surdos no mundo. Tal empreendimento nédo é fruto de uma
postura recente, nem tampouco fruto de um impulso passageiro que desacelerara, pois é
ancorado em seu projeto basico de expansao, no qual eles afirmam ser uma ordem de Deus,
posta principalmente em Mateus 28:19: “Ide, portanto, e fazei discipulos de pessoas de todas
as nacodes, batizando-as em nome do Pai, ¢ do filho, e do espirito santo”®®. Em um filme
produzido pela Watch Tower Bible and Tract Society exibido em 1954, nota-se a primeira>
aparicao filmada de intérprete de lingua de sinais americana (ASL) num dos congressos das
Testemunhas de Jeova (HORTENCIO, 2005).

No Brasil, relata-se que as atividades de evangelizacdo com surdos foram iniciadas na

década de 80 no Rio de Janeiro e a primeira congregacdo em “linguagem de sinais”*?, nome

%0 Todas as citagdes biblicas nessa dissertacio séo da Traducdo do Novo Mundo das Escrituras Sagradas.

*! Interessante a informacdo que consta no Anuario de 2004, onde relata a experiéncia de interpretacdo de
canticos em lingua de sinais no ano de 1915. Neste ano, as Testemunhas de Jeova eram conhecidas como
Estudantes Internacionais da Biblia. O relato diz que no “ano de 1915 nos Estados Unidos, um peregrino, ou
ancido itinerante, chamado John A. Gillespie, interpretou canticos em lingua de sinais para 0 pequeno grupo de
surdos que assistiu a um congresso dos Estudantes Internacionais da Biblia”. (ANUARIO, 2004, p. 09,10).

52 «[..] o termo “linguagem de sinais foi desaparecendo das publicaces, sendo substituido por “lingua de
sinais”, mudanga que percebemos até mesmo no titulo de uma publicacéo de grande importancia interna, cujo
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anteriormente usado, foi em Niterdi, em 1982 e seguindo-se em S&o Paulo no bairro da
Liberdade, em 1987 (ASSIS SILVA, 2011a).

Nos Ultimos anos, as Testemunhas de Jeova tém aperfeicoado sua abordagem com a
intencéo de produzir um ambiente natural que diminua as diferencas entre ouvintes e surdos®?,
Conforme Assis Silva (2011b) elas, entre outras denominagfes religiosas, também
contribuiram para a “formula¢do da surdez como particularidade linguistica”, destacando o
papel significativo dessas atuacdes ao afirmar a importancia do seu trabalho na constituicéo

dos sujeitos surdos,

Tais instituicdes desempenharam papel chave nos processos associativos de
pessoas surdas, na producéo da organizacdo do léxico em sinais em formato
de dicionéarios, no aprendizado de tal lingua (tanto por surdos como por
ouvintes), na formacdo de professores e intérpretes de lingua de sinais, na
constituicdo de liderancas surdas e de oradores publicos nessa lingua (ASSIS
SILVA, 2011b, p. 122).

E notério que outras religides também atuam no cenario da surdez. Mas as
Testemunhas de Jeova desempenham um papel impar na disseminacdo do seu contetdo
religioso devido ao cuidado com que acolheram os surdos, distribuindo seu material gréafico e
de video, bem como, com a criagdo de uma congregacdo em Lingua de Sinais, destinada a
vivenciar plenamente essa lingua, tanto para os fiéis, como visitantes surdos e ouvintes. Desde
a ultima decada, esta instituicdo religiosa opta por ndo usar intérpretes em suas reunides,
sendo este, um dos pontos diferenciais em relacdo a outras religiGes e mesmo determinadas
instituicOes educacionais.

No modelo em funcionamento da congregacdo em Lingua de Sinais “a pratica da
interpretacdo ¢ substituida por outra mais apropriada”, nas quais o agente surdo e/ou ouvinte
podem assumir papel de lideranca, com intensa participacdo na dindmica de ensino e
funcionamento da congregacgéo (ASSIS SILVA, 2011b).

Tal projeto audacioso que trouxe o surdo para primeiro plano apresenta no seu cerne, a
afirmacdo de que ele é capaz de trilhar e comandar suas atividades sem o suporte ad infinitum
do ouvinte/intérprete. Um conjunto de acBes especificas para a inclusdo de surdos na

dindmica desta religido representa um esforco notavel. Essas a¢cdes também transbordam para

funcionamento equivale a de um dicionério (de Linguagens de Sinais, o titulo do diciondrio passou a Lingua de
sinais em sua edigdo de 2008” (ALMEIDA, 2010, p. 23).

% Em 1992 Watch Tower Bible and Tract Society, lancou um dicionario Linguagem de Sinais, na época
causando grande interesse nos adeptos, o que motivou muitos membros a aprenderem essa lingua (ASSIS
SILVA, 2011a).
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0 campo social ajudando-os a se familiarizarem com a LIBRAS, conforme Horténcio (2005,
p. 86),

Seu trabalho tem também um lado social que envolve colocarem-se a
disposicdo para mediar a comunicacdo entre os surdos e suas familias;
ajudarem os surdos a se desenvolverem no dominio da LIBRAS e no
entendimento de diversos assuntos relativos a moral e a vida préatica.

Para darem passos solidos a fim de efetivar esse modelo inédito entre as religides, séo
utilizados varios recursos tecnolégicos como a internet™, além de camera de video e
softwares para reproduzir adequadamente o material produzido e disponibilizado. Isso
também significa uma abertura de postura para propria a religido, pois antes ndo havia uso da
internet como estratégia do seu proselitismo (BORNHOLDT, 2004).

A Watch Tower Bible and Tract Society a partir de 1996 passou a “produzir dramas,
filmes biblicos em que todos os personagens comunicam-se em lingua de sinais, em 2000 as
publicacdes Os Canticos e [...] em 2004 o periddico 4 Sentinela”. (ASSIS SILVA, 2011a, p.
140).

Os Canticos (livro de louvores das Testemunhas de Jeovad) cantados em lingua de
sinais com insercdes imagéticas para envolver todos na melodia. Os Cénticos, em videos em
LIBRAS, sdo introduzidos por um membro que situa o tema que sera cantado indicando a
base biblica, e varias imagens introdutdrias sdo exibidas a fim de tornar compreensivel a ideia
gue serd cantada e se viabilize seu entendimento. Tal empreendimento é importante, pois
permite a todos entoarem os canticos em sua lingua.

Em 28 de agosto de 2012, foi langado o novo site, disponilizando diversos servigos,
como livros, revistas, folhetos e brochuras, dramas biblicos, orientagcdes, além do Novo
Testamento® e outros recursos em LIBRAS.

Esse conjunto de empenhos® aumenta as fileiras de novos adeptos nesta instituico.

Conforme Holden (2003), as Testemunhas de Jeova tém conseguido grandes quantidades de

> A insergdo da internet nas praticas do proselitismo das Testemunhas de Jeové é indiscutivel diante dos
nimeros de acesso as suas paginas oficiais e a criacdo de um aplicativo exclusivo para falantes das linguas de
sinais 0 W Library Sign Language. Ele é um aplicativo oficial produzido pelas Testemunhas de Jeova que baixa,
organiza e reproduz videos disponiveis em lingua de sinais do <http://www.jw.org>.

> Conforme pode ser visto no site das Testemunhas de Jeova, elas tém produzido partes da Biblia em cinco
outras linguas de sinais.

% Alguns desses empenhos sdo descritos por Girnos (2010, p. 24, 25) ao relatar um pouco da dimensdo dos
empreendimentos desse grupo religioso com vistas a potencializar seu alcance, quais sejam: “formagdo em
oratoria publica; formacgdo de técnicos de operacdo e manutencdo de rotativas de impresséo de Gltima geracéo;
formacdo de técnicos de desenvolvimento e aplicagdo de processos em construgdo civil ultrarrapida; formagao de
técnicos e desenvolvimento de tecnologia computacional avangada aplicada a traducdo de idiomas; escolas de



http://www.jw.org/
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convertidos que faria inveja a qualquer organizacéo religiosa. Esses dados recentes revelam o
caminhar construido pela instituicdo em busca deste aperfeicoamento nas linguas de sinais.
Tais acOes revelam que esse grupo religioso operacionalizou rapidamente conceitos
linguisticos, como a equivaléncia da lingua (sinais e oral) nas suas atividades institucionais,
conforme Assis Silva (2011b, p. 124) a “instituicdo engendrou um contexto bilingue, no qual
lingua de sinais e oral sdo equivalentes do ponto de vista linguistico ¢ social”.

Desse modo, o0s surdos podem participar mais intensamente das atividades
vivenciadas, ao mesmo tempo em que o dominio da LIBRAS pelos demais integrantes da
congregacdo, e possibilita a acessibilidade desejada nas politicas publicas brasileiras para
surdos. Lodi (2004, p. 242) ja apontava “a necessidade dos surdos serem imersos em
situacOes de leitura significativas, que envolvam temas diversos desenvolvidos em géneros
discursivos variados” como necessarios para a aquisi¢do de conhecimentos ¢ interlocucéo.

Com as constantes praticas de leitura que essa estrutura de adoracdo apresenta, tais
atividades continuas podem possibilitar a constru¢ao de um “banco de dados” de experiéncias

linguisticas que influenciem o desempenho desses surdos em outras cenas sociais.

2.4.1 A dinamica de ensino adotada nas reunides de ouvintes e surdos

As Testemunhas de Jeova realizam suas reuniées duas vezes por semana e todos esses
encontros sdo abertos ao publico. Ndo ha coletas, e os fiéis sdo reconhecidos por sua
hospitalidade, gentileza no acolhimento aos visitantes e estabelecem conversas iniciais — um
membro é designado para acompanhar o visitante explicando e orientando as etapas da
reunio.

A Reunido Publica comumente realizada no fim de semana é dividida em duas partes.

A primeira é o discurso publico que tem uma duracdo média de 30 minutos, e trata de
assuntos diversos, segundo o site da instituicdo, estdo disponiveis 170 temas e esbocos para
esses discursos, antecedida por um cantico.

A segunda é estudo da revista A Sentinela. O estudo é presidido, preferencialmente,

por um anci&o anteriormente designado, e exposto no quadro de aviso®’ da congregagdo. O

treinamento para deficientes auditivos; escolas de treinamento para cegos; cursos de alfabetizacdo; cursos de
aprimoramento de leitura e outros”.

" No boletim mensal Nosso Ministério do Reino, de abril de 2013, encontramos uma nota intitulada “Vocé
costuma consultar o quadro de avisos?” que destaca a importancia dos membros consultarem prévia e
constantemente tal quadro. “Ancidos, servos ministeriais € outros com responsabilidades na congregagao tem 0
habito de consultar o quadro de andncios para ver quando tém alguma designacdo. Mas o quadro de andncios
tem informac0es Uteis para todos os membros da congregacéo. Vocé sabe quando é a sua vez de limpar o Saldo
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estudo tem uma duragdo de uma hora, é introduzido e encerrado com canticos. No estudo da
revista A Sentinela é realizada a leitura em voz alta®®, quando se trata de congregacdo de
ouvintes, ou por uma leitura em LIBRAS, quando uma congregacdo em linguas de sinais. No
rodapé das paginas, hd a indicacdo da leitura e das perguntas que se fardo aos presentes.
Todos podem participar com comentérios voluntarios, basta erguer uma das méos como sinal
que deseja comentar o que foi lido.

Outro dia da semana em que as Testemunhas de Jeova se relnem ocorre um programa
dividido em trés partes.

A primeira parte € Estudo Biblico de Congregagdo que tem duracdo de 25 minutos.
Nessa ocasido é estudado um livro ou uma brochura, nos moldes de perguntas e respostas,
tendo ja designados num cronograma de leitura com data de inicio e fim da abordagem do
livro/brochura na congregacédo. De forma que todos os paragrafos designados devem ser lidos.

A segunda parte é a Escola do Ministério Teocrético®® que objetiva enfatizar “a leitura
publica, a oratéria e a arte de ensino, também permite aperfei¢oar a leitura pessoal, escutar,
memorizar, estudar, fazer pesquisas, analisar e organizar ideias, conversar, responder
perguntas ¢ elaborar textos” (BENEFICIE-SE, 2012, p. 6). A Escola tem duragdo de 30
minutos. As indicacOes das fontes de leitura, que ficardo vinculadas durante todo aquele ano,
sdo anunciadas no final do ano anterior através do folheto intitulado “Nosso Ministério do
Reino”. No ano de 2014, estdo utilizando as seguintes referéncias: Tradu¢do do Novo Mundo
das Escrituras Sagradas, que € a Biblia, Estudo Perspicaz das Escrituras: volumes 1,2 e 3 e 0
livro Raciocinios a Base das Escrituras (edicdo de 1989). Todas as partes sdo designadas no
quadro de avisos que fica dentro do Saldo do Reino, indicando referéncias e paginas nas quais
0s matriculados devem considerar ao fazer sua exposicéo.

Durante a escola do ministério sdo feitas quatro exposi¢fes pelos matriculados. O
superintendente que ministra a Escola fara as consideragcfes, em particular, ao final da escola,
sobre pontos positivos e 0s pontos que se precisa melhorar. Todas as orientagdes séo com
base no livro Beneficie-se da Escola do Ministério Teocratico®®, que todos os membros

do Reino? Chegou alguma carta importante do superintendente de circuito ou do Escritério para a congregacao?
Sabe qual o tema do préximo discurso publico, para avisar a seu estudante da Biblia? Houve alguma mudanca na
programacdo das reuniGes ou em seu grupo de servico de campo? Se nos mantivermos informados, todas as
coisas ocorrerdo “decentemente e por arranjo”. — 1 Cor. 14:40” (NOSSO MINISTERIO DO REINO, abril/13,
p.7)

*8 Os leitores designados sdo estimulados a treinar anteriormente para potencializar através de sua leitura as
ideias contidas no artigo de estudo. Eles usam microfone, pois hd sempre uma boa quantidade de pessoas nas
reunibes nas congregacoes.

% A Escola do Ministério Teocratico existe desde 1943.

% 0 livro contém vérias orientagdes que guiam a Escola do Ministério Teocratico, entre muitas que constam no
livro destacamos os seguintes: leitura exata, articulagdo clara, pronincia correta, fluéncia, uso correto das pausas,
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possuem e sdo incentivados a ler, principalmente quando designados para exposigdes
publicas®™.

A terceira e Ultima parte € chamada de Reunido de Servico. Esta parte tem 35 minutos
de duracédo e é esbocada num boletim mensal informativo chamado de Nosso Ministério do
Reino. Nesta parte ocorrem discursos, demonstragdes, entrevistas e participacdo da
assisténcia. De acordo com as orientagdes do boletim (tema), podem ser convidados alguns
fiéis a falarem sobre experiéncias reais que viveram. Este documento apresenta um campo
chamado de Destaques do Servico de Campo® com os niimeros de horas relatadas e auges de
crescimento.

Nota-se pelo descrito acima que as atividades baseiam-se em intenso programa de
leituras de textos produzidos pela propria instituicdo A realizacdo das leituras é fundamental
para a promocdao de desenvolvimento espiritual. Saber ler, acima de tudo € valorizar a dadiva
das escrituras, segundo o entendimento das Testemunhas de Jeova, “Por que Jeova preferiu ter
seus grandiosos propositos escritos num livro? Para que as pessoas pudessem consultar sua
Palavra.”, argumentam (BENEFICIE-SE, 2012, p. 26). O que ocorre com os analfabetos? Elas
promovem alfabetizacdo para os frequentadores e produzem um folheto para este fim
intitulado “Aprenda a Ler e a Escrever”. Essa escola de alfabetizacdo é gratuita e as aulas
s30 ministradas por Testemunhas voluntarias®®. Conforme Girnos (2010, p. 25) o trabalho
com os surdos que esse grupo religioso realiza “tem ajudado milhares de pessoas, desde a
alfabetizacdo na sua primeira lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), passando pela

lingua portuguesa, quando se aplica”.

énfase segundo o sentido, énfase das ideias principais, volume apropriado, modulagéo, entusiasmo, cordialidade
e sentimento, naturalidade, boa aparéncia, escolha de palavras, uso do esbogo, apresentacdo l6gica da matéria,
qualidade de voz, estilo conversante, falar com convicgdo introducdo que desperta interesse, conclusdo eficaz,
uso eficaz de perguntas, argumentagdo que estimula o raciocinio.

81 As Testemunhas de Jeova enfatizam a preparagdo de seus membros para a pregagdo. De forma que a Escola do
Ministério Teocratico, para que muitos participem, os Saldes do Reino da instituigdo possuem uma ‘sala B’, nos
moldes do saldo principal, com pulpito, plateia e presidente da sessdo. Apos a parte dos Destaques da Leitura da
Biblia, que é parte da Escola do Ministério Teocratico, o superintendente da Escola, convida os designados a
Sala B para realizar suas apresenta¢es. O deslocamento dos designados ocorre de maneira ordeira e silenciosa.
Tal duplicidade, neste momento, permite que mais fiéis participem da Escola do Ministério Teocratico. No
quadro de avisos do Saldo do Reino, constam todas as designagdes, tanto para quem discursard no Saldo
principal e na sala B, bem como, a plateia da Sala B.

®2 0 espaco de abril de 2013 trazia a seguinte noticia na pagina 6: “E com alegria que destacamos os auges de
73.045 e 73.228 pioneiros regulares nos meses de outubro e novembro, respectivamente. Também atingimos o
namero recorde de 848.117 estudos biblicos domiciliares dirigidos em novembro. Que privilegio e poder
participar mais plenamente em ajudar os sinceros a se reconciliar com Deus! — 2 Cor. 5:18, 19”.

%3 Na revista “Despertai”! encontramos o seguinte relato sobre esse programa: “Em Burundi, as Testemunhas de
Jeova ddo aulas de alfabetizacdo que j& ajudaram centenas de pessoas a aprender a ler e a escrever. Depois de
avaliar os bons resultados desse programa, o Escritorio Nacional de Alfabetizacdo de Adultos daquele pais
concedeu a quatro instrutores das Testemunhas de Jeova um prémio no Dia Internacional de Alfabetizacdo, 8 de
setembro de 1999 (2000, 22/12 p. 4-9).
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No livro Beneficie-se (2012, p. 12, grifo nosso) encontramos a importancia dada a boa

leitura,

Alguns que estdo aprendendo sobre Deus ndo tém muita escolaridade.
Talvez precisem aprender a ler para acelerar seu progresso espiritual. Ou
pode ser que precisem de ajuda para melhorar a leitura. Onde ha
necessidade, as congregacdes fornecem aulas de alfabetizacdo com base na
publicacdo intitulada Aplique-se & Leitura e & Escrita®.

As atividades expostas aqui ndo sdo subtraidas apenas das reunides das congregagdes
em Lingua de Sinais. Sdo realizadas com 0s mesmos procedimentos das congregacfes de

ouvintes.

* No mesmo livro Beneficie-se (2012, p. 285), encontramos a seguinte orientagio “A cartilha Aplique-se &
Leitura e a Escrita, disponivel em muitos idiomas, foi elaborada para aulas de alfabetizacdo. Dependendo do ivel
dos alunos, podem-se usar outros materiais didaticos”.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA

Esta dissertacdo foi realizada empregando os principios da pesquisa qualitativa
bibliografica. A pesquisa qualitativa permite uma “explicacdo ampla” e pode ser “completada
com variaveis, constru¢cdes e hipoteses” (CRESWELL, 2007, p. 141). O pesquisador
qualitativo utiliza “cada vez mais lentes ou perspectivas tedricas para guiar seu estudo”
(CRESWELL, 2007, p. 141) e analisa seus dados de maneira indutiva, partindo dos dados
coletados para os temas amplos ou generalizados.

A pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido com base em material
publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto é, material acessivel ao publico
em geral. E uma pesquisa muito parecida com a pesquisa documental. Diferem-se pela
natureza das fontes, pois a pesquisa documental vale-se de materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o objeto da

pesquisa.

3.1. Constituicdo do Corpus

O corpus da pesquisa tem como unidade de analise as praticas religiosas
desenvolvidas dentro de uma rotina de encontros semanais que estdo representadas
empiricamente através do material impresso e de midia analisado nesta dissertacdo. A analise
foi constituida a partir de textos selecionados das revistas “A Sentinela” e “Despertai”, videos
em LIBRAS, livros com DVD fornecidos pelos dirigentes das Testemunhas de Jeovd, para
nossa consulta, canticos e materiais disponibilizados no site da instituicdo além do modelo de
funcionamento da “Escola do Ministério Teocratico”, sendo destacada Congregacdo em
Lingua de Sinais. A coleta de dados ndo necessitou de métodos aleatérios ou de métodos de
coletas de dados estratificados em funcdo de que todo o material utilizado pelas Testemunhas

de Jeova tem funcdes ritualisticas definidas.

3.2 Procedimentos de Coleta

A intencdo inicial era realizar um acompanhamento dos surdos que frequentavam as

reunides para verificar se havia uma intrinseca relagdo das leituras realizadas e a frequéncia
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aquele modelo de reunido com um ganho linguistico — o que ndo foi possivel. Os

procedimentos iniciais do modelo previsto para trabalhos como esse e diante das ocorréncias

foram realizados em duas etapas:

12 etapa

a)

b)

Duas abordagens para obter autorizacdo para a realizagdo da pesquisa com 0 grupo
de surdos a congregacgdo das Testemunhas de Jeova o que ndo foi permitido pela
comunidade local e nacional.

Envio de correspondéncia a matriz brasileira solicitando materiais para o
desenvolvimento da pesquisa, no que fomos atendidas. Algum tempo depois,
foram entregues por um membro da instituicdo, que trouxe para nossa
universidade, uma série de materiais (cd’s e dvd’s) trabalhados nas reunides,

juntamente com a orientacdo que consultdssemos o site da instituicao.

22 etapa

c)

d)

Levantamento dos materiais disponiveis no site da instituicdo, e aqueles materiais
enviados pela Congregacdo das Testemunhas de Jeova.

Elaboracdo de critérios de selecdo das revistas ficando definido que duas revistas
“A Sentinela” e “Despertai!” seriam trabalhadas nos anos 2011, 2012, 2013 e
2014. Apos a analise das revistas, selecionamos trés exemplares de cada ano a fim
de realizar um aprofundamento de suas propostas e possibilidades. Definimos que
0s nimeros tomados seriam um do inicio, outro da metade e o terceiro do final do
ano, devido a ndo identificagio de marcas que pudessem apontar para
especificacdo deste ou daquele dado que seria orientado em alguma época do ano.
Na ocasido constavam no site da instituicdo publicacdes a partir de 2011, motivo
pelo qual o periodo inicial foi selecionado a partir desse ano.

Definido o material a ser trabalhado, passamos a etapa seguinte, ou seja, analise
das revistas, videos correspondentes e todo o processo de operacionaliza¢do da

dindmica empregada nos ritos religiosos.

3.3. Procedimentos de Analise

Para analise do trabalho metodologico empregamos a orientagdo de Bardin (2011);

Trivifios (2010); Bauer e Gaskell (2003) para as diversas etapas dessa atividade.

(2011).

A elaboracdo das categorias foi inspirada no modelo de anélise de contetdo de Bardin
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Nesta mesma linha de entendimento, e citando Smith (1999, p. 79-80), May continua:

Eles [os textos] podem ser ativados pela leitura dos contextos locais com um
processo ativo de interpretacdo, mas também trazem consigo relacdes nao
locais e, assim, organizam praticas e¢ criam “algo com uma eclosao do atual”

que regula e coordena “além da situacdo social da sua leitura e escrita”
(2004, p. 215).

As inferéncias, produto da finalidade da analise do conteudo, devem gerar relevancia
tedrica, uma vez que foge de uma vaga descricéo para o estabelecimento de uma comparacéo.
Conforme afirma Campos (2004, p.613), produzir inferéncias é “embasa-las com pressupostos
tedricos de diversas concepg¢des de mundo e com as situagdes concretas de seus produtores ou

receptores”.

3.3.1. Etapas de analise

1) Andlise da revista “A Sentinela”, com seus respectivos videos. Apos a leitura dos
artigos, definimos as categorias que orientariam as analises.

2) Anélise da revista “Despertai!” seguindo os mesmos procedimentos da revista
anterior, exceto os videos que ndo existem.

3) Anélise de um dos canticos baseadas no carater a que eles se propdem, ou seja,
introduzir temas quaisquer que sejam eles.

4) Analise de conteudos que complementam informaces das revistas, e da dindmica

proposta pela instituicdo pesquisada expostos no site.

Como ja mencionamos, realizamos as analises inspiradas no conjunto de técnicas de
analise do contetdo, conforme modelo de Bardin (2011); Bauer e Gaskell (2003), além de nos
inspirarmos em alguns conceitos de Bourdieu.

A maioria dos procedimentos de anélise, segundo Bardin (2011) organiza-se em torno
de um processo de categorizacdo. A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género, com os critérios previamente definidos.

Cronologicamente a analise de contetdo pode abranger as seguintes fases: pré-anéalise
(organizacdo do material), exploracdo do material (descricdo analitica) e tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo (interpretacdo referencial).

Na pré-analise a leitura geral se chama “flutuante” de todo o material, pois permite aos

investigadores formular objetivos, hipoteses, e determinar o corpus da investigagdo, etc. Apds
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a pré-andlise segue-se a exploracdo do material que possibilita a criacdo de categorias, que
nesse caso, foram cinco. A terceira fase refere-se ao tratamento dos resultados das categorias
apos analise e interpretacao.

Segundo Chizzoti (2006) a analise de conteddo é uma dentre as diversas formas de
interpretar o contetdo de um texto, adotando normas sistematicas para extrair significados
temaéticos e significantes lexicais, por meio de elementos mais simples.

Trivifios (2010) afirma que de forma geral é recomendavel o emprego da analise de
conteddo para a analise de documentos porque como diz Bardin ele se presta ao estudo das
motivacoOes, valores, crencas, tendéncias e ainda segundo o autor para desvendar ideologias
que podem existir em dispositivos legais, diretrizes, etc.

O critério de categorizacdo pode ser semantico (categorias tematicas, por exemplo),
sintatico (verbos, adjetivos) léxico (classificacdo das palavras segundo o seu sentido) e
expressivo (podem ser categorias que classificam as diversas perturbacGes da linguagem).

A dindmica desenvolvida junto aos dados coletados e devidamente categorizados foi
realizada articulando com a abordagem orientada através do pensamento de Bourdieu (2003,
p. 65), principalmente seu conceito de habitus que fornece a ideia de uma matriz de
percepcdes construidas a partir da vivéncia nesse ambiente religioso que “torna possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas” e a leitura, como pratica social.

As analises foram realizadas ao final da apresentacdo de quadros e recortes de citagdes

de textos da revista a fim de evitar repeticdes desnecessarias.

3.4 Categorias de analise

Dez foram as categorias de analise que construimos divididas em 5 grupos.

1) Contexto bilingue
a. Vivéncia da proposta bilingue
b. Conteudo bilingue proposto nos materiais das revistas nas reunides da

Congregacgédo em Lingua de Sinais

2) Praéticas de leitura
a. Formacéo de leitores competentes

b. As estratégias de leitura na leitura interacional
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3) Recursos visuais e tecnoldgicos
a. Contribuicdes do uso de imagens

b. Emprego de videos

4) Préticas da escrita
a. Estratégias de leitura usadas para producao da escrita
b. AnotacGes sobre os temas discutidos nas reunides para recapitulacdo trimestral

(escola).

5) A melhoria do capital linguistico
a. Rotina de leituras como propulsora de desenvolvimento linguistico

b. Pluralidade de vivéncias linguisticas para a formacao do capital linguistico
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO

4.1 Contexto bilingue

Categoria 1 — Vivéncia da proposta bilingue

Essa categoria traz dados panoramicos de todos os recursos disponiveis para 0S
membros da Congregacdo em Lingua de Sinais. Como ja esclarecemos, toda comunicagdo na
reunido é realizada em lingua de sinais e as explicagdes sobre os procedimentos a serem
adotados sdo feitos nessa lingua, uma vez que todos os participantes surdos e ouvintes, a
dominam.

A adocgdo de duas formas de apresentacdo (constantes no site da instituicdo) nas
reunides desse grupo religioso representa o ponto de partida de toda a comunicacgéo. Portanto,
circulam das duas linguas, através do emprego do mesmo texto na forma impressa em Lingua
Portuguesa (através das revistas e livros) e em video (LIBRAS), priorizando esta tltima.

A orientacdo da Associacdo € que 0s seus membros preparem a reunido, de acordo
com as seguintes etapas: (1) leitura do texto definido para aquele momento, em portugués,
gue pode ser realizada em casa ou em outro ambiente. Nessa ocasido, o0 surdo e/ou ouvintes
devem sublinhar no texto os pontos altos e as ideias principais indicadas pelas perguntas
existentes no rodapé da revista com vistas a sua participacdo nas reunides, através de
comentarios voluntérios; (2) consulta do video em LIBRAS sobre o mesmo texto a fim de se
certificarem da qualidade de sua compreensdo sobre a matéria lida.

A participacdo do surdo no processo de construcao desse saber € iniciada pela leitura,
e 0s conteldos de abordagens nas reuniBes publicas sdo transmitidos em sua lingua, a
LIBRAS — sem intermediacdo de intérpretes. Isso é fundamental para a vivéncia de um
ambiente bilingue viabilizando a comunicacdo com outros sujeitos surdos e ouvintes,

fortalecendo os lagos sociais.
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Categoria 2 — Contetdo bilingue proposto nos materiais das revistas nas reunides da

Congregacdo em Lingua de Sinais

Como informamos anteriormente, 0 conteido da revista “A Sentinela”, base da
transmissdo de contetdos doutrinérios da religido e de suas reunides, é disponibilizada em
duas versBes: uma impressa e outra em LIBRAS, sob a forma de video como também em
outras opcdes de midia tais como EPUB, MOBI, PDF, RTF, Notetaker (BRL), MP3 e AAC.

Essas formas de apresentacao trazem principalmente, para os surdos a possibilidade de
ampliar o seu entendimento sobre algumas questdes que estdo postas no texto e das quais
tenham ddvidas. As duvidas poderdo ser dirimidas também, através da discussdo com 0s
ancidos que coordenam as reunides. A revista “Despertai!” s6 existe em uma Unica forma, em
Lingua Portuguesa até 0 momento.

Abaixo um quadro comparativo dos contetdos escritos em lingua portuguesa e 0s
mesmos contetdos em LIBRAS, modelo este que perpassa o funcionamento da congregacdo
em lingua de sinais.

As imagens dos sinais retratam cada etapa do material escrito mostrando a fidelidade
ao texto escrito. Apresentamos a imagem do titulo do estudo da revista impressa seguido do
quadro do mesmo titulo transmitido em LIBRAS.

Quadro 5: Titulo do artigo de estudo em lingua portuguesa e com o video em LIBRAS

IMITE O EXEMPLO
DE VIGILANCIA
DE JESUS

Fonte: “A Sentinela” fev/2012

Nesse quadro podemos identificar que as etapas da apresentacdo dos contetudos em
LIBRAS seguem a estrutura dessa lingua. Nota-se que ndo sdo alteradas as ordens de

paragrafos, nem as sequéncias das perguntas e ndo ha a subtracdo de nenhuma abordagem por
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mais complexa e abstrata que seja. Observa-se, por exemplo, o tema “Confie em Jeova, o
‘Deus de tempos e épocas’ (A Sentinela/maio de 2012) que para o entendimento deste artigo
de estudo demandara uma boa capacidade de abstracdo. Apenas para ter uma ideia, 0
paragrafo 3, menciona “atomos” e “cronometrar o tempo” (figura 2 e 3).

Figura 2: Ideia de 4tomo Figura 3: Ideia de cronometrar

Font[:( “A Sentinela” maio/2012

Fonte: “A Sentinela” maio/2012

A presenca da lingua portuguesa nas leituras mostra que tal postura finca a L2 como
inerente ao contexto das praticas religiosas e ndo séo retirados das rotinas.

A LIBRAS, como lingua efetiva e como tal constante da engrenagem bilingue como
foi descrita no capitulo Il, dessa forma, fortalecendo os usuarios da lingua. Na logistica
implantada na Congregacdo em LIBRAS, € nitido o elevado nivel de circulacdo das duas

linguas.

4.2 Préticas de leitura

Categoria 3 — Formacao de leitores competentes

A perenidade do processo de leitura permite ao leitor desenvolver e refinar suas
potencialidades linguisticas, além de contribuir para a formacdo de opinides que o ajudem a
conectar suas leituras com experiéncias vividas, facilitando, ou viabilizando, condi¢bes para
tomadas de decisdo sobre diversas questdes do dia a dia, conforme mostram Martins (1986) e
Citelli (2004) citados no capitulo I. Tais habilidades sdo proprias de um leitor competente que
extrai do texto as informacgdes necessarias através de estratégias de leitura. Esses atributos
sobrevindos do processo de leitura estdo relacionados também a qualidade do texto. N&o se
formam leitores competentes com textos fracos, sem qualidade informativa (BRASIL, 1997),
sem diversificagdo (MULLER, 2003) e discusséo esta realizada na fundamentagéo tedrica.

Nesta categoria nés destacaremos a diversidade de temas da revista mensal
“Despertai!”. Essa revista possui uma linguagem mais leve, menos doutrinaria e aborda

diversos assuntos relacionados a geografia, fauna, flora, atualidades, entre outros temas,
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portanto, entendemos tratar-se de fazer circular entre os associados conhecimentos do mundo.
De forma que esses elementos fazem dessa revista “um coringa”, pois ela é bem assimilada
por diversos publicos devido a diversidade de temas. Tais caracteristicas contribuem para que
0S usuarios de seus escritos vivenciem situacfes de aprendizagem permitindo que utilizem
tais conhecimentos para atividades diversas.

Conforme apresentado no capitulo I, deste trabalho a importancia da diversidade de
textos na formacdo de um leitor competente € fundamental. Nessa perspectiva 0os PCNs
afirmam que a diversidade de textos apresentada aos leitores é a pedra angular da formacéo
deste perfil. A leitura tem uma continuidade e deve ser vista como pratica social como
afirmam (SIM-SIM, 2001, 2007; DUARTE; FERRAZ, 1997), além do mais devem
confrontar o leitor com 0 mundo e com as ideias (RIBEIRO, 2005).

Nos numeros abaixo selecionados dos anos de 2012, 2013 e 2014, destacamos varias
propostas tematicas da revista. Ela apresenta um quadro fixo intitulado “Observando o
Mundo” que contém interessantes assuntos sobre o planeta, em apenas uma pagina. Em
outras paginas encontramos entrevistas com pessoas de diversas formacdes — tudo isso torna
a revista interessante. Lembramos que esta revista ndo possui a correspondente em videos.

Abaixo um recorte de varios temas da revista em Lingua Portuguesa nos anos de 2012,
2013 e 2014:
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Despertai! — fevereiro de 2012.
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& Despertai! feweraire de 2042

Despertai! — junho de 2012.

Por isso, troque esses itens com [requéncia
¢ use dgua quente com sabdo ou desinfetante
para limpar as superficies na cozinha. E verda
de que isso nem sempre ¢ facil. Uma mulher
chamada Bola, que ndo tem dgua encanada em
casa, diz: “E um grande desafio. Mas nem por
150 economizamos na agua ¢ no sabdo. Nos os
deixamos sempre & disposi¢io para manter a
cozinha ¢ a casa limpa.”
© Lave frutas, verduras e legumes.

Antes de serem vendidos, esses itens podem
ter sido ¢ dos por outros al
crus, dgua suja, animais ¢ matéria fecal. Por
iss0, mesmo se for descascar uma fruta ou um
legume, lave-os bem para remover bactérias
prejudiciais. Isso toma tempo. Daiane, uma
mae no Brasil, diz: “Quando preparo uma sala-
da, procuro fazer isso com calma para ter cer-
teza de que as verduras estejam bem lavadas.”

SSIM como um cirurgido protege seus pa-

cientes por lavar as maos, esterilizar scus @ Separe a carne crua.
instrumentos ¢ manter a sala de cirurgia limpa, Para evitar a disseminagio de bactérias, em-
vocé pode proteger sua familia por cuidar de  bale ou embrulhe carnes cruas, incluindo car-
sua limpeza pessoal, bem como a da cozinha € ne branca e frutos do mar, € as mantenha se-
dos alimentos. paradas de outros alimentos. Use uma tabua ¢
® Lave as maos. uma faca diferentes para cortar esses alimentos
ou lave bem a tdbua e a faca com dgua quente
¢ sabdo antes ¢ depois do contato com carne
crua ou frutos do mar.

Segundo uma estimativa da Agéncia de Sai-
de Pablica do Canadd, “as maos transmitem
80% das doencas infecciosas comuns como o
resfriado ¢ a gripe”. Entio lave bem as maos Agora que vocé, seus utensilios ¢ os ingre-
com dgua e sabio antes de comer, depois de  dientes estdo limpos, como preparar refeicdes
usar o banheiro ¢ quando estiver preparando  seguras?

uma refeigio.

© Mantenha sua cozinha limpa.
Segundo um estudo, ao passo que o banhei- ENSINE SEUS FILHOS: “Ensinamos nossos

ro era o lugar mais limpo na maioria das casas filhos a lavar as maos antes de comer ¢ a lavar
pesquisadas, “0s pontos que estavam mais con- ou jogar fora alimentos que cairam no cho.”
taminados com bacténias fecais eram a espon- ~ Hol, Hong Keng

Jja ou o pano usados para lavar a louca”.

Na edigéo de fevereiro de 2012 (quadro 6), o tema de capa (O que vocé precisa saber sobre

as redes sociais?) tema este ainda hoje em grande destaque. Ele trouxe reflexes sobre a

utilizacdo de diversos meios de comunicacdo e pontua as vantagens, desvantagens e riscos

das redes sociais. O artigo foi desenvolvido com base em 4 perguntas que fazem o chamariz

para diversas informacGes sobre o usuério das redes e sdo feitas diretamente ao leitor — o

que pode ser atrativo para a leitura, além de sugerir uma forma didatica de elaborar um texto.

A mesma técnica, dessa vez, por topicos, é utilizada no artigo de capa do més de junho (Seu

alimento é seguro?), tal modelo de exposicdo facilita a especificacdo do tema. O leitor pode

adotar essa pratica ao escrever em alguns escritos, como forma de destacar pontos altos. Nos

dois quadros, verificamos uma escrita leve e objetiva com a intencdo de expor com clareza os

topicos negritados no tema. A abordagem por tdpicos, tipica dos artigos de capa da revista

“Despertai!” potencializa assimilagdo dos contetidos por ter sua estratégia de apresentacao de

conteddos bem demarcada, inclusive visualmente como o uso de negritos e marcadores,

tornando a leitura agradavel e lddica, configurando o que podemos dizer num estado de

fascinio pela leitura (ANTUNES, 2009) como pode ser notado nos exemplo de artigos

expostos acima.

Para consolidar a afirmacdo que acabamos de fazer mostraremos abaixo a

configuracdo de outros exemplares de artigos trazidos na revista “Despertai!”.
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Quadro 7: Analise da revista “Despertai!”

Despertai! — abril de 2013. Despertai! — outubro de 2013.

O que vocé deve saber
sobre epilepsia

ca." Outra fonte sugere que
também se faga isso se, depois
de a convuls3o parar, a pessoa
R0 recobrar os sentidos em ak
Euns minutos.

Como posso ajudar a pessoa
que esti tendo uma convul-
sa0? Cologue um objeto macio
debaixo da cabega dela e afas-
te qualquer coisa que possa
causar ferimento. Quando a
convulsio passar, vire a pessoa

. . de lado como mostra o diagra-
~ - - ma na pagina 13.
Estou convencido de que a vida 0 que devo fazer depois que
- = - ela recobrar os sentidos? Pri-
foi projetada por Deus meiro, tranquilze a pessoa.
Dai, ajude-a a se levantar e
Brett Schenck & um consultor ambiental aposentado O que fez vocd mudar seu e i
Estad i P i conceito sobre a Biblia? 2 s
:noslra planoésl.) :':I?rzlilg :s::;owa:;:r:ﬁ:’:za:a Eu e minha esposa, Debbie, fo- JAR. pamuoa cal no chio, . s S S—— :":un:i:w?&:":jug?;s
! % 2 2 2 inconsciente. Seu corpose  Pesquisadores acreditam que a iso;
acredita num Criador? Despertai! perguntou sobre sua mos visitados por duas Teste- contrai @ a cabeca @ 0s mem-  convulso acontece quandohd  "CUPeraM rapidamente e con-
profissdo e fé. fumbien ve oo, SAow & bros comegam a tremer. Se  um aumento excessivo da ativi- om0 Jue estavam fazendo
Sandy. que nos mostraram . . antes da crise.
que a Bittia & centificamente voce sabe que a pessoa sofre dade elétrica nas células cere- 2 B
Como foi sua criagao? fana. Também estdel O F& auata mesmo nBo sendo um de epilepsia, pode ajuddda da  brais. Ainda ndo se sabeao  Todas as crises awlgwms t
Meu pai era ef heiro meca- £0 coiné (comum), um dos idio- livio cientifico. Por exempio. maneir_a gena em:ju_amo ag_uar— certo por que i onts . sao e conv
fico. el se empoigata ao fa. ™5 Ofiginas da Bdia. Passel el iz sotxe Dews: -Ha Um da assisténcia médica. Vej& 0 que devo fazer quando a0 AN SN
lar comigo sobre matemdtica @ (ESPEItar MuIto esse livro. que mora acima do circulo da mos. algun's fsaw_s bas_aoos so- alguém com epilepsia tiver :5:’:;‘05"::{::: n?:s n::"
e cigncia. Quando eu era crian- S tema.” (Isalas 40:22) Também megsse distirbio muitas vezes o convulsao? A Enciclopé- 7 =i iy o
i it oot que vock achava da P P i Vo makinterpretado. e i e chegam a cair. Isso & chama-
plantas e animais que via nos  !€cria da evolugia? sobre 0 nada.” (46 26:7) Figuel O'ipie & Spiapalir? Epleiila’. “torka knpedios inovimenios: | 0. Doduenc med (ou oriee i
riachos e pequencs 13205 Per-  Nunca tinha parado para ques-  impressionado, sinda mais § um disti & ausincia), gus geraimants 6 ré:
e o tink Seekinadd, shde e & um distirbio no cérebro que  da pessoa quando ela tem pido e sem efeitos colaterais
ek WIM m‘am es ::u": ::: que B Rl becicg provoca cfis?s rapidas char_na- convulsdes ou se debate. Cor_'- prolongados. Outros tém cri-
Universidade Purdue. e o mmm e M’“‘““ s ot e das convulses. A convulsio  trole-a apenas se houver peri-  ses mais longas de pequeno
B e m“m‘“"‘u ol geralmente durAa menos d: e de aue el: se mal_:hl:ue: mal, que duram vérios minu-
Vocs s interesamva ¥ cinco minutos. A situagao des- oataque durar mais detrés  tos. Nesses casos, a pessoa
por religiao? T crta neste artigo @ tipica da  minutos ou se voltar a aconte  talvez ande a esmo pela sals,
Sim. Meu pai me incentivava  achava que era um Iivio de  SUSPenso Sobre 0 Nada. Além conwulso chamada grande car quasa imediataments, cha- - puxe suas roupas ou tenha ou-
aakeikas s ot e & e s il mal. me rapidamente gjuda médi  tros comportamentos estra-

Na revista “Despertai!” de abril/2013, constante do quadro 7 acima, encontramos uma
entrevista que € um género comum nas edi¢bes da revista. A tendéncia das entrevistas é
sempre pontuar a formacdo do entrevistado e suas experiéncias de trabalho (quase sempre
cientificas) com ideias sobre 0 mundo e a criacdo. Tal abordagem tenta apresentar
justificativas cientificas sobre o conceito da criacdo. Essa postura pode tornar este item da
revista interessante, ao agregar a ideia da criacdo atraveés da exposicdo de argumentos
cientificos. O impacto das experiéncias de leitura das entrevistas podem gerar inferéncias
outras, que estimulem o leitor a pensar que a fé pode também ser evidenciada por
experiéncias observaveis, tendo em vista um determinado ponto de vista, além de outras
inferéncias que ndo podemos determinar (COSCARELLI, NOVAIS, 2010). Na “Despertai!”
de out/2013, encontramos um tema que certamente chamaria atencdo de muitos leitores: O
que vocé deve saber sobre epilepsia. O artigo € iniciado com o relato de uma cena de um
ataque epilético, e a partir dai, o problema é abordado de forma pedagogica na forma de
perguntas e respostas com a finalidade de produzir conceitos claros e atitudes decisivas em
situacOGes emergenciais. Tal forma de apresentar o texto ao leitor coopera para aumentar sua

capacidade de compreensao e realizar analogias com suas experiéncias de vida.
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Quadro 8: Analise da revista “Despertai!”

Despertai! — julho de 2014. Despertai! — novembro de 2014.

PAISES E POVOS | IRLANDA

EQUADOR

Em 2007, o Equador anunciou que planejava

levantar fundos para proteger quase 10 mil

quildmetros quadrados de Aress virgens da

i floresta smazdnica, em vez de usar essas.

dreas para extracio de petrdieo. Mas essa

iniciativa foi cancelada por causa da falta de. =

apoio financeiro intemacional. Essa parte da JAPAO

floresta amazinica & uma das regides de Em 2013, um homem com 60 & poucos.

maior biodiversidade do mundo. H 8n0S contraiu 0 virus HIV por meio de uma
transfus3o de sangue. Sobre esse assun-
10, 0 jornal The Japan News comenta que
&tecricaments dificil detectar por meio de
testes todo sangue doado que estd infects
do. Depois de o sangue ser infectado com
HIV, comeca um periodo conhecido coma
“Janela imuncidgica™ em que 0 vins n3o
pode ser detectado.

IRLANDA inclui dois paises: o maior & a Repdbli-
ca da Ilanda e o menor & a Idanda do Norte, que
faz parte do Reino Unido.

Alranda & chamada de liha Esmeralda por causa
de seus belos campos verdes, resultado de seu clima
ciuivoso. Lages € rios cercados de belas paisagans.

colinas beleza.

0 povo irlandés J& passou por muitas dificuldades.
Por exemplo, estima-se que, de 1845 a 1851, cerca
de 1 milhdo de pessoas morreram de fome e de
doencas quando uma praga acabou com as safras.
de batatas. Para fugir da extrema pobreza, muitos
emigraram para a Austrélia, Canadd, Gra-Bretanha e
Estados Unidos. Hoje, uns 35 milhdes de americanos
1ém familia de origem irlandesa.

0s irlandes ami-
géveis e hospitaleiras. Entre 08 passatempos favor-
108 deles est30 andar a cavalo e praticar esportes co-
letivos, como o criquete, o righi, o futebol e o futebol
gaélico. Também € popular, especialmente entre as
mulheres, um esporte coletivo chamado camogie,
que parece um hoquei de campo.

AUSTRALIA
De acordo com uma pesquisa,

um nGmero cada vez maior de
casais que estBo se separando
pela guarda de seus ani-
ZIMBABUE :::de e;nmncao. Entre 08
Apesar de 8 guerrilha na fronteira bens mais disputados judiciak
entre o Zimbébue e Mocambique mente, os animais de estima-
ter scabado hé mais de 30 anes, €30 80 perdem para 08 imdveis,
88 minas temesires continam & objetos pessosis e dinheiro.

\ animais de er lndo foumn mum
€2.000 pessoas foram mutiiadas
por minas no lada zimbabuano
da fronteira”, relata o Comits
Internacional da Cruz Vermedna. A@

i 2o o

TR B ) Saa 4 4 8 I OmAL B ) e S

Esse quadro mostra a edicdo da “Despertai!” de jul/2014. Encontramos a série chamada
“Paises e povos”, voltada para abordar aspectos geograficos, fauna, flora, cultura dos paises
e povos. Esta sec¢do, rica em imagens, concentra um rico arcabouco de informac6es variadas
referentes aos aspectos acima citados. A leitura deste tipo de contetido informativo permite
ao leitor o aumento das percepgdes sobre o mundo podendo enriquecer a atuagdo deste
individuo (BRASIL, 1997), por captar através de conteddos expostos a diversidade da vida
humana: lingua, vestimenta, alimentacdo, musica — itens também abordados nessa coluna.
Neste artigo, por exemplo, é ensinado que a Irlanda é formada por dois paises e que é
chamada de Ilha Esmeralda. Informa que de 1845 a 1851, a populacdo sofreu perdas de
cerca de 1 milhdo de vidas devido a fome resultante de uma praga que atingiu as safras de
batatas. Muitos irlandeses que residem nos EUA sdo descendentes desta populacdo que fugiu
da fome neste periodo. Tais informagdes contribuem para o leitor fazer diversas inferéncias
sobre 0 mundo, miscigenacdo dos povos, migracdo, alimentos, economia, entre outros
(BRAATZ; MINDAL, 2012; ALARCADO, 2001). A “Despertai!” de nov/2014, traz um seleto
conjunto de dados da se¢do “Observando o mundo”, a noticia vem acompanhada de uma
imagem ilustrativa sobre o recorte noticiado, que é bem curto, tornando esta se¢cdo umas das
mais atrativas. O interessante é que essa carga seleta de informacdes, por pais, tem a como

pano de fundo o mapa mundi, permitindo ao leitor visualizar a localidade geogréafica da
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informacdo que estd posta e realizar inferéncias sobre outras questdes, conforme
esclarecemos no capitulo | quando Pocinho (2007) e Almeida (2008) discutem o tema

referindo-se ao impacto de noticias sobre a vida das pessoas em seus diversos aspectos.

Categoria 4 — As estratégias de leitura na leitura interacional

O estudo da revista “A Sentinela” na congregacdo de Lingua de Sinais reserva
excelentes estratégias de leitura para os participantes. Nela encontramos as estratégias ja
descritas na fundamentacéo, antes, durante e apds a leitura. Além de possuir um vocabulério
rico e variado. A revista, de carater doutrinario, permite especialmente ao leitor, ampliar seu
capital linguistico pelas aplicaces que faz das palavras e de muitas metaforas. A associacdo
da natureza metacognitiva da leitura, as estratégias que emprega para compreensao das
mesmas faz desse momento da reunido um arcabouco rico de experiéncias linguisticas. As
Testemunhas de Jeova chamam este momento de “prepara¢do do estudo”, referindo-se ao
momento anterior de estudo da revista “A Sentinela” na congregagdo, que descrevemos no
capitulo 1. Portanto, encontramos intersecfes com as estratégias de leitura, j& descritas.

Passaremos a destacar as analises da revista “A Sentinela”. O leitor ao selecionar as
informagdes importantes e estabelecer relagdo entre o escrito e o que sera dito nos seus
comentarios voluntarios, destacard naquele conjunto lido, a luz das orientagdes das perguntas,
a relacdo entre texto, autor e leitor. Isso permite que o contato com o texto instigue suas
percepcOes e autoconhecimento que pode ser traduzido como uma construgdo social que dara
sentido pleno a leitura realizada, como foi comentado por muitos autores citados no capitulo 1.
Notamos nas perguntas da revista, algumas dessas estratégias de leitura sendo utilizadas. Por
exemplo: explicitar o objetivo da leitura do texto, ativar o conhecimento anterior sobre o
tema, fazer leitura seletiva, compreender significados de palavras, usar de materiais de
referéncias como dicionarios, parafrasear partes do texto, sublinhar e tomar notas durante a
leitura, discutir com os colegas, essas estratégias descritas no capitulo I1.

Abaixo selecionamos alguns titulos de estudos e algumas perguntas que foram tratadas
em reunides de estudo de “A Sentinela”, que serdo analisadas em conjunto, pois assim

evitaremos repeticdes.
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Quadro 9: Titulos de artigos de estudo e perguntas da revista “A Sentinela”

ANO: 2011

“A Sentinela”, 15 de jan/2011, 4° estudo

FORTALECIDOS PARA LUTAR
CONTRA AS TENTACOES
E O DESANIMO

Ao chegar sobve vis o esplvito santo, receberais poder® — ATOS 1:8

3. (3 BExplique s dilemncs ente espito snto e
poder. (B) O gue o poder que vamn de Jeom nosaju-
da  fazar?

2, 10, &) Cme tentagdes sRo comuns onde sood
mom? (b)) Comos meditagioe » omgso podem 1he
dar formgss pam lutar conim s tentagdes mesmoo
quando canssdo?

18, {3 Cue promessss fotakecem vorg? (B Como
o0 o Ao nee sudam?

“A Sentinela”, 15 de ago/2011, 3° estudo

JEOVA — ‘O DEUS QUE DA PAZ

0 Deng, que dd paz, sstein com focdos Wa" - FowgL 1333

7. O gue sRo "3 cdms nos ofs” e YR o0isE Is
term” que S0 leradas & uma mlagio meifics com
Dens?

12, 13. (@ Comoo Isgue sefuin o exemplo de s=u
pei? (B) CornoJeoesd shengoon & stituds pactfics de
Ismque?

12, 19, &) Cme benefivio woog firon de considersr
o eemplos de homens prefficcs estudades neste
athgo? (B O que serd considasdo no prodmo sr-

ELE SERVE DE BOM EXEMPLO
OU DE ALERTA?

0 Doz de Jacs Ros inariend s bre o8 205 caminies
& RS ARGEA KR £ IS SUAS Wk s — BA &3

g
[13 . 29 0 .
A Sentinela”, 15 de dez/2011, 1° estudo i;;&emmm;wm estamcs
wlagiod sbedaria?

4 % (3 Cmebom esmnplo Sslom3o nos den =o-
b an boss chrs? (B) O que remlton de
falomdo ter en gran decido & adomgso verdadem?

12, Cormoocssode Sslom o ilusts 3 vamcidade do
e sz encon i e Gelatas 677

ANO:

2012

“A Sentinela”, 15 de fev/2012, 3° estudo

I?RESERVE O
ESPIRITO POSITIVO
DA CONGREGACAO

5. 6 Como podemos ser hospitaleiros e gene-
rOS0S, € O Qe 1550 Promove na congregacan?

7. Como manter confidéncia nos assuntos pes-
soais de outros ajuda a preservar um bom espi-
rito na congregacio?

11, Qrue espirito alguns israelitas nos dias de
Moisés desenvolveram, e com que efeito sobre
eles?

“A Sentinela”, 15 de jul/2012, 1° estudo

VOCE REALMENTE
PREZA A DADIVA
DIVINA DO
CASAMENTO?

6, 7. Como sabemos que Deus se importa com
a nossa escolha de conjuge?

12, Onde se podem encontrar sdlidos conse-
lhos sobre casamento?

18 Como voce acha que devemos considerar a
dadiva divina do casamento?

“A Sentinela”, 15 de nov/2012, 2° estudo

JESUS
ESTABELECEU
O MODELO
DE HUMILDADE

3. (a) Como Jesus, em duas ocasibes, frisou a importancia da
humildade? (b} O que serd estudado neste artigo?

12, Como Jesus mostrou brandura e humilda-

de nos tratos com humanos imperfeitos?

17, 18. (a) Por que ¢ importante que 08 servos
de Jeovd sigam o modelo de humildade de Je-
sus? (b) O que veremos no priximo artigo?
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ANO: 2013

“A Sentil'lela”, 15 de abr/2013, 1° estudo 1-3. Quais sio alguns dos beneficios de ler a Biblia e aplicar
seus ensinos?

57. lustre como ler a Palavra de Deus em voz
baixa pode ajudd-lo a (a) permanecer moralmen-

LIy te limpo; (b) tratar outros com paciéncia ¢ bon-
T[Rt' PJ—t'NO dade; (¢) edificar confianca em Jeovd mesmo em
BENEFICIO DA tempos dificeis.

LEITURA DA BIBLIA 16. (a) Como os bereanos se¢ beneficiaram de

‘examinar cuidadosamente as Escrituras, cada
dia'? (b) Por que a leitura didria da Biblia € tio im-
portante para nos hoje?

“A Sentinela”, 15 de jun/2013, 2° estudo

3. O gque consideraremos neste artigo?

TENHA APRECO s mecessidades e guem? (3 Tuse coma Deus
_PE LA G EN ]ZROSI DA D]: provié ans seus adoradores I‘-iéfis.

E RAZOABILIDADE 12 O gue significa ser razoavel?

DE JEOVA

“A Sentinela”, 15 de out/2013, 2° estudo

8 9. Como os ciclos que susbentam a vida revelam
a sabedoria de Jeova?

A CRIACAO REVELA 12, 13 D quu. in't]:l{rc:isinnu vook no l'.l'lﬂdi-.: COMTLD
O DEUS VIV ENTE Jeowd projetou as células do corpo humanao?

15, 16. (a) De que forma nossas publicagbes bém
ajudado as pessoas a ter mais aprego pela capacida-
de criativa de Jeova? (b} Qual artigo da se¢io “Teve
wm Projeto?” mais impressionoi voed?

Encontramos nos recortes acima, possibilidades linguisticas ricas, derivadas da pratica
de leitura e das estratégias de leitura proporcionada pelo layout de estudo da revista. Para os
recortes acima temos:

a) perguntas que exigem do leitor a capacidade de estabelecer diferencas entre conceitos
(espirito santo e poder; coisas na terra e coisas céus) e significados de palavras (Como ser
hospitaleiros e generosos; O que significa ser razoavel, Como Jesus mostrou brandura e
humildade; Que bom exemplo Salom&o nos deu sobre preservar em boas obras?) ao
participar com a exposicdo de comentarios introduzidos pelas perguntas no rodapé da revista.
Essa habilidade de conceituar termos/palavras e estabelecer diferencas entre eles(as) € um
recurso habitual nas perguntas da revista e que permite ao leitor que frequenta essa reunido
um constante exercicio da préatica de leitura nas diversas etapas, aumentando sua capacidade
de entendimentos semanticos, aprendendo novas palavras, suas aplicacBes contextuais e
esmerando a ortografia.

b) também encontramos perguntas que requerem para a exposi¢cdo do comentario voluntario,
argumentos articulados com a experiéncia do leitor (ALARCAO, 2001; FAVRE, 2012;

SALLES et al, 2004) que devem estar alinhados a abordagem do tema proposta pela revista.
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(Que tentacbes sdo comuns onde vocé mora?; Que beneficio vocé tirou de considerar os
exemplos de homens pacificos estudados neste artigo?; Que promessas fortalecem vocé?).
Essa contextualizacdo do material escrito vinculada a experiéncia do leitor permite a0 mesmo
a realizacédo de inferéncias e associag¢fes usando a triade “texto-autor-leitor” que permite fazer
diversas interpretacdes quanto forem os leitores (MARTINS, 1986) e esse perfil de perguntas
facilita a emersdo da exposicdo das impressdes do mundo podendo imprimir, nesse
movimento de construcdo, atribuicdes de significados diversos que ndo se pode prever como
discutimos no capitulo I.

C) outra estratégia bastante recorrente nas perguntas é a utilizacdo delas com a intencdo de
informar sobre os temas de estudos vindouros, como o que sera tratado naquele dia ou em
estudo futuro (Como o proximo artigo pode nos ajudar? ; O que sera considerado no proximo
artigo; O que veremos no proximo artigo?). Tal estratégia mostra-se bastante benéfica, pois
situa os leitores sobre o tema a ser tratado, possibilitando a construgdo de conexdes sobre 0
tema e sua utilidade na vida pratica, como foi comentado por Sim-Sim (2007).

d) uma caracteristica apontada nas perguntas da revista € o desafio feito ao leitor para
esbocar, através de seus comentarios, estruturas de linguagem que exigem um bom dominio
da concisdo, bem como da capacidade de discorrer sobre um longo paragrafo ou conjunto de
pardgrafos acentuando pontos altos (KLEIMAN, 2002) (Que beneficio vocé tirou de
considerar os exemplos de homens pacificos estudados neste artigo? Como o caso de Salomao
ilustra a veracidade do que esta escrito em Galatas 6:7? Como sabemos que Deus se importa
com a nossa escolha de cénjuge? Ilustre como ler a Palavra de Deus em voz baixa pode ajuda-
lo...).

e) destacamos também a inter-relacdo que a revista faz com outros artigos publicados em
outros periddicos, estabelecendo um cruzamento de literaturas. Ou seja, para pratica deste
momento da pergunta, o leitor deve ter mantido contato com se¢6es de outras publicaces. A
pergunta “De que forma nossas publicacdes tém ajudado as pessoas a ter mais apreco pela
capacidade criativa de Jeova?” vai exigir do leitor referéncias de outras publicagdes que serdo
acrescidas dos relatos das experiéncias do leitor associado, pondo em atividade a mobilizacédo
de conhecimentos relativos ao perguntado. No caso especifico da pergunta “Qual artigo da
secdo ‘Teve um projeto’? mais impressionou VOcé?”, esta pergunta posta na “A Sentinela”
faz referéncia a uma segdo da revista “Despertai!” que visa apresentar as belezas, harmonia,
engenhosidade e precisdo da criacdo mostrando alguns detalhes cientificos sobre a capacidade

e caracteristicas de animais, insetos, plantas e os sentidos humanos que revelam que ha um
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Projetor. O leitor ao se prontificar para esse comentario, certamente é leitor dessa outra

publicacéo, a revista “Despertai!” e desta se¢do, em especial.

4.3 Recursos visuais e tecnologicos

Categoria 5 — Contribuigdes do uso de imagens

E notdria a forte presenca de recursos visuais e tecnoldgicos na operacionalizacio da
congregacdo em Linguas de Sinais das Testemunhas de Jeova conforme descritos no Capitulo
I. Os recursos como data show, Tv e web cam possibilitam conforto na funcionalidade do
modelo das reunides e inclusdo dos participantes que podem ter a certeza que sua participacao
sera devidamente vista pela assisténcia presente nas reunides, pela necessidade da lingua
circulante ser a lingua de sinais.

Tal caracteristica nas atividades teoldgicas dessa congregacdo fortalece aspectos de
leitura das imagens como relevante participe do processo de leitura (CAIUBY NOVAES,
2008; SILVA, 2014) citados no capitulo | e insere o associado num ritmo de atividades
modernas permeadas de atributos imagéticos (CLAXTON; LUCAS, 2006; REZENDE, 2009)
ao usarem cenas para introducdo dos canticos, numa espécie de preparacdo tematica para a
melodia que serd cantada com as mdos e inserem nos videos em LIBRAS as imagens que
constam na versdo impressa. A duracdo do cantico 5 é de 1 minuto e 56 segundos; do cantico
14 é de 3 minutos e 54 segundos e do cantico 50 € de 3 minutos e 10 segundos. As analises

serdo realizadas conjuntamente ao final das apresenta¢des das imagens.



Quadro 10: Uso de imagens nos canticos
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Cantico 05: “Cristo: nosso exemplo”

Mat. 6:9-11

Jodo 3:16

Jodo 6:31-51

Efé. 5:2

Cantico 14: “Novas todas as coisas”

Rev. 12:7-9

Mar 16:3

Rev. 21:23-25
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Céantico 50: “O exemplo divino de amor”

Na parte inicial do quadro 10 (canticos 05, 14, 50), nota-se que introducdo
apresentada pelo membro é uma contextualizacdo sobre o tema que sera cantado, indicado
pelas referéncias biblicas ao lado da numeragdo. Tal etapa é padrdo para todos os cénticos
constituindo-se de um pano de fundo azul com a inscri¢do lateral do trecho biblico em que se
baseia a melodia de um fundo azul, a identificacdo do nimero do céntico, e uma imagem, a
direita, no estilo marca d’agua que retrata anjos cantando — o que significa um cddigo para

todos os exemplos — o que significa um cddigo para todos os exemplos.
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Ap0s essa introducdo contextual em LIBRAS, é seguida uma sequéncia, como ritmo
moderado, de cenas/imagens relativas ao tema do cantico, como se pode notar nos quadros na
parte central (canticos 05, 14, 50), apds essas cenas sequenciadas terminarem, entra a
entoacdo do cantico em LIBRAS e as cenas anteriormente passadas, sdo expostas como pano
de fundo, estilo marca d’agua, relacionando a parte do cantico, que esta sendo entoado, a
cena, dessa forma concedendo sentido ao texto através de mdaltiplas formas: imagem e lingua
numa sinergia. Podemos notar essa ocorréncia no Gltimo quadro (canticos 05, 14, 50), onde as
imagens acompanham a execucao dos trechos musicados. Notamos que no cantico 05, todas
as imagens introdutorias relacionadas ao tema passam em slides e duram 15 segundos; no
cantico 14 o conjunto de imagens também dura 15 segundos; no cantico 50 as imagens
introdutérias duram 13 segundos.

Podemos notar no referido quadro a importancia das imagens na construcdo do
conhecimento proposto como aliado permanente e indispensavel na contemporaneidade
(SOUZA; NETO, 1998) e tal modelo perpassa todos os canticos, o que indica uma postura
consciente, por parte da Associacdo, de encarad-las como suporte importante para a leitura do
contexto que se tenta transmitir (SANTAELLA; NOTH, 1998) comentados na fundamentag&o

tedrica.

Categoria 6 — Emprego de videos

Outra questdo bastante explorada sdo os usos dos videos. Nota-se que, aliado a eles,
ocorre a insercdo de marcacles visuais, que sdo recursos imagéticos disponibilizados para
anunciar etapas referentes a versdo impressa. Como por exemplo, os momentos do titulo,
subtitulos, leitura do texto biblico base de referéncia para o estudo, leituras de textos biblicos
inseridos no paragrafo, referéncia a textos biblicos transcritos dentro dos paragrafos,
perguntas de rodapé, bem como a sinalizacdo do nimero de estudo da revista “A Sentinela”.

Quadro 11: MarcacGes das imagens nos videos

e Fundo azul com marca cinza a direita com numeracao: significa 0 momento da
introducgdo do tema, é acompanhado da imagem que abre o artigo de estudo.

e Fundo azul com marca cinza a esquerda: significa 0 momento da introducéo dos
subtitulos do artigo principal.

e Fundo marrom: indica a leitura completa de um texto biblico que ¢é indicado na

parte superior do video.
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e Fundo azul completo: indica a leitura dos paragrafos e 0s momentos das perguntas,

constando acima no video o numero do paragrafo referido.

Fonte: Elaborado pela autora para fins da pesquisa.

Esses recursos imagéticos situam o associado nas etapas que sao simultaneas na versao
escrita, conforme descrito no capitulo 1.

Selecionamos um artigo da revista “A Sentinela” de 15 de junho de 2013, para mostrar
os elementos que compdem os marcadores visuais 0s quais nos referimos acima.

Portanto, apresentaremos abaixo a capa de uma versdao impressa (A Sentinela,
jun/2013) para facilitar a compreensdo de como sdo traduzidas esses elementos através de

recursos visuais.

Figura 4: Capa do artigo impresso de estudo de “A sentinela”
-

> =
= oy M
i
L

TENHA APRECO
PELA GENEROSIDADE
E RAZOABILIDADE

DE JEOVA
“Teovd & bom para “BSTAMOS casados hd quase 35 ano s, diz uma crists
corn todos, & suas charnada bdonika. “En e roen marids nos conhecernos
T y—n romito bam, Apesar disso, memo depois de odos es-
ses anos, anda a s ooisas a respeito um do
sobre todos os seus ool Sern dhivida, & assitnern rosito = camrmento:s &
arnizades.

trabalhos.” - gal 1450,
* Gostamos de conherer methor os que amamos. Te

todas as amizades que podemos cultivar, porém, ne-
EOMO EXPLIGARIAT nboma € mais mportante do quea no ssa amizade com
Jeova. Tunca conbecerernos tudo o quehd para conhe-

cer a respeito dele (Fom. 1123 For tndaa etemidads,
=i s30du=s das qualidades terene 3 oportunidade 23 abora deaprofundar e -
de Jeovd palas quaks podemos 0 aprepo pelas qualidades deleowd, — Bd. 2111
Bume it noss o= prego? 2 artign anterdor nos ajudon 3 aumentar noso

aprego pela acesdbilidede e impardatidade de Jeow.

Vamos consderar agora mwais duasdas atmentes quali-

dades de Jeovd — sum generosidade & sua meoabilidade.

Ap fasermos isso, reconhecaremaos mais plenaments

. que “Teowd & bom para com todos, & s1as misricdndiaz
Gome pedemas infara estdo sobe todos os seus wabalhos”, — 3al 1459
gdenerosidadede Jeoua?
JECHWE E GENEROSO

4O que sdgnifica ser generosc? A rerposta se en-
conira nas palavras de Jesus em Atos 20:35: “HA mais
felicidade em dar do que e em recebar.” Com e
devlarapio simples, Tasus expres sou muito bam a as-

De que maneiras podemos sénci da verdadein generosidade. A pesma gensm =
imitara mzcabiidads de Jeos? & libamlmente de sen tanps, Snergia e Ieow:os famm
benefiriar outros — e faz iszo com ja. Realren-

1 2 Crueoportimidade €mos anips de Jeovi?
5 0 que consdemparios Tese aptige?
4 Cpuals mamarciads verladeim, mremsdade?

1z A SENTIMEL &

Fonte: “A Sentinela” junho/2013
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Selecionamos alguns marcadores para exemplificarmos o emprego de marcadores
visuais.
1. Abaixo (figura 5), nota-se a leitura de um texto biblico completo em LIBRAS que

é indicado pela presenca do fundo marrom.

Figura 5: Uso das cores e marcagdes visuais

Salmo 145:9

Salmo 145:9 Salmo 1449

Fonte: “A Sentinela” em LIBRAS jun/2013

2. Segue-se 0 emprego do marcador de inicio de estudo, onde a imagem principal é
introduzida e é seguido da leitura dos paragrafos, indicados em destaque na parte

superior do video.

Figura 6: Uso das ilustragdes e cores

Eclesiastes
3:11

Romanos
11:33

Fonte: “A Sentinela” em LIBRAS jun/2013

3. Esse marcador de fundo azul com lateral esquerda cinza indica o inicio de um

subtitulo do artigo principal (figura 6).

Figura 7: Uso das marcagdes imagéticas

Fonte: “A Sentinela” em LIBRAS jun/2013



103

Podemos concluir das analise das imagens e dos videos o poder elementar que eles
tém cinestésico e visual (figura 7) (ALVES; COELHO, 2005) na construgdo das percepcdes
do mundo e do conhecimento (ROSA; LUCHI, 2010). O video finca uma relacdo de
complementariedade, e por vezes, fundante, na aquisicao de saberes. Esse apoio visual dado
por essas marcagdes visuais € importante para a garantia do processo de aprendizagem e
compreensdo, potencializando vérios aspectos linguisticos, como sentido literal, sentido
figurado, humor, absurdo (NERY; BATISTA, 2004). Destaca-se ainda o farto uso de recursos
multimodais, pois ha a utilizacdo de varios recursos semioticos nos videos como palavras,
imagens, gestos, cores, textura (KRESS; VAN LEEUWEN ,1996; CATTO; HENDES, 2010).

4.4 Praticas da escrita

Categoria 7 — Estratégias de leitura usadas para producdo da escrita

O modelo de funcionamento da Escola do Ministério Teocratico traz no seu Manual,
orientacdes para todos os matriculados refletirem sobre o que ja sabem sobre o assunto que
vao ler, como ele pode ajudar na vida pratica, e/ou ajudar a outros, conforme na descri¢do do
capitulo Il. Tais orientacBes refletem o uso intensivo de estratégias de leitura (SIM-SIM,
2007; BRASIL, 1997). Abaixo, nas figuras 8 e 9, aparecem recortes do sumario e dos pontos
de analises das apresentaces, do livro impresso “Beneficie-se da Escola do Ministério

Teocratico”.
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H . Avi 113 : Lt} H .
Figura 8: Sumario do “Beneficie-se Figura 9: Pontos trabalhados
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Fonte: Livro “Beneficie-se Fonte: Livro “Beneficie-se

Nele encontramos varios topicos e, quase em todos eles, a pratica da leitura é exigida.
Acima, a direita, ha um guia rapido de busca para determinados pontos e eles sdo 0s que 0
Superintende da Escola utiliza para avaliar as apresenta¢fes dos associados. Logo, quando o
associado recebe sua designacdo, o ponto € indicado e ele recorre ao livro para verificar o que
deve considerar mais enfaticamente. Tal procedimento nos remete as seguintes estratégias de
leitura explicitar o objetivo da leitura do texto, antecipar contetidos com base no titulo e
imagens, no indice do livro, confrontar previsGes feitas com o contetdo do texto, que
informacdes posso tirar do indice, como posso dizer em poucas palavras a mensagem do
texto. Na linha 1 e 2, ha um trecho claro de incentivo a leitura , principalmente com vistas a

melhoria do desempenho do associado nas suas atividades teocréticas.



Quadro12: Pontos destacados da Escola do Ministério Teocratico
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Aplique-se a leitura

05 ANIMAIS ndo conseguem fazer o que voct estd fazendo neste mo-
mento. Uma dentre cada sels pessoas nio aprendeu a ler — na maio-
ria dos casos devido 4 falta de oportunidade de ir & escola — e muitas
das que aprenderam nio o fazem com tanta regularidade. Contu-
do, pela leitura da pagina impressa voce pode como que viajar para
outros pafses, conhecer pessoas cuja experigncia de vida pode acres-
centar-lhe algo e aprender coisas priticas que o ajudaro a lidar com
problemas.

A habilidade de ler influi no aproveitamento do jovem nos estu-
dos. Ao procurar emprego, sua leitura poderd influir no tipo de traba-

SUGESTOES PARA
SE LEMBRAR MAIS
DO QUE LE

e Depois de ler
determinado trecho,
pergunte-se: ‘Qual é o

lho que conseguird e na carga hordria que terd de cumprir para se sus-
tentar. A dona de casa que 1¢ bem tem mais condigbes de
cuidar da nutricio, da higiene e da prevencio de doengas
dos membros de sua familia. As mies que tém boa leitu-
ra também podem exercer uma influénela muito positi- -+ gg’ LEITURA?
va no desenvolvimento intelectual dos filhos. L

Mas € claro que o malor beneficio da leitura € que
ela lhe d4 condiges de ‘achar o priprio conhecimento
de Deus’. (Pro. 2:5) Usamos a leitura em muitas facetas
do servigo a Deus. MNas reunides congregacionais lemos a
Biblia e publicagites biblicas. Seu &xito no ministério de
campo depende em grande parte de sua leitura. Ea prepa- & L2 &3 nowas publicagbes
ragio para essas atividades também envolve a leltura. Por biblicas assim gue as
esse motivo, seu progresso espiritual depende muito de recebe?

seus hibitos de leitura. = Quande recebe o Nosso
Ministério do Refno, 1€ as
informactes preparadas

ponto principal dessa
matéria?’ Se nao
conseguir lembrar-se do
ponto-chave, procure-o

= A Biblia estd no Lopo
da lista?

e Quando terminar de ler
um capitulo ou artigo,
faca um novo teste.
Aliste todos os pontos
principais. Caso nao

® LE regularmenie as
revistas A Senitinela e
Desperioil?

Aproveite bem a oportunidade

Alguns que estio aprendendo sobre Deus nfo tém mui- para ajudé-lo no .
ta escolaridade. Talvez precisem aprender a ler para ace- ministério de pregagio? cons |ga IE mb rar-se deles
lerar seu progresso espiritual. Ou pode ser que precisem * Quantas publicagies

mais antigas das

prontamente, recapitule
a matéria

de ajuda para melhorar a leitura. Onde hd necessidade, as
Testermunhas de Jeovd
congregagies fornecem aulas de alfabetizagio com base j leu?
na publicagio intitulada Aplique-se & Leitura e & Escri-
ta. Milhares de pessoas |4 foram beneficladas. Devido &

21

Tire tempo para recapitular

Os especialistas no campo da educacao enfatizam a importancia de
recapitular. Numa pesquisa, um professor universitario provou que,
prazer? Como pode sentir ainda mais alegria na leitura da Palavra de se 0 estudante gastar um minuto re.'capitulando a matéria logo depois
Des? de analisa-la, reterd o dobro de informacées. Por isso, assim que ter-
minar a leitura — ou ler um bom trecho da matéria — recapitule men-
talmente as ideias principais. Pense em como explicaria em suas pro-
prias palavras as coisas novas que aprendeu. Por relembrar o ponto
logo depois de lé-lo, vocé conseguira reté-lo por mais tempo na me-
moria.

Tenha prazer em ler a Palavra de Deus

FELIZ ¢ o homem cujo “agrado € na lei de Jeova”. Esse homem ¢ a Pa-
lavra de Deus “dia e noite em voz baixa™. (Sal. 1:1, 2) Vocé sente tal

Escute a voz de Jeovd

Nio faga uma simples leitura. Visualize os acontecimentos e imagi-
ne como foi o didlogo entre os personagens. Ao Jer 0s capitulos iniciais
da Biblia, ouca o proprio Jeovd contar, passo a passo, COMoO préparou
a Terra para receber o homem. Ouga-o dizer ao seu Filho, o Mestre de
Obras, que chegou a hora de criar o5 primeiros humanes. Visualize
a seguinte cena: Addo e Eva se rebelam, Deus os julga ¢ em seguida
os expulsa do Paraiso. (Génesis, caps. 1-3) Admirese ao ler que uma
voz do céu identifica Jesus Cristo como o amado Filho de Deus, aque-
le que Deus enviou para dar a vida pela humanidade. (Mat. 3:16, 17)
Tente imaginar a reagiio do apdstolo Jodo ao ouvir Jeovd declarar: “Eis
que faco novas todas as coisas.” (Rev. 21:5) Ler a Palavra de Deus des-
sa maneira € realmente agradavel.

No quadro 12, encontramos uma sequéncia de pontos da Escola do Ministério
Teocratico, ap0s essa leitura, o ciclo de escrita é iniciado conforme modelo funcional da
referida Escola. O matriculado devera utilizar estratégias de leitura para poder fazer o esboco
de seu discurso final, que sera apresentado e avaliado, de acordo com 0s pontos designados,
pelo Superintende da Escola. Algumas estratégias sdo descritas abaixo, e elas se coadunam
com as mencionadas por Sim-Sim (2007) e as orientagdes dos PCNs (BRASIL, 1997).

Os PCNs orientam que se deve expandir o uso da linguagem sabendo assumir a
palavra e produzir textos orais e escritos, coerentes, coesos e adequados ao publico (JOLY;
NUNES, 2008). Devendo aprender a validar a sua leitura a partir da localizagéo de elementos

discursivos, e estabelece como vimos no capitulo I, que o leitor competente planeja seu
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discurso em fungdo do seu objetivo e do leitor a quem esta destinado. Além de ser alguém
capaz de elaborar resumos, o membro da Congregacdo esquematiza anotacoes, revisa e
reescreve até considerar adequado. Tais praticas sdo adotadas nas rotinas da Escola
permitindo a eficicia de uma leitura com objetivos mapeados e agregados ao uso explicitos de
estratégias de compreensdo de textos (SIM-SIM, 2007; BRASIL, 1997).

O esboco que € fruto de uma leitura tem como uma das finalidades
especificar/identificar elementos para o publico alvo (“Seus discursos serdo mais faceis de
proferir, mais interessantes de ouvir e mais motivadores para a assisténcia”; “Escolha um
tema”; “Retina matéria pratica e instrutiva”; “Identifique os pontos principais”, “Use apenas
as melhores informagdes”, “Revise a aprimore o discurso”) e conforme pode abaixo ser
observado, ha na construcdo desse esboco que o associado é incentivado a realizar, as etapas
de analise, organizacao e selecéo para que elabore seu discurso, bem como a explicacdo sobre
sua utilidade. Tal orientacdo, como se pode observar, da exposic¢do feita dos PCNs no capitulo
Il possue 0s mesmos principios.

Nos quadros 13 e 14, o associado matriculado fica encarregado de apresentar o ensino
teoldgico durante a escola, que é assistido por todos que estdo na reunido, e elaborar seu
proprio texto escrito, excecdo a esta regra é o discurso 1, dedicado a leitura publica de um
trecho biblico designado. Abaixo, selecionamos dois momentos de orientagdo do manual onde
encontramos explicacfes sobre apresentacao l6gica da matéria, desenvolvimento do tema,
apresentacao instrutiva e ilustracdes instrutivas. Notamos o uso de outras estratégicas de
leitura descritas por Sim-Sim (2007) descritas abaixo:

a) na parte de apresentacdo l6gica da matéria inferimos o uso da seguinte estratégia de
leitura “o que acho importante dizer aos meus colegas sobre o texto?”, “o que acho importante
dizer aos meus colegas sobre o texto”, pois neste item ¢ aconselhado ter em mente um
objetivo;

b) no desenvolvimento do tema, sdo apontadas as necessidades das seguintes estratégias,
“filtrar o texto e encontrar chaves conceituais”, pois neste item ¢ aconselhado concentrar a
atencdo numa coisa especifica;

C) na apresentacao instrutiva verificamos o uso das seguintes estratégias de leitura “qual a
informacao mais importante deste paragrafo”, “o que ndo preciso ler”, “o que acho importante
dizer aos meus colegas sobre o texto”, pois € orientado a saber “o que a assisténcia ja sabe
sobre o0 tema”, e “ndo se limitar a repetir verdades basicas que quase todos conhecem”;

d) nas ilustracGes instrutivas o uso das estratégias de leitura “de que imagens eu lembro

quando leio o texto?”, “criar uma imagem mental do que foi lido, realizando associagcdes”,



oferecem oportunidade para verificarmos que é aconselhado o uso de figuras de linguagem,

historias ficticias ou relatos da vida real.

Quadro 13: Pontos destacados da Escola do Ministério Teocratico

Como elaborar um esboco

MUITOS oradores se dio ao enorme trabalho de escrever tudo o que
pretendem dizer, desde a introducio até a conclusio. Fazem vidrios
rascunhos até terminar de preparar o discurso. Esse processo pode
levar horas.

£ assim que prepara seus discursos? Gostaria de aprender um méto-
do mais ficil? Se aprender a elaborar um eshogo, niio terd mais neces-
sidade de eserever tudo o que pretende dizer e terd mais tempo para
ensaiar o discurso. Seus discursos serio mais ficeis de proferir, mais
interessantes de ouvir e mais motivadores para a assisténcia.

Como sabemos, os d que p di piiblicos nas
congregactes ji recebermn um esbogo badsico da matéria. Mas isso nio
acontece com a maioria dos outros discursos. Talvez vocé receba uma
designagio indicando apenas o assunto ou o tema. Ou pode ser que
lhe pecam para falar com base em matéria publicad;
Em outros casos, talvez receba apenas algumas orientagdes. Para to-
dos esses discursos, voo? precisa elaborar seu proprio esbogo.

O modelo na pdgina 41 lhe dard uma ideia de como organizar um
esbogo breve. Observe que os pontos principais comegam na mar-
gem esquerda e sdo escritos com letras maitdsculas. Logo abaixo de
cada ponto principal estio alistados os args que o apoiam.
Para desenvolver esses argumentos, hd ainda outras ideias, alista-
das sob eles e deslocadas alguns espagos 4 direita. Analise esse esbo-
¢o com atengio. Observe que os dois pontos principais estio dire-
tamente relacionados com o tema do discurso. Veja tambeém que os
pontos secunddrios nio sio simpl P i
tes, mas apoiam o ponto principal sob o qual aparecem.

Pode ser que seu esbogo nio tenha exatamente a mesma aparéncia
desse modelo, mas, se vood der os principi Ividos, con-
seguird organizar a matéria e preparar um bom discurso num perio-
do razodvel. Por onde comegar?

Anali e

Voce precisa de um tema. Seu tema nio deve ser simplesmente um
assunto genérico, que poderia ser descrito com apenas uma palavra.

L)

* Determine por que o
assunto € importante
para a assisténcia e
qual € o seu objetivo

* Escolha um tema; se
o tema j4 tiver sido
escolhido, analise-o

* Relina matéria pratica
e instrutiva

« Identifique os pontos
principais

* Organize a matéria e
use apenas as melhores
informacdes

* Prepare uma introducao
que desperte interesse

 Elabore uma conclusao
motivadora

* Revise e aprimore
o discurso

A} uso prEssoco

0 que vocé deve fazer?

Falar com base num esboco, mental ou escrito, em vez de
usar um manuscrito, lendo palavra por palavra.

MUITOS ficam apreensivos com a perspectiva de falar usando um es-
bogo. Sentem-se mais seguros quando tudo o que vao dizer estd escri-
0 no papel, ou decorado

Na realidade, porem, diariamente todos nos falamos sem manus-
crito. Fazemos isso a0 conversar com a familia, com 0s amigos, no
ministério de campo e tambem ao fazer oracoes esponta-
POR QUE £ IMPORTANTE? ~ Neéds, em particular ou em favor de um grupo.

Faz diferenca usar um manuscrito ou um esbogo ao pro-
ferir um discurso? Ao passo que a leitura de um manus-
crito pode ajudar a garantir a exatidao e a boa linguagem,
tem suas limitacOes quanto a tocar o coracao dos ouvin-
tes. Quando a pessoa le varias sentencas seguidas, em ge-
ral ela adota um ritmo e uma inflexao diferente da que
usa na conversa informal. Se a sua atengao se focalizar
mais no papel do que na assisténcia, Muitos talvez nao oucam tao
atentamente como fariam caso notassem que vocé de fato pensa ne-
les e adapta a materia as suas circunstancias. Para um discurso real-
mente motivador, o melhor ¢ falar com naturalidade, com base num
esboco.

Preparar um esbogo ajuda
aorganizar as ideias. Usa-lo
no proferimento torma mais
facil falar de modo conver-
sante & com sentimento.
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E APRESENTACAO LOGICA DA MATERIA

0O que vocé deve fazer?
Organizar a matéria de modo que fique claro como as ideias
se relacionam entre si e com as conclus@es a que vocg che-
gar, ou com o objetivo que pretende alcancar.

ANTES de poder organizar a matéria de maneira logica, voce preci-
sa ter em mente um objetivo. E esse objetivo apenas informar ou-
tros a respeito de determinado assunto — uma crenca, uma atitude,
uma qualidade, um tipo de conduta ou um modo de vida? Espera
provar ou refutar certo conceito? Seu alvo € edificar apreco por algo

S o motivar a ﬂ;ﬂl)’ Quer apresente a matéria a uma pes-

POR QUE E IMPORTANTE?
As informaces apresenta-
das de maneira |6gica sdo
mais faceis para a assisten-
cia entender, aceitar

egravar.

504, quer a muitos ouvintes, fazé-lo com eficiéncia exige
levar em conta o que eles jd sabem a respeito do assunto
e como o encaram. Feito isso, esboce a matéria de modo
que o ajude a atingir seu objetivo.

A respeito do ministério de Saulo (Paulo) em Damas-

APRESENTACAO INSTRUTIVA

——
POR QUE E IMPORTANTE?
Sewock disser acs ouvintas
apenas coisas que j4 sabem,
dificilmente conseguira
prender a atencio deles

por muito tempa.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

0 que voce deve fazer?

Fazer referéndia ao tema e explana-o de vdrias maneiras no
decorrer do discurso.

05 ORATMORES experientes sabem do valor de ter um tema. Na pre-
paragio do discurso, o tema os ajuda a concentrar a atencio numa
guestdo especifica € a considera-la com mais profundidade. Com
isso, em vez de abordarem muitos pontos superficdalmente, de-
senvolvem a materia de um modo mais proveitoso para a as-
sisténcia. Quando todos os pontos principais sao ligados

diretamente ac tema e contribuem para desenvolvé-lo, os
ouvintes sdo ajudados a gravar tais pontos € a reconhecer

sua importincia.

Embora se possa dizer que o tema € o assunto sobre o

POR QUE E IMPORTANTE?
Torna a apresentacio coe-
rente e ajuda a assisténcia
a entender & a gravar o qua

qual se fala, voc verd que a qualidade de seus discursos sediz.

melhorard se adotar o conceito de que o tema é o Angy-

10 especifico sob o qual determinado assunto & enfocado.

Por exemplo, o Reino, a Biblia e a ressur A0 530 assuntos gerais
sobre os quais se pode desenvolver uma variedade de temas. Alguns
exemplos: “0 Reino, um governo auténtico”™, “0 Reino de Deus fard
da Terra um parafso”, “A Biblia € inspirada por Deus”, “A Biblia & um
guia pratico para os nossos dias”, “A ressurreicio da esperanca para os
aflitos” e “A esperanca da ressurreicio nos ajuda a permanecer firmes
em face de perseguicio”. Cada um desses temas exige um enfoque to-

0 que voce deve fazer?

Transmitir conhecimento de um modo que estimule o racio-
cinio, para que os ouvintes figuem com a sensacao de terem
aprendido algo de valor.

A FIM de que sua apresentagao seja instrutiva, nio basta falar sobre
um assunto importante para os ouvintes. Pergunte-se: “Por que o5l
assisténcia precisa ouvir &i¢ assunto? O que devo dizer para que os
ouvintes sintam que realmente tiraram proveito da matéria?”

Ma escola, se voo for designado para demonstrar como dar tes-
temunho a alguém, o morador serd sua assisténcia. Em
outros casos, vool terd de falar a toda a congregacao.

O que a assisténcia jd sabe. Pergunte-se: “0 que a as-
sisténcia ji sabe sobre este assunto?” Assim, poderd de-
terminar seu ponto de partida. Se tiver de falar a uma
congregacio em gue hd muitos cristios maduros, nio se
limite a repetir verdades bésicas, que quase todos conhe-
cem; procure enriguecé-las com mais detalhes. Natural-

m ILUSTRACOES INSTRUTIVAS

Usar figuras de linguagem, histdrias ficticias ou episbdios da
vida real, para atingir seus objetivos como instrutor.

0 que voce deve fazer?

ILUSTRAGOES sio poderosos recursos didaticos gue estimulam o ra-

ciocinio e sa0 eficazes para atrair e prender a atencio. Também, des-
pertam sentimentos e sensibilizam a consciéncia e o coragio. As ve-
zes, ajudam a vencer preconceitos e sio Gtimas para gravar ideias na

meméria. Faz uso delas no seu ensino?

I
POR QUE E IMPORTANTE?

Quando cometamente usa-
das, as ilustracdes enrique-
cem o discurso, exencem
influénicia navida dos auvin-
tes & oz ajudam a gravar as
informages na memaria.

5e mal-empregadas, des-
viam a atencao de instrugbes
valiosas.

Um tipo de ilustracio que em geral requer poucas pa-
lavras, mas ajuda a criar vividas imagens mentais, s4o as
figuras de linguagem. Quando bem escolhidas, seu sig-
nificado, na maior parte, € dbvio. Mas o instrutor pode
acrescentar uma breve explicagdo ressaltando o valor de-
las. A Biblia esti cheia de exemplos dos quais se pode
aprender.

Comece com similes ¢ metdforas. O simile € a figura de
linguagem mais simples que existe. 5S¢ guiser aprender a
usar ilustractes, talver ache melhor comecar por este re-

uirsn Fmoeeral. om simile inicia-se com as nalavras “coma” on

Para elaborar um bom discurso, hé de se usar de estratégias de leitura para pesquisar

(quadro 15). O associado matriculado na Escola do Ministério Teocratico é orientado a

realiza-las, e verificamos novamente, a forte presenca das estratégias. Quando o Manual

pontua os recursos, ele facilita o inicio desse mapa de pesquisa, podendo ser ampliado e

lapidado, a critério do associado. Tal modelo inicial possibilita 0 matriculado a comecar a

entender a necessidade de relacionar os saberes para melhorar seu material escrito. Podemos

nesse momento, sincronizar com algumas estratégias postas por Sim-Sim (2007), a saber,

“usar materiais de referéncias”, “saber mais sobre o assunto, onde posso procurar mais

informacdes?”, “fazer leitura seletiva”, “formular questdes sobre o lido e tentar responder”.
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Como pesquisar

O REI SALOMAO “ponderou e fer uma investigacio cabal, a fim de por
em ordem muitos provérbios”. Por qué? Porgue estava interessado em
escrever “palavras corretas de verdade®™. (Edl. 12:9, 10) Lucas ‘pesquisou
tivdas as coisas com exatidio, desdeo i o', a fim de narrar em ordem
I6gica os eventos da vida de Cristo. (Luc. 1:3) Esses dois servos de Deus
estavam pesquisando.

O que & pesquisa? £ a busca minuciosa de informactes sobre deter-
minado assunto, Inclui ler e exige a aplicagio dos principios do estudo.
Também pode envolver entrevistas.

Em que circunstancias ¢ necessario fazer pesquisas? Seguem-se al-
guns exemplos. Durante o estudo pessoal ou a leitura da Biblia, po-

diem surgir algumas perguntas importantes para voc. Ao
dar testemunhio, a pessoa talvez The faca uma pergunta so-
bre a qual voce gostaria de obter informacoes especificas
para responder. Ou pode ser gue voo? tenha sido designa-
do para proferir um discurso.

Mo caso de um discurso, pode ser que a matéria que lhe
foi designada pareca bem genérica. Como poderd aplica-la
ans ouvintes? Enriqueca-a por meio de pesguisas. Um ar-
gumento aparentemente dbvio torna-se informativo e até
maotivador quando apoiado por dados estatisticos ou por
um exemplo que se encaixe na matéria e que tenha a
vEr Com 05 presentes. A matéria que servird de base para
seu discurso pode ter sido preparada para leitores de todo
o mundo, mas vool precisa ampliar e ilustrar os pontos, e
maostrar como se aplicam a determinada congregacio ou
a uma pessoa especifica. Como fazer isso?

Antes de comecar a pesguisar, pense na assisténcia.
0 que ji conhecem da matéria? O que precisam saber? Dad,
identifigue o seu objetivo. Vool pretende explicar, comvers
cex, refutar ou motivar? Para explicar algo ¢ necessdrio in-
cluir informagies adicionais a fim de esclarecer o assunto.
Embora os fatos bisicos possam ser compreendidos, talvez
precise falar um powco mais sobre guando ou como fazer
o que esti sendo dito, Para comvenicer, € preciso apresentar

33

= Trodugoo do Move Mundo
das Escrituras Sogrodas

= Comprehensive
Concordance
(Concordancia
Abrangente)

= A Sentinelo e Despertoi!

= Rociocinios & Base das
Escrituras

# Testemunhas de Jeova
— Prodamadores do
Reina de Deus

= Estudo Perspicaz das
Escrituras

« [ndice das Publicagtes da
Tawre de Vigio

«» Watchtower Library em
CD-ROM

Como usar nossa ferramenta de pesquisa
mais importante — a Biblia

S¢ o seu projeto de pesquisa envolve o significado de um texto bibli-
oo, comece com a propria Biblia.

Examine o contexto. Pergunte-se: ‘A quem foi dirigido esse texto?
O que o contexto diz sobre as cirounstincias gue levaram a essa decla-
ragio ou a atitude das pessoas envolvidas? Fsses detalhes mufitas vezes
nos ajudam a entender um versiculo, e mambém podem ajudar-nos a
enriquecer um discurso.

Por exemplo, o texto de Hebrews 4:12 muitas vezes & citado para mos-
trar que a Palavra de Dews temn o poder de tocar o coragio e influenciar
pessoas. O contexto ajuda-nos ainda mais a ver como isso realmente
pode acontecer. Fala sobre os 40 anos gque Israel passou no deser-
to antes de entrar na terra gue Jeova havia prometido a Abrado. (Heb.
3:7-4:13) “A palavra de Deus" — sua promessa de leva-los a um lugar de
descanso, em harmonia com o pacto gue havia feito com Abrado — nao
estava morta; estava viva ¢ rumo ao cumprimento. Os israelitas tinham
todos 05 motivos para ter fé nessa promessa. Mas, 3 medida que Jeova
os conduzia do Egito para o monte Sinai e dali para a Terra Prometida,

eles demonstraram falta de f& em virias ocasifies. Assim, sua reacio ao
modo de Deus cumprir sua Palavra revelou o gue tinham no coragio.
Atualmente, a palavra ou promessa de Deus revela o que 0 homem tem
oy COracac.

Consulte as referéncios cruzadas. Algumas Biblias t8m referéneias
cruzadas, Vock tem uma assim? Se tiver, elas podem ser dteis. Veja um
exemplo da Tradugdo do Novo Mundo das Escrituras Sagmdas. O tex-
to de 1 Pedro 3:6 menciona Sara como exemplo digno de ser imita-
do pelas esposas cristas. A referéncia cruzada a Génesis 18:12 reforca
essa ideia dizendo que, “no Intimo”, Sara chamava Abrado de senhor.
Iss0 mostra que sua submissio vinha do coragdo. Além desses esclare-
cimentos, as referéncias cruzadas podem levi-lo a versiculos gue mos-
tram o cumprimento de uma profecia biblica ou de um modelo do
pacto da Lei. Contudo, € bom estar ciente de que algumas referéncias
cruzadas nio tém o objetivo de fornecer explicagbes. Elas podem sim-
plesmente indicar ideias paralelas ou ainda informacoes biograficas ou
geogrificas,

Pesguisa com wma concordancia biblica. A concordancia biblica &
um Indice alfabético de palavras usadas na Biblia. [ usada para en-
contrar textos que se relacionam com o assunto gue estd pesguisan-
do. Ao consulta-los, aprenderd outros detalhes praticos. Vera a evi-
dénda do “modelo” da verdade contido na Palavra de Deus. (2 Tim.
1:13) A Tradugite do Novs Mundo contém um “Indice de Palavras Bibli-
cas”. A Comprehensive Concordance (Concordincia Abrangente) & mui-
o mais extensiva. Se estiver disponivel em seu idioma, ela lhe indicara
todos os textos em gue aparecem as principais palavras da Biblia.

Categoria 8 — Anotacfes sobre os temas discutidos nas reunides para recapitulacdo

trimestral (escola).

Outra prética de escrita muito utilizada por esse grupo religioso sdo as notas feitas
durante ou apds exposicdo das partes que compdem a Escola, as Assembleias Especiais,
Assembleias de Circuito e os Congressos de Distrito. Esses trés ultimos sdo grandes reunides,
tidas como eventos especiais, que ao retornar as suas congregacoes sdo feitas recapitulacdo
sobre o material discursado nesses encontros e 0s associados participam com base das suas
notas escritas.

Mas nesta categoria falaremos especificamente da recapitulacdo trimestral da Escola
do Ministério Teocratico. No dia desta recapitulacdo ndo ha discursos designados para a
Escola. Ela é composta de uma série de perguntas publicadas no folheto “Nosso Ministério do
Reino”. As respostas dos associados sdo dadas em LIBRAS, através de comentarios

voluntarios com base nas notas escritas referentes as exposi¢des trimestrais da Escola. Todas



110

as perguntas contém referéncia bibliografica do material que foi indicado para o discurso. No
entanto, as notas sdo fundamentais para destacar a especificidade das aplicacfes praticas que
0 matriculado da Escola forneceu ao elaborar seu discurso.

Tal prética de notas € positiva, pois exercita a compreensdo do que foi ouvido,
resultando posteriormente em respostas verbais (KLEIMAN, 2002) articuladas a partir de sua
propria matriz de escrita dos pontos encarados como relevantes ou pontos secundarios
(BRASIL, 1997) entre outros métodos escritos de indicadores. Isso, sobretudo constitui-se
uma adocdo de estratégia didatica para que almeje fixar conceitos e informacdes que é
essencial para se operar uma leitura proficiente das indicacdes lidas e apresentadas no
trimestre da Escola.

A seguir, no quadro 16, duas amostras de uma recapitulacdo trimestral da Escola do
Ministério Teocratico, a esquerda, dezembro de 2014 e trés meses depois, a direita, a
recapitulacdo no més de abril de 2015. Sdo compostas de 10 perguntas que agregam as
teméticas discorridas na Escola. O superintendente da Escola é que ministra toda a

recapitulacdo com os associados.

Quadro 16: Recapitulacdo trimestral da Escola do Ministério Teocréatico

, . necessdrio? (Rute 1:16, 17) [2 de mar.,
2. Por que os reis de Israel tinham que SEMANA DE 27 DE ABRIL WiZ2 17 p. 26 § 6]

SECI’A.NABEZQ_DEDEXEHBIIO fazer uma cdpia da Lei de Deus e Chntico 1 « oracio 7 C d\ Iveu : -
LT ‘ler nela todos os dias da sua vida'? 1 Estudo Biblico de Congregagio: g 5“_‘"",” .Bu“'_ LM'ITIU :l['_ubd. “‘.I.J.,u:’;'l(’d:':

3 Estudo Biblico de Congregagao: (Deut. 17:18-20) [3 de nov, w02 15/6 ofcap. 23 5§ 19:23, quadra na p. 239 (30 rrin) 311) [2 de mar. wi2 110 p 23§ 1]
& eap. 18 §§ 1.8 (30 min) p.12§4] O Escola do Minkstérie Teocastica: £ - P-£a 5

1 Escola ﬂnninlsu-hTe‘miﬁm: Leitura da Biblia: 1 Samuel 26-31 (8 min) 3. De que maneira podemos nos be-
Leitura da Biblia: josué 1215 (10 min) 3. Por que se deu a ordem de ndo “arar Recapitulacio da Escola do Ministério Teo- neficiar do exemplo de Ana quando
Recapitulacio da Escola do Ministéria com junta de touro e de jumento”, eritico (20 min) enfrentamos problemas? (1 Sam.
e e como essa lei sobre um jugo de- 1 Reunisio de Servigo: 1:16-18) [9 de mar., w07 15/3 p. 16

O Reunidio de Servigo: sigual se aplica aos cristios? (Deut. Ciintien 66 5§ 45]
= = . - 22:100 [10 de nov., w03 15/10 p. 32] Dl e L L 4. Quando Samuel era menino e ‘crescia
20 min: Ensine progressivamente “coisas respostas. A considerar 6 pardgrals 3, pro- N teaeu do m:
x'{:::;;g:;gz:}:‘;; ::'nmp‘::; 4. Por que era proibido tomar “como widencie uma breve demonstraga de como t‘:ﬂ;ﬁ“du e e ( L Sam.

. S L - i . apresentar o convite. 3 ? X
cipachn da msstineis Lt os sequinks: texos [JUI}I.Ur um Jil_?lnhu mam.ml ou sua o e o e P U 2:21) [9 de mar., wi0 1/10 p. 16
jpara mastrar o que podemos esperar dos £s ma superior”? (Deut. 24:6) [17 de siderachn, com parficpacio da swistincia, 2 5§ 3-4]
tudantes da Biblia & dos filhos cristios: 1 Co- nov,, w4 159 p. 26 § 3] ser feita pelo secretario. Chame a atencan para . -
rintios 13:11; 1 Pedro 2:2, 3. Explique o que o4 principios da Biblia que e85 e destaque 5. Como podemos nos beneficiar do
significa pma; o ‘leite strtmﬂm Ll:lﬂh- 5. Com que atitude os israelitas de- & como eles podemn ser aplicados durante o exemplo de Saul por ele se recusar a
B N i N re s congresso regional de 2015, Também mencic- agir de maneira tola quando “homens
=3 ¢ filhas a fazer isso. Explicue o prineipio de viam _U\bf‘]“f'- £ qual deve ser a e pontas importantes da carta de 3 de agosto ]df_l restaveis® o d'__:l rezaran como
Marcas 4:28. (Veja A Sentinelo, 15 de dezem- motivagio por tris de nosso servigo de 2013, a todas & congregagBes, sabre medis _!, & o P? 23 de ma
] a Jeovd? (Deut. 28:47) [24 de nov, das de seguranca ao assistir 4 eventas espiris rei? (1 Sam. 10:22, 27) [23 de mar,
cador E‘P:'ﬂ“* -:u ll_mdpal que w:ﬂ npdll- wl 15/9 p. 8 § 4] Ruais. wiS15/3p. 23§1]
car coma ele ou ela sjudou um estudants da - o
Biblia ou um filho a farer progresso espiritisal. . ", . :;“::‘D':"':n"l?:m:_ Pg:::i::[:::;' 6. Che licho importante aprendemos do
= Elé. 4:13-15; vejs "Perguntas Respandidas™ . O_yc trés n\:quus?ms bdsicos para a A PARTA S AATas BT o ponto de vista equivocado de Saul a0
em Nossa Miniitério do Beino de maio de 2014. vida se encontram em Deuterond- Lt beeve demenstracao de dus partes. Pri pensar que a obediéncia a Jeovd pode-
;:,:.'ig:;;c.:m:?i:;-;;:i;:‘cb::;ds;; mio 30:19, 207 [24 de nov., wil 15/2 rmeiro, um publicador apresenta a brochura ria ser substituida por um sacrificio?
e s g U . L 28 §17 Boas Naticias acd ionanda tres 3 5 : -
o oty s cosigi s P28 5171 o e T ST s ad,(oam 15222, 28) 30 de mar, w07
P akd. i‘ c‘l"'““ o '."':“;““'"““‘":"‘"‘I""“' 7. Serd que precisamos pronunciar Depais, o publicador faz a apresentacio navas S0P <P 53
pitalidade faram sjudados e que boas lem. ; k S mente, mas dessa vez ele 18 o texto diretamens 7. Por que ¢ tranquilizador saber que
brangas eles quardam? Peca que a assisténe em voz baixa todas as palavras que e T B e e e jum“a{“vﬂ o u“‘i coracio 67 (1 ng
cia comerte "_'ﬂﬂ:r:de mastrar hospitalidade lemos de Génesis a Revelagio? Ex- chain e & sginds spresenthche pode dar 16e7) [6 de L= 0173 2:; - .
::'fm":;rfu":;Lm':f:ﬁf':::g?é:;ﬂ:; plique. (Jos.1:8) [8 de dez., wi3 15/4 rmelhares resultados. :7) [6 de abr., w10 1/3p. 23 § 7]
e e e, PT ekt % De oo com Proetion 24 9
wisitantes. =
Chntico 124 & oragio 8. Quem é o “principe do exército de R itulacao da Escola d frentamos situagdes dificeis? (1 Sam.
eovd” mencionado em Josué 5:14, - 3 . 2
i ionad ¢ 5114 acapitulagio da Escola do 21:12, 13) [13 de abr., w0$5 15/3
~ itulacio da Escol 157 Como esse relato nos encoraja? Ministério Teocratico p.2453
ecapitulacio da Escola g
do MIiJnisté;io Teocritico [8 de dez, w4 1/12p. 9 §1] As seguintes perguntas serio consideradas 9. Por que se pode dizer que Abigail nio
9. O que fez Aci pecar, e o que apren- na Escola do Ministério Teocrdtico na se rebelou contra a chefia de seu ma-
As seguintes p-u{;;umasaur"m consideradas " demos desse mau ;:xemp]o? Uos. semana de 27 de abril I"ﬂ 2015. As datas rido ao dar p‘mviain:s a Davi e seus
na Escola do Ministério Teocrdtico na 7:20, 21) [15 de dez., w10 15/4 em que cada ponto serd considerado na homens? (1 Sam. 25:10, 11, 18, 19)
semana de 29 de dezembro de 2014, = N reunido foram incluidas para facilitar a [20r de abr., w09 1/7 p. 20 § 3]
- pp- 20-21 5§ 2, 5] pesquisa durante sua preparacio semanal bigail se deseul al .

1. Como entendemos a ordem em . . para a escola. 10, Al se desculpou por algo que nio
Deuterondmio 14:1 que profbe a au- 10. Como o exemplo de Calebe pode havia feito. Como podemos nos bene-
tomutilagio durante o Sgn‘odg de nos encorajar? (Jos. 14:10-13) [29 de 1. Que tipo de amor ¢ o amor leal, ¢ em ficiar do seu exemplo? (1 Sam. 25:24)
luto? [3 de nov., w4 15/9 p. 27 § 5] dez, wO 1/12p. 12§ 2] que dreas da vida ele ¢ especialmente [20 de abr., w2 1/11 p. 5 §5 1, 4]

& kmid 04-T Ba Haszo Ministério do Relna, abril de 2015
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4.5 A melhoria do capital linguistico

Categoria 9 — Rotinas de leituras como propulsoras do desenvolvimento linguistico

Como vimos nas categorias acima e nos relatos das praticas religiosas dos associados
das Testemunhas de Jeovd, descritos, sobretudo no capitulo Il, ha uma permanente rotina de
leituras. Podemos inferir dessas orientacOes, a perenidade dessa pratica, mantida através de
uma motivacao e um esforco (SIM-SIM, 2001; SIM-SIM; SIM-SIM; DUARTE; FERRAZ,
1997) gerado pelas crencas religiosas.

Essa prética constante € um indicativo de propulsor de desenvolvimento linguistico,
pois a leitura como ndo se restringe a uma simples decodificacdo, ela é uma atividade que
envolve processos interacionais de técnica, capacidade intelectual, experiéncia e sensibilidade
(DIAS, 2012). Essa carga de leitura densa tera impactos na linguagem sua escrita do leitor. A
postura adotada por esse grupo religioso de trazer para primeiro plano as rotinas de leitura
como forma de fortalecer sua fé e consolidar seu desenho teoldgico ao transformar numa
ferramenta, pois ela passa a ser inserida ininterruptamente no cotidiano (PENNAC; SANTOS,
2000) e pode melhorar o desempenho do associado nas suas capacidades de compreensao
diversas (JOLY, 2006; VIEGAS, 2009).

Reafirmamos que o poder alquimico da leitura pode proporcionar um significativo
desenvolvimento linguistico dos surdos que se associam a essa estrutura religiosa devido a

sua peculiaridade nas praticas teoldgicas.

Categoria 10 — Pluralidade de vivéncias linguisticas para a formacdo do capital

linguistico

Optamos por agregar na Ultima categoria as consideracdes sobre os conceitos de Pierre
Bourdieu que nos inspiraram neste trabalho Observamos ao verificarmos 0s conceitos e
teorias sobre a leitura e o capital linguistico um atado vinculo entre a pratica de leitura —
capaz de construir sentidos e permitir tomadas de decisdes, frutos da pratica social da leitura,
que implica uma contextualizacdo de varios aspectos como formacdo, ambientes formais,
informais e grupo social (KLEIMAN, 2004) — e a melhoria do capital linguistico dos surdos
associados as Testemunhas de Jeova.

Esse desenvolvimento linguistico impulsionado pelas vivéncias linguisticas, sobretudo

de leitura (FRIAES; PEREIRA, 2000) em Varios cenarios propostos no modelo das rotinas
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religiosas das Testemunhas de Jeova sdo amostras da possibilidade da melhoria do capital
linguistico.

Essa diversidade de cenérios de leitura propostos no desenho teoldgico desta religido
parece viabilizar o construto necessario para o que Bourdieu chamou de habitus, ou seja, as
matrizes de percepcéo e acdo que sdo frutos de experiéncias vividas e produto da experiéncia
biografica individual, da experiéncia histdrica coletiva e da interacdo entre essas experiéncias
(CHERQUES, 2006), que podem servir para as “transferéncias analogicas de esquemas”.

Entendemos que essa pluralidade de vivéncias linguisticas pode viabilizar a melhora
do capital linguistico do surdo e facilitar sua circulagdo por varias cenas sociais devido a
proporcionar uma “leitura antecipada” — matriz de percep¢do — possibilitando viabilizar um
ajustamento diante da situacdo da formacdo de pregos em dado mercado linguistico,

conforme discorridos no capitulo I e I1.
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CONCLUSAO

Tendo em vista 0 objetivo que nos mobilizou para realizar esse trabalho e nao
contando com um vasto repertorio de obras que tratassem do tema, decidimos enfrentar o
desafio sendo 0 mesmo acrescido ainda da negativa para termos contato direto com os surdos
que faziam parte da instituicdo religiosa, o que aumentou ainda mais as dificuldades que
teriamos de enfrentar para dar conta desse “empreendimento’ académico.

Com essa disposicdo, partimos em busca de referenciais que pudessem fundamentar
aquilo que pretendiamos discutir. Apds muitas discussdes e observacdes sobre o teor do que
estava sendo exposto, e as vivéncias que tivemos durante o periodo que frequentamos as
reunides das Testemunhas de Jeova chegamos a um consenso sobre o caminho tedrico que
deveriamos adotar. A partir dai a percepcdo que tinhamos era a de que estdvamos no caminho
certo para responder nossas hipoteses.

Assim, buscamos reflexdes sobre leitura propostas por Sim-Sim (1997; 2001; 2007),
Kleiman (1989; 2004), Viegas (2009; 2011), Ribeiro (2005), Coscarelli (1996; 2010);
Karnopp e Pereira (2003; 2012), Frides e Pereira (2000), Silva (2014), Quadros (2012),
Monteiro (2012), Claxton e Lucas (2006), Assis Silva (2011a; 2011b) dentre outros, além de
buscarmos inspira¢do nos conceitos de habitus e capital linguistico de Bourdieu (1996; 2003;
2007).

O material que serviu de base para nossos estudos e anélises foram as duas revistas “A
Sentinela” e “Despertai!”, além de outras publicagdes, todas disponiveis no site da instituicao,
verificando a dindmica empregada por elas.

A observacdo das préticas ritualisticas fartas de leitura, os conteudos e as dindmicas
envolvidas nessas préaticas, ofereceu-nos pistas sobre a revista, “A Sentinela”, destinada aos
estudos congregacionais. Ela realiza uma abordagem teoldgica bem enfatica, e sua leitura
semanal é acompanhada de um sistema de perguntas e respostas, 0 que certamente contribui
para o desenvolvimento de estratégias que viabilizam a compreensdo do texto lido. Sendo
essa revista o carro chefe para atualizar, esclarecer e reforcar crencas. Ela € estudada em
momento de reunido, com preparagéo antecipada de leitura e pesquisa, seguida de perguntas,
que deverdo ser respondidas através de comentarios voluntarios dos participantes.

A revista “Despertai!” voltada para o fornecimento de informacdes sobre
acontecimentos atuais do mundo, apresenta uma linguagem mais leve, com diversos temas do
cotidiano, sobre natureza, tecnologia, saude, cultura, temas escolares e curiosidades diversas.

Ambas possuem dindmicas de leitura proprias.
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A Escola do Ministério Teocratico com participagdo dos membros ministrando os
ensinamentos na tribuna traz a leitura de enciclopédias, livros e dentre eles, a Biblia, sendo
orientados a empregar estratégias sugeridas no manual “Beneficie-se da Escola do Ministério
Teocratico” para redigir e executar seu discurso.

Verificar a melhoria do capital linguistico de surdos associados as Testemunhas de
Jeova com suas dindmicas ritualisticas envolvidas em momentos especificos de leitura,
representou sempre 0 nosso “norte’.

A pratica da leitura, dentro desse contexto religioso, permite o conhecimento do
mundo devido as caracteristicas de algumas publica¢Ges, constituindo-se um passaporte que
media varias interacGes com saberes e cenas sociais tornando-se uma ferramenta importante
para ajudar a circular nesse mundo moderno com tantos desafios.

As vérias conexdes que ocorrem enquanto se pratica a leitura sdo ilimitadas e ndo
podemos dimensionar seu alcance, pois o0 impacto sobre cada individuo € imensuravel em
seus detalhes. Certamente podemos inferir que poderdo ser feitas maultiplas conexdes,
relacionadas a conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida e pelas leituras realizadas,
pois existe uma construcao concomitante de impressdes do mundo que ela proporciona a fim
de criar e recriar novos entendimentos — apurados e mais sélidos — que possibilitam aos
individuos trilhar a vida com mais seguranca e, isso € um processo continuo de impressdes e
avancos que a leitura gera.

Nesse trabalho, conforme deixamos inferir, procuramos fornecer uma compreensao
dialética sobre a relacdo entre sujeito e contexto no processo de desenvolvimento de seu
capital linguistico. Tal entendimento adotado por nés valida as impregnadas atividades de
leitura constantemente praticadas no ritual religioso da instituicdo estudada e temos
consciéncia da proposta dessa estrutura social, porém, ndo desqualificamos as predisposicdes
pessoais para acoes e transformac@es diversas — fruto do habitus. Essa alquimia que constitui
0 ser humano ndo foi descartada nas nossas conclusdes, pois o0 desenvolvimento e a
constituicdo de um capital linguistico sdo processos dindmicos que ndo se expressam apenas
numa simples relacdo causal dirigida por condicdes internas ou externas, conforme deixamos
claro ao teorizar sobre o impacto da leitura sobre o individuo.

A reclamagdo dos surdos sobre suas dificuldades em ler e entender o que é lido
representa um dos maiores problemas identificados dentro do modelo bilingue que é
vivenciado nas escolas. Este estado de coisas pode determinar que o surdo desenvolva um
processo de autopenalizagcdo, com autoimagem fragilizada, fortalecendo -estereotipos

indesejaveis.
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A contribuicdo de tal modelo ritualistico religioso, intrinsecamente atrelado as préaticas
de leitura, essas por vezes ausentes na escola, contribui, sobretudo para os surdos terem
acesso a variedades de géneros textuais como poesias, contos, narrativas, etc. O bilinguismo,
praticado em todas as suas bases pelas Testemunhas de Jeova, apresenta-se como a principal
alavanca para a superacdo desses entraves devido aos ritos dos quais a leitura € momento
fundante.

Ao criarem sua congregacdo em Lingua de Sinais, elas focam a pratica de leitura, ndo
a dispensando, nem “adequando” 0s textos que oferecem aos surdos que a frequentam. As
revistas e outras publicacGes escritas que sdo utilizadas nas reunides dessa congregagao, em
nada diferem das congregacOes de ouvintes. Nem palavras, nem layout, nem quantidade de
paginas, nem tempo de abordagem e discusséo.

A participacdo no exercicio dessas praticas linguisticas pode desenvolver capacidades
diversas fruto dessas acgdes constantes, que podem ser constatadas com a crescente
participagdo do surdo nos comentarios voluntarios e um melhor desempenho dos surdos na
Escola do Ministério Teocratico na congregacdo em Lingua de Sinais. Toda essa estrutura
montada por elas representa uma vivéncia do bilinguismo em toda sua extensdo mostrando
que na medida em que é exercitado, devidamente, promove o desenvolvimento do capital
linguistico.

Em outras palavras, o habitus, transferéncia analdgica de esquemas fruto da préaxis,
conceito teorizado por Bourdieu, é enriquecido nos membros associados as praticas de leitura
nesse modelo ritualistico. Tal matriz de percep¢do podera viabilizar a conversdo de sua
competéncia linguistica em capital linguistico, dessa forma, tornando-o capaz de realizar
ajustamentos ao observar as san¢des linguisticas diante de uma dada situacdo, ofertando o
“preco” que entende ser apropriado a dado momento social.

Na época que frequentamos a congregacdo em Lingua de Sinais notadvamos a intensa
curiosidade que os surdos apresentavam pelas letras, significados de palavras, temas e as
perguntas giravam em torno dos textos apresentados nas reunides. A medida que eles
mantinham seu contato e frequéncia, as perguntas iam diminuindo o que possibilitava sua
movimentacdo da condicdo passiva para uma atitude de lideranga ajudando aos outros no
entendimento de palavras e conceitos postos nos textos, ampliando sua atuacdo nas outras
atividades da instituicéo.

Consideramos o modelo funcional das Testemunhas de Jeova eficiente, zeloso e
esmerado. Os videos em LIBRAS sdo tdo bem marcados, ndo havendo, pelas nossas

observagdes, nada que “quebrasse” o modelo de marcagdes Vvisuais e sequenciais a ponto de
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torna-la confusa ao leitor que frequenta a Congregacdo em Lingua de Sinais. As cores e
layout diferenciados s&o bem utilizados nos videos em LIBRAS, marcando as analogias ao
texto escrito. Tais marcacgdes visuais inseridas nos videos sdo adotadas disciplinadamente, de
forma que, o associado surdo tem um bom material de estudo, ndo sendo visto como um ser
humano de menor valor. O uso dos elementos visuais, como gravuras, ilustracdes e desenhos
sdo adequadamente trabalhados e inseridos no contexto de aprendizagem. Dessa forma,
viabilizando a melhoria de seu aprendizado, possibilitando o entendimento mais apurado de
conceitos abstratos.

O percurso que conseguimos construir levou-nos a resultados que apresentaram uma
relacdo estreita entre praticas de leitura constantes e a melhoria do capital linguistico. Ao
observarmos que o vasto material de leitura de boa qualidade, com rotinas agregadas as
estratégias, seguidas de discussao, e 0 uso de recursos como video e imagens propostas pela
Congregacdo em Lingua de Sinais das Testemunhas de Jeova, sdo fundamentais para o
desenvolvimento e melhoria de capacidades linguisticas.

Enfim, nossas conclusBes possibilitam afirmar que o surdo participante da referida
congregacao exposto a um ambiente de fartas praticas de leitura de aspectos diversos e suas
estratégias, mediada pela LIBRAS, tem possibilidades de desenvolver suas capacidades
viabilizando o entendimento do que Ié. Acreditamos que a nossa investigacdo contribuiu para
0 avango no mundo das pesquisas linguisticas relacionadas a desmistificar a ideia de que o
surdo € mau leitor e inspirar planejamentos educacionais bilingues para que possam adotar o
emprego mais rotineiro da leitura como um recurso que vai permitir aos surdos acessar com

mais habilidades conhecimentos diversos e se inserir com mais autonomia na sociedade.
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GLOSSARIO

Ancido

Pessoa designada para administrar uma congregacdo nos
seus aspectos espirituais ou académicos.

Assembleia de Circuito

Encontro que as Testemunhas de Jeova realizam duas
vezes a0 ano com Varios circuitos com um determinado
tema que regra toda a programacao.

Betel Termo usado pelas Testemunhas de Jeova para descrever
as suas instalaces no mundo todo e sdo locais usados
para organizar e apoiar a obra de pregagéo deste grupo.

Circuito E formado por cerca de 20 congregacoes.

Comemoragéo da Morte de Jesus

Comemoragdo anual que segundo as crencas das

Cristo Testemunhas de Jeova é feita devido a uma analogia de
uma cena relatada no Evangelho na qual Cristo se reuniu
com seus apostolos na noite antes de sua morte e
orientou os discipulos a fazer isso em memoria dele.

Congregacéo Grupo de pessoas que se retinem regularmente em dado

templo chamado de Saldo do Reino. Cada congregacéo é
supervisionada por um corpo de anciaos.

Congressos de Distrito

Grande reunido anual com durante de trés dias com
lancamento de livros, revistas e brochuras. A
programacdo dos trés dias gira em torno de um tema
geral que orienta a programacao que é a mesma em todo
0 mundo.

Corpo governante

Membros que administram toda a obra: desde as
publicacBes e seu ensino, as designacdes de associados
para ocupar posi¢do de responsabilidade na estrutura
religiosa.

Distrito

E formado por cerca de 10 circuitos.

Estudante da Biblia

Sdo os iniciados nas crencas das Testemunhas de Jeova e
de suas préaticas de adoracdo. Até a data do batismo, que
¢ a conversdo oficial, eles sdo chamados de estudantes
da Biblia.

Pioneiro

Evangelizador voluntario de tempo integral.

Pioneiros auxiliares

Evangelizador voluntario que dedica 30 ou 50 horas por
més a obra de pregacdo, sempre que as circunstancias da
Testemunha de Jeova permita.

Pioneiros especiais

Evangelizador voluntério que dedica 130 horas ou por
més a obra de pregacdo e sdo escolhidas para servir em
areas onde h& mais necessidade de expansdo da sua obra
de pregacao.

Pioneiros regulares

Evangelizador voluntario que dedica 70 horas por més a
obra de pregacao.

Publicador

Associado que realiza a atividade de servigo de campo.

Saldo do Reino

Casa de adoracdo que as Testemunhas de Jeova usam
para as suas reunides religiosas. Ha dezenas de milhares
deles no mundo. A capacidade em média é de 100 a 300
pessoas. O Saldo do Reino pode ter uma ou mais sala
adicionais para a instru¢cdo biblica e uma pequena
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biblioteca para estudo que qualquer pessoa pode utilizar
para consultar obras de referéncia,

Servico de Campo

Atividade de pregacdo que € pratica constante,
configurada basicamente, de visitagdo de casa em casa,
base principal da atividade proselitista.

Servos Ministeriais

Homens designados para cuidar das tarefas fisicas e
organizacionais importantes, mas geralmente mecanicas.
Algumas de suas atribuicdes sdo: recepcionar 0s que
chegam, cuidar do equipamento de som, da distribuicao
de publicacbes e da designacdo dos territorios de
pregacao a membros da congregacao.

Superintendente da Escola

Ancido que administra, acompanha e aconselha os
matriculados da Escola nas atividades inerentes aos
objetivos da Escola.

Superintendente de Circuito

Supervisionam as atividades do circuito e realizam
visitas regulares as congregacoes.

Superintendente de Distrito

Supervisionam as atividades do distrito e realizam
visitas regulares as congregacoes.

Volante

Membro que fornece o microfone para o voluntario
pronunciar seus comentarios durante a reunido quando a
congregacao é de ouvintes, ou enquadra a web cam para
visualizar o comentario voluntario do usuario de
LIBRAS, que é transmitido para tela principal que fica
centrada no palco, quando a congregacao € de sinais.




136

ANEXOS

ANEXO A: Programa da Escola do Ministério Teocratico ano 2014

6 de jan. Leitura da Biblia: Génesis 1-5
N.° 1: Génesis 4:1-16
N.° 2: Membros da religido verdadeira séo pregadores ativos do Reino de Deus (rs p. 314 §2)
N.° 3: Ardo — Como Ardo foi um bom exemplo para os cristdos (it-1 p. 173 84-p. 174 86)
13 de jan. Leitura da Biblia: Génesis 6-10
N.° 1: Génesis 9:18-10:7
N.° 2: Se alguém disser: ‘Desde que a pessoa creia em Jesus, ndo importa a que igreja ela pertence.’
(rs p. 316 83)
N.° 3: Ardo — Continue fiel apesar de fraquezas humanas (it-1 p. 175 8§81-5)
20 de jan. Leitura da Biblia: Génesis 11-16
N.° 1: Génesis 14:17-15:11
N.° 2: Se alguém disser: ‘O que faz vocé pensar que ha apenas uma religido certa?’ (rsp. 316 84)
N.° 3: * Abadon — O anjo do abismo — quem € ele? (it-1 p. 10)
27 de jan. Leitura da Biblia: Génesis 17-20
N.° 1: Génesis 17:18-18:8
N.° 2: Jesus ndo subiu ao céu num corpo fisico (rs p. 324 §2—p. 325 8§2)

N.° 3: * Aba — Como o termo “aba” ¢ usado nas Escrituras e como tem sido usado de maneira

errada? (it-1 pp. 9-10)

3 de fev. Leitura da Biblia: Génesis 21-24

N.° 1: Génesis 23:1-20

N.° 2: Por que Jesus apareceu em corpos materializados? (rs p. 325 83—p. 326 82)

N.° 3: Abel — Demonstre fé que agrada a Deus (it-1 pp. 12-13, Abel N.° 1)
10 de fev. Leitura da Biblia: Génesis 25-28

N.° 1: Génesis 25:19-34

N.° 2: Os ressuscitados que reinardo com Cristo serdo como ele (rs p. 326 884-8)

N.° 3: Coisa abominavel — O conceito de Jeova sobre idolatria e desobediéncia (it-1 p. 26)
17 de fev. Leitura da Biblia: Génesis 29-31

N.° 1: Génesis 29:21-35

N.° 2: O que a ressurreicdo significard para a humanidade em geral (rs p. 327 81-p. 328 82)

N.° 3: Abiatar — Um ato de deslealdade pode anular anos de servigo fiel (it-1 pp. 17-18)
24 de fev. Leitura da Biblia: Génesis 32-35

Recapitulacéo da Escola do Ministério Teocratico

3 de mar. Leitura da Biblia: Génesis 36-39
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N.° 1: Génesis 37:1-17

N.° 2: Por que os ressuscitados ndo serdo condenados por seus erros passados (rsp. 328 84)

N.° 3: Abigail — Demonstre qualidades que honram a Jeova (it-1 pp. 19-20, Abigail N.° 1)
10 de mar. Leitura da Biblia: Génesis 40-42

N.° 1: Génesis 41:1-16

N.° 2: Como ‘os demais mortos passardo a viver’ na Terra? (rs p. 329 §81-4)

N.° 3: Abiu — Posigéo de destaque n&o justifica desobediéncia (it-1 p. 24)
17 de mar. Leitura da Biblia: Génesis 43-46

N.° 1: Génesis 44:18-34

N.° 2: Quem s&o os que estardo incluidos na ressurreicdo terrestre? (rs p. 330 §1-p. 331 81)

N.° 3: Abias — Nunca deixe de se apoiar em Jeova (it-1 p. 16, Abias N.° 5)
24 de mar. Leitura da Biblia: Génesis 47-50

N.° 1: Génesis 48:17-49:7

N.° 2: Os eventos associados com a presenga de Cristo ocorrem num periodo de anos (rsp. 433 §3—
p. 434 81)

N.° 3: Abimeleque — A presuncéo leva ao desastre (it-1 p. 21, Abimeleque N.° 4)
31 de mar. Leitura da Biblia: Exodo 1-6

N.° 1: Exodo 2:1-14

N.° 2: A volta de Cristo € invisivel (rs p. 434 82—p. 435 8§1)

N.° 3: Abirdo — Opor-se a alguém designado por Deus é 0 mesmo que se opor a Jeova (it-1 pp. 21-
22, Abirdo N.° 1)

7 de abr. Leitura da Biblia: Exodo 7-10
N.° 1: Exodo 9:20-35
N.° 2: De que maneira Jesus vai voltar, e como ‘todo olho o vera’? (rs p. 435 84-p. 436 §4)
N.° 3: Abisai — Seja leal e esteja disposto a ajudar seus irméos (it-1 pp. 22-23)
14 de abr. Leitura da Biblia: Exodo 11-14
N.° 1: Exodo 12:37-51
N.° 2: Que eventos estdo associados a presenca de Cristo? (rs p. 436 85-—p. 437 84)
N.° 3: Abner — Quem vive pela espada morre pela espada (it-1 pp. 25-26)
21 de abr. Leitura da Biblia: Exodo 15-18
N.° 1: Exodo 15:20-16:5
N.° 2: Por que os cristdos ndo tém obrigacdo de guardar o sabado (rs p. 331 §3-—p. 332 §4)
N.° 3: Aborto — A vida é um presente precioso de Deus (it-1 pp. 26-27)
28 de abr. Leitura da Biblia: Exodo 19-22
Recapitulacdo da Escola do Ministério Teocratico
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N.° 1: Exodo 25:1-22
N.° 2: N&o hé registro na Biblia de que Adao guardava o sabado (rs p. 333 8§§1-3)
N.° 3: Abrado — O inicio da histéria de Abrado é um exemplo de fé (it-1 p. 27 §86-10)
12 de maio Leitura da Biblia: Exodo 27-29
N.° 1: Exodo 29:19-30
N.° 2: Jesus ndo dividiu a Lei mosaica em parte “cerimonial” e parte “moral” (rs p. 333 §4-p. 334

81)
N.° 3: Abrado — Obediéncia, abnegacgéo e coragem séo qualidades que agradam a Jeova (it-1 p. 28
881-4)

19 de maio Leitura da Biblia: Exodo 30-33

N.° 1: Exodo 32:1-14

N.° 2: Os Dez Mandamentos terminaram quando a Lei mosaica terminou (rs p. 334 §82-3)

N.° 3: Abrado — Tenha fé nas promessas de Jeova (it-1 p. 28 85-p. 29 83)
26 de maio Leitura da Biblia: Exodo 34-37

N.° 1: Exodo 34:1-16

N.° 2: Quando os Dez Mandamentos terminaram, a restricdo moral ndo foi removida (rsp. 335 8§81-
2)

N.° 3: Abrado — Muitas béncéos ndo devem tornar o servo de Deus orgulhoso (it-1 p. 29 884-7)

2 de jun. Leitura da Biblia: Exodo 38-40
N.° 1: Exodo 40:20-38
N.° 2: O que significa o sabado para os cristdos (rs p. 335; atualizacdo: w1l 15/7 p. 28 8§816-17)
N.° 3: Abrado — As Escrituras Gregas confirmam o relato histdrico de Abrado (it-1 p. 29 §8-—p. 31-
81)
9 de jun. Leitura da Biblia: Levitico 1-5
N.° 1: Levitico 4:16-31
N.° 2: Quem a Biblia chama de “santos” (rs p. 349 §81-3)
N.° 3: Absaldo — Beleza fisica, orgulho e mentiras levaram a ruina (it-1 p. 31 8§82-6)
16 de jun. Leitura da Biblia: Levitico 6-9
N.° 1: Levitico 8:18-30
N.° 2: Por que ndo oramos aos “santos” (rs p. 350 §81-3)
N.° 3: Absaldo — Rejeite qualquer ambicdo egoista e hipocrisia (it-1 p. 32 §1-p. 33 8§7)
23 de jun. Leitura da Biblia: Levitico 10-13
N.° 1: Levitico 12:1-13:8
N.° 2: A verdade sobre venerar reliquias ¢ imagens de “santos” (rs p. 351 81-—p. 352 §1)
N.° 3: Linguagem ultrajante — A linguagem ultrajante desagrada a Jeova (it-2 pp. 706-707)
30 de jun. Leitura da Biblia: Levitico 14-16
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7 de jul. Leitura da Biblia: Levitico 17-20

N.° 1: Levitico 19:19-32
N.° 2: Os cristdos ungidos pelo espirito, ou “santos”, ndo estdo livres do pecado (rs p. 352 §2)
N.° 3: Abismo — O que a Biblia diz sobre o abismo (it-1 p. 23)

14 de jul. Leitura da Biblia: Levitico 21-24

N.° 1: Levitico 23:1-14
N.° 2: A ideia de uma salvagdo universal ndo é biblica (rs p. 338 §1)
N.° 3: Tempo aceitavel — Use de maneira sabia o tempo da boa vontade de Deus (it-3 pp. 685-686)

21 de jul. Leitura da Biblia: Levitico 25-27

N.° 1: Levitico 26:1-17
N.° 2: Sera que por fim todos os humanos serdo salvos? (rs p. 339 §1)
N.° 3: Acidente, acaso — Como as Escrituras diferenciam algo acidental de algo intencional (it-1
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p. 43)

28 de jul. Leitura da Biblia: Nameros 1-3

NUmeros 3:21-38

“Toda sorte de homens” serdo salvos (rs p. 339 §2)

Acusacdo — Como a lei hebraica e romana lidavam com acusacdes? (it-1 p. 45 §86-10)

4 de ago. Leitura da Biblia: Numeros 4-6

NUmeros 4:17-33

Seré que a Biblia diz que algumas pessoas nunca serao salvas? (rs p. 339 83-—p. 340 81)
Acusacdo — A lei de Jeova estd acima de leis humanas e ele julga aqueles que fazem falsas
acusacoes (it-1 p. 45 811-p. 46 81)

11 de ago. Leitura da Biblia: Numeros 7-9

NUmeros 9:9-23

Uma vez salvo ndo quer dizer salvo para sempre (rs p. 340 §82-5)

Acd — Roubar a Deus traz terriveis consequéncias (it-1 p. 34)

18 de ago. Leitura da Biblia: Numeros 10-13

NUmeros 10:1-16

Por que a fé precisa de “obras” (rs p. 340 §6—p. 341 §3)

Atos dos Apostolos — O impressionante inicio e desenvolvimento da organizacdo crista (it-
1p. 272—p. 273 §4)

25 de ago. Leitura da Biblia: Numeros 14-16
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1.° de set. Leitura da Biblia: Numeros 17-21

N.° 1: NOmeros 17:1-13
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N.° 2: Como sabemos que o Diabo realmente existe (rs p. 353 §2—p. 354 82)

N.° 3: Atos dos Apodstolos — A exatiddo do livro de Atos (it-1 p. 274 §81-3)
8 de set. Leitura da Biblia: Numeros 22-25

N.° 1: Numeros 22:36-23:10

N.° 2: Satanas ndo é apenas o mal dentro das pessoas (rs p. 354 §3—p. 355 81)

N.° 3: Addo — Em que sentido Add&o foi feito a imagem de Deus? (it-1 p. 46—p. 47 86)
15 de set. Leitura da Biblia: Numeros 26-29

N.° 1: NUmeros 27:15-28:10

N.° 2: Deus néo criou o Diabo (rs p. 355 82)

N.° 3: Addo — As terriveis consequéncias do pecado (it-1 p. 47 87—p. 48 §1)
22 de set. Leitura da Biblia: Numeros 30-32

N.° 1: NUmeros 32:16-30

N.° 2: Por que Deus ndo destruiu imediatamente Satanas apds ele ter-se rebelado (rsp. 355 83—
p. 356 81)

N.° 3: Administracdo — Administracbes humanas da época de Addo até o primeiro século (it-1
p. 51 84-p. 52 81)
29 de set. Leitura da Biblia: Numeros 33-36

N.° 1: Numeros 33:24-49

N.° 2: N&o subestime o poder do Diabo (rs p. 356 82—p. 357 §2)

N.° 3: Administracdo — A “administracdo” que Deus pos em operagdo desde 33 EC (it-1 p. 52 §2)

6 de out. Leitura da Biblia: Deuteronémio 1-3
N.° 1: Deuterondmio 2:16-30
N.° 2: O alivio da influéncia perversa de Satanas estd proximo (rs p. 357 84-p. 358 §2)
N.° 3: * A Biblia ensina que é pecado ter relagdes sexuais? (rs p. 359 §1-p. 360 §2)
13 de out. Leitura da Biblia: Deuteronémio 4-6
N.° 1: Deuterondmio 4:29-43
N.° 2: Para se agradar a Deus ¢é necessario fazer mudancas (rs p. 361 83—p. 362 81)
N.° 3: * O que a Biblia diz sobre homossexualismo (rs p. 360 §4-p. 361 §2)
20 de out. Leitura da Biblia: Deuteronémio 7-10
N.° 1: Deuterondmio 9:15-29
N.° 2: Por que alguém perfeito pode pecar (rs p. 279 82—p. 280 §2)
N.° 3: Adonias — N&o questione as decisdes de Jeova (it-1 p. 53, Adonias N.° 1)
27 de out. Leitura da Biblia: Deuteronémio 11-13
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3 de nov. Leitura da Biblia: Deuteronémio 14-18
N.° 1: Deuterondmio 15:16-16:8
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N.° 2: Por que acreditamos que o pecado realmente existe (rs p. 280 8§4—p. 281 §4)
N.° 3: Adogcdo — A adocéo nas Escrituras Hebraicas (it-1 p. 52 §87-10)

10 de nov. Leitura da Biblia: Deuteronémio 19-22

N.° 1: Deuterondmio 22:20-30
N.° 2: O efeito do pecado em nossa relagdo com Deus (rs p. 282 8§1-—p. 283 81)
N.° 3: Adocdo — Jeova adota filhos espirituais por meio de Jesus Cristo (it-1 p. 52 811-—p. 53 §2)
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17 de nov. Leitura da Biblia: Deuteronémio 23-27

Deuterondmio 25:17-26:10

O que a Biblia diz sobre a alma (rs p. 32 82—p. 33 83)

Adorno — O adorno segundo as Escrituras (it-1 p. 56 §81-4)

24 de nov. Leitura da Biblia: Deuteronémio 28-31

Deuterondmio 30:15-31:8

Os animais sdo almas (rs p. 33 84-p. 34 83)

Adorno — Conselhos cristdos sobre adorno pessoal (it-1 p. 56 §85-6)

1.° de dez. Leitura da Biblia: Deuteronémio 32-34

Deuterondmio 32:22-35

Na morte, nem a alma nem o espirito continuam a viver (rs p. 34 84-p. 36 85)

* Adultério — Cometer adultério ¢ “pecar contra Deus” (it-1 p. 58 8§§1-6)

8 de dez. Leitura da Biblia: Josué 1-5

Josué 1:1-18

O que é o espirito santo (rs p. 143 881-3)

* Adultério — Como alguém poderia se tornar culpado de adultério espiritual? (it-1 p. 58 §7)
15 de dez. Leitura da Biblia: Josué 6-8

Josué 8:18-29

O que evidencia gue a pessoa tem 0 espirito santo (rs p. 143 85-p. 144 8§3)
Adversario — O mais perverso de todos os adversarios é Satanas, o Diabo (it-1 p. 59)
22 de dez. Leitura da Biblia: Josué 9-11

Josué 9:16-27

Né&o existe uma parte espiritual que sobrevive a morte (rs p. 145 84-p. 146 81)

Afeicdo — Continue a ter afeicdo por Jeova e por aqueles que o amam (it-1 p. 59 86-p. 60
§6)
29 de dez. Leitura da Biblia: Josué 12-15

Recapitulacdo da Escola do Ministério Teocratico
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ANEXO B: Escolas mantidas pelas Testemunhas de Jeova em seu &mbito religioso
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ESCOLAS
TEOCRATICAS

EOQOVA ¢ nosso “Grandioso Instrutor®. (Isa.

30:20) O amor 0 motiva a ensinar e treinar ous
tros. Por exemplo, movido por profundo amor,
Jeova mostra a Jesus “todas as coisas que ele mes-
mo faz’. {Jo3o 5:20) O amor por nis, suas Teste-
munhas, move Jeovd a nos dar “a lingua dos ins-
truidos”, ao fazermos o maximo para honri-lo ¢
ajudar outros. — [sa. 50:4.

Imitando o amor de Jeovd, a Comissio de Ense
no do Corpo Governante usa dez escolas teocrd-

Uma prova
do amor de Jeova

ticas para ensinar os que desgiam e podem se matri-
cular. Vocé vé nessas escolas uma prova do amor
de Jeova?

Acompanhe a seguir uma breve descricio das
atuais escolas teocriticas ¢ comentirios de alguns
que j& as cursaram. Dai pergunte-se: ‘Como pos-
s0 me beneficiar dessa educagao divina?’

BREVE DESCRICAO DAS ESCOLAS TEOCRATICAS

Escola do Ministério Teocratico

Objetivo: Treinar 0s publicadores
para serem bons pregadonss & ins-
trutores das boas novas.
Duragdo: Continus.
Local: Saldo do Reino.

dar com os ensinos da Bibka & har
manizar & vida com as principios
oristios.
Matricula: Os estudantes sio ma-
triculados pedo superintendente da
Escola do Ministério Teocritico.

Sharon, paralisada por esclerose
lateral amiotrdfica, diz: “A Escols
do Ministério Teocritico me ensi-
NOU & farer pesquisas & & apre-
sentar informacdes de maneira

15 DE SETEMERD DE 2012

bgica. Aprendi também & pensar
nas necessidades espiritusis dos
oulros — ndo 6 nas minhas.”
Amie, superintendents viggante ve-
terano, comenta: “Eu gaguaiave
quando era crianga e achava difi-
cil alhar os outras nos ohos. Esss
escola me ajudou & ganhar con-
fianga e autoestima. Por meio des-
s& treinamento, Jeovd me gjudou
& aprender téenicas de respiracio
& concentracso. Sou muilo grato
pela capacidade de louvar & Deus
na congrégacdo & no ministério.”




Escola de Iniciantes em Betel

Objetivo: Ajudar os recém-chega-
dos em Betel 8 ser bamrsucedidos

N0 SEU SErvigo.
Duragao: 45 minutos por semana
durante 16 semanas.

Local: Betel.
Requisitos: Ser membro efetivo
da familia de Beted ou voluntério
1empordrio aprovado para senvir
em Betel por um ano ou mais.

Matricula: Novos membros da fa-
milia de Betel s30 matriculados
automaticamente.
Demetrius, que féz e<se curso nos
anos B0, diz: “Esse treinamento
melhorou meus habitos de estudo
€ Sjudou 8 Me préparar para uma
langa carréira em Betel. Os instr-
fores, o curriculo e os conselhos
praticos me convenceram do smo-

Escola do Ministério do Reino

Objetivo: Treinar superintendentes
vijantes, ancisos & ocasionalmen-
1& S&rvos ministerisis para que
possam cuidar bem g Suas res-
ponsabilidades organizacionais &
de supervisio. (Mas 20:28) 0 cur-
<0 abrange situacdes atuais, ten-
déncias & necessidades imediatas
das congregacies. Essa escola é
realizada com imervalo de algurs
anos, segundo o gue o Corpo Go-
vernante decidir.
Duracao: Em anos recenies, esse
curso tem sido realizado em dois
dias ou dois gias & meio para su-
perintendentes visjantes, um dia
& MEio para andidos & um dia pa-
8 SArV0s MinsSterias.
Local: Geralments num SalSo do
Reino ou Salio de Assembleias.
Requisitos: Ser superintendents
vEante, anciSo OU SErvo mins-
terial.
Matricula: AnciSios e servos mi-
nisteriais sHo convidados pelo su-
perintendents de creuito. O Escri-
16cio convida superimendentes
152
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“0 curso, embora seja compacto
€ CONCISO, renova o animo dos
Ancifos @ os ajuda & mantér a ale
gria & 'a proceder como hamens'
NO SErvigo de Jeovd. Ancidos, tan-
10 NOVOS COMO VElEranos, apren-
dem & pastorear de forma eficar
& & estar bem unidos na ‘mesma
maneira de pensar’.” — Quinn
(abaixo).
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raso interesse de Jeovs e de sey
desajo de me ajudar & ser bemsu-
cedido no meu servigo ém Bete).”
Kaktlyn comenta: “Fui sjudada

& me concentrar no guée & mais
Importante — sér uma pessoa de

“Essa treinamento estabeleceu

o perfeito equilltvio entre adificar
NOSSO Sprego espiritual, nos aler-
tar de perigas @ nos dar sugestoes
sobve como cuidar bem do rebs-
nho. Que bondosa ajuda de
Jeoval™ — Michasl.

15 DE SETEMSRO DE 2012




Escola do Servico de Pioneiro

Objetivo: Ajudar os pioneiros a
‘efetuar plenaments o Seu minists
o' —2Tim. 4:5.
Duragao: Duas semanas.

Local: Indicado pelo Escritdrio; ge
ralments num Salio do Reino.
Requisito: Ser pioneiro regular poe
no minimo um ano.*

Matricula: Pioneiros gue se qualifi-
cam sio0 malriculadoes automatics-
mente & notificadas pelo superin:
tendente de circuito.

* Se 30 Oir para COMPOr UMA tuana

“Es=e curso me sjudou a enfren-
tar desafios no ministério e na
minha vida®, diz Lily (a direita).

“0 meu modo de estudar, ensings
& usar a Biblis methorou muilo. Es-
fou maks bem preparada para aju-
dar outros, apaiar os anciios &
contribuir pars o crescimenio da
congregacso.”
Brenda, que j& cursou duas ve-
26, diz: “Ele me gjudou a ficar
100% absorta em assunios
espintuais, & fortalecer minha
conscidncia @ 8 me concentrar
am asjudar outros. Obvigments,
Jeové é generasol”

Escola para Ancidos de Congregacao

Objetivo: Ajudar os ancifios a cui-
dar de seus deveras na congrega-

80 & a aprofundar sua espirtuali-
dade.

Duragao: Cinco dias.

Local: Indicado pelo Escritorio;
geralments num SalSo do Reino
ou Satio de Assembileias.

Requisito: Ser ancido desgrado.

Matricula: O Escritdnio corvida
ANGEA0S.

Veja comentanios de alguns da
92 * turma nos Estados Unidos:
“Aprendi muito do curso, Que aju-
dou & examinar 8 mim mesmo e a
Ver Como cuidar das ovelhas de
Jeovd.”

“Estou bem préparado para énco-
rajar & 10Jos por destacar os pon
tos principais nas Escrituras.”
“Esse treinamento vai me sérvir
Pelo resto da wids.”

Escola para Superintendentes Viajantes e Suas Esposas

Objetivo: Ajudar os superintenden-
165 de circuito & de distrito & se

rem mais eficares em servir as

congregaches 30 ‘trabalharem ar-
duamente no falar & no ensinar’.

—1Tim. 5:17; 1 Ped. 5:2, 3.
Duracio: Dois meses.

Local: Indicado pelo Escritdrio.
Requisito: 0 ¥mo deve sar su-

perintendents de Groulto ou de
distrito.

Matricula: O Escritdno convida su-
perntendentes visjantes ¢ suas
“8posas.

"0 nosso apraco pefa lideranca
de Jesus na organizacac awmen-
lou. Vimos a nacessidade de enco-
rajar os irm3as & Quem sarvimos ¢
de fortalecer 8 unido de cads can-
gregacio. O curso destacou que,
embara o superintendents viajan-

[& vz por oulra tenha de dar con-
sefhos ou até mesmo alguna re-
preensio, seu abjetivo principal

£ gjudar os irmJos & verem que

Jeovd os ama.” — Joed, 1.* turma,
1999,
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Escola Biblica de Gileade da Torre de Vigia

Dbjetiva: Trwiner sshadantss pars Floop bsilon: Corsacs oo s wr Lide w Monious, S Essberd o Line-
T CoTe iR o S ko redalclede do v i S, s agors ne s, T B
DO BT S O e o e peal e Lo i g vl — mlo &, ool i i 11 DTS T D
ek, Se i e il s waaEr s TR T T U s Ir i ki Augfier Ao U, s
ou bl s ol abes @ Do fabeoi: a LR T AT st [T afiszar an e g @ Ira bl oy
wnlabile @ @ O ENLCScEo Saw @le- URpEICEEE, SUpRTiTleTEl TS v o i oY b, SiE
SaEhrk ro NGRS S CEmpe 8 vt ou Sl ebilees. Do s ar Lisdu.
Uvragia: Caos marsin. TiEs i o TR, D e o ke s qu e s Pl
Lecuk Cantro Exbucatioral du fare r I'ﬂ'.“_l -|.| e
S i we P, Mova York, e R, D e
ELa, Wafriculer & Commsee o Fhel ahngyie mats Wme Drova oo weser
echn Eaw Rl i i T ihin i,

TTITL.

Escola para Membros de Comissdo de Filial e Suas Esposas

bjetiva: Apsder o8 qua sersm Morguibon: 0 irmio S e bl bk, SiE Loseill. 0 Sy
arn Larssalrs de Filal @ super- mamnies du Corsesds oo Pels ou el lamisdm oo & oo
mrar lares e Stel, dar atercies e Comies da Filsal, ou it e o Bl oueon el o Ul
il vedarkes que Elrkem s cangine- e e deregineda coms Lal. Sy e Fintel pelts SLCE Sar-
T L — L oo ddry sobew o oo e
HMW‘“‘ H‘“ﬁﬂ.‘“i‘- s maniilea @ ﬂw.“—
ﬂ;-m e e bulembeea g S8 Dl S ndo cormegu
Lecut Cantr Educacionalde Toms  su el ouque ratetho me le- "93mpkal, facho de sakaddo an-
WL W s, Move Tork, i oo deidnedo, o seEedo n o Bander wToaT gl

Elm i gt o ol @ @ b il

BENEFICIE-SE D) ENSING TEOCRATICO

Coorma “Dyus de amaer™, [l prossd sroeno gue
el maes senbdo B nossa vida, nos prepara pass
vimcer desafos o s apsds o e nesta alegziao no
memsn st [T Core 13210 Assen come os
doeipules die premisen sicuke, mkemes bem pre-
parados para ajudar ostus, ‘ensinandocs & ob-
servar kadas as cotsas’ qen mes foram osdimadas
—Mlak Z5:0),

Edtuira babers nio procsesos corsar dodrs e
dlas. E podemos aplicer as inslrugtes basewlas

15 Of SETEMERD IOE SOl

menias nosss eficEncis no minsinmn por trabs-
lhar cum serves de leovd gee @ recvbemam
bom remamenin.

Perguerie-se: Blmhas circerstancias e preme-
b hmbar cursar uma dessas escolas

s aderadoevs dr Jeorvd consideram um prive-
ko = eroonados nessas vabosas ssoulas, B
prrames gem msn apnmime vied mais de Dess
O PR para cumpsir s svspons belidedes
para com olr, om especial o meoese urgenbe di
prigar as boas revas

ir
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ANEXO C: Folha de Designacao da Escola Ministério Teocratico com a descri¢do dos pontos
de avaliacdo

CARACTERISTICAS DE ORATORIA

DATA DA
DESIGNACAD

DATA DE

(Hdmero do estudo) COMCLUSAD

1

Leitura exata

2

Articulacio clara

Prondncia correta

LEITURA
DEMONSTRACAOD

Fludncia

Uso correto de pausas

Enfase segundo o sentido

Enfase nas ideias principais

Volume apropriado

Modulacio

Entusiasmo

Cordialidade e sentimento

Gestos e expresstes faciais

Contato visual

Maturalidade

Boa aparénda

Equilibrio

Uso do microfone

Uso da Biblia ao responder a perguntas

Djoooooooooo oo ooc oo oo oo oo ool oolciolooiOjo|o| sexercicios

79
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CARACTERISTICAS DE ORATORIA

{Ndmers do estudo)

DATA DA
DESIGNACAD

DATA DE
CONCLUSAD

DEMOMNSTRACAOD

12

Incentive aoc uso da Brhlia

20

Introdugao eficaz de textos biblicos

Leitura de textos com énfase adequada

Aplicagdo correta dos textos

Esclarecer o valor pritico da matéria

Escolha de palavras

Uso de esboco

Apresentacdo ldgica da matéria

Proferimento espontinea

Estilo comversante

Qualidade davoz

Mostrar interesse nos outros

Respeito pelos outros

Falar com convicgdo

Falar com tato, mas de modo firme

Ser edificante e positivo

Repeti¢do para dar énfase

Desenvalvimento do tema

Dloioioioioocobooooooiciopoicoooiooooiooooioiooo| sexercicos




CARACTERISTICAS DE ORATORIA

(Mimern do estudao)

DATA DA
DESIGNACAD

DATA DE
CONCLUSAD

DEMONSTRACAD

37

Destacar os pontos prindpais

38

Introdugio que desperta interesse

39

Conclusao eficaz

40

Exatiddo das declaractes

41

Clareza

42

Apresentacdo instrutiva

43

Usar a matéria designada

Uso eficar de perguntas

llustractes instrutivas

llustragbes baseadas em situagbes conhecidas

Uso eficaz de recursos visuais

Amumentacio que estimula o raciocdinio

Amgumentos convincentes

50

Tocar o coracao

5

Controle e boa distribuigdo do tempo

52

Exortacdo eficaz

53

Encorajar e fortalecer os ouvintes

Dooooooooiooooo oo oo oooooooooo)o)o|C| s exercicios

Bl
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