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RESUMO

A presente pesquisa de cunho descritivo-analiiematureza quantitativa e qualitativa,
busca discutir alguns pontos referentes ao trateomeéos géneros multimodais em
atividades de leitura, em especial a promocao réeifpara o favorecimento do
letramento visual no Livro Didatico de Lingua Pgudasa (LDP). Para tanto,
analisamos o trabalho desenvolvido com os génenaéinmdais (visual e verbo-
visual), presentes nas atividades de leitura deaoteddnea de livro didatico de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental ano finais, seledo a partir de sua maior
utilizacdo nas escolas publicas da rede municpadiicacdo da cidade de Bom Jardim
— Pernambuco que atendem ao segundo segmentoido femglamental. Selecionamos
nossas categorias de analise baseados nas relsgdésticas de “redundancia’,
“‘dominancia” e “complementaridade” de Santaellaas relacées de “inferioridade”,
“superioridade” e “igualdade” de Fonte e Caiadapaarificarmos a relacdo de sentido
entre imagem e texto nos géneros multimodais; temt@s apoiamos nos Parametros
de Observacédo das Atividades elaborados por Castacempreensao das capacidades
mobilizadas nas atividades de leitura dos génerdsmodais. Tivemos como objetivo
analisar se o tratamento dos géneros multimodagaié e verbo-visuais) presentes nas
atividades de leituras de uma coletanea analisadaece o letramento visual. Para tal,
levamos em consideracdo 0s pressupostos enunsiatigoursivos da abordagem
dialégica de Bakhtin; e os pressupostos tedricanulimodalidade apoiados em Kress
e Van Leeuwen, Dionisio e Santaella. A analiseddmios revelou que a incidéncia dos
géneros multimodais, cujos enunciados verbais explas aspectos multimodais das
imagens nas atividades de leitura nos quatro exeeglda colecdo didatica € muito
pequena, tendo em vista que a variedade de génartbsnodais (visuais e verbo-
visuais) nessas atividades é infima. Contudo, @areds que a colecdo didatica
investigada favorece o letramento visual, pois,meefavendo uma maior incidéncia
por géneros cuja materialidade verbal mostrou-seasgcamente superior, com
enunciados que ndo promoveram a leitura imagéicaye outras atividades (com
géneros multimodais menos incidentes) que conteamplaeflexdes semanticas acerca
do cddigo semiético visual, mobilizando capacidddisras para as peculiaridades dos
géneros multimodais (visual e verbo-visual). Pezosts que no LDP do 6° ano a
atividade de leitura com o género mais incideniafupa, realizou-se de maneira
satisfatéria. Contudo, nas atividades de leitura DDP’s do 7° ano (com o género
conto verbo-visual), 8° ano (género cronica verisaal) e 9° ano (género cronica verbo
visual) esse trabalho ndo foi satisfatorio. Valesadtar que os quatro exemplares
possuem, ainda que em pouca quantidade, atividami®sgéneros que apresentam
imagem em sua composicdo e seus enunciados expkeasnaspectos discursivos.
Esperamos que este estudo possa contribuir pasadeoacdes sobre a necessidade de
uma formacéo leitora que evidencie a importanciéettamento visual e de um ensino-
aprendizagem que favoreca o desenvolvimento déideddes especificas para a leitura
dos géneros multimodais.

Palavras-Chave:Multimodalidade, Livro Didatico, Letramento Visuékitura.



ABSTRACT

This research descriptive and analytical naturangtative and qualitative, discusses a
few points related to the processing of multimodgnres in reading activities,
particularly reading promotion for encouragementvigual literacy in Textbook of
Portuguese Language (LDP). Therefore, we analyzedvork with multimodal genres
(visual and verbal-visual), present in the readaagvities of a collection of textbook
Elementary School Portuguese final year, selectenh fits increased use in public
schools municipal education network of the cityBaim Jardim - Pernambuco serving
the second segment of elementary school. We saleatategories of analysis based on
semantic relationships of "redundancy”, "dominan@id "complementarity" of
Santaella and relationships of "inferiority”, "supety” and "equality” of Fonte and
Caiado to verify the relationship of meaning betwé@mage and text in multimodal
genres; note also the support the parameters ofite@st designed by Costa to
understanding the capacities mobilized in readictgviies of multimodal genres. We
had to analyze the treatment of multimodal genvesiél and verbal-visual) present in
the reading activities of a parsed collection favtire visual literacy. To do this, we
consider the discursive enunciation assumptiordiadbgical approach of Bakhtin; and
the theoretical assumptions of multimodality supgadrby Kress and Van Leeuwen,
Dionisio and Santaella. Data analysis revealedth®aincidence of multimodal genres,
whose verbal utterances exploit the multimodal eispef the images in the reading
activities in four copies of the didactic collectiass very small, considering that the
variety of genres multimodal (visual and verbalkalk) these activities is negligible.
However, we believe that investigated didactic esdlbn favors the visual literacy,
because, even with a higher incidence of genressavheerbal materiality proved
semantically higher, with statements that did nanmte the imagery reading, there
were other activities (with multimodal genres fewecidents) that contemplated
semantic reflections on the visual semiotic codebitizing readers capabilities to the
peculiarities of multimodal genres (visual and \andsual). We realize that the LDP
6th grade reading activity with the more common rgenpainting, took place
satisfactorily. However, in the LDP's reading aitidés of the 7th grade (with gender
verb-visual tale), 8th grade (chronic gender vadual) and 9th grade (chronic visual
verb gender) that work was not satisfactory. haseworthy that the four copies have,
albeit in small quantities, activities with gentést have image in its composition and
its statements exploit their discursive aspects.héfee that this study may contribute to
considerations about the need for a reader traithagshows the importance of visual
literacy and teaching and learning conducive todbeelopment of specific skills for
reading multimodal genres.

Keywords: Multimodality, Textbook, Visual Literacy, Reading.
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INTRODUCAO

As inovacdes tecnologicas do mundo moderno témentliado e modificado as
formas de representacao social, gracas, principaéna era digital e da informatizacéo
que fizeram com que as informacgfes circulassem mwams agilidade e praticidade,

modificando assim os modos de leitura e escritaiaidade.

Estamos vivendo em uma época em que a comunicacdiage em um projeto
gue se configura por meio de géneros discursivas g realizam pela unido de
multiplas linguagens, ou seja, como afirma Rojol@0 os textos com 0s quais as
pessoas se comunicam, conversam, interagem sadodotie forcas semanticas
multimodais que, por sua vez, convocam diversagdicpea de leitura e escrita,
distanciando-se daquelas presas a modalidade wsbadla, ou as leituras lineares de

textos verbais.

No mundo contemporaneo, essas nocdes de leitusarigaeampliam-se para a
leitura de imagens, sons, movimentos, cores, fqremase outras, tendo em vista que
esses elementos, presentes nos géneros discursileem as diversas praticas sociais
pelas quais as pessoas interagem cotidianamente &g demandam, necessariamente,
a apreenséao do sistema alfabético. Esse fenbmenteae porque com as inovac¢des no
campo tecnolégico, em especial o advento da intemadariram as portas para o
surgimento de novos géneros discursivos (bloggschideo chamadas) que passaram

aliar em sua composicao imagens e outras modademggiisticas.

Segundo Rojo (2012), esses novos géneros multimegapolaram os espagos
digitais e adentraram nos impressos, como por elkemps jornais, nas revistas e no
livro didatico (LD). Essas mudancas impuseram #éorl@ necessidade de letramentos
multiplos, incluindo o visual, tendo em vista quenagem se faz presente em boa parte
das manifestacdes culturais, exercendo grande dung&ntro dos textos

contemporaneos, sejam eles virtuais ou impressos.

Diariamente, somos cercados por uma variedade igard textos imageticos
ou textos mistos, pois sempre somos confrontadesgénmeros que aliam a linguagem
verbal e a ndo verbal. As imagens estdo presentemsaa volta e circulam,

praticamente, em todas as esferas de atuacdo hutmzenesdo consigo uma pluralidade
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de sentidos, exigindo de seus observadores um aleato para a depreensdo dos

significados presentes em sua tessitura.

hY z

Sabemos que a escola é delegada a missdo de mohiiaticas que
favorecessem o desenvolvimento dos letramentosiptodlt incluindo o letramento
visual. Para isso, o sistema educacional do Brasil desenvolvido diversas acées no
intuito de atender a essas demandas. Apontamas), gsa a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1961, 19796)1% elaboracdo dos Parametros
e Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensinodamental e Médio: PCN,
PCNEM, PCN+ e OCEM; os Programas Nacionais do Liidatico (PNLD e
PNLDEM).

Nesse ensejo, visando cada vez mais o0 desenvolndas habilidades e
competéncias leitoras dos alunos nas escolas, foraos e implantados programas
nacionais de avaliacdo do rendimento dos alunaddeac&o basica brasileira como o
Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica/Proval B&SEB), o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), além dos sistemas de avalia@ estados, como o SAEPE
(Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambud®ABE (Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacéo Publica) e o SAEP (Sistemavadéiacdo da Educacdo Basica

do Parana), por exemplo.

Dias et al (2012, p. 82) dizem que:

partindo do pressuposto de que a escola é umayéasias mais importantes

de letramentos, a leitura deve ser o eixo nortedddodo processo de ensino
aprendizagem e, por isso, deve ser consideradapufii@a voltada para a

formacéo de leitores e ndo de ‘alfabetizados.

Contudo, os programas de avaliacdo da educacaoMENEAEB e PISA (
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudant®&s) apontado para um dado
preocupante: os estudantes do ciclo basico da efludarasileira estdo apresentando
dificuldades mediante a leitura e significacdo @megos diversos (COSTA, 2011).
Assim, e como base nos resultados das avaliacaézadas pelo PISA, divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas d&ais Anisio Teixeira (INEP),
percebemos que muitos estudantes brasileiros né@@goem empreender leituras mais
profundas nem realizar a interpretacéo de textas onwmplexo, como por exemplo,
aqueles que trazem informagGes por meio da harndeniduas ou mais modalidades

linguisticas, como graficos, imagens, icones e gliosb
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De acordo com Rojo (2009), esses exames tém cowm domedicdao da
educacao basica através de competéncias e capexidadenvolvidas pelos alunos.
“Uma das competéncias centrais avaliadas diz tespeim aspecto fundamental dos

letramentos: as capacidades leitoras.” (p.31)

O PISA tem uma abordagem cognitiva de leitura certmacao de informacéo e
relacdo entre informacdes extraidas de textos éenedies géneros e linguagens. O
ENEM e SAEB possuem uma concepc¢ao mais discurgvieitlira, pois incorporam
habilidades e competéncias referentes ndo apenardeddo e a materializacédo

linguistica dos textos, mas também sua situacgoatkicdo (ROJO, 2009).
Segundo a autora:

... no Relatdrio PISA 2000, dentre alunos de 15 at®32 paises diferentes
os brasileiros foram os que obtiveram os pioregltados nas capacidades de
leitura [...] os dados apontam que, no que se geterlocalizacdo de
informacdes, os resultados sdo ainda piores questdoem jogo a leitura de
graficos, mapas, diagramas... (ROJO, 2009, p. 32)

Em 2012, o PISA apontou para uma relativa melhndga indices gerais do
Brasil (englobando-se as notas de matematica,rdeiéu ciéncias), levando-se em

consideracgao as avaliagdes feitas desde a impfntiEgPISA no Brasil no ano 2000.

De acordo com Ministério da Educacao (MEC) e athrist Nacional de Estudos
e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (INEP), acadéio brasileira evoluiu 31 pontos
nos exames do PISA realizados entre os anos dee2P002.

De acordo com a Organizacdo para a Cooperagcdo enddgimento
Econdmico (OCDE), o Brasil registrou um pequensaraento em Ciéncias, mas nao
superou as notas de matematica e leitura obtidasltimoo teste feito em 2009. De
acordo com o ultimo PISA realizado em 2012, o Brapresentou uma oscilacao
negativa no exame de leitura. O pais saiu da 388agho que correspondia a nota de
412 em 2009 para 552 colocagao em 2012, registéi@pontos.

Mesmo com esses resultados a OCDE reconhece dgrasid esta entre os
paises que mais avancaram em 2012. As melhoreéasm@tionais foram registradas
no Distrito Federal, Rio Grande do Sul e Sdo PaldcAlagoas registrou a pior média

nas trés areas (Leitura, Matematica e Ciéncias).
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Os dados do PISA 2012 também indicaram que ha usmabentre as redes
publica e particular de ensino e uma grande difereto desempenho entre as escolas

estaduais, municipais e federais.

Com as maiores médias do pais, a rede federaleohtel pontos a mais do que
a rede municipal na média geral das areas. As siédiaede municipal sdo as menores
nas trés areas avaliadas pela prova e a maioexgama rede publica ocorre em leitura:

as escolas federais tém 158 pontos a mais do pgistrado pelas municipais.

Nesse cenario, podemos pensar que, embora osacesultlo PISA apontem
para uma discreta melhoria ha competéncia leitosaatlinos do Brasil (se comparado
os o teste feitos desde o ano 2000), verificama@s apuindices gerais nacionais das
escolas publicas, em especial os das escolas paisicmantem-se muito abaixo do
esperado. Nesse ensejo, uma pesquisa que enfolgueacdo do leitor nas escolas
pubicas torna-se relevante e atual. Dessa formmaemtnos neste estudo refletir e
discutir sobre as novas necessidades de letranentie abordagens de leitura,
especialmente no que concerne a leitura de textiitsnmdais (visuais e verbo-visuais)

para a formacao de jovens cidadaos, criticos esla

E nessa perspectiva que este trabalho se insésebymra discutir a formagéo
do leitor critico a partir da observacéo de progoste atividades de leitura do LDP do
Ensino Fundamental anos finais. Desse modo, ombdgtte estudo é o tratamento da
multimodalidade nos géneros discursivos nas atiddale leitura, percebendo se estas
atividades mobilizam as capacidades leitoras eggipara o entendimento do género

multimodal, contribuindo para o letramento visual.

Assim, pretendemos responder 0s seguintes quesinas que norteardo
nossa pesquisa: Sera que o tratamento da multidadalem atividades de leitura no
livro didatico de lingua portuguesa do ensino fumelatal anos finais favorece o
letramento visual? Serd que os enunciados verbais;omados, das atividades de
leitura com os géneros multimodais (verbais e weiboais), promovem uma reflexao
acerca dos aspectos multimodais da imagem? Quakkgio de sentido encontrada
entre a imagem e o texto verbal nos géneros mud@mmas atividades de leitura?

A partir de tais questionamentos levantamos atégeode que o tratamento dos
géneros visual e verbo-visual nas atividades dear&geinos LDP’s do ensino
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fundamental anos finais ndo promove uma reflexdercac dos componentes
multimodais das imagens. Outra hipotese € de quenosciados verbais (comandos)
dessas atividades, mesmo diante de um género quegoie a imagem em sua
estrutura composicional, fica restrito a leiturac@mpreensdo da linguagem verbal
escrita, ndo direcionando assim, o aluno a empesend leitura da modalidade

imageética.

Com base nas hipoteses levantadas e para tentashies respostas que
esclarecam o problema da pesquisa, apresentansgginite objetivo geral: analisar se
o tratamento dos géneros multimodais (visuais bBoseisuais) nas atividades de leitura
no LDP favorece o letramento visual. E tivemos cooigetivos especificos os
seguintes itens: a) verificar a incidéncia dos g&nhediscursivos multimodais
trabalhados nas atividades de leitura do livrotiidade Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Finais; b) refletir sobre a radag@ sentido entre imagem e o texto
verbal nos géneros multimodais trabalhados naglaties de leitura; c) identificar se o
enunciado verbal presente nas atividades de letardempla a reflexdo sobre os

aspectos multimodais da imagem.

Para a realizacdo da pesquisa, selecionamos a$ndes escolas publicas da
Rede Municipal de Educacao da cidade de Bom Jai@mambuco, que atendem ao
segundo segmento do ensino fundamental, a fim c@hesmos a cole¢cédo do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa dos anos finais pragalente por elas para compor as

analises deste trabalho.

Optamos por desenvolver uma pesquisa que partiuiddatificacdo e
quantificacdo do género multimodal mais incidenés mtividades de leitura; num
momento posterior, centramos nosso foco na teatdevcompreender o tratamento que
as imagens nos géneros multimodais recebem nadaalies de leitura a partir das
categorias de “Relacdo Semantica” estabelecidasSantaella (2012) e por Fonte e
Caiado (2014) e dos “Parametros de Observacédo tegladles” apresentados por
Costa (2011), percebendo se elas sao exploradasformea a promover o

desenvolvimento do letramento visual.

Desse modo, configuramos este trabalho em quagpdut@s. No primeiro
capitulo, denominado “O Livro Didatico, Géneros disivos e Multimodalidade”,

apresentamos o percurso do Livro Didatico e dod_Drdatico de Lingua Portuguesa,
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observando suas mudancas ao longo do tempo. Endaeguocuramos realizar uma

discusséo acerca dos pressupostos tedricos deiBakitjue concerne a concepcao de
linguagem e géneros discursivos. Estabelecemoslaaidiscussbées em torno dos
pressupostos teoricos da multimodalidade, oriestgmios estudos de Kress e Van
Leeuwen (1996) e Dionisio (2005) que nos dao rdspalcompreensdo da articulagéo
entre os elementos visuais e verbo-visuais, bemocasncapacidades de leitura que
possibilitam o reconhecimento de suas especifieisladm atividades nos LDP’s

selecionados.

No segundo capitulo denominado “Letramentos, Imagédraitura”, realizamos
algumas discussdes acerca dos letramentos e dmégtto visual, a fim de subsidiar
nossa reflexdo tedrica sobre as praticas de lettoporcionadas pelos LDP’s. Logo
apos, discutimos sobre o papel da imagem nos géremotemporaneos. Para tal,
recorremos aos estudos sobre relacdes estabelerittasa imagem e o texto verbal
apresentadas por Santaella (2012, 1997). Em seqpdéamo-nos em Rojo (2009) e
Santaella (2012) para expormos algumas concepgiee teitura e as capacidades

envolvidas no ato de ler.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologaadd para a consecucao
desta pesquisa, em que discorremos sobre o peradgado para a realizagdo do
estudo, explicitando a Tipologia de Estudo, a $&leta Coletanea, a Caracterizacéo

dos Livros Selecionados e os Procedimentos de gmaliColeta dos Dados.

No quarto capitulo, explanamos o percurso realizsda rastrearmos os dados
guantitativos e qualitativos que nortearam a pasguiara isso, elaboramos um grafico
representativo que revela a incidéncia dos gémeutttmodais (visuais e verbo-visuais)

nas atividades de leitura.

AplOs esse momento, analisamos, com base em San(aéll2) e Fonte e
Caiado (2014), a relacao “texto-imagem” dos génerokimodais mais incidentes nas

atividades de leitura.

Acreditamos que este estudo torna-se relevantg gnboca a formacao do leitor
critico nas escolas publicas, especialmente a l@égamagens dos géneros multimodais,
por meio das atividades de leitura contidas no®maét didaticos, neste caso o Livro

Didéatico de Lingua Portuguesa do ensino fundamearak finais. Por essa razéo,
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entendemos que a discussao das propostas apreseptds LDP para a leitura de
géneros multimodais (visuais e verbo-visuais) passdribuir para a reflexdo e analise
critica de professores e profissionais da educegémelacdo a esse material, com vistas
a ampliar sua prética, a fim de complementar agaties de leitura, contribuindo para

o desenvolvimento do letramento visual nos estedant
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CAPITULO |

O LIVRO DIDATICO, OS GENEROS DISCURSIVOS E A
MULTIMODALIDADE.

Trataremos neste capitulo de alguns aspectos aréatds ao Livro Didatico
(LD), privilegiando o de Lingua Portuguesa (LDP¥sAn, comecaremos apresentando
o percurso do LD e seu percurso histérico no BrBspois abordaremos as mudancgas
que os LDP sofreram ao longo dos anos, observantseg;do e o papel da imagem em

seu projeto gréfico.

Logo apds traremos os conceitos de Bakhtin queibaitéio com as discussdes
de nossa pesquisa sobre a leitura como um prodessompreensao ativa e responsiva,
cujos sentidos séo edificados na acao de ler,ta garprocesso dialdgico estabelecido
entre o autor e leitor e as multiplas semiosesrgfletem as praticas sociais. Assim,
compreendemos a leitura como um ato sociointerath@m qual os sentidos séao

construidos a partir interacao social.

Destacamos que ao nos respaldarmos na teoria miakidisobre o enunciado
verbal, visamos enfatizar as concepc¢des sobreassfier agcdo humana, a concepgao de
lingua e linguagem e, sobretudo, o estudo acers@@aeros discursivos. Acreditamos
que este capitulo contribuira para nossa pesquisanos proporcionar elementos para

entendermos o processo de leitura dos génerodigoeas linguagens verbal e visual.

Em seguida, apresentamos 0s pressupostos tedacusltimodalidade que nos
permitem a compreensao da articulacdo entre os amenpes verbais e visuais em
géneros discursivos, assim como as capacidadestade lque possibilitam reconhecer
as particularidades desses géneros em atividadegwta no Livro Didatico de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental anos finais.
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1.10 Livro Didatico e seu percurso historico no Brasil

O livro didatico faz parte da cultura e da memdisual de muitas geracdes e,
ao longo de muitas transformagbes na sociedade,aielda possui uma fungao
fundamental a formacdo de aprendizes, na tarefgideeomo mediador na construcao
do conhecimento. (FREITAS; RODRIGUES, 2008).

Nessa perspectiva, compreendemos o livro didatiomoc um “suporte
privilegiado dos contetdos educativos, o depositdds conhecimentos, técnicas ou
habilidades” (CHOPPIN, 2004, p. 553) que auxilia moocesso de ensino
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento eigig§jo de competéncias essenciais

a formacéo de cidadaos criticos e atuantes.

Segundo Mantovani (2009, p. 16): “Durante muito gemo livro didatico foi
entendido como uma producao cultural menor, e,cpata disso, era desconsiderado
por bibliégrafos, educadores e intelectuais deogdsetores.” Contudo, a autora destaca
que nos ultimos tempos, os estudos sobre os LDsifiitaram-se e ganharam grandes

dimensdes, tornando-se um produto de primordiadssdade no campo educacional.

As preocupacdes em investiga-lo leva em consiéleragfato de o LD ser
muitas vezes, 0 Unico material de leitura e de &gdo para muitos alunos, isto €, o
livro didatico ainda € um dos instrumentos de afiE\mgem mais usados e, em muitas
situagdes, 0 uUnico mecanismo utilizado em salautie guando ndo ha o contato dos
alunos com outros materiais e informacdes de oufbases. (BATISTA, 2003;
FREITAS; RODRIGUES, 2008; MANTOVANI, 2009).

Assim, ndo podemos negar que o livro didatico éimstrumento de grande
importancia para o trabalho do professor. Por essevo, ele tem representado um
papel significativo no processo de ensino-apregéizg tendo em vista que atua como
norteador da pratica pedagogica, auxiliando agadtedagogica do docente de diversas

maneiras, como por exemplo, na oferta de:

Exercicios ou atividades que, [...], visam a familia memorizacdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competendisciplinares ou
transversais, a apropriagdo de habilidades, dedogtde analise ou de
resolucdo de problemas, etc (CHOPPIN, 2004, p..553)

Entre os docentes, ha tanto os que tém nele seo tmaterial de trabalho,

guanto os que o utilizam apenas como apoio asasuas nas atividades.
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Mesmo professores que ndo seguem um livro espgdi@aninam utilizando
atividades propostas em diferentes manuais didati&ssim, ainda que o LD
ndo represente a pratica pedagdgica em si, ele sidm utilizado na
organizacdo do trabalho realizado em sala de aBANTOS,
ALBUQUERQUE, MENDONGA, 2007, p. 112).

Dessa forma, consideramos o LD, também, como unerrabbasico para a
metodologia de ensino praticada nas salas de agasigtematiza os conteddos que
devem ser trabalhados, sendo um instrumento deo g 0 professor e suporte
pratico para os alunos.

Alain Choppin (2004) desenvolveu um estudo aceocestido da arte dos livros

e das edicOes didaticas. Segundo o autor:

Ap6s ter sido negligenciado, tanto pelos histoniagoquanto pelos
bibliégrafos, os livros didaticos vém suscitando vwD interesse entre os
pesquisadores de uns trinta anos para ca. Desdle, enhistdria dos livros e
das edigdes didaticas passou a constituir um dondgi@ipesquisa em pleno
desenvolvimento... (CHOPPIN, 2004, p. 549)

Choppin (2004) diz que umas das razdes para crestontos estudos sobre o
LD é o peso que o setor escolar assume na ecomalitggial nos ultimos dois séculos:
“... em um pais como o Brasil, por exemplo, osokvdidaticos correspondiam, no
inicio do século XX, a dois tercos dos livros poatios e representavam, ainda em
1996, aproximadamente a 61% da producgao naciqi@@HOPPIN, 2004, p. 551)

O autor apresenta alguns fatores que suscitarsend@samismo pelas pesquisas

sobre o LD:

» O crescente interesse de pesquisadores e histasaglm relacdo a educacao;

* Interesse de muitas populacdes em criar ou reaupétdentidade cultural;

* Os avancos ocorridos da historia do LD desde doirdos anos 80 com a
publicacéo de grandes obras;

» O avanco nas técnicas de armazenamento, tratameliftcsdo de informacdes.

« A constituicdo de equipes ou centros de pesquisaedes cientificas
internacionais que se dedicam as investigacées sobD;

* As incertezas em relacdo ao futuro do LD impressio eseu papel frente as

novas tecnologias.

Além desses, Choppin (2004) apresenta alguns faestuturais que também
contribuiram para a ascensdo dos estudos: a codgudex do objeto LD; a
multiplicidade de suas funcdes; a existéncia deosusuportes educativos; e a

diversidade de agentes envolvidos.
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De acordo com o autor, nos anos 70 houve uma madaas abordagens
analiticas dos conteudos dos antigos manuais cigatem que muitos pesquisadores
comecaram a questionar as finalidades do ensioe,camteddos e métodos, em virtude

das dificuldades vivenciadas pelos principais sigeeducativos ocidentais.

Essa nova postura foi motivada também pelos avadgokinguistica e pela
Historia das Ciéncias, contribuindo para o engrainglento das pesquisas voltadas aos
estudos do LD de Lingua Portuguesa e Historia (CHEP2004).

Dessa forma, notamos que foi a partir dos anos U® muitos estudos
comecaram a perceber que os LD’s possuiam divessgmentos importantes ao
processo de ensino-aprendizagem, e, portanto, ideveser investigados, analisados,
discutidos e aprimorados.

outra mudanca apontada por Choppin (2004) em relag&oestudos relativos
aos LDs diz respeito a seus aspectos imagétiamedraficos que ganharam destaque,
em virtude do desenvolvimento de métodos e deuim&ntos de analise linguistica nos
anos 80. Assim os mecanismos graficos e a linguagsual presentes no projeto

grafico dos manuais didaticos tornaram-se objetasstidos cientificos.

Foi no final dos anos 1980, com 0s avancos da $emjid impulso da
histéria das mentalidades e o interesse pelasdpsesie vulgarizacéo das
ciéncias, que recorreu a muitos esquemas e grafipes o livro didatico
deixou se ser considerado como um texto subsidiarite "enfeitado” de
ilustracdes, e para que a iconografia didatieaa articulagdo semantica
gue une o texto e a imagem - tenha sido levada emnta (CHOPPIN,
2004, p. 559 ,grifos nossos).

Dessa forma, percebemos o quédo tarde iniciaramssestudos cientificos
voltados para os aspectos multimodais (visuais) dasuais didaticos. Percebemos
também que as imagens antes dessa data, tinharsapenpapel inferior no processo
de ensino-aprendizagem e nas atividades propossakDis. Ou seja, a presenca delas
nas atividades de leitura, por exemplo, tinha apemaa funcdo decorativa, ilustrativa.
A linguagem visual ndo era lida e suas potencidéddinguistico-semanticas ndo eram

exploradas, pois seu papel restringia-se a torb&r mais enfeitado.

Assim, notamos que até essa época a concepcaoxite efgtava atrelada,
puramente, a modalidade verbal e as capacidadéstde (e letramento) praticadas

nas escolas e investigadas pelos pesquisadorevise@i@am o desenvolvimento de
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habilidades leitoras com o0s géneros multimodaissu@is e verbo-visuais), e

consequentemente, nao favoreciam o letramentolvisua

O percurso para que os LD’s chegassem até as akzdaasil teve inicio em
1929, quando foi fundado o Instituto Nacional derti(INL) para legislar sobre as
politicas publicas do livro didatico, cujo objetieoa contribuir para legitimacdo do LD
nacional e auxiliar no aumento da producdo. (FRETARODRIGUES, 2008;
MANTOVANI, 2009).

Em 1938, em virtude do Decreto-Lei n°® 1.006, del&@8, o livro didatico
entrou na pauta do governo. Assim foi instituid@C@missdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) que estabelecia a primeira politida legislacdo para tratar da
producao, controle e circulagdo das obras. Estassém segundo Mantovani (2009),
tinha a responsabilidade de examinar, avaliargajuds livros didaticos, concebendo ou

ndo autorizacdo para seu uso has escolas.

De acordo com Freitas; Rodrigues (2008) em 1945stade consolidou a
legislacdo sobre as condi¢des de producédo, impgartagitilizacdo do LD, restringindo
ao professor a selecéo do livro a ser utilizadafarme definido no art. 5° do Decreto-
Lei n°® 8.460, de 26/12/45.

Em 1966, em um acordo firmado entre o Mistério daidacédo (MEC) e a
Agéncia Norte-Americana para o desenvolvimentorihateional (USAID), foi criada a
COLTED, Comissado do Livro Técnico e Livro Didatic@entre as funcdes da
COLTED estava a de “coordenar as ac¢Oes referenpesdaicao, edicao e distribuicdo
do livro didatico, e pretendia distribuir gratuitante 51 milhdes de livros no periodo de
trés anos.” (FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 3). Selguas autoras, esse acordo
recebeu fortes criticas por parte de educadoresildiras, que questionaram a
distribuicdo das responsabilidades. Eles diziam euguanto o MEC e o Sindicato
Nacional de Editores de Livros (SNEL) tinham apemsponsabilidades de execucao,

os técnicos da USAID eram responsaveis pelo centt®todo o processo.

Em 1971, com o fim da COLTED e o do acordo MEC/U3Ala
responsabilidade de desenvolver o Programa Nacttmnalvro Didatico para o Ensino

Fundamental (PLIDEF) foi dada ao INL, assumindoatiguicbes administrativas e de
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gerenciamento dos recursos financeiros até entdocamgo da COLTED”
(MANTOVANI, 2009, p. 31).

Em 1976, o INL foi extinto e a Fundacdo Nacional Material Escolar
(FENAME) assumiu a responsabilidade de execucadBLdDEF. A partir do Decreto-
Lei n°® 77.107 de 04/02/76, o governo iniciou a caage livros com recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) m contribuicbes dos
estados. Porém os recursos nao foram suficientes gtander a todos os alunos do
ensino fundamental da rede publica, e consequentem@grande parte das escolas

municipais foram excluidas do programa.” (CAIAD®/12, p. 65).

No ano de 1983, a FENAME é substituida pela Furalagh Assisténcia ao
Estudante (FAE) que assumiu a geréncia do PLIDEEstaNocasido, é proposta a
participacdo dos professores na escolha dos LRiSrelusdo de todas as séries que
formavam o ensino fundamental. Vale ressaltar qualguns estados brasileiros ja era
oferecida aos professores a escolha de seus LDAARD, 2011; FREITAS;
RODRIGUES, 2008).

E a partir de entéio que foi criado, segundo Mamd(2009) sob o Decreto-Lei
n® 91.542, de 19/08/85 o Programa Nacional do LDigatico (PNLD) no lugar do
PLIDEF, trazendo consigo uma série de mudancas:como

. indicacgédo do livro didatico pelos professores;

. reutilizacdo do livro, implicando a abolicdo dortivdescartavel e o
aperfeicoamento das especificidades técnicas paapsoducdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantac@ dancos de livros
didaticos;

. extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 sériessdaks publicas
comunitarias (MANTOVANI, 2009, p. 32-33).

Por meio desse decreto, o PNLD passou a fazer partpolitica publica
educacional, tendo como obijetivo principal: adaurdistribuir, de maneira universal e

gratuita, LD’s para todos os alunos das escolakgasb

O processo de avaliacdo dos manuais didaticosopaNLD, como é feito hoje,
teve seu inicio em 1996 e passou por diversasaedies. Atualmente, a sintese
avaliativa das colecdes de livros didaticos € amtasla no Guia do Livro Didatico, que
é distribuido as escolas e também disporiveline, para que os professores possam

fazer as escolhas das colecfes didaticas que tifE@runo periodo de trés anos, e sO
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poderdo ser substituidas por outras cole¢cdes minpud®NLD. Sé é possivel a escolha
de dois titulos por disciplina, caso a primeira 1s@&® negociada com o0s autores e

editores, a segunda opcao €é escolhida.

Assim, compreendemos que a criagao do PNLD foxtierma importancia para
a educacao brasileira, por possibilitar que osgssaires das escolas publicas pudessem
fazer a escolha dos manuais didaticos de maneiis aeenocratica (se compararmos
com os modelos anteriores), através da selecdccalagbes que julgam ser mais
apropriadas a seus pressupostos, as demandas damendizes, as diretrizes do
projeto politico pedagdgico de sua escola, auxibaos no processo de ensino-
aprendizagem.
Em sintese, com livros de melhor qualidade nasl&sco PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidadeurnga referéncia
consensual de qualidade para a produgdo de lividitiacbs e para sua
escolha, por professores; vem possibilitando urf@maeilacdo dos padrdes

do manual escolar brasileiro e criando condicdesaadas para a renovagéo
das praticas de ensino nas escolas (BATISTA, 2008&1).

Além do PNLD, o governo federal possui dois progrardestinados a prover
LD’s as escolas das redes municipal, estadualexdedd Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) criado em 2094 Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e lfadu(PNLA) criado em 2007.

1.1.2 O Livro Didatico de Lingua Portuguesa

Perante as mudancas pelas quais os LD’s passarlmgaoda historia, também
destacamos as que atingiram os Livros Didaticdsimigua Portuguesa. Nesse percurso,
percebemos que os LDP’s sofreram profundas modda&s tanto em seu projeto
grafico quanto nas abordagens metodoldgicas paemsino de Lingua Materna,
tornando-se o retrato de diversas perspectivagésdsobre lingua, linguagem, leitura,
letramento, alfabetizacdo e sobre a funcdo dosrg€miscursivos no contexto social
gue vigoraram ao longo do tempo. Assim compreendegue “ao lado da histéria da
Lingua Portuguesa caminha o Livro Didatico” (CAIADZD11, p. 68).

Bunzen (2007) diz que os LDP’s sempre selecionaextos autbnomos ou nao
fragmentados ou completos no processo de ensindngaa Portuguesa. Ele destaca
gue nos ultimos tempos a natureza do material déxta LDP’s vem passando por
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significativas mudancas, rompendo com o0os modelas alws setenta e oitenta que
“ainda traziam uma grande quantidade de poemaagenéntos de textos da literatura
infanto-juvenil, e dasartilhas que trabalhavam com textos breves produzidosspelo
préprios autores” (BUNZEM, 2007, p. 44).

A titulo de exemplificacdo, o autor cita que o diviPortugués através dos
textos” da 52 série, produzido por Magda Soaresanos 90 apresentava basicamente
géneros da esfera literaria (prosa e poesia). #oo tado, ele diz que o livro didatico
da 52 série “Portugués: uma proposta para o letrarhgoublicado no inicio do século
XXI, pela mesma autora, apresenta propostas dédadies com diversos géneros

discursivos como, histérias em quadrinhos, mapapagandas, entre outros.

Para Bunzen (2007) essas mudancas pelas quaisRis £8m passando estéo
fortemente relacionadas aifico marcos da prépria historia da disciplina Lingua

Portuguesa no século XX”:

e As Leis 5.672 e 5.692, de 197fue prescreviam um ensino de
lingua materna voltado para as varias linguagetigraado,
inclusive, o préprio nome da disciplina para “Colcagdo e
Expressdo em Lingua Portuguesa”. Por essa razaa;oemum ja
encontrarmos, em alguns livros das décadas de80) &®xtos em
géneros que circulavam na comunicacdo de massa midia
impressa (principalmente, noticias e histérias aadgnhos);

* A influéncia, na década de 70, destudos da teoria da
comunicacaq que abriram espaco para a andlise de outrosstexto
além dos literarios. A lingua comecava a ser vistao um
“instrumento de comunica¢cdo”, e 0s textos eramizatibs para
ensinar oglementos da comunicac@asfuncdes da linguagen®s
objetivos do ensino de lingua portuguesa passaransem
“pragmaticos e utilitarios”, pois tratava-se “deseevolver e
aperfeicoar os comportamentos do aluno como eméssecebedor
de mensagens, através da utilizacdo e compreersamodigos
diversos — verbais e ndo-verbais” (SOARES, 2009).16

A defesa daexto comounidade de ensing nos anos 80, que faz
com que tanto os professores como 0s autores grocaproximar a
sala de aula ou o livro didatico adoundo do cotidianoUma das
caracteristicas desse processo € a utilizacdo, wexlanaior, de
textos auténticos, com uma significativa diversifi@o de géneros e
tematicas;

» Osestudos criticos do letramente osestudos sobre géneros do
discurso, nos anos 90, que enfocavam a relacdo entre s texseu
funcionamento em praticas sociais situadas commibiambém para
esse processo. Os conceitos ld#Eamento e génerqg aliados a
discussédo anterior de diversificacdo das situadéegsroducéo e de
circulacdo de textos na escola (e fora dela), aparecomo
elementos centrais noBardmetros Curriculares Nacionais e,
consequentemente, nos livros didaticos p6s-PCN. pidademos
esquecer que o préprio documento oficial legitimatrabalho que
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prevé a organizacdo das situacdes de aprendizageartia da
diversidade textual e reconhex®géneros como objetos de ensino
sugerindo, inclusive, um agrupamento para cada aod ensino
fundamental em funcéo da esfera de circulacéo Is@itémarios, de
imprensa, publicitarios e de divulgacéo cientifica)

e O Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico realizado
a partir de 1995, também colabora para a presercdextos
auténticos em géneros diversos nos LDP, uma vezuguedos
componentes avaliados é a qualidade da naturezanaterial
textual, tendo em vista quatro aspectos princiggidiversidade de
géneros, de contextos sociais de uso (imprensgatlira, ciéncia),
de suportes, de registros e dialetos, etc; b) mmtieas e sua
abordagem; c) ogutorese sua diversidade e representatividade e d)
aspectos deextualidade (fidelidade ao suporte, extenséo, indicacdo
de cortes nos textos fragmentados, etc.) (BUNZEM72p. 45-46).

Santos et al (2007) dizem que a partir da décad80denovas perspectivas
tedricas comegaram a questionar o ensino de liqgei@ra realizado na escola publicas
brasileiras e essa discussado ganhou for¢ca nos9@nosm a introducdo do conceito de

letramento.

Com isso, as praticas escolares foram discutideslieros didaticos tornaram-
se alvo de fortes criticas, pois foi alegado ques @stavam vinculados as praticas
tradicionais de ensino, abordando valores das edasmais favorecidas e néo

considerando as realidades das demais camadais socia

Nesse mesmo cenario de discussdes e criticas, o faDPonsiderado por
diferentes estudiosos da linguagem como um insttoni@eficiente e prejudicial ao
ensino de lingua. Segundo eles, os manuais didaapoesentavam propostas de
atividades tradicionais e descontextualizadas, @ntiegua escrita era compreendida,
simplesmente, como um cédigo e as praticas derdeiu escrita ndo mantinham

nenhuma relagdo com o contexto social extraescolar.

Com relacédo aos livros didaticos de lingua portagusejam os destinados as
séries mais avancadas, sejam os destinados ataléaglde, a critica que se
fazia é a de que tais manuais estavam pautados visamde lingua escrita
meramente como um “cédigo”, cuja aprendizagem etiasi no
desenvolvimento da capacidade de “codificar” e taificar”. Outro aspecto
criticado é o carater meramente escolar das atleglale leitura e escrita
presentes nos manuais, sem relacdo com as préticass de leitura escrita
realizadas fora da escola (SANTOS, ALBUQUERQUE, NIENNCA,
2007, p. 112).

O surgimento dos PCN'’s (1998) de Lingua Portuguesalamentado na teoria

dos géneros discursivos de Bakhtin, trouxe novasdalgens sobre o processo de
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ensino aprendizagem e sobre as concepc¢des de,limgyeagem, leitura e leitor de
textos, sugerindo que o trabalho com a lingua godsa vise o desenvolvimento de
conhecimentos necessarios para que 0s participamesividos nos processos de
ensino aprendizagem possam refletir e utilizarexsinsos expressivos da lingua com
sucesso em diversos eventos sociais e comunicali@&sLLO; CARDOSO, 2003;
CAIADO, 2011; DIAS, 2010).

Segundo Aparicio e Silva (2014), esses parameal@jos com a constante
avaliacdo feita através do Plano Nacional do Liidatico (PNLD), colocaram os
géneros como objeto de ensino e provocaram mudangaiicativas na organizacao
dos LD’s.

Dessa forma, percebemos que os autores e editoseEDP’s na tentativa de
enquadrarem-se as propostas dos PCN’s comecarampeeacupar em ofertar aos
alunos o contato com uma variedade de géneros ®muais se tem contato na

sociedade.

Esse fato pode ser constatado no estudo que Ggill@ardoso (2003)
desenvolveram sobre as condicfes de producao/éerejms géneros discursivos em
atividades de leitura de livros didaticos de lingoatuguesa no ensino fundamental, a
partir da analise das 37 cole¢Bes apresentadas EO para serem submetidas a
avaliacado do PNLD/2002.

De acordo com as autoras, ainda que nas colegdésaalas, os conceitos das
condicOes de producao/recepcao dos géneros ndsdivesido plenamente apropriados
pelos autores, € possivel encontrar, em algumas;dsd, o trabalho com leitura
envolvendo questfes relativas a finalidade, acylgtutores e ao suporte dos textos
analisados.

Ao apresentarem a andlise da atividade de leitorggjdo em um exemplar da 82
série, de uma das colecdes investigadas (propoptatia da primeira pagina de um
jornal) Grillo e Silva (2003) destacam que a oa€ab, da atividade envolve estratégias
de leitura de um hipertexto, em que ha uma pre@dgpa&om a organizacdo e a

diagramacéao do género:

4. Observe a charge:
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a) Ela esté assinada, sobre o fundo vermelho, tnodal charge, aparece o
nome do chargista. Transcreva-o: (...)

5. A charge ocupa posicao central e destacadagiaapa

a) Isso tem relacdo com a importancia do futebolida do brasileiro? Por
qué?

b) Domingo é dia de futebol. Isso também é razéa palestaque da charge?
Por qué? (GRILLO; SILVA, 2003, p. 115).

Como podemos analisar, essas atividades promovenapegnas a leitura dos
elementos verbais da charge, mas também de algenseds aspectos visuais:
posicionamento do género na pagina e os efeitosedédos provocados por esse
posicionamento. Além disso, o comando verbal direxio estudante a reconhecer a
assinatura do chargista no fundo vermelho, noddtocharge, promovendo uma leitura

nao linear.

Acreditamos que essa atividade poderia ser traballainda mais se seus
componentes visuais (como cores, formas, tamargqeessdes faciais e gestuais)
tivessem suas potencialidades linguisticas expdsranhterpretadas e significadas na

producao dos efeitos de sentidos.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa pretende garesél as atividades de leitura
com géneros multimodais (visuais e verbo-visuaissgntes nos Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental anos finalslizam as capacidades leitoras

especificas para estes géneros, favorecendo mézita visual.

Guiados por esse objetivo, empreendemos a reatizda andalise da colecéo
didatica (aprovada pelo PNLD 2014) mais incidengs mscolas da rede publica
municipal de educacédo da cidade de Bom JardimaRdiaco, a fim de investigarmos

as propostas de atividades relacionadas aos génettsodais.

1.2 Géneros Discursivos

O estudo acerca dos géneros discursivos € algsajqupre causou reflexdes ao
longo da histdria, e atualmente vém se firmandoacmferéncia nas pesquisas tedrica e

aplicada da Linguistica e Educacdo. O enorme isger@or essa temética, no Brasil,
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nos ultimos tempos, fez surgir uma gama de trabBaditadémicos a respeito, com boa
diversidade de abordagens (SANTOS, 2002; MENDONZDA,7).

Os estudos iniciais dessa area sdo datados haend@s mil e quinhentos anos
com Platdo e achavam-se ligados a literatura. Gielgts, por sua vez, mostrou um
posicionamento tedrico que associava forma e teaypesentando uma teoria genérica
mais sistematica que apontava trés géneros darsiisetorico: a) deliberativo: que tem
como funcdo a exortacdo, voltando-se as ac¢destdmfb) judiciério: cuja funcdo se
restringe as acusacodes ou defesas, retratandsadpag) demonstrativo: cuja funcéo é
elogiar ou censurar, situando a acdo no presemr@oif) essas reflexdes (dos géneros
textuais) passaram por Horacio e Quintiliano, petale Média, pelo Renascimento e
até chegar a Modernidade. (MARCUSCHI, 2005).

Atualmente, encontramos perspectivas tedricasnthstique apresentam como
objeto de estudo os géneros discursivos, focamdo ¢ aspectos discursivos quanto 0s
linguisticos textuais dos géneros: Andlise do Dseuwe Linha Francesa (A.D.) e a
Linguistica Textual.

Essas posturas analiticas dos géneros, ndo seepread literario nem ao
retorico, mas partem de uma visao linguistica, magelo o dinamismo/funcionalismo

da lingua através das relagfes sociais, histoiteslogicas e discursivas.

Segundo Marcuschi (2008), podemos encontrar, hmeBrasil e no mundo
diversas correntes de estudos do tratamento dosragncomo as perspectivas
internacionais: Socio-historica e Dialogica; a Comativa; e Sistémico-funcional. No
Brasil encontramos: Escola Genebra; a PerspecingleSiana; a Escola de Sydney,

entre outras importantes correntes.

Dessa forma, percebemos que os estudos sobre esogétiscursivos sob a
Otica sociofuncional, isto é, que visa o funciosralb da lingua manifestado por meio
das variadas formas de expressdo comunicativadaamaior visibilidade para que
possamos entender a lingua ndo como um sistemalfonem estrutural, mas como
uma unidade semantica que vive e se transformaneo do processo de interacdo
social dentro das conjunturas sociais. A linguar& entidade ciclica, movida pelos
contextos sociais, histéricos e ideoldgicos diversdudam-se o0s contextos,

consequentemente, mudam-se 0s sentidos, uma vemsqoesmos nao residem na
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forma, mas no processo enunciativo que é vivo éandiico. Assim, o tratamento dos
géneros discursivos e a convivéncia com eles pbisib os sujeitos perceberem a
atuacdo da lingua que perpassa todas as conjustgoiss, sendo afetada por elas ao

mesmo tempo em que também a afeta.

Assim, a analise de géneros engloba uma andligexti® e do discurso e
uma descricdo da lingua e visdo de sociedade, da aénta responder a
guestbes de natureza sociocultural no uso da lidguaaneira geral. O trato
dos géneros diz respeito ao trato da lingua ensat@liano nas mais diversas
formas” (MARCUSCHI, 2008, p. 149).

Para Bakhtin (2003), a atuacao da linguagem sedazmais diversos campos
de atuacdo humana e conjunturas sociais, 0 empl@dimgua se realiza através de
enunciados Unicos e concretos produzidos pelostagljde uma esfera de atividade
humana. Assim, o “projeto do dizer” dos locutoresesetiva por meio dos géneros
discursivos. A determinacdo do género € apresamaths peculiaridades de cada
esfera humana, da escolha da tematica (sentido)eldgdo estabelecida entre os
parceiros comunicativos. Por meio dessa acao, ardis dos sujeitos molda-se ao

género e através dele compde-se e se desenvolve.

O filésofo russo e seu Circulo percebem a linguagemo uma pratica social e
interativa e defendem os estudos dos enunciadasetos em um sentido oposto aos
estudos da linguistica tradicional.

Para Bakhtin (2003), o enunciado concreto é a deidka linguagem, e ndo a
sentenga como advogam os estudos tradicionaisejauasteoria de Bakhtin vislumbra
0 processo sociointeracionista da lingua, com geitgs, participantes ativos do
enunciado; e ndo com os elementos formais da lingwanar como foco de
investigacdo as estruturas da lingua diminui a ceemséo do enunciado situado social

e historicamente.

Dessa forma, entendemos que os enunciados concedetem a realidade de
cada esfera de atuacdo humana através de trésnadenessenciais: conteudo, estilo e
forma composicional da linguagem, elementos estesegtéo intimamente ligados ao
todo organico do enunciado. Assim, cada enunciadéeqdo por um determinado
sujeito sempre € unico, individual e irrepetivelagla esfera de atuacdo humana produz
seus “tipos relativamente estaveis de enunciad®8KHTIN, 2003), de acordo com
suas necessidades comunicativas que, por suaetezam e organizam a sociedade em

gue os sujeitos vivem, representando seus valoutgras, crenga e conhecimentos.
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Dissemos anteriormente que na teoria de Bakhti®3R00s géneros sao
elaborados por meio de trés elementos que estiinbgao todo organico do enunciado:
conteudo tematico, forma composicional e estilcseEselementos sdo moldados de
acordo com as especificidades e condigdes conateteada campo de atuacao humana

que os determinam atraves das concretas situagdnsiativas.

Em relacéo ao conteudo tematico, Bakhtin (2003) diz

O tema deve ser Unico. [...] O tema da enunciacéa verdade, assim como
a propria enunciacdo, individual e reiteravel. Ek apresenta como a
expressdo de uma situacdo histérica concreta querigem a enunciagdo
(p. 133).

Dessa forma, podemos dizer que o tema/conteddditenticaz consigo o retrato
das condicbes sociais e historicas em que é pmauzendo mutavel, concreto,
irredutivel e determinado pelos elementos verlrdis, verbais e contexto histérico na

enunciagao.

Podemos dizer que o tema é o contexto socio-hist@specifico da enunciacgéo,
que podera ser lido e compreendido em um determinadtexto historico pela acéo
dos sujeitos reais da interacdo e captado pel@xinhistorico que constituem o evento

enunciativo.

A forma composicional estd ligada a estrutura dogado género e ligada ao
projeto discursivo do locutor e das esferas dedatiles do qual faz parte. Desse modo,
a forma composicional do género ndo pode ser eidmodmo algo rigido e estanque,
pois se molda mediante o projeto enunciativo de @ashjuntura. “Trata-se, portanto,
da maneira como o género mobiliza um texto, a tesauextual do género.” (COSTA,
2011, p.53).

Em relacdo ao estilo, Bakhtin (2003, p. 393) diz:0"estilo é o elemento
expressivo, isto €, a relagdo subjetiva emocionaeniée valorativa do falante com o
conteudo, o objeto do sentido do enunciado.” Asgiodemos compreender o estilo
como a escolha de recursos linguisticos que podanifestar de forma mais ou menos
dindmica em funcao das situacdes da enunciacaayrdpss sociais e da flexibilidade
que o género discursivo escolhido no evento entimzipermite. Na producdo de um
género discursivo, o produtor podera fazer uso idergbs recursos linguisticos que
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expressem sua apreciagdo sobre a temética, “marcandnaneira como Vvé e
compreende aquele tema” (BENTES, 2005).

Sendo assim, na esfera midiatica, teriamos nog@&meultimodais (visuais e
verbo visuais) anuncios e propagandas, um bom dreerp que o estilo pode ser
manifestado com mais flexibilidade, por meio de geres, palavras, cores, formas,
musicas diversificadas, em funcéo das intervenestésticas permitidas pelos géneros

publicitarios.

A forma como os géneros discursivos organizansanasda é inegavelmente
importante. Eles se diversificam de maneira hetareg para atender a complexidade
da vida social contemporanea. E através deles igtemstizamos nossos saberes,
aprendemos, dialogamos, trocamos experiéncias,canstruimos dialogicamente e
estabelecemos nossas crencas, nossos valoresaeigwssdade como cidadaos: “...0
conhecimento humano é construido através de géndimguagem usada em contextos
recorrentes da experiéncia humana — socialmentepandithados” (ROTH, 2005,
p.181).

Pensando assim, podemos afirmar que da mesmara@ue as atividades
humanas sdao ilimitadas, os géneros discursivoséanséio, tendo em vista que a cada
momento surgem novas formas de comunicacdo e ¢aterssocial, que sao
influenciadas pela modernidade tecnologica e nmaditexdas pela linguagem através

textos.

Assim, as atividades praticadas pelos indivichasssociedades estdo sempre em
processo de mudanca. A todo o momento estamosoadaldndo e nos comunicando.
Contudo estas acbOes ndo se processam de manargjuestou unimodais. Pelo
contrario, sdo inUmeros 0s meios com 0s quais ocehointerage socialmente. Esse
dinamismo é o reflexo de uma criatividade que énatitada, principalmente, pelas
necessidades que surgem gracas ao advento daykag thzendo com que os géneros

sejam moldados, criados e recriados pelo procesgwibo, ideoldgico e social.

...0S géneros ndo sdo superestruturas candnaetenministas, mas também
ndo sdo amorfos e simplesmente determinados pesd®e externas. S&o
formas interativas, multimodalizadas e flexiveisalganizacdo social e de
producéo de sentido. Assim, um aspecto importaatendlise do género é o

fato de ele ndo ser estatico nem puro (MARCUSCBI052p.19)
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Se compararmos, por exemplo, uma reportagem pidalnos dias de hoje com
outra elaborada ha vinte anos ou mais, veremosigjneudancas sao gigantescas, tanto
no aspecto estilistico quando no aspecto tematicesteutural. Essas alteracdes
acontecem naturalmente, gracas ao dinamismo daaliri§) por meio das praticas de
linguagem, ou seja, por meio dos usos da linguaogug€neros discursivos encontram-
se em um constante estado de proliferacdo, moHipdio-se para atender a variedade de
atividades desenvolvidas pelas pessoas no cotids@amolo sensiveis a realidade de seu
tempo e profundamente envolvidos com as formasodaigicacédo existentes. Nesse
caso, nota-se que a lingua é um componente impiggBNO No processo discursivo,
tendo em vista que € através dela (revestida psjoesctos contextuais, extralinguisticos
e nao apenas como um sistema formal) que os ingigidesenvolvem suas atividades e
assumem posturas comunicatiyasvas), refletindo as caracteristicas socioculturais de
cada contexto particular que as utiliza (DIONISIOASCONCELOS, 2013;
MARCUSCHI, 2005; RIBEIRO, 2006; ROJO, 2012).

Um ponto importante é perceber que o funcionainguistico faz com que os
enunciados produzidos sejam o retrataadai e agora, ndo se prendendo a um dnico
contexto, muito menos se escravizando a formasmmaiiide significados. “Um
enunciado acontece em um determinado local e etemnpo determinado, é produzido
por um sujeito histérico e recebido por outro. Cadanciado é Unico e irrepetivel.”
(RIBEIRO, 2006, p. 3). Dessa forma, percebemos agieggéneros sao pontes que
interigam a lingua, a linguagem e as acdes humawmio também o reflexo ou
produto de um ato que ganha significancia a medu os sujeitos dialogam e
compartilham seus conhecimentos. Assim, 0s génsfiossempre abastecidos pelo
processo de enunciagdo, tendo seu sentido situgldocpntexto social e histérico. O
mesmo discurso pronunciado em situacdes sociasedies, ainda que pelo mesmo
enunciador, ndo constitui um mesmo enunciado. Cadtexto reveste os enunciados
de sentidos préprios. Dessa forma o enunciado &reemm acontecimento que
demanda uma situacdo histérica definida, atoregisoplenamente identificados, o
compartilhamento de uma mesma cultura e o estailmgleto necesséario de um didlogo.

Roth (2005, p.183) afirma que “O conjunto doseyéas que constituem uma
dada sociedade constitui, portanto, um inventads eventos sociais mediados pela

linguagem em uma dada instituicdo ou cultura..€s$a forma, compreendemos que 0s
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géneros discursivos sdo acontecimentos reais quiamj a estruturar a vida em

sociedade, tendo em vista que séo fatos tipicosrigaeiros de acdes sociais.

Somos cercados por diversas manifestagbes textu@@conheciveis
cotidianamente: panfletos, contas, listas de cospfmalas de medicamento, contas de
memorandos, exames, telefonemas, sms, chats. [gésesos sdo reconheciveis
socialmente, pois fazem parte de uma esfera de&uaimana, e refletem suas formas

de organizacao social, bem como suas ac¢des cortivagctpicas.

O arsenal discursivo que existe nas diversasiotmpas revelam suas formas de
organizacao social, através de valores que saadpepelos individuos pertencentes a
grupos especificos. Homilias, sermdes, salmodjss@es, oracdes, canticos, preces,
novenas sdo exemplos de atividades sociais qualrecemos como sendo acdes
discursivas tipificadas de determinadas esferagyiosh, como o Cristianismo, por
exemplo, e jamais diriamos que eles sédo acdesgipic campo cientifico académico.
Percebemos isto porque estes tipos de enunciatasetos e atuantes sdo formas de
atividades que se enquadram em um determinado ¢afapendo-o funcionar e
estabelecendo sua identidade social como esferaatdacdo humana. Assim
compreendemos 0s géneros discursivos como magbestduncionais da sociedade
que eles mesmos ajudam a edificar, envolvendo tanlimente a linguagem,
estruturando a comunicacdo humana e ligando a rivetitédual a vida coletiva. Roth
diz:

... 0S géneros se constituem como artefatos cidt(ViLLER, 1984, p. 164)
formas recorrentes e significativas de agir em wunj que pdem alguma
ordem no contexto da vida em coletividade (nos d¢erae Clifford Geertz,
1983, p.21.); como formas de vida que se manifestam jogos de
linguagem, de tal sorte que a linguagem é partgiat de uma atividade

(nos termos de Ludwing Wittgenstein ([1953]) 1956888, § 241) a ponto de
0 género tornar-se um fenémeno estruturador darau(2005, p. 184).

Como anteriormente mencionado, toda forma de o@agdo humana se
desenvolve através de géneros e estes sdo utflizldacordo com a necessidade do
locutor e o evento socio comunicativo em que estérido. Para tanto, é preciso que se
percebam as variedades de géneros existentestnagdss comunicativas diversas,
assim como suas especificidades e mecanismo diszairfQuando aprendemos a
operar com um texto, estamos nos incluindo em uterm@ado campo de atividade
humana, ou seja, estamos aprendendo formas deiatsécio discursiva numa dada

cultura. Dessa forma, entendemos que 0s génerosrsligos exigem dos sujeitos
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posturasativas para poderem selecionar as formas linguisticamposicionais e

tematicas compativeis com cada especificidade idiiseu

Assim, definimos a prética de géneros como sendm atividade bi
dimensionada: ao mesmo tempo em que nos limitguda@ossa acao escrita, também
nos motiva e norteia a fazermos as escolhas @séwa usarmos estilos compativeis em

todos os géneros discursivos.

Bakhtin (2003, p. 285) afirma que:

Os géneros do discurso comparados as formas daalis§o bem mais
mutaveis flexiveis e plasticos, entretanto paradividuo falante eles tem
significado normativo, ndo séo criados por ele, dwdos a ele. Por isso um
enunciado singular, a despeito de toda a sua dufilidade e do carater
criativo, de forma alguma pode ser considerado ucenbinacao
absolutamente livre de formas da lingua.

Ainda que, atualmente, os géneros discursivoansegbordados sob uma
perspectiva dindmica, processual, social, inteaagicognitiva, € preciso salientar que
eles possuem uma identidade que os faz serem exivals. Essa identidade, podemos
dizer que seja o que Bakhtin chamou de “estavetf tiaco de diferenciagéo funcional,
o0 “ato praticado recorrentemente” (MARCUSCHI, 20@f)e configura os géneros
como artefatos poderosos que na sua construca@mlterds “prescrevem leis” que nao

podem ser totalmente livres.

Com isso, percebemos que eles ndo podem serdecadds como produtos
acabados a disposicdo do falante, na verdade sggulbado de um trabalho coletivo e
historicamente situado que passou por diversasiéimdias, sendo esse ciclo um
processo continuo: “... 0s géneros ndo preexistenodormas prontas e acabadas, para
um investimento em situacdes reais, mas sao c@egiperativas, instrumentos globais
de acao social e cognitiva” (MARCUSCHI, 2005. p).Z3u seja, 0s géneros vao sendo
construidos a medida que sdo utilizados nas esfmr@ais em atividades reais de
convivéncia entre as pessoas, quando as mesmas exedos artificios linguisticos
discursivos, jogando com ferramentas especificasa mender a determinados
objetivos. Cada elemento selecionado, cada iteguilstico faz parte de escolhas que
sao operacionalizadas no ato comunicativo. Porras$igo, os géneros devem ser tidos
antes de tudo como fatos sociais, como traco d¢ofigt da sociedade

em seushabitatstipicos.
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Compreendemos que a Teoria Dialégica de Baktdinae encontro do nosso
estudo, uma vez que nossa investigacao centra{satamento da multimodalidade nos
géneros visuais e verbo visuais presentes nadad®s de leitura no LDP. Acreditamos
gue o0s géneros visuais e verbos visuais sdo agdfaguisticos que sofreram diversas

mudancas em seu conteudo, estilo e forma compoalcm longo da histéria.

Nossa pesquisa foca-se na compreensédo da ledonma um processo dialogico,
em que os sentidos séo edificados na relacdo ensajeitos que sdo tocados um pelo
outro nos diversos fios dialdgicos do processcedarh. O sujeito incorpora a palavra

do outro e por ela é transformado.

Nesta secdo, buscamos trazer alguns conceitodiakbs que auxiliam na
compreensao dos processos envolvidos na leituggéeros visuais e verbo-visuais e
na analise do LDP como um elemento de extrema&etea a formacao leitora e que
congrega em seu projeto grafico a unido de divegéosros multimodais. Na proxima
secdo, focaremos nossas discussdes a respeito mgsugpstos teodricos da

multimodalidade discursiva.

1.3 Pressupostos Teodricos da Multimodalidade

Com o avanco da tecnologia e o advento da eitaldigs préaticas discursivas
socialmente constituidas sofreram grandes mudamasuas formas de manifestagéo.
Os géneros discursivos sinalizam essas modificagidsulando em sua composi¢cao

uma vasta gama de linguagens (palavras, imagems, swes, formas, entre outras).

Nesse cenario, novos géneros surgem e outros reamingam para atender as
novas exigéncias comunicativas e as praticas socigjentes, comprovando o

dinamismo e flexibilidade inerente dos génerosuisgos.

Em geral, os géneros desenvolvem-se de maneiranidi@é& novos géneros
surgem como desmembramento de outros, de acordasomcessidades ou
as novas tecnologias como o telefone, o radidegiséio e a internet [...] séo
dindmicos, fluindo de um do outro e se realizandorédneira multimodal...
(MARCUSCHI, 2005, p. 22-23)

Esse dinamismo é compreendido quando percebemassqéneros discursivos
sao artefatos interativos que refletem e refratarormexto social e histérico das esferas

de atuacdo humana. Dessa forma, podemos afirmataqte acdes sociais quanto 0s



38

géneros discursivos sdo eventos da multimodalidest®lo em vista que articulam

diferentes modos de linguagem em seu projeto disa@ur

Se as acdes sociais sdo fendmenos multimodais eqoeistemente, 0s
géneros textuais falados e escritos sao tambéninmdlais, porque quando
falamos ou escrevemos um texto, estamos usanddmmandois modos de
representacao: palavras e gestos, palavras e edegnpalavras e imagens
palavras e tipografia, palavras e sorridos, pataeranimacdes (DIONISIO,
2005, p.161, grifos nossos).

Nesse contexto, notamos que os estudos acercaltimaodialidade de géneros
estdo em voga, justamente porque os recursos nodkis estdo ganhando destaque no
contexto das préaticas sociais da modernidade, ndma sociedade na qual estamos
inseridos “um grande ambiente multimodal” (DIONISI@ASCONCELOS, 2013, p.
19).

Como dito anteriormente, as inovacgdes no campookégico alteraram a
sociedade em que vivemos, modificando também, sgssnsamentos, a forma como
convivemos com 0s meios de comunica¢do, como fh@sgramos com as praticas de
linguagem e com os suportes multimidias que nosiaod Passamos a aderir novos
usos para formas antigas de comunicacdo. Esseadatttece, por exemplo, com 0s
aparelhos celulares, que além das chamadas tela$donbnvencionais, do envio de
mensagens de texto e mensagens de voz, permiteenaumunicacao seja feita através
de diversas manifestacfes imagéticas: fotografi@snes, videogmojis entre outros

eventos multimodais.

Segundo Gomes e Azevedo (2012, p.218): “Nos didaje, ha uma grande
valorizagdo em relagéo ao visual. Na internet, utdigidade, nos jornais, dentre outros
meios, encontramos, a todo instante, textos risogeagens.” Assim, percebemos que
atualmente, as imagens se constituem como elemestEnciais na construcdo da
mensagem de géneros discursivos diversos, cirauldadorma dinamica e interativa
em todas as esferas de atuagdo humana. No esp#eaf dssas imagens se combinam
com outras semioses, conduzindo a transmissao uisagem de forma multimodal, em

que os significados sdo transmitidos de formawddita, construindo um todo coerente.

Na Teoria da Semidtica Social, cunhada por Kre¥ame Leeuwen (1996), a
multimodalidade focaliza a articulacdo dos difeesninodos de significacdo ou modos
semigticos, que incluem a modalidade linguisticajismal, a gestual, entre outras.

Assim, texto multimodal é aquele que permite masudh modo de representacdo
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semidtica como a oralidade, a escrita, a som, ace(&s cores, as formas, as imagens

estaticas ou em movimento.

Contudo, para que um género discursivo possaeseelfido como um artefato
multimodal é preciso que as semioses presentesi@Composicao textual articulem-se
de modos variados, constituindo a integridade seéo@do género. Nao basta apenas
que a imagem e/ou o texto verbal estejam postogapel ou na tela computador, €
fundamental que as semioses tenham suas poteadedidombinadas através de uma

relacdo dialégica de sentido.

Entdo, por constituir a combinacdo da escrita eindagem uma nova

modalidade discursiva, usar imagem em uma paginaénéto simples. E

preciso avaliar a disposicdo das imagens no espéponivel. Tomar

decisdes sobre o lugar, o relevo e a importanciacatta imagem em

combinacdo com o texto verbal. [...] O texto e agem, engenhosamente,
conectam o visual ao verbal por meio de um elo séotaresponséavel pela
composicao e pela associacao a imagem (VIEIRA, 20187 - 58).

Segundo Kress (2011)nodo é uma forma socialmente e culturalmente
determinada que oferececursos para criar sentidos. Dessa forma, compreendemos a
multimodalidade ndo apenas como os multiplos madogansmissao da mensagem e
do conhecimento por meio de imagens, palavras,scomglsicas. Vislumbramos a
multimodalidade, também como o0s varios recursosiGmos disponiveis para a
comunicacao, desde imagens estaticas, palavrasigenaita, melodias, cores, recursos

cenogréficos, espacos em branco e a diagramaqfioaeagina impressa.

Definimos multimodalidade como o uso de diversosi@sosemioticos na

concepcdo de um produto ou evento semidtico, jumténcom o modo

particular segundo o qual esses modos sdao comlsinadpodem, por

exemplo, reforcar-se mutuamente (“dizer a mesmasacale formas

diferentes”), desempenhar papéis complementargsser hierarquicamente
ordenados, como nos filmes de acéo, onde a acami@ahte, com a musica,
acrescentando um toque de cor emotiva e sincronizesm de um toque
realista “presenca” (KRESS, VAN LEEUWEN, 2001, p. 20, traduc&o
nossa).

7

Enfim, a multimodalidade é “um campo de trabalhon wominio de

investigacdo, uma descricdo do espaco e dos recgusoentram em jogo NO pProcesso

! We define multimodality as the use of differentngetic modes in the design of a product or semiotic
event along with the particular way in qua thesalesoare combined - put, for example, reinforce each
other ("mean the same thing in different ways"laygomplementary roles [...] be hierarchically enet,

as in action movies where the action is dominaith) the music, adding a touch of color and emotiona

sync the sound of a realistic touch "presence".
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de producdo de sentidé”(KRESS, 2011, p. 242, traducdo nossa) para repigse

significar os eventos sociais.

Assim, para a multimodalidade, a representacamlse®s eventos interativos
utilizam uma variedade de modos, 0s quais tém piateshades para colaborar com a
construcdo dos sentidos textuais. Nos eventos dtammodalidade néo existe um modo
gque seja mais importante que outro, pois tantorbaleo gestual, o sonoro, quanto o
visual possuem entre si semelhangas e diferengasap pertinentes a edificacdo do
estilo, do conteudo e da estrutura do género modiahh Contudo, uma modalidade
linguistica podera ser semanticamente superior taa,oisto €, ter um nivel de

informatividade maior.

Ha um ponto forte para a multimodalidade comodalseja, a afirmacéo de
que a “linguagem” é apenas um entre os recursaspgraduzir sentido, e que
todos esses recursos disponiveis em um grupo sosiaas culturas em um
momento particular devem ser considerados comatitando um dominio
coerente e um campo integral de recursos. No entaat recursos séo
distintos para produzir sentido, mas iguais pownente, em suas
capacidades de contribuir na producao de sentida pana entidade
semiética complexa, um texto ou um texto como endé(KRESS, 2011, p.
42, traducdo nossa).

Nessa passagem, observamos que Kress (2011) ndestgga a modalidade
verbal, colocando-a em um nivel inferior de memopartancia em relacdo as outras
linguagens. O autor destaca a pertinéncia de aiudgs outros modos semibticos a

criacao de sentidos juntamente ao modo verbal.

Assim, percebemos que na construgcdo multimodatpdugéo do significado,
emerge por meio da harmonia estabelecida entreoo®sre recursos semioticos que

articulam seus potenciais semanticos conjuntamente.

Moreira (2013, p. 31) diz: “Levando em conta queagasenso comum 0 modo
semidtico visual esta atrelado as imagens e ddemiss de cores e formas, pode parecer
dificil aceitar que todo texto é multimodal...”. $¢& perspectiva, concordamos com o

autor, pois percebemos que para muitos, a multihazdiee € um recurso que esta

’A field of work, a dominain for enquiry, a desciipt of the space and he resources which entre into
meaning, in some way or another.

*There is a strong point for multimodality as suttat is, the claim that the "language” is just oh¢he
resources to make sense, and that all these resour@ social group and its culture at a partictiae
should be regarded as one coherent domain and fefdl of resources. However, these resources are
distinct to produce meaning, but potentially eqimaltheir ability to contribute to the production of
meaning for a complex semiotic entity, a text dex as an entity.
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ligado apenas a modalidade visual. Ou seja, mpiasoas acreditam que para que o
género seja compreendido como um fendmeno da nuaéhdade € preciso que ele

apresente imagens em sua composicao.

Dessa forma, acreditamos que a conscientizacaaaléodo texto € multimodal
pode acontecer se refletirmos acerca do posiciomt@ne Dionisio (2005, p. 165) de
gue 0s géneros textuais escritos sdo construidosmdecontinua informatividade visual

“que vai do menosisualmente informativao maisvisualmente informativo.”

De acordo com a autora, um texto para ser multimat@o deve
obrigatoriamente estar repleto de imagens ou fggupdis basta a presenca dessa
variacdo de maior ou menor informatividade queéerd um continuo para que o texto
seja visto como multimodal. Portanto, um texto aeescrito que apresente titulos em
negrito, italico, caixa alta, que possua uma vaded de tamanhos das fontes
tipogréficas e diagramacéo ja considera essa aarida unido dos diversos modos

semioticos.

Segundo Costa (2011) na perspectiva da SemiotcealSa lingua alem de
representar as praticas, € um mecanismo que icfajetria e transforma a realidade
social. Dessa forma, a lingua esta ligada aossesw aos modos de representacao que
constituem o texto, sendo “um produto do processaahstrucdo social”. (COSTA,
2011, p.62).

Como dito anteriormente, compreendemos que osodexdio artefatos
multimodais e a escrita uma das modalidades deseptacédo. Nessa perspectiva, o ato
da leitura ndo pode tomar como base somente aagstmndo em vista que ela se

constitui como apenas uma de suas semioses, assimaimagens.

Para melhor esclarecermos o fendbmeno da multindadid, apresentamos um

exemplo do livro didatico de Lingua Portuguesa:
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VVVVVVVVVV
VVVVVVVVVE
VVVVVVVVEL
VVVVVVVELO
VVVVVVELOC
VVVVVELOCI
VVVVELOCID
VVVELOCIDA
VVELOCIDAD
VELOCIDADE

Figura 1: Texto retirado do 2° volume da colec¢éo,.d08
Portugués: linguagens, 7° ano: lingua portuguedfiaV Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhdes. —
7. Ed reform. — S@o Paulo: Saraiva, 2012.

O exemplo que usamos foi extraido de um voluméivlo da coletanea que
compdem o corpus de analise de nosso trabalhoigDeoadse como um poema concreto
gue se caracteriza pela materialidade das palavbs®rvada em seu aspecto verbo-
visual. No exemplo, a palavielocidadedesencadeia a sugestao visual de movimento.
Esse recurso estilistico € reforcado sonoramema;és da repeticdo do fonema /v/, que
sugere 0 som de um corpo em acdo. Outro aspesérvaiolo € a disposicdo em que a
palavra aparece em um deslocamento gradual dardaquerra a direita, aonde as letras
vao surgindo uma a uma, da margem superior a anfesugerindo que 0 corpo esta
deslocando-se em alta velocidade. Com estes regurgmncretismo atribui a palavra a

funcao principal na edificagdo dos sentidos do @oem

Com base no texto acima, podemos dizer que o nepdonsugerido no aspecto
visual da imagem, permite perceber a velocidadsgraficacdo pretendida pelo autor.
Percebemos que a interpretacdo do texto se deuverddpendéncia entre a escrita e a
imagem, em que o conteudo linguistico e sua disgositipografica induzem a
construcdo do sentido metaférico da imagem. Dessaaf podemos afirmar que a
forma composicional desse poema influencia asfgiggbes possiveis, tanto como na
atividade de leitura de um poema como esse, ogituaid de uma charge ou cartum, é
fundamental que o livro didatico de lingua portigguexplore os recursos visuais a fim

de desenvolver capacidades leitoras nos estudantes.

Desse modo, refletindo sobre o ensino de leitwwagéneros multimodais
(visuais e verbo-visuais), que se fazem presergagado LDP, respaldamo-nos em
Dionisio (2005, p. 160) que afirma: “na sociedadentemporanea, a pratica de
letramento da escrita, do signo verbal deve sanrjiocada a pratica de letramento da

imagem, do signo visual”
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7

De acordo com a autora, a multimodalidade é umotreonstitutivo dos
discursos oral e escrito. Assim, a escrita tem radet“cada vez mais arranjos nao
padrdes” (DIONISIO, 2005, p. 160). Exemplificandtemos os textos digitais
(hipertextos), que na maior parte de suas ocoaénmé@o seguem a linearidade do texto
escrito impresso. Nesse contexto, em virtude danaéo® do campo tecnoldgico, a
introducdo dessas novidades em nossas praticasitdeale escrita querer de nés
modificacdes de nossas formas cotidianas de lerp@ender e representar a realidade

social.

Seguindo a autora, consideramos que 0S géneroais/is verbo-visuais sao
fendbmenos multimodais, tendo em vista que articuldiferentes modos de

representacédo: linguagens verbal e visual.

Nesse topico, abordamos o conceito da multimoaadéidporque nossa pesquisa
se utilizara de uma adaptacdo das capacidadesitden lde géneros multimodais,
desenvolvidas por Costa (2011), com base em Pa&amles (2009) como uma das
categorias de andlise de nosso estudo.
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Estratégias de observacédo da Parametros para observacgédo das atividades
multimodalidade

Atividades que encaminhem:

1. A retomada dos elementos lexicais, nao
somente para a verificacdo de um dado

Selecdo e verificacdo de informacoe fato morfoldgico, fonoldgico, sintatico ou

verbais semantico, mas também para:

a) A observacdo das escolhas lexicais e
discursivas, relacionando-as ao contexto de
producéo e circulagdo do género;

b) Percepcao do estilo do género (observacdo
do modo como certos elementos lexicaig
sao tratados nas atividades: como parte
componente do estilo de um dado género;
por exemplo, o uso de verbos no
imperativo, caracteristica do estilo do
género propagando impressa.)

UJ

e

2. A reflexdo sobre a escolha das cores, da
Organizacéo da sintaxe visual disposicéo dos elementos, das
peculiaridades das imagens como
constituintes da significagéo.

3. A observacdo dos elementos do género
(construcdo  composicional, conteudo
Interpretacdo de informac@es verbais tematico e estilo), relacionando-ps
e ndo-verbais (imagens e texto verbal) entre e ao seu

contexto de producéo e de circulagdo; por
exemplo, na leitura de uma charge, |0s
elementos pictéricos sendo retomados h&do
somente pelo texto, mas relacionando gom
0 momento social em que foi produzida,
com o veiculo de circulacéo, etc.

4. A percepcdo da integracdo de todos os

elementos  (construgdo composicional,
Percepcéo do todo do enunciado conteudo tematico e estilo) do género,
relacionando-os com o] contexto
sociohistérico, de modo a possibilitar] a
construcdo do todo do enunciado concteto,
promovendo a réplica ativa.

Quadro 1: Parametros de observacao das atividedage{ COSTA, 2011, p. 69)

Essas estratégias leitoras, somadas as concepg@esas de Bakhtin séo
fundamentais para o nosso trabalho, pois consideramtexto multimodal como um
enunciado concreto que articula em seu projetoudis® as materialidades verbal e

visual.

No capitulo seguinte, discutiremos os Letramenfosando no Letramento
Visual; apresentaremos algumas perspectivas asit@sias imagens e finalizaremos

explanando algumas concepcdes de leitura e sudisihdés leitoras.
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CAPITULO 2

LETRAMENTOS, AS IMAGENS E CONCEPCOES DE LEITURA.

Neste capitulo, realizamos algumas releituras dasussdes acerca dos
letramentos e das perspectivas teodricas sobreinoeds leitura e das competéncias e
habilidades requeridas no ato de ler, no intuitsdasidiar nossas reflexdes sobre as

praticas de leitura propiciadas pelos livros enis@a

Além disso, discutimos também sobre a presencantEgens como forma de
representacdo social, presentes nos géneros md#tismaue demandam leituras

especificas.

2.1 Letramentos

Os estudos sobre o letramento tém causado muitzededesde a introducdo do
termo na década de 80 do século XXI. Podemos dusgve nem sempre houve um
consenso acerca da definicdo de letramento, pioatse de uma area do conhecimento que
sempre esteve ligada ao contexto social e histéeacque, por sua vez, retrata formas

distintas de conceber os usos sociais da leitasgEta.

O que o letramento é depende essencialmente de adeitura e a escrita
séo concebidas e praticadas em determinado corgecia; letramento é um
conjunto de préticas de leitura e escrita que tasutie uma concepc¢éo de o
gué, como quando e por que ler e escrever (SOARER, p. 75).

Assim, compreendemos que ndo ha uma definicAogesianem universal para
o letramento. Seu conceito “varia através dos tengpdas culturas” (ROJO, 2009, p.
99), sendo moldado pelas diversas praticas sdaidas a leitura e escrita. Portanto,
tem seu conceito estabelecido ndo a partir deittatids de codificacéo e decodificagéo
verbal, mas a partir das diversas praticas sowvigenciadas nos diversos contextos

culturais.

Sabemos que as formas de leitura e das represestdadescrita mudaram de
modo a exigir dos individuos competéncias que lssibilitem atuar efetivamente em
sociedade. Competéncias que os viabilizem a leitosaeventos sociais, elaborados por

meio de imagens, sons, musicas, cores, entre dotraas linguisticas. Sendo assim,
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faz-se necessério pensar na necessidade da foraacso cidadao ndo soé letrado, mas
que desenvolva suas capacidades multiplas de dedude escrita. Neste capitulo,
centraremos nossas discussdes, apresentando apgiex da multimodalidade e dos

letramentos, em especial do letramento visual.

Como mencionado anteriormente, o termo letramentgits no campo da
Educacéo e das Ciéncias Linguisticas na segundadendbs anos 80 do século XX,
associado a erradicacdo do analfabetismo (SOARER, p.15). No Brasil, o termo foi
introduzido por Mary Kato (1986) em seu livro “Naindo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”. E a partir dai, torna-se umastancia a preocupacao em diferenciar
alfabetizacdo e letramento. Essas definicbes aapdaientavam muito proximas de
“estado de quem sabe ler e escrever” (SOARES, 19898), ou seja, aquele que se
apropria da escrita, como tecnologia.

De acordo com Soares (1998):

A medida que o analfabetismo vai sendo superadougunimero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e didamejue,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando \eanais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novorfesr®d se evidencia: ndo
basta apenas aprender a ler e a escrever. As pegsaHabetizam, aprendem
a ler e a escrever, mas ndo necessariamente adqrorapeténcia para usar
a leitura e a escrita, para envolver-se com ascpgatociais de leitura [...]
(SOARES, 1998, p. 45).

O crescimento e a expansao social, cultural, pali& econdmica demandam
novas necessidades e praticas sociais de leitescréa. Assim, o termo letramento
aparece no Brasil atrelado a eventos diferentesieiadigado a alfabetizacdo (que
definia o conhecimento e decodificacdo das letfds)s recentemente, o letramento
tem sido apresentado por pesquisadores com uma teisdmente distante do conceito
de alfabetizacdo, designando préticas de leitesceta mais aprimoradas.

Destaca-se, dentre os grandes estudiosos do letiam8treet (1984) que
apresentou novos estudos sobre letramento, divedgad Brasil por Kleiman (1995).
Street expde dois tipos de letramento: o autbnomdeframento € visto como
tecnologia, desarticulado do contexto sociocultwah escrita € tomada como um
produto acabado, em que o individuo, ao dominarapacidades de escrita € levado a
niveis universais de alfabetismo) e o ideologicpEticas de letramento estao ligadas

ao contexto social e cultural do sujeito).
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Com base nesses dois enfoques propostos por $i@#4), Soares (1998)
apresenta duas vertentes sobre o letramento: @ovigexa e a versao forte. Para Soares,
a vertente fraca estd associada ao modelo “autGndmdstreet, a mecanismos de
adaptacao do cidaddo as demandas sociais de Usibuda e escrita. Por outro lado, a
vertente “forte” esta associada ao modelo “ide@idfiuma vez que é revolucionéria e
critica, estando a favor da libertacdo dos sujetodavor da edificacdo de identidades

fortes.

Dessa forma, baseados em Soares (1998), entendgmas termo letramento
vai muito mais além de uma tecnologia da escrita par usada nas praticas sociais. Ele
€ um arsenal de praticas sociais que envolve e rdlEanas usos da leitura e escrita,

permitindo aos sujeitos posicionarem-se criticamesn relacdo a sua realidade social.

De acordo com Rojo (2009, p.12) recentes estuddseso letramento
demonstram a diversidade de pratica de leiturait@gcusos da linguagem, enfatizando

0S aspectos sociais e culturais das praticas @ariento.

Assim o termo letramento dever ser utilizado norglyletramentos) por
envolver inUmeras habilidades e competéncias dedigens que se realizem e diversas
praticas e contextos sociais. Isso acontece pargmeindo mudou muito nos ultimos

tempos, gracas a expansdo da tecnologia digita, mpr sua vez reformulou a

concepcao de letramento. Segundo Rojo (2009, [A06%-

A multissemiose ou multiplicidade de modos de digmi que as

possibilidades midiaticas e hipermidiaticas dodestetrénico trazem para o
ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura dootegrbal escrito — € preciso
relaciona-lo com um conjunto de outras modalidattebnguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, masica, fala) qeeroam, ou intercalam
ou impregnam; esses textos multimessioticos extnapas limites dos

ambientes digitais e invadiram também os impre§sosais, revistas, livros

didaticos).

Atualmente, podemos dizer que praticas restritidasletramento que néo
congregam a unidao de diferentes linguagens em urargé&liscursivo sdo totalmente
antiquadas e incabiveis. Os estudantes do séculop¥e€isam ser preparados para
lidarem com géneros que integram multiplas fontedimuagem. Orienta-se buscar
uma pratica pedagdgica que tenha como finalidadesenvolvimento das capacidades
leitoras dos alunos. Recomenda-se ensina-losalartidiferentes linguagens para que

sejam conscientes de que ha variadas formas décsign
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Como dito anteriormente, com surgimento das tegiado digitais, novas
praticas sociais envolvendo a leitura e a es@itebém surgiram. Isso implica afirmar
que a escola é delegada missédo de proporcionagstiodantes a possibilidade de se
articular com diversas praticas que favorecam apsjacdo de diversas formas de
letramentos, para que possam responder as exig&iugis de leitura e escrita.

Sobre isso Rojo (2009, p. 107) diz que € precisa educacao que considere:

Os letramentos multissemidticos exigidos pelos oextontemporaneos,
ampliando a nocéo de letramentos para o campo dgeim, a musica, das
outras semioses que ndo somente a escrita. O ¢ommo e as capacidades
relativas a outros meio semiéticos estéo ficandia @z mais necessarios no
uso da linguagem, tendo em vista os avangos teginok) as cores, 0s sons,
os design etc., que estdo disponiveis na tela dipu@dor e em muitos
materiais impressos que tém transformado o letraménadicional (da
letra/livro) em um tipo de letramento insuficienpara dar conta dos
letramentos necessarios para agir na vida contémear

Mediante tal posicionamento, refletimos sobre aolididatico de Lingua
Portuguesa que tem se configurado como o princizderial de acesso aos géneros
discursivos, e as praticas de leitura e escritamigtos estudantes, e por isso
desempenha um papel importante na formacédo deeeitBor este motivo, buscamos
compreender como 0s géneros discursivos multimg@&sais e verbo-visuais) sédo
tratados em atividades de leitura no Livro Didati® Lingua Portuguesa do ensino
fundamental anos finais e se essas atividadesgmopaos alunos a possibilidade de se
apropriarem do letramento visual, tornando-os lleg@riticos e capazes responder aos

discursos presentes nos LDP’s por meio da leitwidinmodal.

Neste estudo, refletimos sobre as novas demandasissoque por sua vez
convocam a pratica de novos letramentos. Refletimosecessidade de agregar as
praticas de letramento da escrita as praticas tcarlento visual, dos modos como a
leitura e escrita estdo sendo utilizadas na aa@didespecificamente no Livro Didatico

de Lingua Portuguesa do ensino fundamental anais fin

Nesse ensejo, na se¢ao seguinte, passamos a alfzaroptro conceito de
fundamental importancia para as nossas analidetramento Visual.
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2.1.1 Letramento Visual

No contexto da sociedade moderna, observamos qumfa@snacbes e o
conhecimento sdo disponibilizados através de nadtiformas de linguagem. Como
reflexo desse processo, os géneros discursivosciguidam nas esferas de atuacao
humana sao elaborados pela utilizacado diversogss@xumultimodais, como palavras,
sons, imagens, cores. (DIONISIO, 2005; ROJO, 281 REIDA, 2013).

Assim, percebemos que a imagem vem sendo um dasosdinguisticos mais
recorrentes na elaboracdo dos novos géneros, laniimise a outras semioses na
producao de sentidos discursivos: “Cada vez magbserva a combinacdo de material
visual com escrita; vivemos, sem duvida, numa sacie cada vez mais visual
(DIONISIO, 2005, p. 160)”. “Ndo podemos ignorar gqaemodernidade inunda os
nossos olhos com imagens e que a linguagem visoaido extremamente valorizada
na construcao do sentido”. (VIEIRA, 2010, p. 55).

Nessa perspectiva, com a tecnologia atuando ers aslaonjunturas sociais, 0s
sujeitos, além da habilidade de ler e escrevermedesenvolver habilidades leitoras
para lidar com as informacdes visuais. De acorda €nonisio (2005, p. 160) “Na
sociedade contemporanea, a pratica de letramenésalda, do signo verbal, deve ser
incorporada a pratica de letramento da imagem, igoosvisual’. Nesse sentido,
percebemos que o termo letramento, definido conmlitbade de ler e escrever, é
insuficiente para atender as novas formas de caacéd, devendo ser repensado e
ampliado para atender a “todos os diferentes t@sepresentacdo do conhecimento

existente em nossa sociedade” (DIONISIO, 20055p).1

Dentro dessa realidade, aproximamo-nos do letramastial, como sendo, a
nosso ver, a habilidade social que o sujeito paecissenvolver para utilizar as
informacfes visuais, buscando dialogar com os dmntiqgue essas informacdes
fornecem. Assim, o letramento visual pode ser jidloecomo o estado ou condi¢cédo de

guem adquire habilidades para interagir com diteeportadores de leitura imagética.

Segundo Nunes (2013, p. 80), o letramento visual:

... passa por uma pratica que nao exige a criagdond imagem, valendo-se
de ferramentas da linguagem plastica, mas sim apm@Ensdo do
funcionamento sensivel desses elementos plastica®do que se percebam
as suas possibilidades produtoras de sentido rsittigho de uma imagem.
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Para a autora, o fundamental ndo € apenas qumnidentifique os elementos
que estdo presentes na imagem, mas também o modauwe ele considera esses

elementos na imagem como um todo discursivo eriageg

De acordo com Santaella (2012, p. 13), o letrameisual:

...Significa aprender a ler imagens, desenvoh@rservacao de seus aspectos
e tracos constitutivos, detectar o que se produatador da prépria imagem,
sem fugir para outros pensamentos que nada témn eowe ela. Ou seja,
significa adquirir os conhecimentos correspondentesdesenvolver a
sensibilidade necessaria para saber como as imageapresentam como
indicam o que querem indicar, qual é o seu contdgtoeferéncia, como as
imagens significam, como elas pensam, quais s&medos especificos de
representar a realidade.

Dessa forma, o letramento visual pode ser perogbidmbém, como a
habilidade competente de leitura, compreensaoeeprettacdo de imagens nas praticas
sociais, no qual os individuos olham estas imagégisciosamente, buscando desvelar
as intengdes comunicativas presentes na tessitgrédtica do género, explorando seus

sentidos.

Sabemos que tempos atras, as praticas de letmmanéscola pautavam-se
apenas em atividades de leitura e escrita, cujgudigem escrita era 0 método
privilegiado para ensino de lingua portuguesa. Hegea realidade tem sofrido grandes
alteracOes, gracas a insercdo e uso da tecnolagiaetros recursos linguisticos, como
as imagens. Assim, podemos dizer que: “as pratieaktramento ndo se restringem
mais ao sistema linguistico, visto que o letramentam processo social que permeia
nossas rotinas diarias numa sociedade extremamsengotizada” (DIONISIO;
VASCONCELOS, 2013, p. 34).

Assim, compreendemos que as praticas de letramnenémnbito escolar devem
estar pautadas no estudo dos mais variados gédismssivos, 0S quais 0 sujeito ja
esta familiarizado e com aqueles com os quais dbsce, permitindo assim sua

insercd@o nas praticas de maior poder na sociedade.

Com a globalizacdo e o crescimento das tecnologggonta, 0s sujeitos
interagem e representam o mundo através de ummntonjie relacdes semiodticas, ou
seja, por meio de uma diversidade de modos lingasstenvolvidos no evento

comunicativo.
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Kress e Van Leeuwen (1996) dizem que as leituwatemporaneas precisam ser
modificadas, isto é, ir além do dominio monomodatk dextos lineares, para o
multimodal, dos textos ndo lineares. Para os asitar@ao linearidade nao se restringe
apenas as imagens, mas engloba toda a composmégrafica e as cores que

apresentam multiplas formas de leitura.

Para Dionisio (2005), Nunes (2003) e Vieira (20149, formas sociais de
comunicacao mediadas pelo uso da linguagem visalgioéque remonta desde a era do
homem primitivo, realizadas por meio de desenh@estues e hierdglifos, estando
ligadas a formas de ensinamento, narracfes redgios registro histérico. Assim
percebemos que a imagem ndo é um elemento comuaiestranho que esta distante
das atividades praticadas pelos sujeitos soci#s. & fazem presentes, praticamente,
em todas as esferas comunicativas (midiatica, idaj&rtistica, educacional), tendo no

ambiente digital (e nos recursos multimidias) ssuintensificado.

Contudo, Nunes (2013, p. 19) aponta que “as inmdgarem parte do nosso
cotidiano, mas muitas vezes ndo as lemos por mapreendermos a linguagem visual
e seus significados”. Nessa perspectiva, parecenig®mo gque as imagens estejam
inseridas nos contextos comunicativos da sociedadae, leitura, compreensao e

producao de sentido ainda estao sendo insuficientes

Dessa forma, a escola precisa assumir uma praticzatva voltada ao estudo
reflexivo das diversas semioses presentes nos agriscursivos que atuam na
sociedade, analisando criticamente os efeitos d#ides produzidos por seus
mecanismos linguisticos. Ou seja, é necessarioogeesino da lingua volte-se as
formas de representacao dos textos e suas casticixivisuais, verbais e multimodais,
isto &, esteja centrado nos multiletramentos, indtu o letramento visual. (ROJO,

2012; ALMEIDA, 2013).

Essa necessidade do desenvolvimento da leituraalvisel justifica porque
estamos inseridos, como dito anteriormente, em sotéedade, onde a imagem se
constitui em representacdes semidticas de graidmcéio comunicativa, presente nas
mais diversas areas de atuacdo humana. Por isgxreédsario o desenvolvimento do
letramento visual para que possamos compreendalogar com praticas sociais que
envolvem a cultura visual. Do contrario, estaria@sos as consequéncias negativas

gue o nao desenvolvimento dessas habilidadesdsifmyde proporcionar como salienta
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Kress e Van Leewven (1996, p. 2-3): “Nao ser letrath comunicagdo visual podera
acarretar sancdes sociais. Dominar o chamado lettanvisual serd uma questao de

sobrevivéncia, especialmente nos locais de trafalho

Nessa vertente, perante a imposicdo que a soeiefdad a emergéncia do
desenvolvimento de novas habilidades de leiturgpgagassem o nivel da codificacdo e
decodificacdo do texto verbal escrito, compreendemoe nosso trabalho se faz
relevante, pois analisa o tratamento dos génerdsmmodais (visuais e verbo-visuais)
em atividades de leitura no Livro Didatico de Liadeortuguesa do ensino fundamental
(anos finais), percebendo se estas sdo apresenga@gdagstudantes de modo que
mobilize as capacidades leitoras especificas pateatgo de género, favorecendo o

letramento visual.

E pela perspectiva de o letramento esta atrelagmeolvimento com as préaticas
sociais, com o modo com que 0s sujeitos dialogascudsivamente com e pela
linguagem, que optamos pelo letramento visual pampreender o modo com que o
sujeito interage com a linguagem visual, em atnedade leitura no LDP, produzindo

sentido e compreendendo a textualidade da imagdorma consciente.

Na proxima sec¢do, discutiremos o0s pressupostascdedsobre as relacdes
estabelecidas entre a imagem e o texto verbalseqmiados pela autora Lucia Santaella
(1997; 2012), com o intuito de aprofundarmos nossrmfhecimentos sobre o papel da

imagem na construcao dos géneros multimodais.

2.2 As imagens e sua relagdo com o texto verbal résc

A comunicacdo humana se realiza através de gérdisusirsivos que se
materializam por meio de codigos linguisticos quelgmm ser divididos em duas
categorias: verbal e nao verbal. Essas duas fomeasepresentacdo social sdo
convencionalmente articuladas e interpretadas ppkssoas. A primeira forma
organiza-se baseada na dupla articulacdo da liegu&ga segunda estéa ligada a varios

sentidos como os visuais, auditivos, olfativosreenttros, (GOMES, 2013).

Dessa forma, percebemos que a lingua agrega um@a gie modos

representacionais e comunicativos, como as imagstéicas e em movimento, nao
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estando presa apenas ao cédigo verbal escritanAssiamos que a imagem, nos dias
de hoje, atua de forma téo eficiente quanto o tertbal, emergindo impregnada de
valores sociais e culturais e sendo de fundamemtpbrtancia na elaboracdo dos

sentidos discursivos.

Os estudos e reflexdes acerca da imagem nao éeagote. Santaella (2012)
diz que umas das definicbes mais antigas podensentada no livro VI da obra A
republica, de Platdo, onde o fildsofo define asgiems, primeiramente, como sombras,
depois como reflexos observados na agua ou naftmipeale corpos opacos. Dessa
forma, notamos o quao notério € a funcdo que desenapn as imagens no contexto

cultural das sociedades.

Além disso, a imagem estd4 presente no processoribestda comunicagao
humana desde a era primitiva, quando homem comexoregistrar sua fala
simbolicamente através de pinturas nas paredesalasnas. Gomes (2013, p. 79)
relata que no periodo medieval, 0s manuscritogtegempressos apresentavam tracos
e peculiaridades visuais que o0s configuravam, tamb#gbmo textos visuais:
“...apresentavam algum tipo de combinacdo de tamateh letras, tipos de fontes,
margens e espacos entre letras, aderecos viseafsrrda que todo texto impresso €

visual”.

Nos dias de hoje, em virtude das facilidades ofgascpela efervescéncia dos
meios digitais, os limites entre o texto verbal enagético estdo cada vez menores.
Cada vez mais percebemos a insercdo da imagenmversali areas de atuacado humana.
O ser humano esta cercado de imagens, principadmesttempos atuais, em virtude da
ascensdo da tecnologia e efervescéncia dos meajdaisli Nesse contexto, elas(as
imagens) exercem multiplas fungcbes, como diventifprmar, anunciar, promover,
denegrir, comprovar e esclarecer fatos, tornandaoyselemento de grande importancia

documental e comunicativa.

As multiplas funcbes exercidas pelas imagens eafati o seu papel
enquanto unidade comunicativa, cujo significado eposer expresso
independentemente do discurso verbal e funcional ppdsitos retéricos
como um eficiente meio de persuasédo (ALMEIDA, 2(1.3,91).

Corroborando essa perspectiva, acerca da autonodda imagens

contemporaneas, trazemos Rojo (2012) e Gomes (2E8dizem que as imagens e
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seus arranjos podem ser mais esclarecedores erfazesy géneros contemporaneos

significarem quase tanto ou mais que 0s escritos.

Compreendemos que as relagbes de significancibedstadas entre o texto
verbal e o ndo verbal cumprem um papel de extr&eadncia no contexto social da
contemporaneidade. Nessa perspectiva nos apoiamsosstudos de Santaella (2012) e
Santaella e Noérth (1997) para entendermos as edagmanticas estabelecidas entre a

materialidade verbal e a visual.

Segundo Santaella (2012), as relacbes entre textnagem sao intimas e
diversificadas, podendo a imagem ilustrar o texdal ou o texto verbal esclarecer e
explicar a imagem através de comentarios. Mesmionassimagem parece nao ser
suficiente sem a materialidade linguistica. Essestatacdo, de acordo com Santaella,

levou alguns autores a questionarem a autonommaatgem.

Para Santaella (2012), essa concep¢do esta pandadbertura interpretativa
inerente a imagem que se da pelo carater culturde@ogico das imagens. Dessa
forma, as imagens sempre “serdo discursos poliseémipodendo apresentar uma
variedade de possiveis atos comunicativos: “Partaala precisa ser modificada,
especificada, enfim, explicada por uma mensagernal/e(SANTAELLA, 2012, p.
110). Esse contexto imagético, também, pode seificemb através de outras midias,

como a musica, o texto verbal e outras imagens.

Santaella (2012) diz que as relacdes entre tektmgem podem ser observadas
através de muitos pontos de vista. Assim, ela possanta trés perspectivas analiticas:

as relacoes sintaticas, as relacdes semanticaskagdes pragmaticas.

Aprofundaremos nossas discussdes acerca das elaed@nticas, pois as
tomaremos como uma de nossas estratégias metadbdpg@m virtude de nossa
pesquisa ter como foco a andlise do tratamentantiEggens em atividades de leitura no
LDP do ensino fundamental anos finais. Investigaerse a leitura imagética foi
negligenciada nessas atividades de leitura, mesmsitaacées em que a imagem tenha
sido semanticamente superior ao texto verbal, ga, seomentos em que tenha

apresentado um conteudo mais informativo.

De acordo com a autora, na perspectemantica as relagdes entre texto e

imagem analisam a contribuicdo dos elementos \&esanagéticos para a articulacao
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de uma mensagem complexa. As relacdes semanfcastarizam as informagdes
desses elementos, por meio de dois polos extrensosund continuo, indo da
redundancia ainformatividade. Nesse continuo, ha trés maneiras diferentes dgiela

da imagem com o texto: redundancia, dominanciargt@amentaridade.

De acordo com Santaella e North (1997) e Santé#la2), a imagem pode ser
semanticamente inferior ao texto quando ela apdustsa e nada acrescenta ao que é
dito pelo texto escrito, sendo, portanto redundahtiétulo de ilustracdo, podemos citar
alguns contos e histérias infantis escritas em gueonteddo verbal apresenta as
personagens e 0s ambientes, descrevendo-os erhedetAtompanhado a esse texto,
observamos a presenca de apenas uma figura (oumadyurepresentando as
personagens, em situacdes especificas (em casaastelo, em uma carruagem,
dormindo), ndo narrando a histéria com a mesmeer@uwe detalhes como o texto
verbal fez. Assim, a figura presente na narratwaa-se inferior ao texto, pois “ela se
refere apenas a uma parte do teX@ARTINEC; SALWAY, 2005, p. 346) e nédo
apresenta um nivel de informatividade que contripaia a melhor compreenséo dos

sentidos do texto, por esse motivo, tornaeskindante.

Neste tipo de relacdo, o texto tem a primazia sabimagem, isto €, o leitor

necessita ir a determinada parte do texto para @@ngder a imagem.

%t only relates to a part of it.
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PERICIA NAO ENCONTRA VESTIGIOS DE POLVORA
NA MAO DE PROMOTOR

PERITOS NAO ENCONTRARAM POLVORA NA MAO DE PROMOTOR ARGENTINO MORTO;
POLICIA TRABALHA COM HIPOTESE DE SUICIDIO INDUZIDO

Nio foi encontrado qualquer vestigio de pélvora nas miaos do promotor que denunciou a
presidente da Argentina, Cristina Kirchner, Alberto Nisman. A promotora argentina
Viviana Fein, que investiga a causa da morte de Nisman, explicou que a autépsia
indicava que o promotor teria se matado, porque ndo houve * intervencgio de terceiros,
mas ela nfio descartou a possibilidade de suicidio induzido.

Segundo o jornal argentino La Nacién, outro dado que coloca em duavida a hip6tese de
suicidio foi a descoberta de um bilhete escrito por Nisman para a empregada com a lista
de compras que ela deveria fazer na segunda-feira.

De acordo com relatos preliminares, o promotor deu um tiro na cabega com uma pistola
calibre 22, horas antes de apresentar no Congresso detalhes sobre sua investigagdio, na
qual acusa Cristina de acobertar a participagéio de iranianos no atentado contra a sede da
Associagfio Mutual Israelita Argentina (AMIA) em 1994,

A presidente Cristina Kirchner voltou a comentar no Facebook nesta terga-feira, 20, a
morte do promotor. Em sua pagina oficial, ela repetiu a frase publicada no dia anterior,
na qual dizia que a denincia de Nisman contra ela buscava * desviar, mentir, encobrir ¢
confundir” .

Manifestantes atenderam a convocagio das redes sociais e sairam as ruas na segunda-
feira nas provincias de Beunos Aires, Tucuman, Mendoza, Rosario, Salta e Cérdoba
para exigir esclarecimentos sobre a morte do promotor e expressar consternagfio com
um dos episodios de maior gravidade institucional ocorridos na Gltima década na
Argentina.

Figura 2: Exemplo de relacéo de inferioridade dagem em relacédo ao texto (Fonte:
http://www.diariodopoder.com.br/noticia.php?i=25948880acessado em 21.01.2615)

O mesmo acontece no exemplo da matéria jornalistichgura 2: o texto das
investigacdes do suposto assassinato do promaentaro Alberto Nisman, que havia
denunciado a presidente, Cristina Kirchner, derestabertando a participacdo de
iranianos no atentado contra a sede da AssociacéioaMisraelita Argentina (AMIA)
em 1994, em troca de relacdes comerciais e formetonde petroleo do Ird. Na
matéria, é relatado que a pericia ndo encontrotigies de polvora na mao do
promotor, que morreu no dia em que apresentaripragss contra Kerchner. Essas
informacgdes geraram duavidas em torno da hipétessuitddio, fazendo com que
diversos manifestantes saissem as ruas para esigarecimentos sobre a morte de

Nisman.

® Aimagem ampliada da figura 2 encontra-se no AREXdeste trabalho, na paginal21.
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Observamos que varios fatos foram citados na ragem, mas de todos eles,
apenas a imagem dos manifestantes foi publicadsimiAgercebemos que ha uma
relacdo desigual, onde a imagem é inferior ao {eds so faz referéncia a uma parte

da reportagem.

A dominanciaimagética acontece quando “h& uma sobrevalorizdgamagem
frente ao texto: a imagem é considerada mais irdtwa do que o texto.”
(SANTAELLA, 2012, p. 113). Nesse caso, 0 elemerdbal € subordinado a imagem,
pois precisa dela para seontextualizado por meio de referéncias a imagem. Esse
fenbmeno acontece, segundo a autora, por exemplopkimes de gravuras artisticas,
na propaganda, em fotos de retrato com assinatusa®mplificacdes enciclopédicas
“sem a imagem, uma concepcao do objeto é muitoildié ser obtida” (SANTAELLA;
NORTH, 1997, p. 57).

Tal subordinacdo pode também ser vista no exenmgplmdversa ndVhatsApp

(figura 3) presente em um estudo realizado pord-er@aiado (2014).

Topooo )

Cheguei amor

atenha um bom dia®s

Figura 3: Exemplo de relacdo de superioridade @gém em relacdo ao texto (Fonte: FONTE;
CAIADO, p. 482, 2014) http://www.upf.br/seer/indpRp/rd/article/view/4147 acessado em 12.04.2015)

Como podemos observar, nessa pratica discursitipam dois sujeitos. O
primeiro estabelece sua comunicacdo predominantemaela modalidade visual,

fazendo o uso demojisdiversos.

® A imagem ampliada da figura 3 encontra-se no ANEBX@este trabalho, na pagina 122.
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Analisando os dois primeiros enunciados da conveosprimeiro sujeito, que
tiveram uma composicdo apenas imageética, percebgu®sfs imagens presentes no
seu discurso harmonizam-se engenhosamente coustroirtodo coerente do texto.
“Logo, dispensam palavras para seu entendimentpancio o status de independéncia
absoluta e situando-se na escala da informativild6©NTE, CAIADO, 2014, p.
482).

Martinec e Salway (2005) dizem que quando o std@usnagem é igual ao do
texto verbal pode haver duas classificagOes: inbpde e complementar. “Uma
imagem e um texto sdo considerados independentks igual status quando estao
juntos e n&o hé sinais de que um modifique o odt(p” 343, traducdo nossa). Ou seja,

0 texto e a imagem expressam exatamente a mesonaagao.

Figura 4: Exemplo da relacéo de igualdade/indeperid&a imagem em relacdo ao texto
(Fonte:_http://fortalplacas.com/index.php?pg=42dsao 21.01.201%)

A relacdo entre texto e imagem na figura 4 coexiglependentemente, pois o
“feminino” representado na modalidade verbal € sme “feminino” retratado na
modalidade visual, através da figura de um ser honfdo sexo feminino) que esta

sobre um plano de fundo cor-de-rosa que convenloneme simboliza a mulher.

De acordo com Santaella (2012) a relagdo de conepitamdade acontece
quando a imagem e o texto verbal possuem a mespuatancia. Nesse caso, a imagem

€ integrada ao texto verbal e ambos possuem o mesdoranformativo.

“Quando texto e imagem estao juntos e modificammgiamente, 0 seu status
€ considerado complementar” (MARTINEC, SALWAY, 2005.343), ou seja, as

"An image and a text are considered independenthaidstatus equal when they are joined on an equal
footing and there are no signs of one modifyingdtier.
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informacgdes expostas pelo texto verbal contribuama p compreensdo da imagem, ao
mesmo tempo em que o conteudo informado pelo elenvsual € fundamental para a

compreensao do texto escrito.

E o que acontece com as campanhas publicitariapro@utos de beleza
femininos, cuja propaganda constroi 0s sentidos niensagem por meio da

interdependéncia semantica das duas linguagersa(\evisual).

LISO
PERFEITO
ESEDOSO

Figura 5: Exemplo da relacdo de igualdade/complégmielade da imagem em relacéo ao texto
(Fonte:_http://www.byfafella.com/2011/12/19/lisorfeto-por-sedaoficial/ )

A relacéo entre o texto e a imagem na figura Hit@oe de modo complementar,
pois as qualidades do produto anunciado verbalnteanisferem-se para a imagem dos
produtos do Shampoo e do condicionador e a imagematielo e, consequentemente,
para as consumidoras. Observamos que o conteldigatilo pela materialidade verbal
no anuncio é incorporado e complementado pela jrdpragem dos produtos e
modificado pela figura da modelo que expde suazbekxuberante, supostamente
garantida pela obtencdo do produto. Assim, percebemue o conteudo verbal e o
imagético se articulam engenhosamente para constrséntido de credibilidade dos

produtos estéticos que estdo sendo divulgados.

De acordo com Santaella e North (1997) e Santd2042), a relacdo de
discrepancia ou contradicdo entre a imagem e o texto sdo combinagcdes que A0 S&
redundantes nem informativas. Nessa perspectit@xto e a imagem nado combinam,
mas seus conteudos sdo colocados incoerentemdota lado ou até se contradizem.
Os autores dao o exemplo da pintceai n’est pas une pipale René Magritte, em que
a imagem mostra um cachimbo, ao mesmo tempo eno deeto afirma o contrario
“isso ndo é um cachimbo” e dizem que a relacaoist@apancia ndo se trata de uma
mera adicdo de informacgdes, podendo ser feita uswa mterpretacdo holistica da
mensagem total.
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Lect nest nas une fufe .

s

Figura 6.=zremjnduerlmdgdo devustrepantia eimegen re &texto verbal
(Fonte:https://alistadelucas.wordpress.com/2012@B#to-nao-e-um-cachimbo/ acessado em
21.01.2015)

Fonte e Caiado (2014) empreenderam um estudo sgbpeaticas discursivas
multimodais ndNVhatsAppem que analisaram a relacao (inferior, superiarivadgnte)
entre imagem e texto verbal presente nas convensasfestadas no aplicativo. As
autoras também refletiram sobre os papéis deseragesipela imagem na composicao
multimodal do discurso na tela a partir da anatisetrés eventos comunicativos

oriundos doNhatsApp.

As autoras constataram que as imagens executamsabviincdes nas praticas

discursivas realizadas nesse aplicativo, destaesedo

i) Imagem substituta do texto verbal;

i) Imagem que enfatiza o sentido do texto verbal;
iii) Imagem que antecipa o texto verbal;

iv) Imagem que ilustra o texto verbal,

V) Imagem que sintetiza o texto verbal. (FONTE; CAIADZD14, p.
485)

Como justificamos anteriormente, utilizaremos asci@es semanticas como
uma de nossas categorias de andlise. Assim, zameis essas relagdes no quadro

explicativo abaixo, com base nos estudos de Sén(26l12) e Fonte e Caiado (2014).

Imagem Inferior ao texto REDUNDANCIA
Imagem Superior ao texto DOMINANCIA
Imagem equivalente ao textg = COMPLEMENTAR

Imagem incoerente ao texto DISCREPANCIA

Quadro 2: Rela¢des Semanticas entre a imagemx¢oo te



61

Na secdo seguinte traremos algumas perspectivasateacerca do conceito de

leitura e das habilidades envolvidas no ato de ler.

2.3 Concepcdes de Leitura

Os estudos acerca da leitura tém sido alvo de imsiebalhos e pesquisas das
areas da Educacdo e da Linguistica, e assim comp@entonjunto de teorias e
conceitos pertencentes a diversas vertentes do. $ddste ensejo, nossa pesquisa tem
como objeto as atividades de leitura dos génerolinnmaais, propostas em uma
coletanea do livro didatico de Lingua Portuguesedsino fundamental anos finais.
Observamos se estas atividades de leitura mobilczgracidades leitoras referentes aos

géneros multimodais (visuais e verbo-visuais), fagendo o letramento visual.

Como dito, definir leitura ndo € uma tarefa fapis é necesséario que seja
considerada uma série de fatores, como por exeroptpjadro epistemologico que

embasa a concepcéo de leitura adotada (VIEIRA; 8]l2014).

Dessa forma, compreendemos a leitura como um&grabcial que envolve
inumeras habilidades e competéncias de apreenséntiecimento expresso por meio
de varios elementos linguisticos (sejam eles patavmagens, entre outros) que se

combinam e se articulam, formando a tessitura stcaghos géneros discursivos.

Assim, no trabalho com a lingua, percebemosaméngo da historia, a leitura
teve suas concepcBes modificadas, por se tratannte area de estudo ligada as
perspectivas tedricas do letramento, que, por sza tem seu conceito influenciado
através dos tempos e das culturas.

Segundo Rojo (2009), o ato da leitura compreendecde procedimentos e
estratégias perceptuais, cognitivas, motoras, dis@s, sociais, afetivas, linguisticas,
dependendo da situacédo e de suas finalidades. todaaglefine “procedimentos como
um conjunto mais amplo de fazeres e rituais queleam as praticas de leitura” (p.75).
Exemplificando esses procedimentos, temos as fodmdsitura como ler da esquerda
para a direita e de cima para baixo, como folheativro, como interagir com géneros

multimodais.
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Rojo (2009) aponta que o conhecimento acerca ajumim de capacidades
requeridas em diversas praticas de leitura ventenel® nos ultimos anos, devido aos
avancos das pesquisas e teorias sobre a leituieavidgidas desde a metade do século

passado até os dias de hoje.

No inicio da segunda metade do século XX, ler @acebido como um
processo perceptual e associativo que consistiecadificacdo de grafemas e fonemas
para compreender o significado do texto. Essa @méceesta proxima de uma visédo de
alfabetizacdo, centrada na crenca de que apenaeamone decodificar as letras, as
palavras e as frases para acessar os significadestt € o bastante. Nessa perspectiva,

as concepcoes de leitura destacadas eram as dabfidacdo textual. (ROJO, 2009)

Rojo (2009, 76.) apresenta o que compreendempasidades de decodificacéo.

. Compreender diferengas entre escrita e outras forgnaficas
(outros sistemas de representacao);

. Decodificar as convengdes graficas;

. Conhecer o alfabeto;

. Compreender a natureza alfabética do nosso sisterascrita;

. Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas;

. Saber decodificar palavras e textos escritos;

. Saber ler reconhecendo globalmente as palavras;

. Ampliar a sacada do olhar para porcdes do texto meeas
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapiddeitea (ROJO, 2009, p.
76).

No decorrer de cinquenta anos, o desenvolvimessgpesquisas sobre o ato de
ler foi desvelando outras capacidades que estananivdas nele, como a capacidade
de ativagdo do conhecimento prévio, as capaciddedsteracdo, as capacidades de
armazenamento na memoaria, etc. Assim, a leitursapaser reconhecida como um ato
de cognicdo e compreensao, envolvendo conhecingdlentoundo, de praticas sociais e

linguisticas, muito além do reconhecimento dosegnafs e fonemas (ROJO, 2009).

Posteriormente, o ato de ler passa a ser visto @interacao entre leitor e o
autor. De acordo com essa perspectiva, 0 text@daispistas” da intencionalidade do
autor e era mediador nessa parceria interaciondit@ tinha a missao de “captar”
essas intengbes bem como as finalidades do aetwnhecendo as capacidades de

compreensao.

S&o as capacidades de compreensao:
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. Ativacdo de conhecimento de mungeeviamente a leitura, o leitor
ativa seu amplo conhecimento de mundo e o colocaretatdo aquele
utilizado pelo autor no texto. Caso essa sincrdaib® falhe, havera uma
lacuna na compreenséo, que sera preenchida pas@siratégias de carater
inferencial.

. Antecipacédo ou predicdo de contetudos ou de propded do textoo
texto ndo esta para o leitor como uma folha emdaraA partir da situacao
da leitura, de suas finalidades, da esfera de cimagdo em que se da; do
suporte (livro, jornal, revistautdoor,etc) e de sua disposicdo na pagina; de
seu titulo, de fotos, legendas e ilustracdes orlégtvanta hipéteses tanto do
seu conteddo como sobre a forma do texto ou treegainte do texto que
estard lendo. Esta estratégia se processa ducalate eitura e é responsavel
pela velocidade do processamento do texto e nestegs0 0 leitor pode
antecipar muito do seu conteudo.

. Checagem de hip6teseao longo da leitura, o leitor checa suas
hipéteses, pode confirma-las ou refuta-las elalmraiwvas hipéteses.
. Localizacao e/ou retomada (cépia) de informac@esima estratégia

basica de muitas préticas de leitura (para estuddralhar, usar a internet
etc.). O leitor busca e localiza informacfes reites e as marca (por meio
de grifos, recorte-e-cole etc.) para depois utiisdde maneira organizada.

. Comparacao de informac@eao longo da leitura, o leitor compara
informacdes retiradas do texto ou acessadas paros#iecimento de mundo
de maneira a construir sentidos do texto. Estratégiportante para
atividades como resumo, resenhas, sinteses etc.

. GeneralizagBegconclusfes gerais sobre fatos, fendmenos ets apd
andlise de informacdes pertinentes): esta € uma edamtégias mais
importantes para sinteses resultantes de leituranmmo de repeticdes,
exemplos, enumeragdes etc.

. Producédo de inferéncias locaié uma estratégia inferencial acessada
no caso de lacunas de compreensao, que acontendoguzor exemplo,
desconhecemos uma palavra ou uma estrutura. E) geranchemos tais
lacunas recorrendo ao contexto imediato (contedto)exto (frase, periodo,
paragrafo) e ao significado anteriormente construid

. Producdo de inferéncias globais leitor lanca mé&o das pistas
deixadas pelo autor e do seu conhecimento de mpadocompreender 0s
ndo-ditos do texto, os implicitos e pressupostodina de construir
significados (ROJO: 2009, p. 77-79.).

A partir de 1990, a leitura tem sido compreendia €um ato de se colocar em
relacdo um discurso (texto) com outros discursosrimnes a ele, emaranhados nele e
posteriormente a ele, como possibilidades infinitks réplicas gerando novos
discursos/textos” (ROJO, 2009, p. 79.). Essa petisjpeexige, além das capacidades de
compreensdao, as capacidades de apreciacéo e pleidor ao texto.

Tais capacidades demandam uma postura atuantéatoplerante o texto lido,
em que ele deve apresentar habilidades leitora® @percepcdo das varias semioses
(imagens, musica) como elementos constitutivossdasidos dos textos e ndo apenas a
linguagem escrita. Assim, percebemos que as codespdo ato de ler vém sofrendo
modificacdes em virtude da existéncia de novosrsepale leitura e dos novos géneros.
“Os géneros que circulam socialmente congregammuitplicidade de linguagens, ou
semioses, e é preciso desenvolver habilidades lpams imagens, a diagramacao, o
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layout da péagina e a disposicdo das cores, daseimag o texto verbal” (DIONISIO,
2005, p 132).

Nessa perspectiva, entendemos que a leitura pfssum trabalho de
construcdo de sentidos, que se da a partir desarddis modos de articulacdo de todos

0s elementos linguisticos presentes na estrutumgasicional do texto.

Contudo, Santaella (2012) diz que muitos aindaditara que a leitura so se
refere aos textos linguisticos e que o livro € emngdar mais legitimo desse ato.
Contrariando essa postura, a autora afirma que dealer ndo se aplica apenas a seguir
letra a letra os simbolos alfabéticos, mas quengbrautras habilidades, como a de

leitura de imagens.

Assim, podemos passar a chamar de leitor ndo aqueleé livros, mas
também o que |é imagens. Mais do que isso, incisse grupo o leitor da
variedade de sinais e signos de que as cidadesngpotaneas estdo repletas:
0s sinais de transito, as luzes dos semaforos)agasgpde orientacdo, 0s
nomes das ruas, as placas dos estabelecimentos rca@ime etc
(SANTAELLA, 2012, p 10).

Essa multiplicidade de leituras € o reflexo da@eagraticadas no contexto da
sociedade contemporanea ao qual estamos inse8dows rodeados de imagens por
todos os lados, em cada conjuntura social, nos dnegssos contextos comunicativos.
Nossos eventos interativos sdo artefatos que hawarmnem sua estrutura, além do
texto verbal, as imagens em suas diversas modad&dsim, percebemos que nossas
praticas sociais sao fen6menos da multimodalidace sg materializam em géneros

discursivos, congregando uma diversidade de semiose

Nessa perspectiva, a leitura precisa ser vistaocom sistema dinamico que
integra varias linguagens, cujo sentido emergeséado processamento dos elementos
verbais, mas também do processamento de todasi@sdiens envolvidas no ato

comunicativo.

No caso de textos multimodais, ou seja, daquektss&€ompostos por varias

modalidades signicas que ndo s6 a verbal, o lprEgisa reconhecer outras
unidades além do Iéxico verbal, ou seja, precisegber as unidades dessas
outras modalidades e integra-la (COSCARELLI; NOVA2810, p. 39).

De acordo com Rojo (2012) e Vieira; Silva (2014s0 acontece porque as
tecnologias digitais trouxeram mudancas importantes formas sociais de

comunicacao, modificando a nocgdo de leitor. Sesantkeitor era visto como alguém
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que tinha uma relacéo solitaria com as formasitedempressa, hoje é visto como um
sujeito dinamico que deve possuir habilidades éBpas para interagir com uma
variedade de géneros discursivos multimodais qresaptam formato, estilo e suportes

distintos.

Nesse contexto, acreditamos que a escola comodamarincipais agéncias
promotoras de leituras multimodais deve sistematima pratica pedagdgica com vista
a formacao de leitores proficientes que dialoguem ¢extos que demandem modos
diferentes de leitura, inclusive a leitura visdakabalhar com leitura na escola hoje é
muito mais que trabalhar com alfabetizacdo ou abelismos; € trabalhar com os
letramentos multiplos, com leituras multiplas” (RD2009, p. 118). Ou seja, trabalhar
com leitura é refletir sobre os usos e praticadirdpiagem nos mais diversificados
contextos comunicativos, percebendo que a prodigg@feitos de sentido dos géneros
discursivos também pode ser edificada por meioedarsos imagéticos que precisam
ter seu potencial semantico explorado, lido e pmetado e do mesmo modo que o texto

verbal.

Nesta perspectiva, concebemos a leitura como wregpso deeompreensao
ativa, que exige uma tomada de posicdo do leitor entdelao discurso do outro
(autor), em gue interage com as semioses presentgénero, analisando o que lhe é
dito, e consequentemente, aceitando, contrariando ciiticando em constante
apreciacao valorativa e réplica no processo dieddgjue se desencadeia durante a

leitura.

Nesta secdo, discorremos sobre as perspectivasated@cerca da leitura e
fundamentamos a escolha da concepcéo que adotastes trabalho, a leitura como
uma relacdo dialogica, que pressupde capacidadesmpreensdo que extrapolam o

nivel da decodificacé@o verbal, abrangendo a lefturdimodal (incluindo a visual).

No capitulo seguinte, descrevemos o0s caminhos wiégidos percorridos

durante o processo de selecao do objeto, da d#edados e da analise destes dados.



66

CAPITULO 3

METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Considerac¢des Metodoldgicas

Este estudo é do tipo descritvo-analitico, no guetendemos levantar dados e
analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa paaprendizagem de leitura por meio
da observacao critica deste objeto, complementatiogesquisa bibliografica que nos

deu respaldo teorico para fundamentarmos as amé&lispreendidas.

Portanto, esta pesquisa pretende identificar, descie analisar se o tratamento
da multimodalidade em atividades de leitura noolididatico e Lingua Portuguesa
mobiliza capacidades leitoras referentes aos g€nefisuais e verbo-visuais,

favorecendo o letramento visual.

No que concerne a forma da abordagem do problestegstudo € de natureza
guantitativa e qualitativa. Optamos por tais abgeda, tendo em vista que ambas
atuam com estratégias de coleta de dados disérgas nos deram aporte metodolégico
para alcancarmos nossas pretensfes. Pois enquamtoagpesquisa quantitativa, a
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo dosifismpios requerem meétodos
quantificadores, numéricos e técnicas estatistec@®squisa qualitativa ndo faz uso de
instrumentos e procedimentos padronizados, comsider cada problema objeto de
uma pesquisa especifica, necessitando, portantingleimentos e procedimentos
especificos (SILVA, MENEZES, 2005; GUNTHER, 2006).

Essa concepcdo de pesquisa quantitativa e quaditetirrobora a natureza de
nossa pesquisa, visto que buscamos, em um primm&noento, quantificar os géneros
multimodais (visuais e verbo-visuais) mais inciégsnem cada exemplar da colecao
didatica. Esses dados numéricos nos forneceramnmiafes importantes para que
pudéssemos realizar nossas analises qualitativagiernuscamos identificar, descrever
e analisar o fenbmeno das relacdes estabelecidiegs @n modos visual e verbal, e
posteriormente, o tratamento da multimodalidadeati@glades de leitura, por meio da

analise dos enunciados verbais ou comandos.
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Os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP's¢ gompuseram oorpus
deste trabalho foram examinados procurando anaesas atividades de leitura com
géneros multimodais (visuais e verbo-visuais) aoptam uma reflexdo dos aspectos

visuais do género, favorecendo o letramento visual.

Sendo assim, optamos por fazer um levantamentotitaitvo na colecéo
escolhida, denominada “Portugués Linguagens”, pardicarmos o percentual de
incidéncia de géneros multimodais e depois emperamms a analise qualitativa das
atividades de leitura.

3.2. Selecéo da Colecéo do Livro Didatico

Para a selecéo do livro didatico a ser analisademibs um levantamento acerca
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa maiszatibs pela Rede Publica Municipal
de Educacéo da cidade de Bom Jardim, Pernambuco.

O municipio que possui 10 (dez) escolas que coréamp segundo segmento
do ensino fundamental, faz uso de 2 (duas) coleg@tsitas de Lingua Portuguesa
aprovadas pelo PNLD 2014. Tratam-se das colecOagetB Telaris” e “Portugués
Linguagens”, editadas no ano de 2012. Ambas ag@@edeestdo divididas em quatro

volumes, destinadas aos 6°, 7°, 8° e 9° anos dodgAsndamental.

Observamos que das dez escolas municipais de BolimJ® (seis) fazem uso
da colecédo “Portugués Linguagens” e as outras dtr@uutilizam a colecao “Projeto

Telaris”.

Dessa forma, recorremos a estes dados citados com@Gos coerentes para a
escolha dos géneros multimodais presentes nadaes de leitura contidos na colecéo

“Portugués Linguagefspara objeto de nossa andlise.

3.3. Caracterizacdo da Colecéo Selecionada

O Livro Didatico que utilizamos para este estudsspa por todos os critérios
analiticos estabelecidos pelo FNDE. Para tantopaumento oficial, o PNLD que

desenvolveu o Guia do PNLD (2014) destinado a trarentacdes aos professores
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sobre a escolha do livro didatico, além de apresesth seu guia (2014) os critérios
comuns e especificos para a escolha do livro dmatrouxe resenhas das colecdes
selecionadas, apontando seus pontos relevantest@®som base nos dos quatro eixos
de ensino de Lingua Materna: Leitura, Oralidadegd®gdo de Texto e Analise
Linguistica.

Como ja mencionado, a colecao selecionada parasisiéo € constituida por 4
(quatro) livros destinados aos alunos que cursaf?, o/, 8° e 9° ano do ensino
fundamental. A referida cole¢édo tem dupla autonea wom Doutorado em Linguistica

Aplicada e Estudos da Linguagem e outra com Mesteatd Estudos Literarios.

Os volumes da colecdo organizam-se em quatro ugsd@inaticas, cada uma
com quatro capitulos, dos quais o ultimo prop&eesedvolvimento de um projeto

relacionado ao tema da unidade.

As guatro unidades tematicas de cada exemplauladds: no 6° ano (1. No
mundo da Fantasia; 2. Criancas; 3. Descobrindo qaeneu; 4. Verde, adoro ver-te);
no 7° ano (1. Herois; 2. Viagem pela palavra; 3.eEas outros; 4. Medo, terror e
aventura); no 8° ano (1. Humor: entre o riso eitécar 2. Adolescer; 3. Consumo; 4.
Ser diferente); e no 9° ano (1. Valores; 2. Amorjentude; 4. Nosso tempo), como
falado anteriormente, possuem quatro capitulosaguesentam sec¢fes e subsecdes nos

eixos de leitura, producéao textual, oralidade disménguistica.

O eixo de leitura apresenta as seguintes se¢ossud& do texto” (com seis
subsecbes, nem sempre presentes em todos os agpitiCompreensdo e
interpretacdo”; “A linguagem do texto”; “Leitura mgnessiva do texto”; “Cruzando
linguagens” (relacbes entre textos de diferenteguligens); “Trocando ideias”
(propostas de discussao oral); “Ler é prazer”.

Nesse eixo, a coletanea € avaliada, segundo aficks®0 do Guia do PNLD
2014, como representativa de géneros que circulamdeersas esferas sociais,
viabilizando aos aprendizes o trabalho com géneliesursivos, que apresentam

modalidades linguisticas e tematicas diversificadas

Com base no estudo do eixo de leitura, o0 Guia doDP(2014) diz a respeito da

colecdo “Portugués Linguagens”
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A andlise de textos imagéticos e multimodais etodesdas relagbes entre
textos de diferentes linguagens, somada a discudsdiemas relevantes,
podem contribuir para o desenvolvimento intelecesaultural do aluno e
para sua formacgédo cidada (BRASIL, 2014, p, 87).

A secao “Producao de texto” apresenta propostgeathicdo escrita e oral de
diferentes géneros. Alguns aspectos da textualidadetrabalhados na secédo “Para
escrever com” (adequacéo, coeréncia, coesao, skpdasle, entre outras.). O trabalho
com texto escrito parte de estudos dos géneross diplus textuais e esta ligado ao
projeto do capitulo denominado de “Intervalo”, gdefine os parametros para a
producao textual. No entanto, os elementos peméesea textualidade sdo estudados
em secdo posterior e, muitas vezes, sem articulegéo a proposta de escrita. As
propostas para a producéo oral abrangem diverpestas do processo de producéo e
escuta de géneros orais publicos e formais.

“A lingua em foco” aborda os conhecimentos lingodst e se compde das
subsecdes: “Construindo o conceito”; “Conceituandt&xercicios”; “A categoria
gramatical estudada na construcéo do texto”, “Séon#e discurso” e “De olho na
escrita”. Os conhecimentos linguisticos abordam tetmos da gramatica e

conhecimentos do ambito textual discursivo.

De acordo com o Guia do PNLD 2014, a andlise dmsexisuais e de textos
compostos de linguagem verbal e imagem é o gramd$tague da colecdo por
apresentar uma boa diversidade de textos. Contselgundo o Guia, a colecdo
“Portugués Linguagens” apresenta como ponto framooadagem com textos literarios,
pois ndo sao devidamente abordados em sua simpuarie por nem sempre as

atividades os tratarem como criacao artistica.

Para o Programa, as propostas diversificadas derdeio trabalho com a
producdo de géneros textuais, orais e escritosaévddades de reflexdo linguistica séo

aspectos positivos da cole¢do que podem ser refusgam sala de aula.

A seguir traremos 0 quadro esquematico desenvolwitio Programa Nacional
do Livro Didatico, contido no Guia do Livro Diddicdo PNLD 2014, na sec¢éo

destinada & resenha da colecdo “Portugués LingsZgen

° O Guia do Livro Didatico do PNLD é uma publicagim Ministério da Educac&do que torna publica a
relacdo de obras que foram aprovadas pela Comisaavaliadores, escolhida pelo MEC, com as
respectivas resenhas e os critérios que norteaeaaliacdo no PNLD (MANTOVANI, 2009).
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QUADRO ESQUEMATICO

Pontos Fortes Atividade de Leitura.
Pontos Fracos Abordagem do texto literério.
Destaque Analise de textos visuais e de textos compostos de

linguagem verbal e imagens; propostas de projetos.

Programacéao de Ensino Uma unidade (quatro capitulos) por bimestre letivo.

Manual do Professor Respostas junto as atividades; contribuicdo teérico

metodoldgica para o uso da colecéo.

Quadro3: Quadro esquematico de Avaliagcdo do GuRNIdD 2014 — LDP: Portugués Linguagens —
(BRASIL, 2014, p. 86)

3.4. Procedimento de Coleta e Analise dos Dados

Para a observagdo da incidéncia dos géneros mdhkis e selecdo das
atividades a serem investigadas, fizemos um legamito quantitativo dos géneros
multimodais, especialmente, os que recorrem asudiggns visual e verbo-visual,

contidas nas atividades de leitura de cada exerdaleolecéo selecionada.

Esse momento serviu como uma pré-analise quepmwvéinalidade fazer um
mapeamento, em termos percentuais, da ocorréngagé@oeros multimodais nas
atividades de leitura. Os dados quantitativos fopgotessados em tabelas que estédo

contidos na secédo de analise.

A partir desses dados, observamos os génerosmodkis mais representativos
em atividades de leitura em cada LDP. Com esteegdioento, objetivamos verificar o

percentual de ocorréncias dos géneros multimodeisrepis predominam na coletanea.

Realizada a quantificacdo, buscamos verificar atamnento dos géneros
multimodais (visuais e verbo-visuais) nas atividade leitura. Para tal, optamos por
analisar a primeira ocorréncia de atividade deisd@icom o género multimodal mais
incidente em cada LDP. Para isso, empreendemosidoegualitativo da pesquisa que
se deu por meio de dois momentagalise da relacdo imagem e texto verbak

analise dos enunciados verbais (comandos) das atiades.
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Para andlise da relagdo de sentido entre imagewteeverbal, apoiamo-nos em
Santaella (2012) e Fonte e Caiado (2014), elegasdeguintes categorias:

Imagem Inferior ao texto REDUNDANCIA
Imagem Superior ao texto | DOMINANCIA
Imagem equivalente ao texto COMPLEMENTAR

Imagem incoerente ao texto | DISCREPANCIA

Quadro 04: Rela¢gBes semanticas entre a imagerex@ooverbal

A partir desses dados percebemos o grau de infmideate das imagens
presentes nos géneros multimodais nas atividaddsitdea. Essa etapa serviu para
podemos verificar o valor semantico das imagengedatdao ao texto verbal e assim
analisarmos se as potencialidades semanticas dagem®m sdo exploradas pelos

enunciados verbais dos exercicios.

Com base nos dados obtidos na etapa anteriogrms o segundo momento da
andlise qualitativa, em que investigamos se os @ados verbais das atividades de
leitura promovem uma reflexdo acerca dos aspectasinmdais das imagens nos
géneros multimodais. Para tal, utilizamos de unapttdo das capacidades de leitura
de géneros multimodais, denominadas “Parametro®lmervacdo das Atividades”,
desenvolvidas por Costa (2011), com base em Pda@ardes (2009).

ASPECTOS MULTIMODAIS DA IMAGEM

Reflex&do sobre as cores, a disposi¢cao dos elemastpeculiaridades da imagem
como constituintes da significagéao.

Quadro 05: Adaptacdo dos Parametros de Observagitididades de Costa (2011)

E importante destacar que, nesta pesquisa, tentanadisar se as propostas de
atividades de leitura dos géneros multimodais e&pioseus elementos essenciais: sua
forma composicional, seu estilo e seu conteudo ttemalsso se justifica porque
acreditamos que o componente visual em génerosaisisau verbo-visuais €
fundamental para a depreensdo do conteudo tem@iso sentidos, da mensagem),
possibilitando ao leitor a formulacdo de um posiaimento critico e atuante em virtude
de uma compreensao responsiva e ativa. Além dissiicaremos se as capacidades
leitoras especificas referentes aos géneros muldimo sdo exploradas nessas

atividades.



72

CAPITULO 4
ANALISE DE DISCUSSAO DOS DADOS
4.1 Incidéncias dos géneros multimodais em atividad de leitura na coletanea

Nesta secdo, apresentamos 0s resultados da aadisttativa dos exemplares
da colecdo didatica: “Portugués Linguagens” em questramos 0Ss géneros

multimodais mais e menos incidentes nas atividdddsitura.

Na tabela abaixo, destacamos os géneros de maidémcia em atividades de
leitura em cada exemplar da coletéanea. A partsetedados, selecionamos os exemplos

para as analises quantitativas apresentadas riEsssguintes.

Geéneros Multimodais 6°ano | 7°and 8%°anp 9%arno Tote Génerod’

Crdnica Verbo-visual 02 00 06 06 14
Pintura 05 02 03 03 13
Conto Verbo- visual 03 07 01 01 11
Cartum 03 00 03 02 08
Reportagem Verbo-visual 01 03 00 02 06
Fotografia 01 02 00 01 04
Tira 03 01 00 00 04
Anuncio 02 00 01 00 03
Texto de Divulgacao Cientifica Verbo-visual 00 00 01 00 01
Poema Verbo-visual 00 01 00 01 02
Meméria Verbo visual 01 00 00 00 01
Relato Verbo-visual 01 00 00 00 01
Entrevista Verbo- visual 00 00 01 00 01
Histéria em Quadrinho 01 00 00 00 01
Poema concreto 00 07 00 00 07

Tabela 1: Distribuigdio dos Géneros Multimodais ¢ridades de leitura na coletanea “Portugués

Linguagens”.

'° Este quantitativo leva em consideracéo a soma tatalquatro exemplares da colecdo, de géneros
multimodais nas atividades de leitura.
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Como podemos perceber através da analise da thpelayénero multimodal
pintura apresentou a maior ocorréncia (05 no toias) atividades de leitura do LDP do

6° ano, tornando-se assim 0 género mais repressentat

Observamos que nas atividades de leitura no LDP7/%oano os géneros
multimodais mais representativos foram: o conteesisual e 0 poema concreto, cada

um com 07 ocorréncias.

Os dados mostram que nas atividades de leituraDt® do 8° ano, o género
multimodal crénica verbo-visual foi 0 mais recoteenpois foram contabilizadas 06

ocorréncias do género.

Verificamos que o género multimodal crénica verisual também foi o mais
representativo em atividades de leitura no LDP Hartd, perfazendo um total de 06

ocorréncias.

Analisando a tabela 1, podemos perceber que aedemle de géneros
multimodais (visuais e verbo-visuais) em atividadedeitura é relativamente pequena:
11 géneros no LDP do 6° ano, 07 géneros no LDR&°0¥ géneros no LDP do 8° ano
e 7 géneros no LDP do 9° ano. Para nés, esse ddéagpresentar pouca preocupacgao
com a formacao leitora dos estudantes para asifisidades dos géneros multimodais

(visuais e verbo-visuais).

Os dados ainda nos revelam que a preferéncia doeauna escolha de géneros

multimodais para as atividades de leitura variamampouco:

* No LDP do 6° ano — 0s géneros mais recorrenteasamturas;

* No LDP do 7° ano — 0s géneros mais recorrente®sa@omntos verbo-
visuais e poema concreto;

* No LDP do 8° ano — 0s géneros mais recorrenteas@odnicas verbo-
visuais;

* No LDP do 9° ano — os géneros mais recorrenteas@odnicas verbo-

visuais.

Observamos que as escolhas se assemelham com e®sgénultimodais:
cronicas verbo-visuais no LDP do 8° ano e do 9° &woeditamos que talvez esse

género possa contribuir para o desenvolvimentocdpaacidades de leitura do texto
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verbal, além de favorecer o aprimoramento do ledrdamvisual, tendo em vista que
combina as linguagens verbal e visual. Esperamdr otespostas para este
posicionamento a partir da analise qualitativa edlestudo, que podera nos fornecer

informagdes para averiguarmos os dados.

No tocante as menores ocorréncias de géneros rodHisi em atividades de
leitura, destacamos que no LDP do 6° ano, cincergérmultimodais aparecem apenas
uma Unica vez, como € o caso das Histérias em @hadr Acreditamos que a pouca
recorréncia desses géneros em atividade de leihrag6® ano, somados a pouca
variedade de géneros multimodais, pode revelar despreocupacdo em relacdo a

formacdo leitora dos alunos que favoreca o letréonasual.

Em relagdo ao LDP do 7° ano, constatamos que qgétieros multimodais
ocorrem apenas uma vez. A titulo de exemplificg@memos citar o género tira (5%).
Verificamos, também, que o LDP do 7° ano € o Umikemplar que ndo apresenta
nenhuma ocorréncia com o0 género cronica verbodvisueartum em atividades de
leitura. Com base em tais dados, acreditamos ggte e&emplar, houve por parte dos
autores, pouca preocupacdo com o desenvolvimeatogestudantes, das capacidades

leitoras com os géneros multimodais (visuais eoserbuais).

Outro ponto que destacamos acerca do LDP do 78 gue as sete ocorréncias
do género multimodal “poema concreto” compdem apamaa Unica atividade de
leitura, ndo havendo mais incidéncia desse génercowros momentos de leitura.
Consideramos relevante a escolha por esse génei®,opentendemos como um
elemento que harmoniza em sua estrutura compoalcaasnlinguagens visual e verbal,
compondo o todo de significacdo. Por isso, acnedita que os autores do LDP
poderiam explorar mais 0 género poema concreto tesidaale de leitura nos quatro

exemplares da colecao didatica.

Assim, optamos por desenvolver nossa analisetgtindi, selecionando, no 7°
ano, em vez do poema concreto, o género conto weshal, por ele aparecer sete

vezes no LDP, compondo catorze atividades de &itur

No que diz respeito ao LDP do 8° ano, percebemas guatro géneros

7

multimodais também apresentam apenas uma ocorfé&una € o caso do género

anuncio. Outro dado notado neste exemplar, é quearstitui-se como o LDP que
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apresenta a menor variedade de géneros multimeduaiatividades de leitura, apenas
07 (sete). Isso nos leva, mais uma vez a pensah@peuca preocupacdo dos autores
em relacdo a formacao leitora (de diferentes gé&nermaltimodais) dos estudantes do
ensino fundamental. Acreditamos que este dado ev&ndontro ao que Rojo (2012) e
Almeida (2013) defendem sobre do ensino de Linque, deve esta voltado para o
estudo e reflexdo das formas de representacacegins te das semioses presentes em

sua estrutura composicional.

O exemplar didatico do 9° ano nédo apresentou dditrentes do que vinhamos
relatando aqui. Observamos que quatro génerosmualéiis ocorrem uma vez apenas,

como por exemplo, o género fotografia.

No tocante a incidéncia dos géneros pintura, cabwécbo-visual e conto verbo-
visual, por serem ocorréncias presentes respectivi@mem cada um dos quatro
exemplares e por comporem a selecdo de amostraandhses qualitativas, faremos

nossas consideracfes sobre sua abordagem nosspdedeitura na proxima secao.

4.2. Andlise da relacdo imagem-texto dos géneros ltimodais nas atividades de

leitura

Este topico tem como foco a andlise da relacdo emag texto verbal dos
géneros multimodais (visuais e verbo-visuais) nasdades de leitura nos LDP’s em
estudo. Analisamos, qualitativamente, quatro aivés de leitura com géneros
multimodais contidos, respectivamente, nos quakemglares na colecdo didatica
selecionada, de acordo com 0s pressupostos te@pcesentados por Santaella (2012)
e Fonte e Caiado (2014). Além disso, buscamogtiredtebre os papéis desempenhados

pela imagem na constituicdo multimodal nas ativedadk leitura analisadas.

Desenvolvemos a tabela a seguir, no intuito desaptar a relagao estabelecida
entre a imagem e o texto verbal nos géneros multisodas atividades de leitura

contidas nos quatro exemplares da colecao didéticastudo.
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Géneros Dominéncia | Redundancia | Complementaridade | Total de Géneros
Multimodais (Imagem) (Imagem) (Imagem) Multimodais em
Superior Inferior Igual toda colecao
Re|agéo didéticall

Imagem e Textg

Crobnica Verbo-visual 14
Pintura 13
Conto Verbo- visual 11
Cartum 08
Poema Concreto 07
Reportagem Verbo- 06
visual

Fotografia 04
Tira 04
Anudncio 03
Poema Verbo-visual 02
Texto de Divulgacéo 01

Cientifica Verbo-visual

Memoéria Verbo Visual 01
Relato Verbo-visual 01
Entrevista Verbo-visual 01
Histéria em Quadrinho 01

Tabela 2: A relacdo entre a imagem e o texto Vexdemgéneros multimodais nas atividades de ledara
colecao didatica

|:| Tipo de Ralacdo Seméantica estabelecida antragem e o texto verbal no género multimodal

Como podemos observar através dos dados da tatiela, aas imagens nos
géneros multimodais pintura, cartum (3 unidadedptegrafia possuem, conforme

estudo de Santaella (2012), uma relacdo de dom@&mancseja, apresentam maior valor

! Este quantitativo leva em consideracéo a soma taialquatro exemplares da colecgéo, de géneros
multimodais nas atividades de leitura.
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informativo, sendo portanto semanticamente supsi@FONTE; CAIADO, 2014) ao

texto verbal.

Ja as imagens contidas nos géneros multimodarscar&erbo-visual, conto
verbo-visual, reportagem verbo-visual, texto deuldjacéo cientifica verbo-visual,
poema verbo-visual, entrevista verbo-visual e memeerbo-visual apresentam uma
relacdo de redundancia (SANTAELLA, 2012), tendo weista que o maior valor
informativo reside na materialidade verbal. Sendssim, as imagens séo

semanticamente inferiores ao texto verbal escrito.

Constatamos que as imagens contidas nos génertisnoaais cartum (5
unidades), tira, anuncio, histéria em quadrinhooenpa concreto apresentam uma
relacdo de complementaridade semantica. Nesseamagorme consideracdes de Fonte
e Caiado (2014), é estabelecido o status de igieldais tanto a modalidade verbal

guanto a visual possuem o mesmo valor informativo.

Ressaltamos que néo foi constatada nenhuma oc@are€m que a imagem tenha

apresentado a relacdo semantica de discrepancia.

Seguindo nossas andlises com base na tabela @yval®s que os géneros
multimodais mais recorrentes em toda a colecaotidedéoram: cronica verbo-visual

(14 unidades), pintura (13 unidade) e conto veliboal (11 unidades).

Com base nos estudos de Santaella (2012) e F@@aedo (2014), verificamos
que todas as 14 ocorréncias do género cronicawesbal, assim como todas as 11 do
género conto verbo-visual manifestaram-se através relacdo semantica de
redundancia, isto é, as imagens revelaram seridrésr ao texto verbal escrito por

possuirem o menor valor informativo.

Nessa perspectiva, 0s géneros cronica verbo-visgahto verbo-visual podem
possivelmente ndo favorecer o letramento visuadjug as imagens presentes em sua
estrutura composicional possuem um valor semaitfedor em relagdo a modalidade

verbal.

Por outro lado, constatamos que todas as 13 ocmeémlio género pintura
apresentaram a relacdo semantica de superiorigagendo foi constatada nenhuma
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presenca da modalidade verbal. Assim, percebenmmagjimagens contidas no género

pintura detiveram absolutamente todo o valor inéttimo, sendo, portanto dominantes.

Acreditamos que o0 género pintura seja de granda@ecia na formagao leitora
dos estudantes do segundo segmento do ensino fantdnpodendo possivelmente
favorecer o letramento visual, ja que as imagenstida@s nesse género Sao

absolutamente detentoras de todo o valor semantico.

Na secao anterior, destacamos 0s géneros multisnddamaior incidéncia em
atividades de leitura em cada um dos quatro LDB'salecdo. A partir desse dado,
selecionamos o0s exemplos para as analises quagasipresentadas neste capitulo.
Salientamos que os géneros multimodais mais int@deforam: pintura no 6° ano;
conto verbo-visual no 7° ano; crbénica verbo-visuaB® ano; e cronica verbo-visual no
9° ano. Dessa forma, os dados obtidos na analigetitfiiva nos possibilitaram a

organizacdo das amostras apresentadas neste édmico

Proposta de atividade de leitura com género muttahpintura — 6° ano;

* Proposta de atividade de leitura com género muttah@onto verbo
visual — 7° ano;

* Proposta de atividade de leitura com género muttahorénica verbo-
visual- 8° ano;

* Proposta de atividade de leitura com género muttahorénica verbo-

visual- 9° ano.

Nas andlises empreendidas, observamos qual aoelacsentido é estabelecida
através da imagem e do texto. Verificamos o vaiformativo da imagem no género

textual e sua fung¢ao na constituicdo dos génerdtsnmodais.

Para atingirmos o objetivo proposto, observamagoeros multimodais visuais
e verbo-visuais a partir das relagcdes semanticessamadas por Santaella (2012):
redundéancia, dominancia, complementar e discrepargiacionando as trés primeiras
com a classificacdo do status imagem e texto vesbgposta por Fonte e Caiado

(2014): inferior, superior e igual ou equivalente.

Os dados obtidos até aqui, nos deram subsidiosvpafearmos se a imagem
no género multimodal é  dominante/superior, redutedianfierior ou

complementar/equivalente ao texto verbal e assigerd®lvermos a segunda parte da
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nossa pesquisa qualitativa em que analisaremos seunciados verbais das atividades

de leitura exploram as potencialidades linguistiszursivas (0s aspectos multimodais)
das imagens.

Nessa perspectiva, aprofundaremos essas reflexdebre( as relagbes
semanticas) por meio da analise do género multimigual e verbo-visual) mais
incidente de cada exemplar, visualizando-o nadzde de leitura.

Proposta de atividade de leitura com género multinaal pintura — 6° ano

Terra de encantamento

“O que sao as palavras dormindo num livro? O que sdo esses simbolns: mortos? lei;ll, ub»:)xlul\avriclr‘t:mf)
que ¢ um livro se ndo o abrimos? Simplesmente um cubo de pu‘;‘)d ¢ couro, com ]('1 clls.);;r.\ -‘L:“'\' Bm-g‘-\-
acontece algo especial, creio que muda a cada vez.” Eis ai a opiniao do vu.nw{ arge nnmd (l:ga - ges
sobre livros. E como um pintor poderia expressar com desenhos e cores a magia da leitura:

Observe esta pintura, de Walter Beach Jumphrey:

Colegiio particularBlve Lantern

FIGURA 7: género pintura — LDP do 6° ano (p.*33)

O género discursivo multimodal que trouxemos &gtd presente na atividade
de leitura situada no segundo capitulo da unidadalo LDP do 6° ano. A atividade

2 A imagem ampliada da figura 7 encontra-se no ANEX®a pagina 123.
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propdea leitura como tema norteador para o estudo. Por isso, \ahees que acima
do género pintura, o autor do LDP apresentou umeotdno do escritor argentino
Jorge Luis Borges sobre livros, e fez 0 seguingstipnamento ao final:E'como um

pintor poderia expressar com desenhos e cores aantiagleitura?”

A imagem que aparece presente na atividade dede#wma reproducdo da
pintura do artista Walter Beach Jumphrey. Nelagnl@nos a figura de um garoto que
esta, supostamente, em uma biblioteca (por causdivilos na prateleira e no chao),
deitado sobre um tapete no chao, lendo um livrovElta dele, percebemos a presenca
de varios personagens e objetos incomuns e aparemie impossiveis de estarem
juntos naguele mesmo local: tigre, macaco, cavale$ante, indio, pirata, guerreio,

tenista, navio, avidao e grandes prédios.

Contudo, podemos notar que estes personagens eto®lgdo frutos da
imaginacéo do garoto, que é estimulado gracasusidajue esta sendo realizada por ele,
aparentemente muito prazerosa, tendo em vistaagusesnblante e seu posicionamento
corporal (despojado e tranquilo) denunciam suasfaglio pelo ato da leitura. Além
disso, inferimos que a presenca do cachorro dad@iseu olhar em direcdo ao livro,
revela grande curiosidade do animal em observabjet@m que esta atraindo tanto a

atencdo de seu companheiro.

Nessa perspectiva, podemos perceber que o géramidot para compor a
atividade de leitura, nesse caso a pintura, faziogm e exclusivamente da modalidade
imagética em sua estrutura composicional. Contsalgentamos que, embora o género
nao recorra a modalidade verbal escrita, sua dekuentendimento sdo possiveis, ou

seja, ao analisarmos a pintura, poderemos decaddeus elementos composicionais.

Salientamos que nesta se¢éo, nosso foco de edliodestara pautado na analise
do modo como os enunciados verbais exploram ost@spieleoldgicos envolvidos na
producdo de sentido que se realiza na atividadéeitlea por meio dos géneros
multimodais (visuais e verbo-visuais). Nosso enéogera a analise da relacdo imagem
e texto verbal, bem como o papel desempenhadamatem nos géneros multimodais
estudados.

Dessa forma, podemos perceber que as imagensedampgens e dos objetos

harmonizam-se de forma coerente, compondo o sedtidgénero multimodal pintura,
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eximindo a utilizacdo de palavras para seu entesrdion “ocupando ostatus de
independéncia absoluta e situando-se na escalanfdamatividade” (FONTE;
CAIADO, 2014, p. 482), ou seja, analisando o gér@rdura, constatamos que a
relacdo da imagem €& de dominancia, ou seja, derigugade, pois domina
absolutamente a funcdo de produzir e expressafedesede sentido (SANTAELLA,
2012, FONTE; CAIADO, 2014).

No proximo tépico, analisaremos a relagdo imagentexdo do género
multimodal conto verbo-visual, que esta contido wma atividade de leitura presente
no LDP do 7° ano.



Proposta de atividade de leitura com género contaevbo-visual 7° ano

A descoberta do outro

As vezes, podemos estranhar e até nao compreender as pessoas
que vivem @ nossa volta. Mas serd que temos o direito de ndo aceitd-las?
Temos o direito de ser cruéis com o0 outro somente
porque ele ¢ diferente de nos?

A doida

A doida habitava um chalé no centro do jardim maltratado. E a rua descia para o corrego, ond
05 meninos costumavam banhar-se, [...)

Os trés garotos desceram manha cedo, para o banho e
Mas era bom passar pela casa da doida e provocd-la. As m
cos pecados seriam maiores. Dos doidos devemos te

que nos, os sdos, fomos aquinhoados. Nao explicav

a pega de passarinho. S6 com essa intenga

des diziam o contrario que era horroroso, po

r piedade, porque eles ndo gozam dos beneficios co

am bem quais fossem esses beneficios, ou explicava
demais, ¢ restava a impressio de qQue eram todos privilégios
gente adulta, como fazer visitas, receber cartas, ent

para irmandades. E isso nao comovia ninguér
A loucura parecia antes erro do que mis
ra. E os trés sentiam-se inclinados

lapidar a doida, isolada e agreste 1
seu jardim
Como era mesmo a cara
doida, poucos poderiam diz
lo. Ndo aparecia de frente ¢
corpo inteiro, como as out
pessoas, conversando na caln
56 o busto, recortado nur
das janelas da frente, as ma
magras, ameagando. Os cabel
brancos e desgrenhados. E a
inflamada, soltando  xingame
los, pragas, numa voz rouca. Fra
palavras da Biblia misturadas a term
populares, dos quais alguns pareciam es
brosos, ¢ todos fortissimos na sua colera,

FIGURA 8: género conto verbo-visual — LDP do 7° gmal24}*

BA imagem ampliada da figura 8 encontra-se no ANEX®a pagina 124.
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Sabia-se confusamente que a doida tinha sido moca igual as outras no seu tempo remoto (contava
ais de sessenta anos, e, loucura e idade, juntas, lhe lavravam o corpo). Corria, com variantes, a histéria
que fora noiva de um fazendeiro, e o Ccasamento, uma festa estrondosa; mas na propria noite de nupcias
homem a repudiara, Deus sabe por que razao. O marido ergueu-se terrivel e empurrou-a, no calor do
ate-boca; ela rolou escada abaixo, foi quebrando ossos, arrebentando-se. Os dois nunca mais se viram.
.| Repudiada por todos, ela se fechou naquele chalé do caminho do c6rrego, e acabou perdendo o juizo.
rdera antes todas as relagées. Ninguém tinha animo de visita-la. O padeiro mal jogava o pao na caixa de
adeira, a entrada, e eclipsava-se. Diziam que’nessa caixa uns primos generosos mandavam por, a noite,
ovisdes e roupas, embora oficialmente a ruptura com a familia se mantivesse inalteravel. [...]

Vinte anos de tal existéncia, e a legenda est4 feita. Quarenta, e nao ha muda-la. O sentimento de
e a doida carregava uma culpa, que sua propria doidice era uma falta grave, uma coisa aberrante,
talou-se no espirito das criancas. F assim, geragoes sucessivas de moleques passavam pela porta,
xavam cuidadosamente a vidraga e lascavam uma pedra. [...]

Os trés verificaram que quase nao dava mais gosto apedrejar a casa. As vidracas partidas nio se
fcompunham mais. A pedra batia no caixilho ou ia aninhar-se 1a dentro, para voltar com palavras
adas. Ainda haveria louca por destruir, espelho, vaso intato? Em todo caso, o mais velho comarn.-
20U, e os outros obedeceram na forma do sagrado costume. Pegaram calhaus lisos, de ferro, tomaram

bsicdo. Cada um jogaria por sua vez, com intervalos para observar o resultado. O chefe reservou-se
#m objetivo ambicioso: a chaminé.

O projétil bateu no canudo de folha de flandres enegrecido — blem — e veio espatifar uma telha,
om estrondo. Um bem-te-vi assustado fugiu da mangueira proxima. A doida, porém, parecia nao ter
percebido a agressio, a casa niao reagia. Entao o do meio vibrou um golpe na primeira janela. Bam!
Finha atingido uma lata, e a onda de som propagou-se la dentro; o menino sentiu-se recompensado.

peraram um pouco, para ouvir os gritos [...] era tudo a mesma paz. ’

Al o terceiro do grupo, em seus onze anos, sentiu-se cheio de coragem e resolveu invadir o jar-
sim. N2o s6 podia atirar mais de perto na outra janela, como até praticar outras e maiores faganhas.
s companheiros, desapontados com a falta do espetaculo cotidiano, nao queriam segui-lo. E o chefe,
azendo valer sua autoridade, tinha pressa em chegar ao campo.

O garoto empurrou o portio: abriu-se, Entdo, nao vivia trancado?... E ninguém ainda fizera a experi-
=ncia. Era o primeiro a penetrar no Jardim, e pisava firme, posto que cauteloso. Os amigos chamavam-no,

pacientes, Mas entrar em terreno proibido ¢ tdo excitante que o apelo perdia toda a significacio. Pisar
am chao pela primeira vez; e chao inimigo. Curioso como o Jjardim se parecia com qualquer um; apenas
fra mais selvagem, e o melao-de-sao-caetano se enredava entre as violetas, as roseiras pediam poda, o can-
eiro de cravinas afogava-se em erva. 14 estava, quentando sol, a mesma lagartixa de todos os jardins, cabe-
sinha mébil e suspicaz. O menino pensou primeiro em matar a lagartixa e depois em atacar a janela, [...]

A lagartixa salvara-se, metida em recantos s6 dela sabidos, e o garoto galgou os dois degraus,
mpurrou a cancela, entrou. Tinha a pedra na mio, mas ja ndo era necessaria; jogou-a fora. Tudo tao

facil, que até ia perdendo o senso da precaucao [...].

A principio nao distinguiu bem, debrucado a janela, a matéria confusa do interior. Os olhos esta-
am cheios de claridade, mas afinal se acomodaram, e viu a sala, completamente vazia e esburacada,
om um corredorzinho no fundo, e no fundo do corredorzinho uma cagarola no chio, e a pedra que |,

b companheiro jogara. 3

Passou a outra janela e viu o mesmo abandono, a mesma nudez. Mas aquele quarto dava para
putro comodo, com a porta cerrada. Atras da porta devia pois estar a doida, que inexplicavelmente
40 se mexia, para enfrentar o inimigo. E 0 menino saltou o peitoril, pisou indagador no soalho gre-
ado, que cedia.

A porta dos fundos cedeu igualmente a pressio leve, entreabrindo-se numa faixa estreita que mal
lava passagem a um corpo magro.

Lo
125

FIGURA 9: género conto verbo-visual — LDP do 7° aremntinuagéo - (p. 1235‘5

A imagem ampliada da figura 9 encontra-se no ANE®a pagina 125.
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Ricardo Dantas

O menino foi abrindo caminho entre pernas e bragos de moéveis, contorna aqui, esbarra mais
adiante. O quarto era pequeno e cabia tanta coisa.

Atras da massa do piano, encurralada a um canto, estava a cama. E nela, busto soerguido, a doida
esticava o rosto para a frente, na investigacao do rumor insolito.

Nao adiantava ao menino querer fugir ou esconder-se. E ele estava determinado a conhecer tude
daquela casa. De resto, a doida nao deu nenhum sinal de guerra. Apenas levantou as maos a altura
dos olhos, como para protegé-los de uma pedrada.

Ele encarava-a com interesse. Era simplesmente uma velha, jogada no catre preto de solteiro, atr:
da barricada de moveis. E que pequenininha! O corpo sob a coberta formava uma elevacido minuscula.
Miuda, escura, desse sujo que o tempo deposita na pele, manchando-a. E parecia ter medo.

Mas os dedos desceram um pouco, e os pequenos olhos amarelados encararam por sua vez @
intruso com aten¢ao voraz, desceram as suas maos vazias, tornaram a subir ao rosto infantil.

A crianga sorriu, de desaponto, sem saber o que fizesse.

Entao a doida ergueu-se um pouco mais, firmando-se nos cotovelos. A boca remexeu, deixou
passar um som vago e timido.

Como a crian¢a nao se movesse, o som indistinto se esbhocou outra vez.

Ele teve a impressao de que ndo era xingamento, parecia antes um chamado. Sentiu-se atraido
para a doida, e todo desejo de maltrata-la se dissipou. Era um apelo, sim, e os dedos, movendo-se
canhestramente, o confirmavam.

O menino aproximou-se, e 0 mesmo jeito da boca insistia em soltar a mesma palavra curta, que
entretanto nao tomava forma. Ou seria um bater automatico de queixo, produzindo um som sem
qualquer significacdo? :

Talvez pedisse agua. A moringa estava no criado-mudo, entre vidros e papéis. Ele encheu o copa
pela metade, estendeu-o. A doida parecia aprovar com a cabeca, e suas mdos queriam segurar sozi-
nhas, mas foi preciso que o menino a ajudasse a beber.

Fazia tudo naturalmente, e nem se lembrava mais por que entrara ali, nem conservava qualquer
espécie de aversao pela doida. A prépria ideia de doida desaparecera. Havia no quarto uma velha com
sede, e que talvez estivesse morrendo.
; Nunca vira ninguém morrer, os
pais o afastavam se havia em casa um
agonizante. Mas deve ser assim que
as pessoas morrem.

Um sentimento de responsabilida-
de apoderou-se dele. Desajeitadamente,
procurou fazer com que a cabeca repou-
sasse sobre o travesseiro. Os musculos
rigidos da mulher nao o ajudavam.
Teve que abracar-lhe os ombros —
com repugnancia — e conseguiu, afi-
nal, deita-la em posigio suave.

Mas a boca deixava passar ainda
o mesmo ruido obscuro, que fazia
crescer as veias do pescoco, inutil-
mente. Agua nio podia ser, talvez
remédio...

FIGURA 10: género conto verbo-visual — LDP do 78 arcontinuacéo - (p. 128)

15 A imagem ampliada da figura 10 encontra-se n&X® F, na pagina 126.
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Passou-lhe um a um, diante dos olhos, os frasqui-
80s do criado-mudo. Sem receber qualquer sinal
aquiescéncia. Ficou perplexo, irresoluto.
fia caso talvez de chamar alguém, avisar
rmacéutico mais proximo, ou ir a pro-
a do médico, que morava longe. Mas
itava em deixar a mulher sozinha
B casa aberta e exposta a pedradas.
tinha medo de que ela morresse em
pleto abandono, como ninguém
mundo deve morrer [...].
Foi tropecando nos méveis, arras-
com esforco o pesado armario da
ela, desembaracou a cortina, e a luz
radiu o deposito onde a mulher morria.
m o ar fino veio uma decisio. Nio deixaria
ulher para chamar ninguém. Sabia que nio
eria fazer nada para ajuda-la, a néio ser sentar-
a beira da cama, pegar-lhe nas maos e esperar o
ia acontecer.

Ricardo Dantas

(Carlos Drummond de Andrade. In: Contos de gprendz. Rio de Janeiro: Record ©
Graia Drummond - www.carlosdrummond.com.br)

FIGURA 11: género conto verbo-visual — LDP do 78 arcontinuacao - (p. 12'7)

As relacbes entre os modos visual e verbal queisanainos agora estao
contidas na atividade de leitura situada no capitwh, da unidade trés, presente no
LDP do 7° ano. Para introduzir a tematica que weenciada na unidade (O respeito as
diferencas), tal atividade propde a leitura doae® doida” de Carlos Drummond de
Andrade. Trata-se de um conto verbo-visual, ou, séga um género multimodal,
conforme estudo de Dionisio (2005), que harmonmasea composi¢do as linguagens

visual e verbal.

O texto narra a histéria de uma mulher louca qaltasamente vivia
abandonada em um velho chalé que era constanterapatiejado por garotos da
vizinhanca. Mais tarde, um deles apiedou-se da enultornando-se seu amigo,

fazendo-lhe companhia em um momento muito difieisda vida.

Notamos que o conto apresenta a historia da mubmeendo uso dos recursos

linguisticos das modalidades verbal e visual. Por@mdemos perceber que a

'*A imagem ampliada da figura 11 encontra-se no ANEX®a pagina 127.
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modalidade verbal tem um maior destague na funedmdtar a narrativa em detalhes.
Também notamos que as trés imagens presentes em gi&o possuem a habilidade de

contar a histéria com a mesma riqueza de detalies texto fez.

Nessa perspectiva, observamos que as imagens faoemes de momentos
mencionados no texto escrito, ou seja, elas exerwsanpapel meramente ilustrativo,
relacionando-se apenas a partes do texto. Na panmeagem, presente na pagina 124,
notamos a figura de trés personagens: dois gaeatosiulher que esta representada por
sua silhueta. Essa situacao esta ilustrando ageaeg@scrita no texto) que conta que 0s
garotos passavam pela casa da personagem e a gwanycatirando pedras em sua

residéncia.

Na pagina 126, percebemos que a segunda imagebeéramestq fazendo
referéncia apenas a uma parte do texto verbal:roento em que um dos garotos, apos

invadir a casa da mulher, tenta ajuda-la, dandasth&€opo com agua.

Do mesmo modo, a figura presente na pagina 12itexefuncao de ilustrar
uma passagem situada no fim do conto, em que dogapds ajudar a mulher a beber
agua, decide ficar perto dela, sentado a beiraideama, esperando o que aconteceria

com sua saude.

Constatamos que as trés imagens presentes nigglads de leitura possuem
também uma funcéo de salientar, conforme prop6aemer® Caiado (2014), ou seja, as
figuras tém o papel de enfatizar e destacar moreentportantes que aconteceram no
enredo da narrativa: os garotos jogando pedraseada mulher idosa; o garoto dando
agua para que a mulher beba; e 0 momento em qumimensenta-se na beira da cama

da personagem.

Mesmo assim, podemos dizer apoiados em Sant@€lE?), que as imagens
presentes nessa atividade de leitura, sdo redwsdantinferiores, como afirmam Fonte
e Caiado (2014), pois elas ndo estdo acrescenteatizoao que € dito pelo texto. Dessa
forma, sua presenca ndo é essencial para a corsiceda texto e, portanto, se forem

excluidas dele o entendimento ndo sera comprometido

No préximo momento, analisaremos a relacdo imagemexeo do género
multimodal cronica verbo-visual, que esta contidowanma atividade de leitura no LDP

do 8° ano.
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Proposta de ativida [ é oni [
p de de leitura com género créniceerbo-visual 8° ano

Adolescéncia:
a porta da vida?

As vezes, quando olhamos a nossa volta, cercados de amigos queridos,
temos a sensacdo de que aquele momento € eterno ¢ que nada poderd mudar
o rumo de nossas vidas. Mas serd mesmo?

O que serd que a vida prepara para cada um de nos?

Porta de colégio

passando pela porta de um colégio, me veio uma sensagdo nitida de que aquilo era a porta da

propria vida. Banal, direis. Mas a sensacdo era tocante. Por isto, parei, como se precisasse ver melhor
0 que Via e previa.
*Primeiro ha uma diferenca de

sentados sobre carros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e aque
ade. E toda uma atmosfera, como se estivessem ainda dentro de

lados do mundo. Talvez nao estejam. Varios ja sofreram
a pancada da separacao dos pais.
Aprenderam que a vida € também
um exercicio de separacao. [...] Mas
h4 uma sensacdo de pureza angeli-
cal misturada com palpitagao sexual,
que se exibe nos gestos sedutores dos
adolescentes. Ouvems-se gritos e risos
cruzando a rua. Aqui e ali um casal
de colegiais, abragados, completa-
mente dedicados ao beijo. Beijar em
publico: um dos ritos de quem assu-
me o corpo e a idade. Treino para
beijar o namorado na frente dos pais
e da vida, como quem diz: também
tenho desejos, veja como sei deslizar

clima entre aquele bando de adolescentes espalhados pela calcada,
les que transitam pela

rua. Ndo ¢é s6 o uniforme. Nao € s6 a id i
uma redoma ou aquario, numa bolha, resguarc

caricias.

FIGURA 12: género cronica verbo-visual — LDP d@8® (p. 78Y

17 p . .
A imagem ampliada da figura 12 encontra-se no ANEX®a pagina 128.
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Onde estario €Sses meninos e menin

as dentro de dez ou vinte anos?
Aquele ali, moreno, de cabelos long

0s corridos, que parece gostar de esportes, vai se interessar
Pela informatica ou economia; aquela de cabelos loiros e Crespos vai ser dona de butique; aquela
morena de cabelos lisos quer ser médica; a gorduchinha v

ai acabar casando com um gerente de
multinacional: aquela esguia, meio bailarina, achara um diplomata. Algumas estudario Letras, se
Casarao, largarao tudo e passardo parte do dia levando filhos 3 Praia e praca e pegando-os de novo a
tardinha no colégio. Sim, aquela quer ser professora de ginastica. Mas nem todos tém certeza sobre
O que serao. Na hor

a do vestibular resolvem’. Tém tempo. E isso. Tem tempo. Estdo na port
e podem brincar.

=)

A turma j

a da vida

4 perdeu um colega num desastre de carro. E terrivel, mas prov.

ficara pelas rodovias. Aquele que vai tocar rock VArios anos até arranj

publica. [...] Tao desinibido aquele, acabar,

outros dirdo: ele sempre teve jeito, nio len
Se fosse haver alguma ditadura no fu

ser descartada.

avelmente um outro
ar um emprego em reparticio
vez politico. Daqui a dez anos os
1bra aquela mania de reuniao e diretorio? [...]

turo, aquele ali seria guerrilheiro. Mas e

a lider comunitario e tal

sta hipétese deve
Quem estara naque

le avido acidentado?
a todos d

a turma para uma grande fest
Lispector e isto ser.

Quem construira uma lind
a rememorativa? |...] Aquel
a uma iluminacao para toda a vid
Qual sera o tranquilo comereciz

Estou olhando aque- %
le bando de adolescen- §
tes com evidente ternura.
Pudesse passava a mao
Nos seus cabelos e conta-

4 mansao e um dia convidars
a ali descobrira os textos de Cl
a. Quantos aparecerio n
inte e quem representara o pais na ONU?

arice
a primeira pagina do jornal?

e Dian

va-lhes as tltimas est6rias
da carochinha antes que
0 lobo feroz os assaltasse
Na esquina. Pudesse lhes
diria daqui: aproveitem
€nquanto estao no aqua-
110 € na redoma, enquan-
tO estao na porta da vida
e do colégio. O destino
também passa por ai. E a
gente pode as vezes modi-
fica-lo.

© Tom Dee Ann McCanhy/CabsLannS'ou

(Affonso Romano de Sant’Anna.
Porta de colégio e outras adnicas
S3o Paulo: Atica, 1999 p.9-11)

' tinuacao-(p. 79
FIGURA 13: género cronica verbo visual — LDP d@B8- continuagao-(p. 79)

O capitulo um, que esta situado na unidade doikDf® 8° an?, ab?rjasco::zs
tema da atividade de leitura as transformacdes msaﬁgtiranga-s vivencia :\ uzorta
jovens no periodo da adolescéncia. Para tal, mlatie propde a leitura do te:l (:: T
do Colégio” de autoria de Affonso Romano de Samt@nTrata-se de um oo
verbo-visual, isto é, um género multimodal que tegg em sua composic

semioses verbal e visual.

. . _ i
davidas referentes a carreira profissional que deveegui

i agina 129.
¥A imagem ampliada da figura 12 encontra-se no ANEX@ pag
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Percebemos que a cronica promove uma reflexae smbuturo incerto dos
jovens adolescentes, bem como as dificuldades gusesmo enfrentam durante essa
fase da vida. Para tanto, o género faz uso daslitadies linguisticas visual e verbal.
Porém, notamos que o texto verbal escrito é dateetonaior valor informativo, tendo
em vista que esta repleto de descri¢cdes e detstfiese os jovenfAli aguele, moreno,
de cabelos longos corridos [...] aquela de cabelmsros, e crespos [..]a
gorduchinha...e as imagens (duas imagens ao todo) ndo apaesent mesmo valor

informativo, desempenhando um papel ilustrativo.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que as imggesentes nessa atividade
de leitura sado inferiores ao texto verbal, com bEmeFonte e Caiado (2014), sendo,
portanto redundantes, de acordo com a classificag&antaella (2012), pois como s&o
ilustragcBes, sua presenca ndo € fundamental ganap@reensao do texto. Assim, se elas

forem retiradas dele, a compreensédo semanticaena@fetada.

Na primeira imagem que esta localizada na pagiafliservamos a presenca
de um grupo de jovens estudantes abracados e eemeaxalegria, supostamente por
estarem juntos. Essa situacdo esta ilustrando obarescrito situado no inicio do
segundo paragrafo, quando o autor do texto dizaquaassar pela porta de um colégio,
veio até ele uma sensacgdo de que o que ele vira ‘Pparta da vida”: o clima gerado
pela presenca de um bando de adolescentes espajieds calcadas.

Na pagina 79, entendemos que a segunda imagerppstarpela figura de trés
jovens: duas mocas e um rapaz, pode estar fazehel@ncia a uma parte do texto
verbal: 0 momento em que o autor da cronica desdigicamente alguns adolescente e
prevé suas carreiras profissionais. Assim, percebeiue a imagem dos jovens pode
estar ilustrando o que é mencionado pelo autor,ocfirma de representar algumas
pessoas sobre o qual ele estad fazendo previsdém disso, com base em Fonte e
Caiado (2014), acreditamos que a imagem, também estdr desempenhando o papel
de sintetizar o texto verbal, isto €, de realcpalavra-chave, a tematica abordada pela

cronica.

Agora, analisaremos a relagcdo imagem e texto dergémultimodal crénica

verbo-visual, que esta contido em uma atividadeeitlera presente no LDP do 9° ano.
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Proposta de atividade de leitura com género cronicaerbo-visual 9° ano

A danca das geracoes

De repente, pais jovens, que sempre se consideraram modernos
e liberais, ja nao conseguem compreender a filha. As ideias, os valores, a linguagem,
as roupas, o cabelo... tudo parece estar tao distante... Conflito de geracoes?

Pais

Por casualidade, os trés ficaram lado a lado na

igreja. Tinham mais ou menos a mesma idade do

pai da noiva. Que acabara de passar por eles, radi-
ante com a filha pelo braco, a caminho do altar.

— E — disse um deles —, esse deu sorte.
Os outros dois concordaram, com ruidos
indefinidos.

— A minha se juntou.

— A minha ja declarou, textualmente, que
casamento nao ta com nada.

— Pior é a minha.

— Ah, &2

— Casou num ritual novo ai. Nem sei que
religido €. No meio do campo. Eu me recusei a ir.
A mulher foi e voltou com urticaria.

— A minha avisou que tinha se juntado
quando ja estavam juntos. Achou que eu gostaria de saber. Nao gostei.

— Eu estou tentando convencer a minha a casar. Nao importa com quem. Desde que tenha ceri-
monia. Ja disse até que eu forneco o noivo. Pago o vestido, pago a igreja, pago o coro, pago a festa e
a lua de mel e ainda entro com o noivo. Sabe o que ela me diz?

— Sei.

— “Burguesao.”

— E. A minha disse que talvez até case um dia, quando os filhos tiverem idade para carregar a
cauda do vestido. Quer dizer, ainda nos gozam.

— Querem nos matar. Querem nos matar.

— E eu que sonhava com essa cena?

— Nem me fala.

— Sou capaz até de alugar uma igreja, contratar a musica, botar uma fatiota e desfilar sozinho
pelo corredor. S6 para ter a sensagao.

48

FIGURA 14: género: cronica verbo-visual— LDP da8®(p. 48Y°

— Acho que a gente devia fazer um trato|
Q primeiro da nossa geracao que tivesse uma
filha disposta a casar em igreja, com vestido e
tudo, convidaria os outros para entrar junto
com ela na igreja. Cada um desfilaria uma
determinada distancia de braco com a noiva
depois passaria para outro, e assim até o altar.’

(Luis Fernando Verissimo. Zoeira. Porto Alegre: L&PM, 1996. p-16-17.)

FIGURA 15: género: cronica verbo-visual—continuagad®P do 9° ano(p. 49)

A imagem ampliada da figura 14 encontra-se no ANEX@a pagina 130.

A imagem ampliada da figura 15 encontra-se no ANEX@a pagina 130.
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O capitulo trés, localizado na unidade um, no LDPYano tem como tematica
os valores e o0s costumes das geracdes contempariaea isso ela propde a leitura de
um texto denominado “Pais” de Luis Fernando Verissique narra a histéria de trés
homens, que sempre se julgavam modernos e libasssstindo a uma ceriménia de
casamento tradicional (noiva de branco, entrandm @ pai) e questionando o
comportamento de suas filhas por tracarem camitttanente distintos em relacdo as

cerimbnias matrimoniais.

Trata-se de uma cronica verbo-visual, ja que, case lem Dionisio (2005), ela
constitui sua materialidade por meio dos recurswglisticos de ambas semioses: um
texto verbal escrito e duas imagens: uma fotografiaum desenho. Contudo,
percebemos que, assim como nos casos das atividadéy 8° anos, o texto verbal
desempenhou um papel de maior destaque no serdgidmrdar a histéria sobre as

personagens (0s pais).

Nesse caso, podemos afirmar que as imagens presestEa atividade de leitura
séo inferiores ao texto verbal escrito que estésamtando maior valor informativo,
conforme observa o estudo de Fonte e Caiado (26b4)esse motivo, a compreensao
plena do texto ndo depende das imagens que, ddoammm a classificacdo de Santaella
(2012), é semanticamente superior a elas, que parvez, exercem um papel

ilustrativo.

Na pagina 48, observamos que a imagem do casalidaesmue esta ilustrando
o texto ndo esta fazendo, exatamente, um recortpueaesta escrito. Ou seja, o texto
verbal ndo faz mengcdo a um casal de noivos (a mmiemtal) andando pela praia,
dirigindo-se ao mar. Com isso, entendemos queirasigem, além de desempenhar um
papel ilustrativo, também esta reforcando as idedgwessas pelo texto acerca das

diversas formas atuais de unido matrimonial.

Situacdo diferente encontramos na pagina 49, oedeelpemos um desenho
composto pela imagem de uma noiva que, curiosamesti# sendo conduzida ao altar

na companhia de trés pais.

Essa situacdo esta ilustrando, fielmente, o trestwito situado no final do

altimo paragrafo quando um dos pais sugere aoe®atrmpanheiros que o primeiro da
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geracdo que tivesse uma filha disposta a se casmreja, convidaria 0os outros para

desfilarem com ela na igreja, até o altar.

Nessa primeira etapa da analise qualitativa, desoros e analisamos as
relagdes entre os modos visual e verbal, bem copapel desempenhado pela imagem

nos géneros multimodais nas atividades de leieleci®nadas.

Resta-nos verificar se os enunciados verbais, auawcdos, das referidas
atividades de leitura promovem uma reflexdo acelms aspectos multimodais da
imagem, por meio da leitura visual, favorecendetmmento visual. E exatamente isso

que faremos na proxima secéo deste capitulo.

4.3 Andlise dos enunciados verbais (comandos) ddivaades de leitura

Esta secdo tem como foco a analise das atividdeldsitura selecionadas em
cada LDP, com o intuito de compreender se 0 endociarbal presente nas atividades

de leitura contempla a reflexdo sobre os aspectittmodais da imagem.

Desenvolvemos a tabela a seguir, a fim de apmseos as atividades de
leitura em que o enunciado verbal (comando) promawve reflexdo dos aspectos

multimodais da imagem.
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O ENUNCIADO VERBAL PROMOVE A
LEITURA IMAGETICA?

Géneros Multimodais Total de
Sim Nao Parcialmenté® Géneros!
Crobnica Verbo-visual 14
Pintura 13
Conto Verbo- visual 11
Cartum 08
Poema Concreto 07
Reportagem Verbo- 06
visual
Fotografia 04
Tira 04
Anulncio 03
Poema Verbo-visual 02
Texto de Divulgacéo 01
Cientifica Verbo-visual
Memoéria Verbo Visual 01
Relato Verbo-visual 01
Entrevista Verbo- 01
visual
Historia em 01
Quadrinho

Tabela 3: Andlise dos enunciados verbais (comardissitividades de leitura da colecéo didatica

|:| Indicacdo se os enunciados verbais das atividagllstdra promovem a leitura das imagens

2l Este quantitativo leva em consideracédo a som4 twia quatro exemplares da colecdo, de géneros

multimodais nas atividades de leitura.

2 Definimos com “parcialmente” as propostas de déities que trouxeram uma reflexdo minima sobre as
imagens presente no género, dando maior foco (nmiotero de enunciados verbais) a analise da

modalidade verbal.
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Como podemos analisar através dos dados da tabtddosa os enunciados
verbais (comandos) das atividades de leitura cogénsros pintura, cartum, fotografia,
tira (apenas 1 unidade) e poema concreto promovem reflexdo sobre os aspectos
multimodais das imagens, ou seja, essas atividag@esentam comandos que
direcionam os estudantes a empreenderem a leitoagética, reconhecendo suas
potencialidades discursivas. Nessa perspectivaiocne Bakhtin (2003), podemos
afirmar que estas atividades levam os estudantessenvolverem uma postura ativa
(compreendendo, apreciando, replicando) em relag#o sentidos expressos pelas
semioses presentes no género, tendo em vista taelese um dialogo entre o texto e

o leitor.

Ja nos enunciados verbais das atividades de leitura 0s géneros crénica
verbo-visual, conto verbo-visual, reportagem verisoral, tira ( 2 unidades), texto de
divulgacao cientifica verbo-visual, memdria verbsual, entrevista verbo-visual e
relato verbo-visual, ndo foi percebido o direcioeain do leitor para reconhecimento

das peculiaridades discursivas imagéticas.

Verificamos que os enunciados verbais das atiesla® leitura com o género
tira (apenas 1 unidade) e Historia em Quadrinhectinam parcialmente o estudante a
fazer a leitura das imagens, tendo em vista quemgostas de atividades (analisadas)
com tais géneros, foi detectada maior énfase néoragdo dos efeitos de sentido
construidos a partir da materialidade verbal, ré@lorando do mesmo modo 0s
efeitos estabelecidos por meio modalidade visuatoavés da inter-relacdo de ambas

linguagens.

Nas analises realizadas, verificamos se as atigglanobilizam capacidades
leitoras que conduzem o aluno a entender o géneitimmodal como um enunciado
concreto e sociohistéricamente situado, favoreceadsim sua formacédo leitora,

especialmente no que diz respeito ao letrament@alis

Dessa forma, compreendemos o letramento visuab coma pratica social de
extrema importancia para a leitura de textos quetisgam da modalidade visual ou

gque harmonizam em sua composi¢cado as modalidades! eevisual.

Para atingirmos nosso objetivo, observamos os osos verbais das
atividades de leitura, a partir de uma adaptac8ocdpacidades de leitura de géneros
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multimodais, denominadas “Parametros de Observdgg8dtividades”, desenvolvidas

por Costa (2011), com base em Paes de Barros (2009)

ASPECTOS MULTIMODAIS DA IMAGEM
Reflexdo sobre as cores, a disposicao dos elemastpeculiaridades da imagem
como constituintes da significagéo.
Quadro 06: Adaptacéo dos Parametros de Observagdtividades de Costa (2011)

Nesse momento, nossa discussdo focara na andlsseerdmciados verbais
(comandos) das atividades de leitura da colec&idadinvestigada, observando se eles
promovem uma reflexdo dos aspectos multimodaisirdagens, fazendo com que o0s

leitores possam dialogar com os sentidos expregsdasnodalidade visual.

Andlise dos enunciados verbais da atividade de leia referente ao género pintura,

presente no LDP do 6° ano.

1. Ha, na pintura, dois planos: no primeiro, vemos um menino e um cachorro; no segundo, ao
fundo, vemos varios elementos. Observe o primeiro plano e responda:
a) Onde o menino esta?
b) O que ele esta fazendo?
¢) Que idade vocé imagina que ele tem?
d) Pela roupa que o menino usa, ¢ possivel dizer que ele ¢ uma crianga do nosso tempo ou de
outra época? Por que?

). Observe agora o segundo plano da pintura. Ha varias personagens ¢ alguns meios de transporte.
Levante hipéteses:
a) Que personagens vocé identifica na pintura?
b) Que meios de transporte ha no quadro?
¢) Qual relacdo ha entre as personagens, o avido, o navio e o livro que o menino esta lendo?

3. Observe a expressio corporal e facial do menino e o local onde ele estd lendo e levante hipdteses:
a) Por suas expressdes, vocé acha que o menino gosta da leitura que estd fazendo? Por qué?

b) Na sua opinido, 0 menino vai ler apenas esse livro ou vai continuar lendo? Por qué?

4. Quando lemos, nos transportamos para um mundo em que todas as _
aventuras sio possiveis. Podemos ser indios, cowboys, lutar contra [ Za ™% o
. : sigao alter pbeac
tigres, elefantes, sobrevoar montanhas ou nos aventurar nos mares. Hgmphmy i

Esse ¢ o mundo da fantasia que estd 2 nossa espera nos livros. conhecer mais a fun-
do a obra desse pin-
tor americano e es-
b) De qual mais gostou? Por qué? timular sua memaria

5 ” . isual.
¢) Para vocg, o que € a leitura? e vis I

Acesse 0 jogo 7Exp0-k‘
!
a) Quais histérias de aventura voce ja leu?

34

FIGURA 16: atividade de leitura — LDP do 6° ano3gy*

% A imagem ampliada da figura 16 encontra-se no AREKK na pagina 131.
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Observando a pintura e relacionando-a com as @geptdpostas na atividade,
podemos perceber que a atividade explora de masigm#icativa as potencialidades
da linguagem visual. As questdes estdo organizddasiodo que o aluno faca um
desmembramento dos elementos composicionais demagomovendo sua leitura e

significacao.

No primeiro conjunto de questbes (questaol, igeis c, d), observamos que os
autores do LDP provocam o aluno a fazer a leitoréesto imagético, percebendo que
sua estrutura composicional é formada por doisoglaikEm seguida, nota-se que €
solicitado que o aluno faca o reconhecimento dmgiro plano. Assim, o primeiro
conjunto de atividades, faz referéncia ao planogétieo, onde esta localizado um

garoto e um cachorro.

Nos itensa e b, as pergunta (onde o menino esta? O que ele axtado?)
conduzem o olhar do aluno para o reconhecimentdodal onde esta o garoto
representado na pintura e a agdo praticada polNelese momento, o leitor podera
empreender uma leitura global da imagem, a fim e®nhecer o lugar onde o
personagem esta, focando em alguns objetos, corastamte, os livros, e assim
responder os questionamentos. Observamos quetestiiade direciona os estudantes
para a realizagcdo da leitura néo linear do textBRERS; VAN LEEUWEN, 1996),
desenvolvendo a sensibilidade necessaria parademteomo as imagens se apresentam
e produzem sentido (ROJO, 2012).

Compreendemos que os iteme d (Que idade vocé imagina que ele tem?/Pela
roupa que 0 menino usa, é possivel dizer que écuaraza do nosso tempo ou de outra
época? Por qué?) promovem uma leitura imagéticavgualém da identificacdo de
elementos ou objetos, pois conduzem os alunosaatiEem hipdteses sobre a idade do
personagem e com base na observacao das caraesris seu vestudrio, justificar se
ele é uma crianca de nossa época ou de outra. Nessgzectiva, com base em Rojo
(2009), acreditamos que este questionamento, permite 0 estudante possa
desenvolver capacidades de compreenséao leitorasaguge limitam a decodificacdo ou
associacdo de fonemas e grafemas, mas que seadé @@ entendimento e apreciacao
do sentido expresso pela imagem.
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Percebemos que o segundo conjunto de questdestdque, itensa, b, e c)
convoca o aluno a realizar uma leitura visual mautao segundo plano da imagem,

onde ha alguns personagens e objetos inusitados.

Notamos que este conjunto de atividade permite spja estabelecido um
dialogo entre o leitor e 0 género através da fazomo o enunciado verbal se dirige ao
aluno: “Levante hipotese”. Acreditamos que essaatEgfia seja positiva, pois nao
requer que as respostas sejam unicas e rigidapeHtste que, a partir da leitura da
imagem, o0 aluno possa usar seu imaginério, expréssas efeitos sentidos através da

interacdo com a modalidade visual do género.

Observamos gue as perguntas expressas peloa gdnfQue personagens vocé
identifica na pintura? Que meios de transporte dhv@uadro?) permitem que mais vez
que seja feita a leitura ndo linear do género. Baeao aluno possa levantar hipoteses
sobre a imagem e responder 0s questionamentosci8é@ue ele olhe para a margem
superior e 0 centro dela, localizando e identifitanada elemento que Ihe foi solicitado

no comando.

Podemos afirmar que o itee(Qual a relacdo ha entre as personagens, o aviao,
0 navio e o livro que o menino estad lendo?) indualuno a fazer inferéncias
interpretativas, a partir da correlagdo entre a@nehtos visuais representados na
pintura, percebendo a ligacdo que eles possuemeac@pao praticada pelo garoto.
Cremos, com base em Rojo (2009), que essa ativisydepositiva, por provocar o
aluno a refletir sobre o que possivelmente fez gamaparecessem as personagens e 0s
objetos na cena. Assim, pensamos que atravéstdialeisual, o leitor podera discernir
gquem sao 0os componentes que fazem parte do priplaimo da imagem, o real, e 0s

que fazem parte do segundo plano, o imaginario.

Analisando o terceiro conjunto de questdes (queitéensa eb), notamos que
a atividade busca estabelecer um dialogo com amafazendo com que ele expresse
suas impressoes em relacdo ao seu entendimenta ategue esta sendo expresso no
género multimodal. Para tal, utiliza as expres$éesé acha” e “na sua opiniao” com o
intuito de investigar as hip6teses levantadas aleloo, a partir da leitura da expressao
facial e corporal do garoto. Assim, respaldadosBakhtin (2003), acreditamos que

esta atividade parte de uma concepcéao de leitun® caon processo sécio interativo (de
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compreensao ativa e responsiva) cujos sentidogstdbelecidos no ato de ler a partir

da relacéo dialogica entre o autor e leitor e asiplas linguagens que habitam o texto.

Dessa forma, notamos que os comandos dos atens (Por suas expressoes,
vocé acha que o menino gosta da leitura que estada? Por qué? / Na sua opinido, o
menino vai ler apenas esse livro ou vai contineiladd? Por qué?) direcionam o leitor a
realizar uma leitura ndo linear do género, fazerwo que ele perceba os efeitos de
sentidos que sao produzidos a partir articulaciwsagca estabelecida entre os recursos

multimodais da pintura.

Destacamos que o iteop da quarta questédo faz a seguinte pergunta ao:alun
“Para vocé, o que é leitura?”. Com base em Saatéll2) e Rojo (2009), acreditamos
que esse questionamento € de grande pertinéngigonesso de formacéao leitora dos
aprendizes, pois possibilita que eles possam ireBebre a concepcdo de leitura
(possivelmente, entendendo que este ato envolhexsdis habilidades que extrapolam
os limites do puramente verbal) e perceber quen@yéns também podem ser
compreendidas como textos, sendo, portanto susietd leitura, interpretacdo e

significacao.

Enfim, podemos dizer que na atividade de leituna ¢rouxemos aqui, foi
possivel perceber, com base em Bakhtin (2003, amamto dialdgico entre leitor e o
texto, tendo em vista que as questdes focalizaraxpkracdo do género pintura em

seus elementos de significacao.

Dessa forma, acreditamos que o tratamento do gémetimodal, pintura, nesta
atividade de leitura mobilizou as capacidadesrastoequeridas para as especificidades

do género, favorecendo o letramento visual.

Ressaltamos que nesta atividade ndo foi detestadbum comando voltado
para a leitura das cores da imagem. Porém, com drasaossa analise da colecao
completa, verificamos que nos quatro exemplaresvéhacar presenca de algumas
atividades de compreensao leitora com génerosisisugerbo-visuais, cujos comandos
verbais permitem que o leitor possa realizar a dicacdo e a significacdo das cores
das imagens, analisando a producdo dos efeitoemels Vale lembrar que esse
direcionamento - as cores - foi constatado nosrgéngue revelaram ter o status de
superioridade e igualdade, como a pintura e a tira.



99

No proximo tépico, analisaremos 0 enunciado veft@inando) da atividade de

leitura referente ao género conto verbo-visualgresno LDP do 7° ano.

Analise dos enunciados verbais da atividade de lera referente ao género conto

verbo-visual, presente no LDP do 7° ano.

Na cidade, havia uma “doida”.

a) As pessoas conheciam bem essa mulher e o seu passado?

b) Entre os trechos a seguir, indique aqueles que confirmam sua resposta.

* “Como era mesmo a cara da doida, poucos poderiam dizé-lo.”

* “Mas era bom passar pela casa da doida e provoca-la.”

* “Sabia-se confusamente que a doida tinha sido moca igual as outras”
» “Corria, com variantes, a histéria de que fora noiva”

O texto aponta uma causa para a suposta
loucura da mulher. De acordo com a versio
apresentada no texto:

a) Que fato poderia ser responsével pelo enlou-
quecimento da mulher?

b) Que comportamentos dela eram tomados
pela populacio como indicios de loucura?

¢) Na sua opiniao, essa mulher era realmente
doida?

As criangas cresciam ouvindo histérias sobre a
“doida”.

a) De acordo com o quinto paragrafo, o que
as motivava a atirar pedras na casa da
mulher?

Eu sou normal!

Voce se considera uma pessoa normal? Mas o
que € ser normal?

Os critérios que definem a fronteira entre
normalidade e loucura sio muito relativos e variam
de época para época e de sociedade para sociedade.

Na Idade Média, por exemplo, eram conside-
radas anormais as pessoas que tinham um interesse
excessivo por bens materiais e nao se preocupavam
com a salvagdo espiritual. No mundo em que vive-
mos € o contrario: pessoas que ndo tém uma vida
profissional estavel e nio se interessam por dinhei-
ro, ascensdo social e beris materiais sao vistas com
discriminaczo.

b) As maes concordavam com o comportamento dos filhos? Por que?

O texto narra a aventura de trés meninos que resolvem se divertir atirando pedras na casa da “doida”.

a) Inicialmente, eles pretendiam entrar na casa da mulher?

b) A cada pedra que atiravam, o que despertava mais a curiosidade e a coragem deles?

Observe as palavras e expressoes destacadas nestes trechos do texto:

* “resolveu invadir o jardim”
Sie

tinha pressa em chegar ao campo”

¢ “entrar em terreno proibido”

* “Pisar um chao pela primeira vez; e chao inimigo.”

* “a doida nao deu nenhum sinal de guerra”
“atrds da barricada de moéveis”

FIGURA 17: atividade de leitura — LDP do 7° anol(p8y*

Como podemos observar, essa atividade € compostaiqco conjuntos de

guestdes que ndo provocam o aluno a realizaruadedas imagens presentes no género

A imagem ampliada da figura 17 encontra-se no ANEX®a pagina 132.
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multimodal, a fim de explorar suas potencialidadigscursivas, ficando, portanto

restrita a leitura e interpretacéo do texto verbal.

Percebe-se que na atividade, a base de orientacaca pa
interpretacdo/compreensdo € dada na forma de Zacéb de informacdes no texto
verbal, encaminhando o leitor a levantar hipotestser inferéncias, com base no que

foi narrado verbalmente.

Podemos perceber isso no primeiro conjunto detgegsonde itena e b
apresentam propostas (As pessoas conheciam bemmeksa e o seu passado / Entre
os trechos a seguir, indique aqueles que confirrmamresposta...) que conduzem o
aluno a realizar a leitura do texto verbal, a fienotbservar se a personagem retratada no
conto é conhecida pela vizinhanca onde mora. Nagaambém que ha uma orientagéo
para que a resposta dada pelo aluno esteja decaoomtd um dos trechos retirados do

conto e apresentados no item

Ressaltamos que esse tipo de orientacdo de I€itwalizacdo de informacoes
no texto verbal) se repete em todas as questdssnpes na atividade. Portanto, como
podemos observar os aspectos néo verbais do géiersio explorados pela atividade,
deixando-se de lado as possiveis contribuicbes rdgraé que as imagens poderiam
oferecer a constituicdo dos sentidos do texto.

Como foi constatado na sec¢éo anterior, as trégangpresentes nesta atividade
de leitura s&o inferiores ao texto verbal, pois @osio semanticamente menos

informativas, exercem um papel ilustrativo.

Contudo, acreditamos que tal constatacao nadigast ndo exploracdo dos
aspectos multimodais da imagem, isto é, acreditajuneso fato de as imagens serem
menos informativas em relacdo ao texto verbal teso@o anula a possibilidade de a
atividade promover reflexdes sobre as potenciagigdohguisticas da figura, pois com
base em Kress e Van Leeuwen (1996), acreditamotdas as semioses presentes nos
géneros multimodais sdo importantes e possuem @alidlades a serem exploradas e

significadas.

Assim, percebemos que as possiveis relacdes dielcs@stabelecidas pelas
imagens nao chegaram a ser analisadas, tendo enguvesos comandos, ou enunciados

verbais da atividade, ndo remetem, em momento alganmagens como componente
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do género conto verbo-visual. Dessa forma, acradisague essa atividade poderia ser

melhor explorada se trabalhasse os sentidos repaees pelas imagens.

Destacamos que esse conto foi retirado de seaxtorde producéo e circulagao
e de sua esfera, literaria, e foi inserido em ouatmwtexto, no caso o LDP, em outra
esfera, a escolar. Assim, acreditamos que asni&gens foram inseridas no texto pelos
autores do LDP, no processo de didatizacdo, comuda apenas de tornarem o texto

mais atraente, ilustrando a leitura dos estudantes.

Enfim, podemos visualizar nesta atividade de feituma concepcéo de texto
como o lugar de construcdo de sentido, como umepsacde compreensao que vai
além do reconhecimento dos elementos graficos &d®n mas que nos parece
insuficiente para oportunizar o favorecimento deal@ento visual, tendo em vista que
nao foram mobilizadas as capacidades leitoras nelqsepara as especificidades da

modalidade visual presente no género, conformergaliCosta (2011).

No préximo momento, analisaremos o enunciado védomhando) da atividade
de leitura referente ao género cronica verbo-vigualesta contido no presente no LDP

do 8° ano.
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Andlise dos enunciados verbais da atividade de lera referente ao género crénica

verbo-visual, presente no LDP do 8° ano.

> COMPREENSAO E INTERPRETACAO

No l¢ paragrafo, o narrador traga um paralelo entre a porta do colégio e a porta ca vida
W) A que se refere a palavra aguilo na frase “me veio uma sensagio nitida de que aquilo era a
1 I 1
porta da propria vida®™?

b) Interprete: De acordo com o texto, o que € a porta da vida?

Ainda no 1% paragrafo, o narrador percebe que a ¢

sensagio que teve pode ser alvo da eritica de
seu leitor

a) Que [rase evidencia essa consciéncia?

b) Por que a sensagao cque o narrador teve pocderia ser qualificada dessa [orma?

O narrador para diante da cena com o abjetivo de “ver melhor o que via ¢ previa’
) Que pardagralo do texto descreve o que ele via?

b) Que pardgralos descrevem o que ele previay

b. Ao reparar no ¢ue vé, o narrador distingue dois grupos

rum “bando de adolescentes espalhaclos
pela calgada” e “aqueles que transitam pela rua’

1) Qual desses grupos ja arravessou a porta da vida?

b)Y Além do uniforme e da idade, o narracdor percebe uma diferenga mais sutil entre os dols grupos,

O que caracteriza o grupo dos que ainda vio entrar pela “porma da vida™?

Situados entre a infancla e a vida adulia, alguns adolescentes que comegam a entrar pela “porta
da vida” ja sofrem os primeiros impactos da vica

a) Que palavras ou expressoes empregadas no 2% paragralo, de sentidos opostos entre si, mos
tram a fase de transicio vivida pelos adolescentes?
) Que \.‘_\cn”ﬂu de impacio é mencionado no texto, no 2% paragralo

) Interprete a frase: "Aprenderam cue a vida é também um exerciclo de separacao”

6. Observe como ¢ o futuro que o narrador preveé para cada um dos adolescentes
a) As previsdes sio todas otimistas?
b) O que ele preve para esses jovens ¢ dilerente daquilo que sio os adultos hoje?
¢) De acordo com a vislo do narrador, esses jovens, no futuro, vio transformar o mundo
Por qué?
80

2 s0 final sobre
7. No ultimo paragrafo, o narrador faz uma reflexao
a cena que vé na frente da escola.

a) Que sentimento ele revela ter pelos adolescentes que s¢
preparam para entrar pela “porta da vida™?

tration Source/Getty Images

b) Que imagem ele utiliza para representar a chegada da vida
it ; &2
futura? Ela é positiva ou negativa? Por que:

¢) Na visdo do narrador, a vida ¢ uma fatalidade ou ainda ha
esperanca para cada um dos adolescentes? Explique.

FIGURA 18: atividade de leitura — LDP do 8° anogp-81§°

Como podemos perceber, essa atividade é compostaebe conjuntos de
guestbes que ndo convocam o aluno a realizaredaias imagens contidas no género

multimodal crénica, restringindo-se apenas ao thabanterpretativo do texto verbal.

*A imagem ampliada da figura 18 encontra-se no ANBXa pagina 133.
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Nota-se que, na atividade, a base de orientacé® @aleitura e interpretacdo é
apresentada na forma da localizacdo de informaghessionando o aluno a inferir

frases e expressodes, verbalmente apresentadagmo te

Constatamos isso, por exemplo, no primeiro e sBgwonjunto de questdes,
onde a atividade conduz o aluno a realizar a keiterbal do texto, centrando sua
atencdo nas informacgdes contidas no primeiro pafi@gd itema do primeiro conjunto
(A que se refere a palavaguilo na frase: “me veio uma sensacao nitida deaguéo
era a porta da vida?”) se orienta por uma abordagemns restrita ao componente
textual, direcionando a leitura para o entendimemhbo processo de referenciacéo
estabelecido através da palaacpiilo. No itemb (Interprete: De acordo com o texto, o
gue € a porta da vida?), a atividade direcionaiocah desenvolver a leitura na busca da
construcdo dos sentidos que estdo expressos naiahddee verbal, por meio da

inferéncia do termo “porta da vida”.

Do mesmo modo, no segundo conjunto de questbasgersa e b (Que frase
evidencia essa consciéncia? / Por que a sensagi® quarrador teve poderia ser
qualificada dessa forma?) norteiam o aluno a reflabre o posicionamento do
narrador (que achou que poderia ser alvo de @jtiemn relacdo a sensacao que o
mesmo teve ao passar pela porta de um colégiadaoegdeestudantes e sentir que aquilo
gue estava vendo era “a porta da vida”. Para ssstiyidade se desenvolve orientando

o leitor a localizar frases e expressdes verbaspggsam responder as perguntas.

No sétimo conjunto de questdes, localizado nanpagitenta e um, percebemos
gue os autores do LDP introduziram (ao lado dat§agsima imagem de um lobo que
faz referéncia a uma passagem retratada na crohaaimagem, o lobo esta
supostamente retirando da face uma mascara deroordke esta vestido formalmente
com paleté e gravata, sua boca esta aberta cong@alievemente inclinada para a
direita e seu olhar esta firmemente direcionada frante.

Em um primeiro olhar, achamos que a introducasal@magem (inferior ao
texto verbal, pois se refere a um trecho dele)étiana questéo teria como foco servir
como um recurso que levaria o aluno a explorar lementos composicionais da
imagem, fazendo-o refletir e discutir acerca dossp@is significados constituidos por

meio da articulacdo dos conteudos expressos peldalitides visual e verbal.
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Contudo, isso nao acontece, pois como verificamomagem do lobo foi
inserida no sétimo conjunto de questbes da atieidamno um recurso ilustrativo,
fazendo apenas a retomada de um trecho presentdtimo paragrafo da cronica
“Pudesse passava a mao nos seus cabelos e cdreavad Ultimas estdrias da
carochinha antes que o lobo feroz os assaltassequéna”.

Com base nos “Parametros de Observacdo das Atestiagpresentados por
Costa (2011), acreditamos que esta atividade poaelisar mais a subjetividade do
texto se provocasse o0 aluno a refletir sobre afgigdo da expresséo “o lobo feroz os
assaltasse na esquina” ao mesmo em que o levasaeraa leitura dos elementos
multimodais da imagem, refletindo sobre o que celdanento dela, culturalmente,
simboliza em nossa sociedade: o lobo: o mal; oetmdo bem; paleté e gravata:
roupas de pessoas importantes; o uso de “mascaresse caso, ter dupla
personalidade. Além disso, poderia explorar ostafeile sentido criados a partir da
leitura do movimento que o lobo faz ao tirar a raéscdo posicionamento da mascara

em relacdo a face do lobo; e as cores da graysbe®.

A partir de entéo, a atividade poderia convocaduo@ com base na ativacéo de
seu conhecimento de mundo/da realidade social envige (ROJO, 2009), a refletir
sobre a mensagem que estaria sendo, engenhosaoursieyida pelos textos visual e
verbal e assim poder responder com mais contural@wiitens da questdo que se

referem aos desafios que os adolescentes enfremtdingamente.

Assim, constatamos que a orientacdo de leituratagauna localizacdo de
informacdes no texto, repete-se em todos os safertos de questdes da atividade e 0s
aspectos multimodais das imagens (inclusive adoiziga na sétima questao) que estao
presentes no género ndo sao explorados em momnigato. &@ortando, nessa atividade
de leitura, as potencialidades semanticas das msagéo sao consideradas como
elementos importantes na constituicdo dos sentidasxto.

Nessa perspectiva, acreditamos que essa atividatstura poderia ser melhor
explorada se trabalhasse os sentidos dos textgeiites. Para tanto, poderia promover
uma reflexdo sobre o0 que esta sendo retratado: mslggersonagens retratadas, o lugar
onde estdo, suas vestimentas, suas acles, as snegst@i®padas em suas faces. E por
meio dessas informacdes estabelecerem uma arioutagn os sentidos expressos pelo

texto verbal, produzindo o todo coerente de sigagiao do género.
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Cremos gue o0s enunciados verbais poderiam analpae foi dito pelo autor do
texto sobre as incertezas e indecisdes da adot@acéanfrontando estas com as cenas
retratadas nas imagens. A partir dai, os comandssatividades, poderiam fazer com
gue os alunos pensassem sobre os sentidos proslyzetep multimodalidade verbo-
visual, fazendo com que o estudante se posiciormasisamente diante do que foi dito,

por meio de suas experiéncias de vida e de sewecioménto de mundo.

Como foi constatado na secao anterior, as imageesentes neste género
multimodal exercem um papel ilustrativo, pois con@m possuem o mesmo grau de

informatividade do texto verbal, sio semanticamarigziores.

No entanto, cremos que essa observagao naodasiifiato de os comandos néo
explorarem dos aspectos multimodais da imagemejai) acreditamos que o fato de as
imagens serem menos informativas em relacao ao vexbal escrito ndo impossibilita
a atividade de empreender uma reflexdo sobre asngatidades linguisticas da

imagem.

Nessa perspectiva, acreditamos que a leitura demeetos imagéticos da
cronica foi negligenciada. As imagens fazem padeedtrutura composicional do
género, portanto devem ser reconhecidas como teitoais que precisam ser lidos,
interpretados e significados, assim como o textbale

Destacamos que essa cronica (assim como o contd alw) foi retirada de seu
contexto de producao e circulagéo e foi inseridaoeitno contexto e em outra esfera,
nesse caso a escolar. Portanto, achamos que anigrfagam inseridas na cronica pelos
autores do LDP, pelo processo de didatizacédo, apeariam de tornar o texto mais

atraente, ilustrando a leitura dos estudantes.

Enfim, com base em Kress e Van Leeuwen (1996), iBi@i(2005), Rojo (2009,
2012) e Costa (2011), compreendemos que estaad&vide leitura parece insuficiente
para favorecer o letramento visual, pois, comoenethmos 0s comandos apresentados

nas atividades ndo remetem as imagens como comntpsrengénero cronica.

A nosso ver, a exploracdo dos aspectos visuaiséderg multimodal nesta
atividade contribuiria para o letramento visual dasos, pois permitira que as praticas
de leitura fossem além do verbal escrito, postbitio ao leitor a apropriagédo de outras

formas de letramento para dar conta das demandengooraneas de leitura.
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. - de
Passaremos nossas analises para o enunciado (eennaindo) da atividade

oni [ do 9° ano.
leitura referente ao género crbnica verbo-visual spifaz presente no LDP

i i e onica
Andlise dos enunciados verbais da atividade de leia referente ao género crd

verbo-visual, presente no LDP do 9° ano

)

E INTERPRETACAO

acao l'L‘I;l[i\".ln]L‘ﬂlC comum no dia

L. O texto retrata uma situ
a dia
a) Em que espaco e em que ocasiao ela ocorre?

b) Em quanto tempo ela se passa?
¢) As personagens sio construidas psicologicamente de

modo aprofundado ou sio tratadas de modo ligeiro?

d) Como voce caracterizaria essas PCI'SUIIH}J‘CHS?

2. Suas respostas anteriores indicam caracteristicas impor-
tantes de um determinado género textual. Que geénero é
esse?

|« 3. De acordo com o narrador, trés pais se encontram “por

casualidade” e se lamentam do procedimento de suas
filhas. De que reclamam?

4. Compare a posicio das tres filhas a respeito do casamento.
a) O que ha de comum entre elas?
b) O que ha de diferente?

5. A filha de um desses pais chegou a se casar: entretanto,
a) Por que?
b) O que conota a €xpressao “num ritual novo ai”?

6. Diz um dos pais: “— A minha avisou que tinha se juntado quando j

Levante hipéteses:

€u gostaria de saber. Nao gostei”.
a de saber da novidade?

a) Por que a filha achou que o pai gostari

b) Por que o pai nao gostou?

SE0 estou tentando convencer a minha a casar. Na

ainda se dispoe a arcar com todas

Um dos pais diz:
que tenha ceriménia”. E
guesao” pela filha

a) Do casamento, o que parece ser mais importante para esse pai?

b) Ao chama-lo de “burguesio”, que tipo de critica a filha faz ao pa

a estav,

as despesas, mas é chamado de

ele nao se mostra satisfeito.

am juntos. Achou que

O Importa com quem. Desde
“bur-

o
1<

8. Observe este trecho:

“— Querem nos matar. Querem nos matar.,
— E eu que sonhava com essa cena?
— Nem me fala.”

O que as frases “Querem nos matar” e “Nem me fala” express

personagens?

9. No fin
Posta a casar em igreja |[.
com essa fala, o problem

al do texto, um dos pais propde: “O primeiro da nossa ge
..] convidaria OS outros para entrar junt
a vivido por esses pais ¢ individual, isol

10. O texto, além de divertir, tem outra finalidade. Qual ¢ ela?

*°A imagem ampliada da figura 19 encontra-se no ANBX®a

am quanto aos sentimentos das

racao que tivesse uma filha dis-
0 com ela na igreja”. De acordo
ado? Justifique sua resposta.

6
FIGURA 19: atividade de leitura — LDP do 9° ano4®-50f

pagina 134.
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Nessa atividade, observamos que os dez conjuatqaaktdes desenvolvem um
trabalho de leitura e interpretacdo, com base ap@ws sentidos expressos pela
modalidade verbal. Os comandos tentam estabeletelialogo com o aluno, levando-
0 a ler e significar expressoes escritas ou faderéncias acerca do comportamento das
personagens relatadas no texto verbal escrito.

A titulo de exemplificacéo, percebemos que no giionconjunto de questdes 0s
itens a e b sao apresentados de modo a levar o aluno a refl@re a situacao
presenciada pelas trés personagens, uma cerimén@shmento; e os itemse d
solicitam ao leitor que caracterize psicologicareecada um dos trés homens que

assistem a cerimonia.

Do mesmo modo, no quarto conjunto de atividadestemsa e b solicitam do
leitor a percepcao dos pontos em comum e os dingentre as filhas (em relacdo ao
gue acham sobre casamento) dos trés personageatades pela cronica. Para tal, os
comandos verbais dirigem o olhar do leitor a empiee a leitura e significacdo do
texto verbal, ndo fazendo qualquer tipo referémeiaassociacdo ao texto imagético

presente no género.

Salientamos que as questdes de nurdei® e dez, ao orientarem que o leitor
observe o texto, a fim de identificar o género & gle pertence e sua finalidade,
permitem, mesmo nao explorando a linguagem visua, o aluno dialogue com os
enunciados e com o autor do LDP (com seu querendizposicionando-se
responsivamente. Nessa perspectiva, percebemdsrQoedo autor do LDP em tentar
imprimir uma interacdo com o leitor, tendo em vigtee 0 provoca a refletir acerca de

alguns aspectos sociais do género.

Contudo, cremos que esta atividade de leitura meoggomover um dialogo
também entre o aprendiz e as imagens presenteénanog levando-o a identificar as

contribuicdes semanticas incutidas na discursiddathgética.

N&o negamos a importancia do trabalho interpxetato texto verbal, queremos
evidenciar que focalizar apenas 0s aspectos verbaigniza a multiplicidade de
significados dos textos verbo-visuais. Acreditango®e a leitura e significacdo dos
elementos verbais deve se constituir como parferodcesso de compreensao, devendo
ser integrado e relacionado ao contexto evidenqgmmiies aspectos visuais da cronica,
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possibilitando ao aluno perceber o todo do enuncedeva-lo a diversdo (um dos
objetivos do género) e reflexdo acerca das diveisamas de unido matrimonial

existentes na atualidade.

Assim, percebemos que nessa atividade de leduémfase na exploracdo dos
sentidos do texto verbal se sobrepfs, em todasiestdps, deixando de se trabalhar
outros pontos (aspectos multimodais das imagens)pgderiam ter sido explorados,
contribuindo com a construcdo do significado telxtbBesse sentido, para promover
uma reflexdo sobre o posicionamento dos pais agloatna cronica, bem como a atitude
que suas filhas tiveram em relacdo ao casamentiseavacdo dos elementos visuais da
primeira imagem (noivos dentro do mar, uma noivantal), por exemplo, poderia
contribuir para que o aluno percebesse que o teitata de forma divertida as variadas

maneiras existentes de realizagdo dos enlacesmoatsis.

Como foi constatada na secdo anterior, a imageonaskl de noivos presente no
género é inferior ao texto verbal, por ser mendsrimativa. A imagem nédo faz
exatamente um recorte do que esté escrito, oursgase faz referéncia fiel a uma parte
do texto verbal, portanto além de ilustrar, a ilmagele um casal de noivos, noiva
oriental, caminhando em direcdo ao mar) reforgde@miacerca das formas exadticas de
casamento expressa pela modalidade verbal. Ertetars enunciados verbais
(comandos) apresentados na atividade ndo remetémagens como componente do
género cronica, imagens estas que se constituerste nEaso, na construcao

composicional e no estilo do género.

Compreendemos que analisar apenas uma das moeéaslidad género pode
evidenciar uma descaracterizacdo de uma atividagl@lgorde o género como objeto de
ensino, pois nega a indissolubilidade dos seus conerges e limita a compreenséao do

género como um enunciado concreto e situado setosiwamente.

Salientamos que, assim como o0 conto analisandatimaade do 7° ano e a
cronica analisada na atividade do 8° ano, esser@éaeretirado de sua esfera de
atuacao, a literaria, e transmutado, por meio degaso de didatizacdo, para outro
contexto de producéo e circulagéo (o LDP) e emacedfera de atuacdo, escolar. Assim
pensamos que as duas imagens foram introduzid@g@mero pelos autores do LDP,

apenas com o intuito de tornar o texto mais defeita leitura dos alunos.
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Acreditamos que esta atividade de leitura (referead LDP do 9° ano) néo
favorece o letramento visual, pois 0s enunciadobai® ndo contemplam a reflexao

sobre os aspectos multimodais das imagens.

Concluidas as analises deste capitulo que resporRde questdes postas na

introducdo desta pesquisa, passemos entao as&a@gsids finais.



110

CONSIDERACOES FINAIS

Concluidas as analises, chegamos as consideragamssdeste estudo. Como a
nossa tematica foi investigar, com base nos prestop da multimodalidade, o
tratamento dos géneros multimodais em atividadeseitira no Livro Didéatico de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental anos fenaisu possivel favorecimento ao
letramento visual, constatamos assim, que as respas questdes foram respondidas e

os objetivos alcancados.

Dessa forma, noss@orpus se compds pela colecdo didatica de Lingua
Portuguesa mais utilizada pelas dez (Unicas) esadaRede Publica Municipal de
Educacéo da cidade de Bom Jardim, Pernambuco,tgnéean ao ensino fundamental
anos finais. Para andlise desses objetos, selevismnas atividades de leitura referentes
aos géneros multimodais (visuais e verbo-visuaisim de compreendermos se tais
atividades promovem uma reflexdo acerca dos aspeutdtimodais das imagens,
contribuindo para a formacao do leitor critico {ehegens), e, portanto, favorecendo o

letramento visual.

Nessa perspectiva, o trabalho guiou-se pela coémer de momentos
importantes que nos deram subsidios para alcansago®oobjetivos: no primeiro,
buscamos realizar um estudo sobre o Livro Didatiem especial o de Lingua
Portuguesa, analisando seu percurso histérico & aeancos nos ultimos tempos.
Buscamos também compreender os conceitos de Basbitre géneros discursivos,
enunciado concreto, dialogia e compreenséao atil@mAlisso, apresentamos algumas
discussbes sobre os pressupostos tedricos da mddtiimiade linguistica. O segundo
momento, que nos auxiliou a compreender as caphesdieitoras mobilizadas pelas
atividades de leitura, aconteceu a partir das d&ms que trouxemos sobre
letramentos; letramento visual;, imagem (onde drecoos sobre as relacdes semanticas

estabelecidas entre a imagem e o texto verbad)cercepcdes de leitura.

Por meio das analises dos quatro exemplares quedssma colecéo “Portugués
Linguagens”, percebemos que a variedade de génautisnodais (visuais e verbo-

visuais) foi pequena. O exemplar do 6° ano foi e gpresentou a maior variedade:
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onze tipos de géneros visuais ou verbo-visuaisdédsais exemplares apresentaram a

mesma quantidade (variedade) de sete tipos deagemerdtimodais.

Mediante a analise que empreendemos nesta pes@oisstatamos que o
tratamento da multimodalidade em algumas atividdedsitura favoreceu o letramento
visual, especificamente naquelas em que a imagesempie no género multimodal foi
semanticamente superior ao texto verbal, ou sejgs imformativa. Em tais atividades,
os enunciados verbais, ou comandos, trouxeram xfeffe acerca dos aspectos

multimodais das imagens.

Na primeira parte da analise qualitativa, verificangual o papel desempenhado
pelas imagens, assim como seu status, na relagéooctexto verbal nos géneros
multimodais nas atividades de leitura. Para tadjaapo-nos nos estudos de Santaella e
Fonte e Caiado, no intuito de analisarmos tal &lago género multimodal mais

incidente de cada exemplar da colecéo.

Dessa forma, verificamos que o tratamento da mattatidade ndo favoreceu o
letramento visual nas atividades de leitura, cojagem contida no género multimodal,
mostrou ser semanticamente menos informativa qgiexto verbal. Nestas atividades,
0s enunciados verbais ndo promoveram nenhuma defleobre os sentidos edificados

pela linguagem imagética.

Na relacdo semantica estabelecida entre a imagemtexto verbal, nos géneros
multimodais, verificamos que no género mais indieelo 6° ano, a pintura, houve por parte da
linguagem visual, a relacdo de dominancia absoliaseja, a imagem desempenhou o papel e
superioridade informativgd que o conteldo do género foi expresso unicameeite
modalidade visual, dispensando o recurso do modialescrito

As imagens presentes no género conto verbo-visuahais recorrente do 7° ano,
apresentaram a relagéo redundancia, ou seja, @adignostraram-se semanticamente
inferiores ao texto verbal, que por sua vez aptesemaior valor informativo na
narracdo do conto. As trés imagens contidas norgé&aeelaram a funcéo ilustrativa, e

a de enfatizar/salientar momentos importantes roaados na historia

As figuras contidas no género cronica verbo-visoalis incidente do 8° ano,
apresentaram a relacdo semantica de redundarncag,ielas foram semanticamente

inferiores frente ao texto verbal escrito na natoaga cronica. Assim, constatamos que
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a modalidade verbal trouxe o enredo da narrativea omaior riqueza de detalhes e
nuances que as imagens nao deram conta. Por etige,mae duas imagens presentes
na cronica exerceram o papel ilustrativo. Acreddamue além deste papel, as imagens

também tiveram a funcdo de realcar a tematica albdargelo género.

As imagens presentes no género cronica verbo-yisumlLDP do 9° ano,
também desempenharam o papel de ilustracdo, seodanto redundantes. Ou seja, as
figuras mostraram ser semanticamente inferioraée)o verbal, pois este modo narrou
a histéria com maior riqueza de informacdes (ellesasobre personagens e ambientes)
gue o modo visual. Destacamos que a primeira figor@énero, além ilustrar, serviu

para reforcar a tematica discutida pela cronica.

Nessa perspectiva, esclarecendo nossa primeideb# constatamos que o
tratamento dos géneros multimodais em algumasdaties de leitura promove o
letramento visual e em outras atividades, essaggamé negligenciada. Atendendo a
nossa segunda hipotese, verificamos que nas atesdde leitura onde ndo houve a
promocéao do letramento visual, os enunciados v&rbaicomandos, ficaram restritos a
leitura da linguagem verbal escrita, ndo permitinge o estudante dialogue com a
modalidade imagética. Ja nas atividades onde haypremocao do letramento visual,
observamos que os enunciados verbais, ou comandosficaram presos a leitura e

significacdo da modalidade verbal.

Na segunda parte da analise qualitativa, nos thetiseaos aspectos referentes a
mobilizacdo das capacidades leitoras através dadaates de leitura. Para isso, com
base em Costa analisamos se 0s enunciados vedoamar(dos) das atividades de
leitura conduziram os aprendizes a fazer a leitursignificacdo dos componentes
multimodais das imagens. Acreditamos que os consangmdem possibilitar o
desenvolvimento da capacidade de organizagédo thsimisual, mas é necessario que
as informag0des visuais ou verbo-visuais sejamudaiias, no intuito de possibilitar a

compreensao do texto com um todo coerente.

De acordo com a andlise da atividade de leituexreafe ao género multimodal
pintura, no 6° ano, concluimos que ela exploraodmd significativa os componentes
linguistico-discursivos da imagem. Os enunciadagbais ndo buscam respostas Unicas
ou rigidas, mas através da promocéao de leituradim@ares, convocam o estudante a

levantar hipoteses e fazer inferéncia por meioatguntas como: “vocé acha...?”, “na



113

sua opinidao...?”, perguntas estas, que em nos&mdmento, sdo pertinentes para
desenvolver a compreenséo ativa, por meio da dig@stabelecido entre o aprendiz e o

género discursivo.

Os dados também mostraram que as atividades referans géneros conto
verbo-visual, no LDP do 7° ano; cronica verbo-Visua 8° e no 9° ano néo
apresentaram nenhum comando que direcionasse odaleprendiz para os aspectos
multimodais das imagens. A partir desses dadosgerpod depreender que, tais
atividades de leitura ndo contribuem para o enaprendizagem de leitura de textos

multimodais, visuais ou verbo- visuais.

Acreditamos que uma atividade que pretenda enand&r o texto visual
necessite enfatizar, através dos encaminhamentietuta, sua finalidade principal. A
insercdo de uma figura em uma pagina, por exenmpluaica a necessidade de dialogos
com a imagem. Significa afirmar que as suas espieleifies de composicao, de estilo,
seu contexto histérico e social precisam ser exgtis ao aluno, com encaminhamentos
gue os oriente a recorrer a imagem a cada congeociado. Caso contrario, essas
imagens serdo apenas ilustracbes e pouco ou nattdbowao para formacao leitora do

aluno.

Ressaltamos dois pontos que chamaram nossa atengéioeiro diz respeito
ao fato de a maior ocorréncia de géneros multinsaoks atividades de leitura, levando
em consideracdo toda a coletanea, seja dos queeaam uma relacdo imagética de
inferioridade, isto é, maior ocorréncia de génemga imagem tenha um valor
informativo menor frente ao texto verbal. Perceb®moe em todos os momentos em
que a imagem foi redundante (semanticamente imfedoatividade de leitura nao
apresentou nenhum enunciado verbal que explorasagpectos multimodais da figura,

nao favorecendo, portanto o letramento visual.

Por outro lado, chama, positivamente, nossa ateodato de haver atividades
de leitura (poucas) com géneros multimodais, emagumagens apresentam o status de
superioridade ou complementaridade (cartum, pinfiotagrafia, tira, anincio) e que
seus enunciados promovem a leitura e compreensieleimentos composicionais da
linguagem visual, favorecendo, portanto o letramernsual, tendo em vista (como

constatado no exemplo da atividade do 6° ano) gsaseatividades ndo se prenderam
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apenas em solicitar que fossem encontrados 0s canfEs imagéticos, mas que a

partir dessa localizag&o, hipdteses e inferénossein realizadas.

Assim, constatamos que nos momentos em que a imagsaperior/dominante
ou igual/complementar ao texto verbal, os comandas atividades de leitura
contemplaram reflexdes acerca dos componentes isjistevorecendo, portanto o

letramento visual.

Esses dados nos permitem, com base em Costade@misgque na colecao
didatica analisada h&a algumas atividades com usw@ppacdo em explorar e significar
os efeitos de sentido produzidos pela modalidadeaVipresente na composicdo dos
géneros visuais e verbo-visuais, exigindo dos estied, o desenvolvimento de
habilidades leitoras que vao além dos limites damente verbal, ou seja, exigindo a

pratica do letramento visual.

Dessa forma, constatamos que nessas atividadeguta,l onde ha a relagédo de
superioridade ou complementaridade, as imagenses@n presentes apenas para
enfeitar ou preencher um espaco que antes estawa as sdo elementos pertinentes

e essenciais para a construcao do todo coerenéxtbo

Destacamos que foi detectada a presenca dessesmg&que promovem a
leitura imagética) em todos os exemplares da coldigiatica, 0 que possibilita o inicio

de um trabalho longitudinal que promova o letramemgual.

Em uma analise geral, trazemos novamente Rojalgiende a importancia de
uma educacao linguistica que possa congregar dglosilletramentos, os letramentos
multissemiéticos demandados pelos contextos sodmimodernidade, “ampliando a
nocédo de letramento para o campo da imagem [RPJO, 2009, p. 107), para a

necessidade da formacé&o do leitor critico que gisdaom o signo visual.

Nessa perspectiva, concordamos com a autora, t@mdovista que as
capacidades relativas a outros modos semiéticé® esida vez mais necessarias, em
funcdo do avanco do campo tecnoldgico que alicscéta outras semioses linguisticas,
tais como as cores, as imagens, 0 movimento, o digpyniveis ndo apenas na tela do

computador, mas também em materiais impressos(cast, o LDP).
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Nesta pesquisa, refletimos sobre o Livro Didatid® Lingua Portuguesa,
principal material de acesso a leitura e a produgisentidos dos alunos e refletimos
sobre a importancia de um projeto pedagogico no$’$Dgue possibilite uma
multiplicidade de praticas de letramentos, quessre atividades de leitura com textos
gue incluam a imagem nao apenas como um elemeanimafivo, mas como um rico

material de acesso a formacéao do leitor critico.

Conscientes de que o tratamento dos géneros modkis (visuais e verbo-
visuais) em atividades leitura no LDP seja releegoatra o processo de formacao leitora
dos alunos da educacdo basica, salientamos a eckessle haver mais trabalhos
académicos e estudos cientificos, com foco noslastes do ensino fundamental anos
finais e médio, voltados a reflexado da formacadedor ativo que sabe ler, interpretar e
significar os mecanismos semanticos (cores, tam@ddis, tamanho, formato, brilho)

contidos na linguagem visual presente no génertimuadal.

Assim, esperamos que a presente pesquisa colamarepestudos no campo da
multimodalidade, letramento e ensino, em especdah @stimular estudos sobre o
tratamento da multimodalidade em atividades darkihos Livros Didaticos de Lingua

Portuguesa.

Concluindo, afirmamos que as informacOes apredastaneste trabalho
constituem-se apenas como uma etapa de um movirdethdgico de interpretacéo, ou
seja, um ponto de partida ao estabelecimento desndwalogos, novas apreciacdes e

novas interpretacoes.
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Anexo A

PERICIA NAO ENCONTRA VESTIGIOS DE POLVORA
NA MAO DE PROMOTOR

PERITOS NAO ENCONTRARAM POLVORA NA MAO DE PROMOTOR ARGENTINO MORTO;
POLICIA TRABALHA COM HIPOTESE DE SUICIDIO INDUZIDO

Nio foi encontrado qualquer vestigio de poélvora nas mios do promotor que denunciou a
presidente da Argentina, Cristina Kirchner, Alberto Nisman. A promotora argentina
Viviana Fein, que investiga a causa da morte de Nisman, explicou que a autopsia
indicava que o promotor teria se matado, porque ndio houve * intervengdio de terceiros,
mas e¢la nfio descartou a possibilidade de suicidio induzido.

Segundo o jornal argentino La Nacién, outro dado que coloca em davida a hipétese de
suicidio foi a descoberta de um bilhete escrito por Nisman para a empregada com a lista
de compras que ela deveria fazer na segunda-feira.

De acordo com relatos preliminares, o promotor deu um tiro na cabega com uma pistola
calibre 22, horas antes de apresentar no Congresso detalhes sobre sua investigagidio, na
qual acusa Cristina de acobertar a participa¢do de iranianos no atentado contra a sede da
Associaglio Mutual Israelita Argentina (AMIA) em 1994,

A presidente Cristina Kirchner voltou a comentar no Facebook nesta terga-feira, 20, a
morte do promotor. Em sua pagina oficial, ela repetiu a frase publicada no dia anterior,
na qual dizia que a denincia de Nisman contra ela buscava * desviar, mentir, encobrir ¢
confundir” .

Manifestantes atenderam a convocagio das redes sociais e sairam as ruas na segunda-
feira nas provincias de Beunos Aires, Tucuman, Mendoza, Rosario, Salta e Cérdoba
para exigir esclarecimentos sobre a morte do promotor e expressar consternagiio com
um dos episédios de maior gravidade institucional ocorridos na Gltima década na
Argentina.




Anexo B

Cheguei amor

Jatenha um bom dia™s
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Terra de encantamento

“O que so as palavras dormindo num livro? O que sdo esses simbolos mortos? Nada, absolutamente. O
que ¢ um livro se ndo o abrimos? Simplesmente um cubo de papel e couro, com folhas; mas se o lemos
acontece algo especial, creio que muda a cada vez.” Eis ai a opinido do escritor argentino Jorge Luis Borges
sobre livros. E como um pintor poderia expressar com desenhos e cores a magia da leitura?

Observe esta pintura, de Walter Beach Jumphrey:
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Anexo D

o
13
L4
L
L4

CAPITULO

A descoberta do outro

As vezes, podemos estranhar e até nao compreender as pessoas
que vivem a nossa volta. Mas serd que temos o direito de ndo aceitd-las?
Temos o direito de ser cruéis com o outro somente
porque ele é diferente de nos?

A doida

A doida habitava um chalé no centro do jardim maltratado. E a rua desci

a para o corrego, ond
0s meninos costumavam banhar-se. [...]

»

demais, e restava a impressio de que eram todos privilégios

gente adulta, como fazer visitas, receber cartas, ent

para irmandades. E isso nio comovia ningué

A loucura parecia antes erro do que miseé:

ria. E os trés sentiam-se inclinados

lapidar a doida, isolada e agreste
seu jardim.

Como era mesmo a cara

doida, poucos poderiam dizé

lo. Néo aparecia de frente e

COTpo inteiro, como as out

pessoas, conversando na cal

S6 o busto, recortado nu

das janelas da frente, as ma

magras, ameagando. Os cabel

brancos e desgrenhados. E a b

inflamada, soltando xingame

tos, pragas, numa voz rouca. Era

palavras da Biblia misturadas a term

populares, dos quais alguns pareciam es

brosos, e todos fortissimos na sua colera.

icardo Dantas
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Anexo E

Sabia-se confusamente que a doida tinha sido moca igual as outras no seu tempo remoto (contava
ais de sessenta anos, e, loucura e idade, juntas, lhe lavravam o corpo). Corria, com variantes, a historia
que fora noiva de um fazendeiro, e o casamento, uma festa estrondosa; mas na propria noite de nupcias
homem a repudiara, Deus sabe por que razao. O marido ergueu-se terrivel e empurrou-a, no calor do
ate-boca; ela rolou escada abaixo, foi quebrando ossos, arrebentando-se. Os dois nunca mais se viram.
.| Repudiada por todos, ela se fechou naquele chalé do caminho do corrego, e acabou perdendo o juizo.
dera antes todas as relacdes. Ninguém tinha animo de visita-la, O padeiro mal jogava o pao na caixa de
adeira, a entrada, e eclipsava-se. Diziam que'nessa caixa uns primos generosos mandavam por, a noite,
ovisoes e roupas, embora oficialmente a ruptura com a familia se mantivesse inalteravel. |...]
Vinte anos de tal existéncia, e a legenda esta feita. Quarenta, e nao ha muda-la. O sentimento de
e a doida carregava uma culpa, que sua propria doidice era uma falta grave, uma coisa aberrante,
pstalou-se no espirito das criangas. E assim, geracoes sucessivas de moleques passavam pela porta,
xavam cuidadosamente a vidraga e lascavam uma pedra. [...]

Os trés verificaram que quase nao dava mais gosto apedrejar a casa. As vidracas partidas nio se
Ecompunham mais. A pedra batia no caixilho ou ia aninhar-se 1a dentro, para voltar com palavras
radas. Ainda haveria louca por destruir, espelho, vaso intato? Em todo caso, 0 mais velho coman-

OU, € 0s outros obedeceram na forma do sagrado costume. Pegaram calhaus lisos, de ferro, tomaram
osi¢do. Cada um jogaria por sua vez, com intervalos para observar o resultado. O chefe reservou-se
m objetivo ambicioso: a chaminé.

O projétil bateu no canudo de folha de flandres enegrecido — blem — e veio espatifar uma telha,
tom estrondo. Um bem-te-vi assustado fugiu da mangueira proxima. A doida, porém, parecia nao ter
percebido a agressio, a casa nao reagia. Entao o do meio vibrou um golpe na primeira janela. Bam!
inha atingido uma lata, ¢ a onda de som propagou-se la dentro; o menino sentiu-se recompensado.

peraram um pouco, para ouvir os gritos [...] era tudo a mesma paz. ‘
. Al o terceiro do grupo, em seus onze anos, sentiu-se cheio de coragem e resolveu invadir o jar-
Sim. Nao s6 podia atirar mais de perto na outra janela, como até praticar outras e maiores facanhas,
s companheiros, desapontados com a falta do espetaculo cotidiano, nao queriam segui-lo. E o chefe,
azendo valer sua autoridade, tinha pressa em chegar ao campo.

O garoto empurrou o portdo: abriu-se. Entio, nao vivia trancado?... E ninguém ainda fizera a experi-
=ncia. Era o primeiro a penetrar no Jardim, e pisava firme, posto que cauteloso. Os amigos chamavam-no,

pacientes, Mas entrar em terreno proibido ¢ tao excitante que o apelo perdia toda a significacao. Pisar
am chao péfa primeira vez; e chao inimigo. Curioso como o jardim se parecia com qualquer um; apenas
fra mais selvagem, e o melao-de-sao-caetano se enredava entre as violetas, as roseiras pediam poda, o can-
eiro de cravinas afogava-se em erva, L4 estava, quentando sol, a mesma lagartixa de todos os jardins, cabe-
sinha mobil e suspicaz. O menino pensou primeiro em matar a lagartixa e depois em atacar a janela, [...]

A lagartixa salvara-se, metida em recantos s6 dela sabidos, e o garoto galgou os dois degraus,

purrou a cancela, entrou. Tinha a pedra na mao, mas ja ndo era necesséria; jogou-a fora. Tudo tao
fcil, que até ia perdendo o senso da precaucao |...].

A principio nao distinguiu bem, debrucado a janela, a matéria confusa do interior, Os olhos esta-

cheios de claridade, mas afinal se acomodaram, e viu a sala, completamente vazia e esburacada, ’
om um corredorzinho no fundo, e no fundo do corredorzinho uma cagarola no chio, e a pedra que
b companheiro jogara. i

Passou a outra janela e viu o mesmo abandono, a mesma nudez. Mas aquele quarto dava para
putro comodo, com a porta cerrada. Atrds da porta devia pois estar a doida, que inexplicavelmente
40 se mexia, para enfrentar o inimigo. E 0 menino saltou o peitoril, pisou indagador no soalho gre-
ado, que cedia.

A porta dos fundos cedeu igualmente a pressdo leve, entreabrindo-se numa faixa estreita que mal
lava passagem a um corpo magro. /

[59
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Anexo F

Ricardo Dantas

O menino foi abrindo caminho entre pernas e bragos de moéveis, contorna aqui, esbarra mais
adiante. O quarto era pequeno e cabia tanta coisa.

Atras da massa do piano, encurralada a um canto, estava a cama. E nela, busto soerguido, a doida
esticava o rosto para a [rente, na investigacao do rumor insélito.

Nao adiantava ao menino querer fugir ou esconder-se. E ele estava determinado a conhecer tude
daquela casa. De resto, a doida nao deu nenhum sinal de guerra. Apenas levantou as maos a altura
dos olhos, como para protegé-los de uma pedrada.

Ele encarava-a com interesse. Era simplesmente uma velha, jogada no catre preto de solteiro, atra
da barricada de moveis. E que pequenininha! O corpo sob a coberta formava uma elevacio mintscula.
Mitda, escura, desse sujo que o tempo deposita na pele, manchando-a. E parecia ter medo.

Mas os dedos desceram um pouco, e os pequenos olhos amarelados encararam por sua vez @
intruso com atencao voraz, desceram as suas maos vazias, tornaram a subir ao rosto infantil.

A crianga sorriu, de desaponto, sem saber o que fizesse.

Entao a doida ergueu-se um pouco mais, firmando-se nos cotovelos. A boca remexeu, deixou
passar um som vago e timido.

Como a crian¢a nao se movesse, o som indistinto se esbocou outra vez.

Ele teve a impressiao de que ndo era xingamento, parecia antes um chamado. Sentiu-se atraide
para a doida, e todo desejo de maltrata-la se dissipou. Era um apelo, sim, e os dedos, movendo-se
canhestramente, o confirmavam.

O menino aproximou-se, e 0 mesmo jeito da boca insistia em soltar a mesma palavra curta, que
entretanto nao tomava forma. Ou seria um bater automatico de queixo, produzindo um som sem
qualquer significagdo? :

Talvez pedisse dgua. A moringa estava no criado-mudo, entre vidros e papéis. Ele encheu o copa
pela metade, estendeu-o. A doida parecia aprovar com a cabeca, e suas maos queriam segurar sozi-
nhas, mas foi preciso que o menino a ajudasse a beber.

Fazia tudo naturalmente, e nem se lembrava mais por que entrara ali, nem conservava qualquer
espécie de aversao pela doida. A propria ideia de doida desaparecera. Havia no quarto uma velha com
sede, e que talvez estivesse morrendo.
; Nunca vira ninguém morrer, os
pais o afastavam se havia em casa um
agonizante. Mas deve ser assim que
as pessoas morrem.

Um sentimento de responsabilida-
de apoderou-se dele. Desajeitadamente,
procurou fazer com que a cabeca repou-
sasse sobre o travesseiro. Os musculos
rigidos da mulher nao o ajudavam.
Teve que abracar-lhe os ombros —
com repugnancia — e conseguiu, afi-
nal, deita-la em posicao suave.

Mas a boca deixava passar ainda
o mesmo ruido obscuro, que fazia
crescer as veias do pescoco, inutil-
mente. Agua ndo podia ser, talvez
remédio...
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Passou-lhe um a um, diante dos olhos, os frasqui-
s do criado-mudo. Sem receber qualquer sinal
aquiescéncia. Ficou perplexo, irresoluto.
12 caso talvez de chamar alguém, avisar
rmaceutico mais proximo, ou ir a pro-
do médico, que morava longe. Mas
itava em deixar a mulher sozinha
casa aberta e exposta a pedradas.
inha medo de que ela morresse em
pleto abandono, como ninguém
mundo deve morrer [....
Foi tropecando nos méveis, arras-
com esforco o pesado armério da
ela, desembaracou a cortina, e a luz
diu o deposito onde a mulher morria.
oar fino veio uma decisio. Néo deixaria
mulher para chamar ninguém. Sabia que nio
aderia fazer nada para ajuds-la, a ndo ser sentar-
2 beira da cama, pegar-lhe nas méos e esperar o
1a acontecer.

(Carlos Drummond de Andrade. I: Contos de aprendiz. Rio de Janeiro: Record ©
Graria Drummond - www.carlosdrummond.com br)

Ricardo Dantas
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Anexo H

.. .... CAPITULO

Adolescéncia:
a porta da vida?

As vezes, quando olhamos a nossa volta, cercados de amigos queridos,
temos a sensacdo de que aquele momento € eterno € que nada poderd mudar
o rumo de nossas vidas. Mas serd mesmo?

O que serd que a vida prepara para cada um de nos?

Porta de colégio

veio uma sensacdo nitida de que aquilo era a porta da

passando pela porta de um colégio, me
a tocante. Por isto, parei, como se precisasse ver melhor

propria vida. Banal, direis. Mas a sensacao er:
0 que via e previa.
*Primeiro ha uma diferenca de clima entre aquele bando de adolescentes espalhados pela calcada,
sentados sobre carros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e aqueles que transitam pela
rua. Nio € s6 o uniforme. Nao é s6 a idade. E toda uma atmosfera, como se estivessem ainda dentro de

uma redoma ou aquario, numa bolha, resguardados do mundo. Talvez ndo estejam. Varios ja sofreram
a pancada da separacao dos pais.

Aprenderam que a vida € também
um exercicio de separacao. [...] Mas
h4 uma sensacio de pureza angeli-
cal misturada com palpitacao sexual,
que se exibe nos gestos sedutores dos
adolescentes. Ouvem-se gritos e risos
cruzando a rua. Aqui e ali um casal
de colegiais, abragados, completa-
mente dedicados ao beijo. Beijar em
pblico: um dos ritos de quem assu-
me o corpo e a idade. Treino para
beijar 0 namorado na frente dos pais
e da vida, como quem diz: também
tenho desejos, veja como sei deslizar
caricias.

Neil Emmerson/Keystone




Anexo |

129

Onde estario esses Meninos e meninas dentro de dez ou vinte anos?
Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que parece gostar de esportes, vaj se interessar
la informatica oy economia; aquela de cabelos loiros € Crespos vai ser dona de butique; aquela

morena de cabelos lisog quer ser médica; a gorduchinha vai acabar casando com um gerente de
multinacional; aquela esguia, meio bailarina, achars um diplomata. Algumas estudaro Letras, se
Casarao, largario tudo e passarao parte do dia levando filhos a praia e praca e pegando-os de novo 3
tardinha no colégio. Sim, aquela quer ser professora de gindstica, Mas nem todos tém certeza sobre

0 que serao. Na hora do vestibular resolvem’. Tem tempo. E isso. Tem tempo. Estao na porta da vida
e podem brincar,

=l

A turma ja perdeu um colega num desastre de carro E terrivel, mas provavelmente um ouro
ficara pelas rodovias, Aquele que vai tocar rock VArios anos até arranjar um ¢mprego em reparticio
publica, [...] Tao desinibido aquele, acabars lider comunitario e talvez politico, Daqui a dez anos og

outros dirio: ele SCmpre teve jeito, ndo lembra aquela mania de reunizg e diretério? [.. ]

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali seria guerrilheiro. Mas esta
ser descartada.

Estou olhando aque-
le bando de adolescen-
tes com evidente ternura.
| Pudesse passava a mio
| 105 seus cabelos e cong.
va-lhes as tltimas estcrigs
da carochinha antes que
0 lobo feroz os assaltasse
na esquina. Pudesse lhes
diria daqui; aproveitem
€nquanto estao no aqua-
Tio e na redoma, enquan-
{0 €stdo na porta da vida
e do colégio. O destino
também passa por ai. F 5
gente pode as vezes modi-
fici-lo.

(Affonso Romano de SantAnna,

Porta de colégio e outras aonicas,
$40 Paulo: Atica, 1999, p. 9-11 )

§
B
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Anexo J

CApiTULo\B)

A danca das geracoes

De repente, pais jovens, que sempre se consideraram modernos
e liberais, ja nao conseguem compreender a filha. As ideias, os valores, a linguagem,

Pais

Por casualidade, os trés ficaram lado a lado na
igreja. Tinham mais ou menos a mesma idade do
pai da noiva. Que acabara de passar por eles, radi-
ante com a filha pelo brago, a caminho do altar.

— E — disse um deles —, esse deu sorte.

Os outros dois concordaram, com ruidos
indefinidos.

" — A minha se juntou.

— A minha ja declarou, textualmente, que
casamento nao ta com nada.

— Pior é a minha.

— Ah, &?

— Casou num ritual novo ai. Nem sei que
religiao ¢. No meio do campo. Eu me recusei a ir.
A mulher foi e voltou com urticaria.

— A minha avisou que tinha se juntado
quando ja estavam juntos. Achou que eu gostaria de saber. Nao gostei.

— Eu estou tentando convencer a minha a casar. Nao importa com quem. Desde que tenha ceri-
monia. Ja disse até que eu forneco o noivo. Pago o vestido, pago a igreja, pago o coro, pago a festa e
a lua de mel e ainda entro com o noivo. Sabe o que ela me diz?

— Sei.

— “Burguesao.”

— E. A minha disse que talvez até case um dia, quando os filhos tiverem idade para carregar a
cauda do vestido. Quer dizer, ainda nos gozam.

— Querem nos matar. Querem nos matar.

— E eu que sonhava com essa cena?

— Nem me fala.

— Sou capaz até de alugar uma igreja, contratar a musica, botar uma fatiota e desfilar sozinho
pelo corredor. S6 para ter a sensago. -

Stone/Getty Images

48

= Acho que a gente devia fazer um trato,
Q primeiro da nossa geracao que tivesse uma
filha disposta a casar em igreja, com vestido e
tudo, convidaria os outros para entrar junto
com ela na igreja. Cada um desfilaria uma
determinada distancia de braco com a noiva
depois passaria para outro, e assim até o altar.

(Luis Fernando Verissimo. Zoeira. Porto Alegre: L&PM, 1996, p. 16-17.)
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Anexo K

1. H4, na pintura, dois planos: no primeiro, vemos um menino ¢ um cachorro; no segundo, a0
fundo, vemos varios elementos. Observe o primeiro plano e responda:
a) Onde 0 menino esta?
b) O que ele estd fazendo?
¢) Que idade voce imagina que ele tem?
d) Pela roupa que o menino usa, € possivel dizer que ele ¢ uma crianca do nosso tempo ou de
outra época? Por qué?

. Observe agora o segundo plano da pintura. Ha varias personagens ¢ alguns meios de transporte.
Levante hipdteses:
a) Que personagens vocé identifica na pintura?
b) Que meios de transporte ha no quadro?
¢) Qual relagio hd entre as personagens, 0 avido, 0 navio e 0 livro que o menino estd lendo?

[ S

3, Observe a expresso corporal  facial do menino e o local onde ele esté lendo e levante hipdteses:
3) Por suas expressdes, vocé acha que 0 menino gosta da litura que esta fazendo? Por qué!
b) Na sua opinido, o menino vai ler apenas esse Livro ou vai continuar lendo? Por qué?

4. Quando lemos, nos transportamos para um mundo em que odasali.

aventuras sio Possiveis. Podemos ser indios, cowboys, lutar contra | ﬁ A_CP;SSEW? }?90 ;XPO’;
) " sicdo Walter Beac
tigres, elefantes, sobrevoar montznhas ou N0s aventurar 10S Mares. N e o fin de

Fsse ¢ 0 mundo da fantasia que estd 2 nossa espera nos ivros. conhecer malsa fun-

) Quats histdrias de aventura vocé ja lew? faimu
for americano e es-

b) De qual mais gostou? Por qué? timular sua memdria
visual.

¢) Para voct, o que é a leitura? |

34
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Anexo L

¥ COMPREE NSAO E

I. Na cidade, havia uma “doida”.

a) As pessoas conheciam bem essa mulher e o seu passado?

b) Entre os trechos a seguir, indique aqueles que confirmam sua resposta.
+ “Como era mesmo a cara da doida, poucos poderiam dizé-lo.”
* “Mas era bom passar pela casa da doida e provocs-la.”
* “Sabia-se confusamente que a doida tinha sido moga igual as outras”
* “Corria, com variantes, a histéria de que fora noiva”

O texto aponta uma causa para a suposta
loucura da mulher. De acordo com a versio
apresentada no texto:

a) Que fato poderia ser responsével pelo enlou-
quecimento da mulher?

b) Que comportamentos dela eram tomados
pela populacéo como indicios de loucura?

¢) Nasua opinido, essa mulher era realmente
doida?

5. As criancas cresciam ouvindo histérias sobre a
“doida”.

a) De acordo com o quinto parégrafo, o que
as motivava a atirar pedras na casa da
mulher?

b) As maes concordavam com o comportamento dos filhos? Por que?

t. O texto narra a aventura de trés meninos que resolvem se divertir atirando pedras na casa da “doida”.
a) Inicialmente, eles pretendiam entrar na casa da mulher?

b) A cada pedra que atiravam, o que despertava mais a curiosidade e a coragem deles?

). Observe as palavras e expressoes destacadas nestes trechos do texto:

* “resolveu invadir o jardim”

“tinha pressa em chegar a0 campo”
“entrar em terreno proibido”

“a doida nao deu nenhum sinal de guerra”
“atras da barricada de méveis”

“Pisar um chao pela primeira vez; e chao inimigo.”

Eu sou normal!

Voce se considera uma pessoa normal? Mas o
que € ser normal?

Os critérios que definem a fronteira entre
normalidade e loucura sao muito relativos e variam
de época para época e de sociedade para sociedade,

Na Idade Média, por exemplo, eram conside-
radas anormais as pessoas que tinham um interesse
excessivo por bens materiais e ndo se preocupavam
com a salvago espiritual. No mundo em que vive-
mos € o contrario: pessoas que nao tém uma vida
profissional estavel e nio se interessam por dinhei-
10, ascensdo social e bens materiais sio vistas com
discriminagzo.

wu‘;,,mr(.;; 1.

=¥
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Anexo M

b COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO

1. No 1¢ paragrafo, o narrador traca um paralelo entre a porta do colégio e a porta da vida.
a) A que se refere a palavra aquilo na frase “me veio uma sensacao nitida de que aquilo era a
porta da propria vida”™?
b) Interprete: De acordo com o texto, o que € a porta da vida?
2. Ainda no 1¢ paragrafo, o narrador percebe que a sensagcao que teve pode ser alvo da critica de
seu leitor.
a) Que frase evidencia essa consciéncia?
b) Por que a sensacao que o narrador teve poderia ser qualificada dessa forma?
.

O narrador para diante da cena com o objetivo de “ver melhor o que via e previa”.
a) Que paragrafo do texto descreve o que ele via?

b) Que paragrafos descrevem o que ele previa?

4. Ao reparar no que vé&, o narrador distingue dois grupos: um “bando de adolescentes espalhados
pela calcada” e “aqueles que transitam pela rua”.
a) Qual desses grupos ja atravessou a porta da vida?
b) Além do uniforme e da idade, o narrador percebe uma diferenca mais sutil entre os dois grupos.
O que caracteriza o grupo dos que ainda vao entrar pela “porta da vida™?
5. Situados entre a infancia e a vida adulta, alguns adolescentes que comegam a entrar pela “porta
da vida” ja sofrem os primeiros impactos da vida.

a) Que palavras ou expre

Ses empregadas no 2¢ paragrafo, de sentidos opostos entre si, mos-
tram a fase de transicao vivida pelos adolescentes?

b) Que exemplo de impacto € mencionado no texto, no 2¢ paragrafo?

) Interprete a frase: “Aprenderam que a vida é também um exercicio de separagao”.

6. Observe como é o futuro que o narrador prevé para cada um dos adolescentes.
a) As previsdes sdo todas otimistas?
b) O que ele prevé para esses jovens € diferente daquilo que sao os adultos hoje?

¢) De acordo com a visao do narrador, esses jovens, no futuro, vao transformar o mundo
Por qué?

Estudo do texto

P COMPREENSAO E INTERPRETACAO

I. No 1% paragrafo, o narrador traga um paralelo entre a porta do colégio e a por

que se refere a palavra aquilo na frase “me veio uma sensagao nitida de
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Anexo N

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

O texto retrata uma situacdo relativamente comum no dia

a dia.

a) Em que espaco e em que ocasidao ela ocorre?

b) Em quanto tempo ela se passa?

c) As Personagens sao construidas psicologicamente de
modo aprofundado ou sio tratadas de modo ligeiro?

d) Como voce caracterizaria essas personagens?

Suas respostas anteriores indicam caracteristicas impor-

tantes de um determinado género textual. Que género é

esse?

De acordo com o narrador, tres pais se encontram “por

casualidade” e se lamentam do procedimento de suas

filhas. De que reclamam?

Compare a posiciao das tres filhas a respeito do casamento.
a) O que ha de comum entre elas?

b) O que ha de diferente?

- A filha de um desses pais chegou a se casar: entretanto, ele nao se mostra satisfeito.
a) Por qué?

b) O que conota a €xpressao “num ritual novo ai”?

Diz um dos pais: “— A minha avisou que tinha se juntado quando ja estavam juntos. Achou que

€u gostaria de saber. Nao 8ostei”. Levante hipéteses:

a) Por que a filha achou que o pai gostaria de saber da novidade?

b) Por que o pai nao gostou?

Um dos pais diz: “Eu estou tentando convencer a minha a casar. Nao importa com quem. Desde
que tenha cerimonia”. E ainda se dispoe a arcar com todas as despesas, mas ¢ chamado de “bur-
guesido” pela filha.

a) Do casamento, o que parece
b) Ao chama-lo de “burguesao”, que tipo de critica a filha faz ao pai?

Ser mais importante para esse pai?

8. Observe este trecho:

“— Querem nos matar. Querem nos matar.
— E eu que sonhava com essa cena?

— Nem me fala.”

O que as frases “Querem nos matar” e “Nem me fala” expressam quanto aos sentimentos das
personagens?

9. No final do texto, um dos pais propée: “O primeiro da 10ssa geracao que tivesse uma filha dis-
POsta a casar em igreja [...] convidaria os Outros para entrar junto com ela na igreja”. De acordo
com essa fala, o problema vivido POr esses pais € individual, isolado? Justifique sua resposta.

10. O texto, além de divertir, tem outra finalidade. Qual ¢ ela?




