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RESUMO

Este trabalho possui, como eixo, a investigacadifdmildades apresentadas pela crianca, em
sua producgdo escrita, procurando propiciar um medhtendimento acerca do obstaculo que
se interpde a essa producao. Sejetivo geral consiste em analisar “erros” que aparecem em
producdes escritas da crianga, abordando esses™@omo marcas do sujeito, na escrita
infantil. Possui comabjetivos especificosidentificar tipos de “erros” que aparecem em
producdes verbais escritas de uma crianca; locatizd'erros” que constituem marcas do
sujeito na escrita infantil; aprofundar o estudesas marcas do sujeito, concebendo-as como
efeito da captura da crianca pelo funcionamentotgiteco e metonimico) da lingua.
Pretendemos, também, destacar pontos relevantisquwso do outro (familiares e elenco da
Escola), no que diz respeito as dificuldades natasda criangca, & medida que tais pontos
venham contribuir para uma melhor compreensdo sledduldades. Esta proposta se
fundamenta na abordagem da aquisicdo de linguage@laldia de Lemos (2002) que, a
partir de Saussure, Jakobson e Lacan, elege a decapturacomo explicativa da mudanca,
qgue ocorre nanfans de sua condicédo de nao falante para uma condedalante. Trata-se,
portanto, de uma captura da crianca pelo funciontonestrutural da lingua: os processos
metafdricos e metonimicos, proposta a que seSiiasia Borges (2006, 2011), no seu enfoque
da aquisicdo da lingua escrita. Serdo também tanadmo fundamento teérico, Pommier
(2011a; 2011b) e Lier-DeVitto e Andrade (2011). témdeu-se, ainda, abordar efeitos
provocados por problemas que ocorrem na produgédaemfantil. A fim de alcancar os
objetivos propostos, foram analisadas producoasiasce um sujeito — uma crianca de 10
anos, aluna do 4° ano do ensino fundamental, gueseta obstaculos nessas producdes —
sem comprometimento neuroldgico. A analise e dsusdessas producbes — 10 textos
escritos — indicaram que as dificuldades persisgeddé crianca, ao escrever, ndo poderiam ser
atribuidas a uma falta de habilidade cognitiva,f@one referida por seus familiares e pelo
elenco da Escola. Desse modo, pudemos destacacagi®s referentes a problemas que
ocorrem no percurso de aquisi¢cdo da lingua esEiitalmente, acreditamos, portanto, que os
resultados desta pesquisa trardo efeitos sobrésgioofais que lidam com a questdo dos
obstaculos que se apresentam a crianga, em sut,epeetendendo, com isso, trazer uma
contribuicdo a essa area, buscando sugerir quesotipos de dificuldades de aprendizagem
podem ser olhados de uma forma mais contextualizéessa perspectiva, 0 que a pesquisa
traz, em seu bojo, ndo esgota as contribuicoegasoe praticas deste estudo, uma vez que
sugere que o discurso a que as criancas estaotaxpmos/ulneriveis a todo instanteo—
discurso do outro sobre elas—parece revestido de um poder que sugere a elasgeessos

e fracassos.

Palavras-chave: Aquisicdo de linguagem escrita. Captura. Processmtaféricos e
metonimicos. Dificuldades na escrita. Discurso ainm



ABSTRACT

This research work has as its axis the investigaifaifficulties shown by the child in her/his
written production aiming at providing a better argtanding of the obstacle that is
interposed against such production.gémeral objectiveconsists in analyzing “errors” which
appear written production of the children, appraagithese “errors” as one’smarks in the
children’s writing. It has aspecific objectives:identifying types of “errors” which appear in
the verbal written production of a child; spottithg “errors” which constitute subject’s marks
in the children’s writing; deepening the study leése subject’'s marks considering them as an
effect of the capture of the child by the functimpi{metaphoric and metonymic) of language.
We also intend to highlight relevant points in thiscourse of the other (family and school
members) concerning difficulties in the child’s g, so that such points may contribute to
a better understanding of those difficulties. Threposal is founded on Claudia Lemos’s
(2002) approach of language acquisition who, froausSure, JakobsonLacan elects the
notion of capture as explanatory of the change hwhakes place in thimfans going from
her/his condition of non-speaker to speaker. ltherefore, all about a capture of the child by
the structural functioning of the language: the apbbric and metonymic processes, a
proposal to which Sénia Borges (2006, 2011) agmedser approach of written language
acquisition. Pommier (2011) and Lier-DeVitto anddtade (2011)It is intended also to
address effects caused by problems that occurearptbduction child writing. In order to
achieve the proposed objectives, written produabiba subject were analyzed - a child of 10
years, 4th year student at the elementary schdothafeatures obstacles such productions -
without compromising neuroldgico.A analysis andcdssion of these productions - 10 texts
written - indicated that the continuing difficusi®f the child, writing, could not be attributed
to a lack of cognitive ability, as reported by thigimilies and by the cast of Escola.Desse
way, we highlight implications for problems thatcac in the course of acquisition written
language. Finally, we believe, therefore, thatrgsults of this research will bring effects on
professionals who deal with the question of thdaitdes that are presented to the child, in his
writing, intending thereby to make a contributianthis area, seeking to suggest that other
types of learning disabilities can be looked a imore contextualized. In this perspective, the
research brings in its wake, does not exhausthidarétical and practical contributions of this
study, since it suggests that the speech to whddren are exposed and vulnerable at all
times - the speech of others on elastin, it seamated with a power that suggests to them
their successes and failures.

Keywords: Acquisition of written language. Catchetslphoric process and metonymic.
Difficulties in writing. Discourse of the others.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que, ha décadas, grupo de criancas veno sdval de interesses de
educadores, pesquisadores e terapeutas no quespigito as chamadas “dificuldades de
aprendizagem”, dificuldades essas que séo relatasnaobretudo, a leitura e escrita. Essa
inquietude social, ao longo do tempo vem trazemims problemas as criancas que nao se
desenvolvem nessa area. Hoje, as criancas, de umo ngeral, sdo avaliadas
quantitativamente, isto €, considerando se alcanu&alias maiores ou menores que seus
amigos de sala. Dessa forma, e na maioria das,vezesembasamento ou fundamentagao
tedrica, sdo detectadas as defasagens ou atrasoalgemma matéria especifica, por
educadores, responsaveis e especialistas da aodlaarQlesse outro, por sua vez interfere na
forma como o aluno se Vvé, ou seja, ele pode seoblescomo sendo capaz ou nédo de
aprender, construindo entéo, para si, mecanismesapalham o seu desenvolvimento, ou
gue o fazem se desenvolver de forma satisfatoria.

Diante de minha préatica como educadora e psicopgdag que surgiu, em mim,
certa inquietude ao me defrontar com discursosotkgas de profissédo e de pais de alunos,
guando se deparavam com alguma dificuldade de dipeggem nesses alunos. Observei que,
na maioria das vezes, 0 objetivo maior era a pssgeedas crian¢cas de uma série para outra,
apesar de compreenderem que algumas delas aindiamgm atingido o que se era esperado
para sua faixa etaria, levando-me a pensar quemn@ior era o de satisfacdo social ou de
mascarar as possiveis dificuldades que esses/paipmfessores tém em acompanhar seus
alunos ou filhos.

Por sua vez, é importante ressaltar que essascasiaguando avaliadas em seu
cotidiano, apresentam lacunas que, pelo nivel dgeesia de professores em sala de aula e de
seus pais, ndo conseguem alcancar o que lhes ésprog\ssim, varios alunos chegam ao
término de sua série com acumulo de dificuldadésse se transforma num dos maiores
problemas, o que faz, entdo, sentirem-se incapazasn receio de tirarem suas duvidas.
Essas duvidas, portanto, avolumam-se de uma s#na@eqoitra, fazendo com que eles sejam,
de antemao, “diagnosticados” como incapazes, ouocapresentando algum sintoma ou
alguma sindrome, sendo colocada, a eles apenaspansabilidade de todo esse suposto
“fracasso”, em virtude da insisténcia de suas ulfi@des que ganham destague no que se
refere a leitura e escrita, conforme, inicialmeptstuado.

Este trabalho possui, entdo, como eixo, a invegdgale dificuldades apresentadas
pela crianga, em sua producéo escrita, procurar@mgmr um melhor entendimento acerca
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do obstaculo que se interpde a essa producao. iRmsBa objetivo geral, analisar “erros”
que aparecem em producdes escritas da criancajaalolor esses “erros” como marcas do
sujeito, na escrita infantil. Seusbjetivos especificosconsistem em: identificar tipos de
“erros” que aparecem em producdes verbais escli#asna crianca; localizar os “erros” que
constituem marcas do sujeito na escrita infarpiltplundar o estudo dessas marcas do sujeito,
concebendo-as como efeito da captura da crianca fuglcionamento (metaférico e
metonimico) da lingua. Pretendemos, ainda, desfandps relevantes no discurso do outro
(familiares e elenco da Escola), no que diz respast dificuldades na escrita da crianca, a
medida que tais pontos venham contribuir para uelaan compreenséo dessas dificuldades.

A relevancia desta pesquisa reside, portanto, niatiea de melhor compreender
aspectos implicados nas dificuldades apresentgda, crianca, na lingua escrita. Nesse
sentido, como efeito, pretendemos apresentar sabsfuhra identificar, compreender e
sugerir formas de promover e favorecer educadpeas, profissionais, linguistas, pedagogos,
psicopedagogos, fonoaudiélogos e profissionaige@saafins, no que diz respeito a tentativa
de lidar, de forma mais embasada, no que se rafedificuldades que constituem o foco
desta pesquisa.

Diante do que fora abordado, fundamentaremos nestalo no que vem sendo
estudado, no Interacionismo, na area da aquisiedinguagem, com base em autores que
tém interesse nesse enfoque. Tentaremos, por reastddos de Lemos(2002), compreender
0 percurso linguistico da crianca e sua capturaspetocessos metaféricos e metonimicos.
Tais estudos implicam uma releitura que a autoradie Saussure (1995) que aborda o
funcionamento da lingua no Curso de Linguisticaal5@LG) e Jakobson (1985), acerca do
funcionamento metaférico e metonimico da lingua, e texto, Dois Aspectos da
Linguagem e Dois Tipos de Afasia® pesquisa se fundamenta também na propostarda S6
Borges (2011) no que concerne a captura da craeledingua e ao percurso por ela seguido
quanto ao ler e escrever.

Traremos também, como fundamento, propostas salest@es que dizem respeito a
obstaculos em aquisicdo da lingua escrita e, @draecorreremos a estudos do grupo de
pesquisa liderado por Lier-DeVitto (sobretudo, LIBEVITTO; ANDRADE, 2011).Serdo
ainda usados como aporte, conceitos psicanalitiedSérard Pommier (2011a; 2011b) que
traca a historia da letra e da escrita em sua gémes clinica.Supomos que, nessa tentativa,
poderemos dar indicacdes sobre a producdo eseritaiah¢cas com dificuldades nessa éarea,
bem como sobre a relacéo entre tais dificuldadediscurso dos que as rodeiam.

Acredita-se que a pesquisa oportunizara uma mudamgpie diz respeito ao que se
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podera fazer em relacdo ao ensinar, mediar e ddigag com mais precisao, essas criancas.
Pretendemos também trazer algum efeito no que nwmeeuma mudanca na leitura e escrita
das criancas que séo consideradas com disturbingiegem nado definidos, trazendo, assim,
um novo olhar, um novo discurso, para aqueles igiaenl com o universo das dificuldades
dessas criancas. Dessa forma, tentaremos trazemaiina compreensao de como a crianca
adquire a linguagem por meio da releitura dos estadé Lemos (2002) e sobre os obstaculos
que ocorrem no percurso dessa crianca quando adptpela lingua, especificamente no que
diz respeito a linguagem escrita.Tentaremos aimadribuir para que os que se debrucam
nesse enfoque, possam ser auxiliados e possamtemcaliernativas por meio de nossa
contribuicdo para 0s entraves que ocorrem quardimlicom as criangas que lhe séo
apresentadas e também por elas assistidas.

Nosso trabalho esta dividido em quatro partes. fiagira parte, a “Fundamentacéo
tedrica”, trazemos o “Estruturalismo Linguistico Aquisicdo da Linguagem” numa
abordagem da aquisi¢céo da linguagem oral e eslaritaiancaeas “Dificuldades Escritada
Crianca” numa abordagem da escrita sintomatica erdelemas clinicos dessa escrita.A
segunda parte mostra 0 método de pesquisa utilizadguanto, na terceira, buscamos
apresentar e discutir os resultados encontrados texies investigados; por fim, nas
“Consideracdes finais”, destacamos alguns pontosrdentes desta investigacdo, ao mesmo

tempo em que levantamos algumas questdes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Estruturalismo linguistico e aquisicédo de lingagem

Na perspectiva de aquisicdo de linguagem aqui adaynbemos (2002) tenta
compreender a maneira como a crianga se condijeits passando da condigéo idéans
para a condicdo de falante. Durante a formulacdsudeabordagem tedrica, recuperou 0s
linguistas estruturalistas: Saussure e Jakobsom,coeno se fez necessario o encontro com a
obra de Lacan na Psicandlise, para definir o ctmdei sujeito a ser assumido nessa proposta.
Nessa releitura, Lemos (2002) formula as posi¢cGapaxias pela crianca, numa estrutura em
que se faz presente a lingua em seu funcionameettifagrico e metonimico, a fala do outro e
a fala da crianca. Assim, tenta compreender as mgadana relacdo da crianca com a lingua,
elegendo a nocédo de captura da crianc¢a pela ltwua explicacdo para mudanca de posicao
dessa crianca durante sua trajetoria linguistica.

Diante do que fora colocado, faz-se necessarigsade entrarmos na referida
perspectiva da aquisicdo de linguagem, abordamslgonceitos da teoria linguistica de

Saussure e Jakobson, bem como a concepc¢éo pdicardakianiana de sujeito.
2.1.1 Ferdinand de Saussure e a concepcao sistéamitiagua: nocdes basicas

O mestre genebrino foi considerado o “Pai da Listigd”, por fazer uma cisao
epistemoldgica e definir com exatidédo o objeto sto@o do linguista: a lingua.

Ao nos referirmos a Saussure fazemos mencao am Card inguistica Geral, de
1916, segundo Noébrega e Basilio (2013) “que o toroé&lebre”, mas que guarda em sua
constituicdo fragmentos de diversas fontes: aalastacées de Saussure, anotacdes dos seus
alunos, que frequentaram seus cursos entre 19@1 & 10 Cours” levanta uma série de
problemas como apontado no prefacio da CLG, aplesaferecer aos leitores uma aparéncia
de unicidade, mas as anotacdes e fragmentos dealsmes referidos, nele inserido, foram
organizados pelos editores Charles Bally, Alberth®haye, com a colaboracdo de A.
Riedlinger .

O Curso de Linguistica Geral de Saussure, seguimdim H-lores e Barbisan (2013),
talvez seja o grande classico da Linguistica madd?ois para italo Calvino, grande escritor

italiano:
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[...] os classicos sdo: livros que exercem umauémitia particular quando se
impdem e também quando se ocultam nas dobras danmemmimetizando-se
como inconsciente coletivo e individua I(CALVINO,998: 10-11). E o que
acontece com essa obra de Saussure, pois desdqmlsiiGacdo, criou um novo
objeto para a Linguistica,langue,e suas teses sobre a lingua [...], transformaram o
fazer dos linguistas e alteraram a Linguistica fANK) FLORES; BARBISAN,
2013, p. 7).

Concepcéao de Lingua

Ao tentarmos compreender o primeiro significaddidgua observamos que no CLG

€ pontuado que:

[...] ela ndo se confunde com a linguagem; é scenenta parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente [...] € ao mesempb um produto social da
faculdade de linguagem [...] um conjunto de condesgecessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faldd nos individuos. [...]
(SAUSSURE, 2006, p. 17).

E uma abstracio da realidade e que sé ocorre g fooncreta através da fala e que

s6 existe em nossas mentes: a dos falantes. Pasauga (2006), a lingua é um sistema de

valores que se opdem uns aos outros e, ao darfiregua o primeiro lugar entre os fatos da

linguagem, introduzimos uma ordem natural num guojgue ndo se presta a nenhuma outra

classificagéo, pois:

A esse principio de classificacdo poder-se-ia abjgtie o exercicio da linguagem
repousa numa faculdade que nos é dada pela Natuaezpasso que a lingua
constitui algo adquirido e convencional, que devesubordinar-se ao instinto
natural em vez de adiantar-se a ele (SAUSSURE,,2006).

Confirmando essa colocacdo, Saussure (2006, pdiug que o ato da articulacao

das palavras “ndo se exerce, sendo com a ajudasttemento criado e fornecido pela

coletividade. [...] é a lingua que faz a unidadelidguagem”. Isto é, Saussure (2006) a

considera uma instituicdo social. Por isso, é @®tobgla linguistica propriamente dita. No

entanto, ele coloca que a esfera que correspolidgua, no conjunto da linguagem, ocorre

diante de um ato individual que reconstréi o cicda fala, e que para se completar, supde-

se pelo menos dois individuos (figura 1):
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Figura 1 — Circuito da fala

Fonte: Saussure (2006, p. 19)

O exemplo acima, nos permite, de forma mais precig@apreender e distinguir as
partes fisicas (ondas sonoras) das fisioloégicasa{f@do e audicdo) e psiquicas (imagens
verbais e conceitos). Aqui, fica claro que a imagerbal ndo se confunde com o préprio
som e que é psiquica, assim como o conceito questiheassociado.

Maliska (2010) coloca que essa compreensado, nédmgpleta, pois poder-se ia ainda
distinguir a sensacdo acustica pura, a identifcalgsta sensacdo com a imagem acustica,
dentre outros.

Maliska (2010, p.39) coloca que para ele “Saussamta uma primeira definicdo de
Lingua, enquanto conceito, como uma tentativa decanaum porto seguro no meio da
tempestade”. No CLG, é pontuado que, tomada entasl®) ao contrario da linguagem, a
lingua é heterdclita e multiforme “[...] € um togdor si e um principio de classificacao”.
(SAUSSURE, 2006, p. 17).

No entanto, Maliska (2010, p.39) coloca que, pddidesse principio, observa que
nao ha entdo, “nenhum espaco para exterioridade&roolocado que ela é “um todo por si”
e diz que ao ser colocada como “principio de diaagfo” primeiro, invalida ou opde-se a
primeira por anular a ideia de todo [...]Je segurmlr, ndo esclarecer esse “principio de
classificacéo [...]” se é interno, efetuado por dispositivo préprio e entdo “por si”, ou se é
externo e solicita a presenca de um elemento extue anularia a ideia do “por si”. Para
esse autor, Saussure ndo deixa claro: “De que os@rprincipio de classificacdo’, ou
mesmo seu funcionamento na lingua. Dai,podemosapepng ele pode ser tanto interno
como externo e, se ele for externo a propria linglaanao é ‘por si””.

Desse modo, como descrito no Ch&lingua sé existem diferencas

E mais ainda: uma diferenca sup8e em geral terrosisiyips entre 0s quais ela se
estabelece; mas na lingua ha apenas diferese@s termos positivosQuer se
considere o significado, quer o significante, guliam ndo comporta nem idéias nem

sons preexistentes ao sistema linguistico, mas r#endiferencas conceituais e
diferencas fonicas resultantes deste sistema (SABRES2006, p.139)
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Signo - Significado e Significante
O CLG pontua que:
Para certas pessoas, a lingua, reduzida a seuipwinessencial, € uma
nomenclatura, [...] uma lista de termos que comedpm a outras coisas. [...] ela
ndo nos diz se a palavra é de natureza vocal quipail[...] por fim ela faz supor

gue o vinculo que une um nome a uma coisa constit@ operacao [...] que esta
longe da verdade(SAUSSURE, 2006, p.79).

Essa visao simplista nos aproxima da verdade ¢&ranogs que “a unidade linguistica
€ uma coisa dupla que se constitui da unido detdoiss. Como ja pontuado acima sobre o
circuito da fala, “O signo linguistico une ndo uomsa e uma palavra, mas um conceito e
uma imagem” (p. 80). No CLG, o signo linguisticu@a entidade psiquica de duas faces
representada pela figura abaixo, mas é importdrgerear “[...] que a imagem verbal ndo se
confunde com o proprio som e que é psiquica, dormmesodo que o0 conceito que Ihe esta
associado” (p.20). O carater psiquico de nossagansaacusticas aparece claramente quando
observamos nossa prépria linguagem]“6em movermos os labios nem a lingua, podemos

falar conosco ou recitar mentalmente um poema’jp.80

Figura 2 — Signo linguistico

i
Conceito 4 i - 4 significado

———— . - '_:)
Imagem JAcustica ARVORE Significante

! .
Ly Som + Lefras L \

No CLG sobre os signos linguisticos, também ¢é amtmrdque “[...] embora sendo,
essencialmente psiquicos, ndo sao abstracde$; fs] associagcbes comprovadas pelo
consentimento coletivo e que constitui a lingua “séalidades que tém sua sede no cérebro.
[...]” os signos da lingua sdo tangiveis; “a eacpbde fixa-los em imagens convencionais
[...]” na lingua, ndo existe sendo imagem acustcasta pode traduzir-se numa imagem
visual constante. “[...] se faz abstracdo dessmid@dde de movimentos necessarios para
realiza-la na fala [...], cada imagem acusticapessa [...], da soma dos numeros limitados de
elementos ou fonemas [...]” evocados por um nungercespondente de signos na escrita
(SAUSSURE2006, p.23).

Assim, diante da figura acima, pode-se dizer, segua CLG, que signo € “a

combinacdo do conceito e da imagem acustica ¢xprime o conceito “arvore” de tal
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maneira que a ideia da parte sensorial implica aoti)” (p. 81). Saussure (2006, p. 81)
propde “conservar o termo signo para designar al,tet a substituir conceito e imagem
acustica respectivamente por significado e siggnifie [...]", que tém a vantagem de assinalar
a posicao que os separa, quer entre si, queraatue fazem parte.

Segundo Noébrega e Basilio (2013, p. 142), a unidizdkBngua, fluida por natureza,
ganha sua estabilidade nusistema de valoresOu seja: “O signo do ponto de vista
saussuriano, ndo € apenas uma relacdo binariael®masesmo comporta um sistema de
diferencas, esse ndo € um ponto de vista simplesgdo e, consequentemente, da lingua e
linguagem”.

No que se refere também ao signo, Maliska (2081, coloca que,

O signo na verdade, é uma abstracéo, algo qussiasa@lo num plano que nado é o
da lingua, pois na dinamica interna da lingua teanas¢do de valor, em que esta
diferencas e oposicdes [...]; para entender o sipaoque puxa-lo para fora da
lingua, 14 onde s6 ha possibilidade de existiriB@ante, significado, arbitrariedade

e signo em abstracao e, [...] para analisar o sgmsua dinamica na lingua, € levar
em conta a no¢do de valor.

A nogéao de valor
No CLG é pontuado que “para compreender por dirrgaa ndo pode ser sendo um
sistema de valores puros, basta considerar [.idé#ss e 0s sons” que entram em jogo no seu
funcionamento (p. 130).Para Saussure (2006, p, 130)
[...] ndo existem idéias preestabelecidas, e natlsti@to antes do aparecimento da
lingua [...] a substancia fonica ndo € mais fixamnmais rigida, mas [...] uma

matéria plastica que se divide, em partes distip@s fornecer os significantes dos
guais 0 pensamento tem necessidade (SAUSSURE, R0080).

Saussure (2006, p. 130) representa o fato litiggisomo “uma série de subdivisdes,
marcadas simultaneamente sobre o plano indefiradoidgias confusas (A) e sobre o plano

ndo menos indeterminado dos sons {B)”

Figura 3 — Fato linguistico

Fonte: Saussure (2006, p. 131)

1 O papel caracteristico da lingua frente ao pensanmeio é criar um meio fénico material para a esgéio das
ideias, mas servir de intermédio entre o pensanmentsom CLG (SAUSSURE, 2006 131).
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Ao se referir a lingua Saussure (2006, p. 131)yzoue nela “ndo ha, pois, nem
materializacdo de pensamento, nem espiritualizdeasons; [...] trata-se de o ‘pensamento
som’ implicar divisGes e de a lingua elaborar suadades constituindo-se entre duas massas
amorfas”.

Saussure (2006, p. 131) também a compara a unmedelpapel:

(@] pensamento € 0 anverso € 0 som 0 Verso; né\odsecpotar um sem cortar, ao
mesmo tempo, 0 outro: assim tampouco, na linguposkeria isolar o som do

pensamento, ou 0 pensamento do som; s se chagasa por uma abstracdo cujo
resultado seria fazer Psicologia pura ou Fonolpgra.

A linguistica trabalha, pois, no terreno limitrafemo pontuado no CLG onde os
elementos se combinanesta combinacdo produz uma forma, ndo uma substaroil31)
Portanto, € importante observar que no CLG é dadtaos principios da arbitrariedade do
signo ao dizer que:

O lago que une o significante ao significado éteiho [...] entendemos por signo o
total resultante da associacdo de um significaoe um significado, podemos dizer
mais simplesmenteas signo linguistico € arbitrarig...] assim a ideia de “mar” néao

esta ligada por relacao alguma interior a sequédeiaons m-a-r que Ihe serve de
significante (SAUSSURE, 2006, p.81)

Diante disso, o CLG nos traz que “ndo sO os damidios ligados pelo fato
linguistico sdo confusos e amorfos como a escalleasg decide por tal porcédo acustica para
tal ideia é perfeitamente arbitréria [...]", alémssib, “a ideia de valor nos mostra que é uma
grande ilusdo considerar um termo simplesmente comwoido de certo som com um certo
conceito” (SAUSSURE, 2006, p. 132).

Maliska (2010) ressalta que o valor é a relachiirarid de um signo com os demais
signos de uma cadeia “linguageira”. Ele coloca aiqae:

Um valor de um termo resulta na presenca simult@fea@utros no interior do
sistema. Dessa forma, temos que o valor relatiepedde da oposicdo com 0s

demais termos. O valor ndo se confunde com a &gg#o, pois esta € o efeito do
signo (MALISKA 2010, p.51).

Em Saussure (2006) é pontuado, que se faz neaessaétarecer a referéncia que se
faz ao valor quando esse se constitui como elentengignificacdo, para que ndo se reduza a
lingua a uma simples nomenclatura. O CLG coloca ajségnificacdo ndo € mais que a

contraparte da imagem auditiva como as flechagsipgemas a representa pois:

2 A palavraarbitrario requer também uma observacdo. Ndo deve dar addeipie o significado dependa da
livre escolha do que fala (que ndo esta ao alcdadedividuo trocar coisa alguma num signo, uma ez
esteja ele estabelecido num grupo linguisticoergmos dizer que o significante é imotivado, istarbitrario
em relacdo ao significado, com o qual ndo tem n@anlago natural na realidade CLG (SAUSSURE, 2006, p.
83).
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Tudo se passa entre a imagem auditiva e o conceis, limites da palavra
considerada como um dominio fechado existente ipprégrio. [...] eis 0 aspecto
paradoxal: de um lado o conceito nos aparece como a da imagelitiva no
interior do signo, [...] de outro este mesmo sigaorelacdo que une seus dois
elementos é também a contraparte dos outros simtiagua (SAUSSURE, 2006,
p.133, grifo n0sso).

O CLG aborda que mesmo fora da lingua, “todosatres parecem estar regidos por
esse principio paradoxal [...] sempre constitufplirsuma coisalessemelhantesuscetivel de
sertrocadapor outra, [...] por coisasemelhantegue se podensomparar” (p.134) Assim,
na concepcéao de Saussure (2006):

Uma palavra pode ser trocada por algiessemelhante uma ideia; além disso,
pode ser comparada com algo da mesma natwezra:outra palavra. Seu valor

ndo estard entdo fixado, enquanto nos limitarmosomprovar que pode ser
“trocada’ por este ou aquele conceito, isto €, tgme esta ou aquela significacdo;

falta ainda compara-la com os valores semelhantesro as palavras que se lhe
podemopor (SAUSSURE, 2006, p.134, grifo nosso).

Saussure (2006, p. 135) ainda em suas pontuagdedara com o0 que foi exposto

sobre o valor ao dizer que:
O valor de qualquer termo que seja esta determipadaquilo que o rodeia; nem
sequer da palavra que significa “sol” se pode firagdiatamente o valor sem levar

em conta o que lhe existe em redor; linguas hawerédmpossivel dizer “sentar-se
ao sol”

Maliska (2010, p.51) diz que, no saber do genebron valor € um elemento de
significacdo, embora essa esteja dependente do @algue significa dizer que é o valor que
estabelece que ha uma relacédo na lingua e elapad&do e pura diferenca, seus termos e
suas significacdes nao se dao de forma positiva s@otraparte de um outro termo e serao as
relacdes de oposigéo e diferenga que conferenmoo. val

Saussure (2006, p. 135) ainda acrescenta solweqat: “Se as palavras estivessem
encarregadas de representar 0os conceitos dadosteteda, cada uma delas teria de uma
lingua para outra correspondentes exatos paraid@emas ndo ocorre assim”.

Assim, ao se dizer que os valores relacionam-smeetos, o CLG destaca que “[...]
sao puramente diferenciais, definidos ndo positerdmpor seu conteddo, mas negativamente
por suas relagbes com os outros termos do sist@nearacteristica do valor que mais se

ajusta [...] é ser o que os outros ndo sado” (SAUSS 2006, p. 136).
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Figura 4 — Esquema do signo

ignificado
“i ulgar"

Significante

Fonte: Saussure (2006, p. 131)

No que se refere a figura acima, em Saussure (2006,36), observa-se uma
interpretacdo desse esquema, quando colocadéHpueortugués um conceito “julgar” esta
unido a imagem acusticgufgar” que simboliza a significagcéo [...] esse conce#o é@ senao
um valor determinado por suas relagbes com outadsres semelhantes e sem eles a
significacao néo existiria”.

E abordado, também em Saussure (2006, p. 136-4i37),

[...] se a parte conceitual do valor é constityidarelacdes e diferencas com outros
termos da lingua, pode-se dizer o mesmo da sua paterial. O que importa na
palavra ndo € o som em si, mas as diferencas fniga permitem distinguir essa
palavra de todas as outras, pois sao elas que lavsignificacédo [...] Ademais, é
impossivel que o som [...], pertenca por si a lingu

Assim podemos dizer que as diferenca € que fadar.WPois Saussure (2006, p. 141)
diante dessas diferencas, compara a lingua a wehralde termos complexos. “[...] entre as
oposicdes, ha umas mais significativas que ouimas, unidades e ‘fato de gramatica™” sao
nomes diferentes “para indicar aspectos diversosindeacontecimento geral: o jogo das
oposicdes linguisticas. Mas sendo a lingua o qUe.]éndo lhe encontraremos nada de
simples”.

Saussure (2006) coloca que a lingua dita de oudwrzeira: € uma forma e ndo uma
substancia’[...] (p. 141) Pois, “todos os erros de nossa terminologia, t@sasnaneiras
incorretas de designar as coisas sdo suposicoesintérias que haveria uma substancia no
fendbmeno linguisticoNunca nos compenetraremos bastante dessa verdgulé?41).

Carvalho (1979, p.63) nos traz uma relacdo de spapositivos como: vogais
orais/nasais (la/ld); abertas /fechadas (réis)/remsoantes velares/alveolares (carro/caro);
bilabiais orais e bilabiais nasais (bala/mala)g 122 conjugacéo (vendar/vender); futuro do
presente/futuro do pretérito (vendera/venderia)pelssoa do singular/22 pessoa do singular
(tinha/tinhas); singular/plural (menino/meninos)asaulino/feminino (a/o); acentos ténicos/

atonos (para (v) /para (prep.), para abordar oSpessure diz sobre a lingua: que nska “
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existem diferencd® que segundo Carvalho (1979, p.63)m‘par nega o outro, 0 que um € o
outro ndo €[...]”, o valor existe tanto no plano do significante laftmla) como no de
significado (menino/meninos), isto é “[...] um dgiggante s6 vale em relacdo a outro
significante, e o significado diante de outro digado”. Assim, o autor coloca que:
[...] na lingua em seu funcionamento, um fonemanil@ o valor de outro fonema,
assim como um significado circunscreve o valor dgoosignificado, dai inclusive,
os chamadosampos seméanticofar, casa,residéncia, moradia, domicilio, etc] [.
cada signo funciona como uma parcela semanticaidas@a totalidade desse

campol...] cada signo tem seu valor préprio e, asmo tempo, delimita o valor de
outros signos (CARVALHO, 1979, p.63)

Conclui-se, entdo,com Carvalho (1979, p.63) gtieator resulta sempre de relacdes

sintagmaéticas e de relagBes paradigmaticas entegrnes do sistema linguisticos”.

Relacbes Sintagmaticas e Paradigmaticas

Saussure (2006, p. 142) coloca que “num estaddingea, tudo se baseia em
relacbes”. Para o genebrino, as relacdes e difesedesenvolvem-se em esferas distintas
sendo geradoras de certa ordem de valores. A @uaosjge ocorre nessas duas ordens se
articula, “ambas indispensaveis para a vida dauihgEssas relacdes sdo de duas ordens e

ambas correspondem a duas formas de nossa ativigadal.

Relacbes sintagmaticas
No que se refere a abordagem acima, sobre ax;0ed e diferencas” é importante
ressaltar que de um lado, no discurso, como pootoadCLG, os termos estabelecem, entre
si, relacdes baseadas no carater linear, excluingossibilidade de se pronunciarem dois
elementos ao mesmo tempo (SAUSSURE, 2006, p. R&cles estas que segundo Arrivé
(2010, p. 87) “se estabelecem entre as unidadesecotivas do discurso”. Constituem assim
“combinagbes de unidades” que [...] se alinham ysaoutro na cadeia da fala. Tais
combinacfes, que se apoiam na extensdo, podenhaeradas de sintagmas. No CLG é
colocado que:
0 sintagma se compde sempre de duas ou mais ugidadsecutivas (por exemplo:
re-ler, contra todos; a vida humana; Deus é borfizeebom tempo sairemos etc.).

Colocado num sintagma, um termo sé adquire seu yamue se opde ao que o
precede ou ao que o segue, ou a ambos (SAUSSURE,, 2042).

Arrivé (2010, p.88) coloca que ‘sintagmasaussuriano comeca com a combinacgéo de
dois termos, [...] e se amplia até limites que sdo definidos”, o que é corroborado por

Saussure (2006, p.143), ao pontuar que a nocamtdgrea se aplica ndo so a palavras, mas
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aos grupos de palavras, as unidades complexasldalitmenséo e de toda espécie (palavras

compostas, derivadas, membros de frase, frasemsg)jte

Relacfes associativas (paradigmaticas)

Saussure (2006) ressalta que, por outro ladaedife das relacbes acima citadas (as
sintagmaticas), fora do discurso, as palavras deeeaem algo de comum se associam na
memoéria formando grupos dentro dos quais imper#agdes diversas. Assim:

A palavra francesa €hseignement’ou a portuguesa ehsino”, fara surgir
inconscientemente no espirito uma porgdo de optakevras (enseigner, renseigner,

etc. ou entdo armement, changement, ou ainda émhicapprentissage), por um
lado ou por outro, todas tém algo de comum enf8ASUSSURE, 2006, p.143).

Figura 5 — Esquema de relacbes associativas

cmm‘a'r / ""., :hl'c\ﬁ":rcm_n
E‘tncs:j,n:ﬁm ; / \ imetg.
etc’

/ A etc.
P aprendiZagem dcsﬁg.-b{mnmtu .
educagdo armamento
q,tc' etc.
gfc.

Fonte: Saussure (2006, p. 146)

Para o autor, essas coordenacOes se diferenciapridesras citadas, por ndo terem
como base a extensdo; mas sua sede esta no céeddsdazem parte desse tesouro interior
que constitui a lingua de cada individuo” chamapaes Saussure (2006) deslacdes
associativas

Ao nos basearmos no esquema acima, entenderemossqgeipos formados por
associacdo mental “ndo se limitam a aproximar oade que apresentam algo em comum;
[...] cria tantas séries associativas quantas Gefacliversas existam”. (SAUSSURE, 2006,
p.145).

O CLG aponta que “os termos de uma familia asseaiatio se apresentam nem em
namero definido nem numa ordem determinada. [.njalpalavra qualquer pode sempre
evocar tudo quanto seja suscetivel de ser-lhe iasgode uma maneira ou de outra” (p.146).
Voltemos ao esquema acima citado, quando Sausi@é)(usa a palavensinamentgara
exemplificar que diante de um processo mnemonimognico elemento linguistico nos leva a

associagOes de outros termos como: aprendizageragtb ensinar, ensinemos, armamento,
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elemento etc e traz a reflexdo de que “tudo o qumpée um estado de lingua pode ser
reduzido a uma teoria de sintagma e uma teoriaagasciacbes” (SAUSSURE, 2006,
p.158).Compreendemos entdo que as relagbes sirtteggnde estabelecem entre unidades

igualmente presentes no discurso, em dois ou reaisos igualmente presentes numa serie

efetiva (relacdes in praesentiq e as_associativas/paradigmaticas, unem termsentes da
cadeia discursivar¢lacdes in absent)anuma série mnemaonica virtual, (SAUSSURE, 2006,
p.143).

Mais tarde, a luz das ideias de Saussure (200&)usose refere as relacbes acima
citadas (associativas e sintagmaticas) Jakobsdd/)2@ara um novo olhar referindo-se a

“combinacéo e selecdo” — processos metonimicos@& dnieos.

2.1.2 Jakobson: processos metaforicos e metonimicos

Jakobson (2007), como pontuado no item acima, &r s ideias de Saussure
(2006), e baseando-se nas relacfes associativiatagnsaticas, passa a ter um novo olhar
sobre as mesmas, dando-lhes novo nome fundamemdadiguras de linguagem ja existentes
na retorica classica “Metafora e Metonimia” — E®0, 0 eclodir do nome: polos metaforicos
e metonimicos.

Segundo Jakobson (2007, p.34), para estudar de atdmtpuado, qualquer ruptura nas
comunicacoes, deve-se compreender, primeiro,“aemdLe a estrutura do modo particular de
comunicacéo que cessou de funcionar” (ao se referfasias.

Esse mesmo autor pontua que a Linguistica intesesgeela linguagem em todos os
seus aspectos — pela linguagem em ato, pela lieguagn evolugéo, pela linguagem em
estado nascente, pela linguagem em dissolugéo.

Em Linguistica e Comunicacéddakobson (2007, p.48) se refere aos polos matafor
e metonimico, ressaltando que “toda forma de digitafasico consiste em alguma
deterioragcdo mais ou menos grave, sendo da faaildadselecdo e substituicdo, ou da
faculdade de combinagdo e contexto”, oscilandoeedtis tipos de afasia: a relagdo de
similaridade (distarbio de similaridade) ou afasla recepcdo, que também envolve
deterioracéo das operacfes metalinguisticas egérebe contiguidade que altera o poder de
preservar a hierarquia das unidades linguisticash@cido como afasia de emissao).

7

Segundo Jakobson (2007, p. 48), metafora é incomgbatom o distirbio da

% Se a afasia é uma perturbacdo da linguagem, copnépsio termo sugere,segue-se dai que toda dasceic
classificacdo das perturbacfes afasicas deve comelgaquestdo de saber quais aspectos da lingus&em
prejudicados nas diferentes espécies de tal desqiKOBSON, 2007, p. 34).
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similaridade e a metonimia com o disturbio da guitiade. Também pontua em seu texto,
com o titulo ‘Dois Aspectos da Linguagem e Dois Tipos de Afasiaa relacdo entre os
campos Linguisticos e Psicanalitieoafirma que a competicdo entre os dois procedoeent
metonimico (da contiguidade) e metafdrico (da sindhade), se torna manifesta em todo
processo simbolico, quer seja subjetivo, quer socia

Diante do que foi abordado, € importante reitenae¢ qos filiamos a proposta de
Lemos (2002) cujas linhas gerais serdo colocadsegair, na abordagem da aquisicao de
linguagem oral, segundo DeVitto e Carvalho (200@)fim de chegarmos a concepcao de
aquisicao da linguagem escrita, segundo Borges5§20que se inclui na linha de pesquisa
inaugurada por aquela autora. Colocaremos, emdsggde forma sucinta, a no¢ao lacaniana
de sujeito do inconsciente, uma vez que foi eseagErdo assumida por Claudia de Lemos,

em sua proposta teorica.

2.1.3 A nocao de captura na abordagem da aquisiiglinguagem oral

Lier-DeVitto e Carvalho (2007) pontuam que Lemo®99d) se volta para o
estruturalismo europeu dos linguistas Saussurek@bsan, envolvendo a nocao de lingua
como sistema em sua proposta e colocam que: “sproosssos dialdgicos, ficava em relevo
0 jogo da afetacdo entre falas, é fato que falvaimateoria sobre a linguagengque
explicasse o0s efeitos desse jogo e as mudancas qumicdo” (LIER DeVITTO;
CARVALHO, 2007, p.134).

Diante dessa afirmacéo, essas autoras destacatemqas (1992) implica a lingua,
isto é, discorre sobre os processos metaforicostenimicos para interpretar as mudancas na
fala da crianga, assumindo-os como mecanismositMsere explicativos dessas mudancas,
em sua proposta teorica.

Nessa perspectiva, a autora realca que,abordaigaalicomo sistema significa um
obstaculo a ordenacdo em estagios. Em outras paJassa concepc¢do de lingua implica que
ela ndo poderia ser concebida como passivel qeseglada e ordenada (como em descri¢cdes
gramaticais). Desse modo, devemos nos referir a@nso da fala da criangca ndo como um
desenvolvimento, mas sim, como mudanca de posg@&dahca em relacdo a lingua.

Segundo aquelas autoras, esse € o ponto diferepegdonderante, na teoria de
Lemos: ‘© da ordem prépria da lingua’na abordagem da fala e nas mudangas que nela
ocorrem. E nesse contexto, que se colocam as migfEseentre essa abordagem e a area da

aquisicao de Linguagem. Nessa perspectiva, é iamertressaltar que Lemos (1992) nao
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exclui a Linguistica, mas sua teoria assume, pdmbnente “o compromisso com a nogao

de fala da crianca” Aqui € onde ocorre um novo impasse e um desafiocb se apresenta:

0 de abordar a mudancga de um ponto de vista esthuttas ndo gramatical.

Atendendo a esse desafio, na releitura dos lirgglisitados, Lemos (1992), propbe

trés posicbes da crianca, na estrutura, como etplks da mudanca que ocorre no seu

percurso deir-a-ser-falante.

Na primeira posi¢ao,ocorre uma dominancia da fala do outro. Ha, postamina
dependéncia da fala da crianca a fala do outranelhor, os enunciados infantis
sdo constituidos de fragmentos dos enunciados altoa@ho caso, a mae). Para
Lemos (2002, p. 57), essa primeira posi¢cao seeefercarater fragmentado dos
enunciados iniciais e de sua dependéncia da fedggnetacdo do outro. Para ela,
essa fragmentacdo ndo implica um antes da linguis, &, desde sempre, uma
lingua em funcionamento, impedindo que se pensec@mecidéncia entre a fala da
crianca e a do outro. Para Lemos (2002), nessagmsietornam na fala da crianca,
enunciados de sua mae, 0 que marca, do pontotdepgisanalitico, uma alienacao
a fala do outro.

Na segunda posicdogcorre uma dominancia do funcionamento da linguafgan
eclodir erros diversos. A crianga ndo é capaz denteecer o préprio erro, ou seja,
€ impermeavel a corre¢do. Fica evidenciado que westiygador € assim
surpreendido pela emergéncia das combinacdes aregujue parecem, a0 mesmo
tempo, pertencer e ndo pertencer a lingua. Sedueros (2002), a caracteristica
dessa posicdo sédo os erros e produgfes infanfitass Ela pontua que, nessa
posicdo,0 sujeito emerge “no intervalo entre osiS@antes que metaforicamente
se substituem tanto no erro quanto nas sequéraiakelisticas” (LEMOS, 2002, p.
60). Os enunciados da crianca, nessa posicao,as@ivpis de deslocamentos, de
ressignificacdo, de abrir-se para significar oatisa, isto €,s8o cadeias permeaveis
a outras cadeias.

Na terceira posi¢cdoha uma dominancia da relagdo da criangca com arspaia
fala, segundo Lier-DeVitto e Carvalho (2007, p.13® o momento do
desaparecimento, paulatino, dos erros, apareceewio,sua fala, as pausas,
reformulacdes e correcdes; ela reconhece a sua &afala do outro. Lemos (2002)
coloca que a caracteristica dessa posicéo é umatauppmogeneidade de sua fala,
havendo uma iluséria estabilidade. A crianca ttangara a posicao subjetiva de

alguém que se divide entre aquele que fala e aqueleescuta sua propria fala,
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pois, segundo Lemos (2002), consistem em instanéiasoincidentes.

E importante destacar que o deslocamento da cridecama posi¢cdo a outra é
explicada, nessa proposta, pelos processos metaf@imetonimicos, isto €, pela captura da
crianca por esses processos linguisticos. Ganhéanpm, especial destaque a nocédo de
capturada criancga pela lingua:

Considerada sua anterioridade logica [da lingualivamente ao sujeito, o precede
e, considerada em seu funcionamento simbdlico, rpeeléa inverter a relagao
sujeito-objeto, conceber a crianga como capturada pm funcionamento

linguistico-discursivo que nao s6 a significa cdhm permite significar outra coisa,
para além do que a significou (LEMOS, 2002, p. 55).

Assim, segundo Carvalho (no prelo), nessa linhaedguisa, a entrada da nocéo de
capturg como sendo uma nocdo axial, tornou incontornaral,seu interior, a presenca do
sujeito da psicandlissyjeito do inconsciente aquele que nao tem controle sobre a lingua.
Desse modo, é importante abordar, mesmo que de feuminta, essa nocao de sujeito.

2.1.3.1 Conceito de sujeito do inconsciente

Chemama (2002, p.209), quando conceitua sujeittpcaoque € o ser humano,
submetido as leis da linguagem que o constituequeese manifesta de forma privilegiada
nas formacgdes do inconsciente. Ele aborda també&no gujeito em psicanalise € o sujeito do
desejo que Freud descobriu no inconsciente. Egsitosdo desejo € um efeito da imersao do
filno do homem na linguagem. E preciso, pois, digii-lo tanto do individuo biolégico
guanto do sujeito da compreensdo. Nao €, portaney freudiano (diferente do isso e do
supereu). Nem tampouco é o eu da gramatica. Efaitinguagem ndo é um elemento dela:
ele “ex-iste” (mantém-se fora), ao preco de umadgea castracao.

Assim, esse autor coloca que o sujeito, para apdiise, “ndo sabe o que diz, nem
mesmo que o diz”. Isso prova segundo Chemama (200209) a existéncia de um outro
lugar,de onde o sujeito exprime para si mesmo usejdeem expectativa “em suspenso” e
pontua que: : “tudo se passa como se o lugar dpsfisantes, de onde “nos chegam” as

palavras que articulamos (o grande Clitte Lacan) fosse habitado por um sujeito de desejo

4 Outro, Outro, s.m (alem.: flef] Anderefr.: autre, Autre;ing.: other. Lugar onde a psicanalise situa além do
parceiro imaginario, aquilo que, anterior e exteaio sujeito, ndo obstante o determina.
Para a psicanalise, a elaboracdo das instandiaspsiquicas é necessariamente acompanhada d@@t&n
relacdo do sujeito com o outro, ou com o Outrodéniemente, de inicio, a énfase foi posta no legaa
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enigmatico”.

Diante do que fora abordado, é importante reitgter nos filiamos a proposta de
Lemos (2002), na qual é assumida a concepcao &aanie sujeito, a fim de chegarmos a
concepcao de aquisicdo da linguagem escrita quecke na linha de pesquisa inaugurada
por aquela autora.

No item que se segue, abordaremos, entdo, a pevspde Borges (2006) porque
temos como desafio a compreensédo da lingua edericaianca que € fascinante. Fascinante,
porque nos traz interesse e curiosidade em dainoatdde aos estudos em pauta e por
sabermos que apesar do que fora desenvolvido, d@gmas muito para ler e reler.
Entendemos que 0 que buscamos nao € estanque & esseerne; o que fascina um

pesquisador.

2.1.4 Aquisicéo de linguagem escrita

Ao nos remetermos aos escritos de Borges (200619).destaca-se a sua observacgao
de que as concepcdes da linguagem escrita estiaagila Psicologia: “E desse campo do
saber que advém seus pressupostos”.

Em seguida, essa autora pontua que, ao desenwlasrpesquisas, “0 sujeito da
Psicologia sai de cena, ou seja, a crianga quep agm pequeno linguista, seria levada a
controlar o processo de sua aquisi¢cao, da lugan auposto sujeito alienado ao discurso do
Outro” (BORGES, 2006, p.149). Esse Outro em Ladanrespeito ao universo simbdlico em
que todo sujeito esta inserido.

Chemama (2002) coloca que é no “Outro da linguaggn@’ o sujeito ir4 tentar se
situar, em uma busca sempre retomada, pois:

Ao mesmo tempo, nenhum significante consegue definE pelo Outro que o
sujeito tenta fazer aceitar, no chiste, a expreskiaim pensamento obsceno,
absurdo ou agressivo. Essa definicdo do Outro, aonhem da linguagem, por outro

lado, se articula com a que pode ser produzidartir pa Edipd, libertando esta
ultima de qualquer elemento imaginario (CHEMAMAQ20p.156).

fungdo daqueles em relac@o aos quais € formadsejodéa crianga: mée, pai, ou mesmo, em uma dimensa
de rivalidade, irméos e irméds (CHEMAMA, 2002, p61L5

® Edipo (complexo de)(alem.:Odipuskomplext.:complexe d’OEdipeing.: OEdipus complex)L.Conjunto de
investimentos amorosos e hostis que a criangadiae s pais, durante a fase félica. 2. Processadque
conduzir ao desaparecimento desses investimersios substituicao por identificacées.
S Freud rapidamente observou as manifestacdesmplexo de Edipo e avaliou sua importancia, tamo n
vida da crianca como no inconsciente do adultoctitrei em mim e em todo lugar — escreveu ele a W.
Fliess, em 1897 — sentimentos de amor por minhaend@ciime de meu pai, sentimentos que séo, axgredi
comuns a todas as criancas pequenas”. [...] “De ttado individuo conheceu essa fase, mas a redalcou
(CHEMMAMA, 2002, p.55).
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Borges (2006, p. 149) coloca que, recorrer a esseot— 0 Outro —, como referéncia
para falar do universo de discursos orais e esalliés criancas, seja em relagdo a sala de aula
ou fora dela, discursos esses que, pra ela, paopiai entrada na escrita. Pontua que, assim
como nos trabalhos de Lemos, no que se refere dsidfo de Linguagem, buscou
igualmente recursos teoricos para refletir sobseqaestdes como: “O que € escrever?”, “Que
relacdo ha entre oralidade e escrita no processguisicdo da ultima?”, “Em que registro se
dad o ato de escrever, ou seja, quais os limitesinda explicacdo psicologica para esse
processo?”.

Segundo essa autora, ao observar “as producoemestas criancas, mesmo as mais
iniciais, pode ser visto um jogo gréfico [...] gueen sistematicidade mesmo com efeito de
nonsens® . Essas escritas sdo diferentes das produzidasalende aula, que tem como
objetivo a alfabetizacédo. Por isso mesmo, tal &saricial, ndo € vista “propriamente como
escrita, mas como pertinente a fuwa-histéria,como diz Vygotsky, ou como umnescrita
pré-escolay segundo Ferreiro”. Esses autores, ressalta Bq&§¥¥6, p.150) tém o mérito
enorme de haver despertado a atencao dos estugiasps importancia dessas primeiras
producdes, pois, antes de seus trabalhos serenyalims,a escrita inicial ainda nao era
considerada. Embora essa escrita seja apontadesses autores, como importante na génese
da alfabetizacdo, ndo lhe conferiram o estatutestaita, que “fica reservado as unidades
graficas quando ja fonetizadas”. Ela coloca quegalaridade e sistematicidade dessa escrita
inicial ndo eram vista, por eles, como um enignu&, [g..]“precederia a construcao formal da
escrita como representacédo da linguagem oral”.

Partindo desse pressuposto, a autora destacaaalestrento provocado pelas formas
ndo categorizaveis e pela heterogeneidade nasassiaiciais das criancas. E, nesse sentido,
ao observar 0 que inicialmente se apresentavaardaedas criangas, pontua que, embora
indeterminadas do ponto de vista categorial, iraphen certa organizacdo e menciona
Saussure ao fazer relacdo sobre o funcionament@igos paradigmaticos e sintagmaticos
(as leis gerais da linguagene)a Jakobson (as leis da metafora e da metoniB@RGES,
2006, p.151).

® Freud (1905, p.174) coloca que [..jonsensem um chiste € um fim em si mesmo, ja que a intemgA
recobrar 0 antigo prazer mmnsens@sta entre os motivos da elaboragdo do chiste.Nm@® da pag. (63),
que trata de um rapaz inteligente, mas desintemsgaelo servigode artilharial...] um dos seus Hopes
diz"ltzig, vocé ndo serve para nada . Vou lhe dacomselho: compre um canhdo e faca sua indeperd&nci
[...] conselho que pode suscitar um riso francamédbvio nonsense. Aqui para Freudo conselho éneno
nonsensenas umnonsensehistoso e um chiste excelente. Ele pergunta (&3 se converte unonsense
em chiste?E segundo ele [...] que h& sentido perdessachistosa falta de sentido, e tal sentidspdnsavel
pela conversao daonsensem chisteFreud ressalta que é importante a lediosacomentarios,sobre os chistes
, pelas autoridades na introducdo (p.19). Mas paar aprofundamento sobre os chistes se remeter ao
(Volume VIII) — Os Chistes e as suas Relacdes cdncansciente (1905).
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Desse modo, a autora coloca que 0s elementos quieigaan das estruturas
combinatérias — 0 que se observou na producdo glemak criancas —, ndo sdo meros
registros sensiveis (perceptuais), ou mesmo deegs0os cognitivos que operam sobre
unidades da escrita constituida. Parodiando Badize$que néo se trata ai de uma escrita da
crianca, mas da crianca sendo escrita pelo OBORGES, 2006, p.151).

Cada escrita é, portanto, diferente, singular, atidp de significantes como letras,
blocos de letras, advindos da sua relacdo com @gt®e. Para essa autora, ndo se pode
prever, mensurar, o tempo em que cada crianca @otrgopgo simbodlico, no jogo das
significacdes, para assim ter acesso a escrita.

Nos exemplos trazidos por Borges (2006) ao obsevgseudo palavras que vao se
fazendo e se refazendo num movimento de perdemagdetras, observa-se que ha um
comparecimento de um jogo simbodlico, e de relaEBocoloca que: “E nesse jogo relativo ao
funcionamento da lingua, que é possivel detecpapel do Outro: perceber quais segmentos
do discurso orais e escritos do Outro que cada@sficantesmovimentam o que ja se
apresenta na escrita da crianca” (BORGES, 20062p.1

Borges (2006), tras o exemplo da menina Raimoragdida que as transformacodes
em seu texto, ao longo de seu processo de alfabatiznostram (mais que outras) que elas
nao podem, de fato, ser vistas como produtos deaBui@ade cognitiva sobre unidades
positivas, atestando a singularidade de cada eriardeixando visiveis os efeitos dos textos,
que circularam na sala de aula, sobre sua producéo.

Assim, fora observado que, desde os primeirosdoaceas letras de Raimora, de seu
nome completo, e mesmo sem saber usar todas as, lbr presenca desses significantes
(letras de seu nome), que marcardo 0 acesso dessga@ escrita. A autora indica a surpresa
causada por essas producdes, em que ocorre anigsa{gio reciproca de unidades, em um
jogo de semelhanca e dissemelhanca. Composicoegaglatinamente, foram inseridas no
texto dessa crianca, combinando-se com Raimoraow®s rato e gato e outros nomes de
animais, revelando que o processo de aquisicAsa@aenao ocorre aleatoriamente, mas na
relacéo da crianga com o discurso do outro.

Nesse sentido, observa-se que, a luz das colochejfeess € importante mergulharmos
ainda mais no entendimento do mecanismo de esalagetriancas, considerando o discurso
que as cercam.

Para isso, abordaremos a génese da escrita atfalai acordo com Gérard Pommier

(2011a). E importante ressaltar que essa abordagesui como eixo, a nogdo psicanalitica
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de recalqué com sua outra face: o retorno do recalcado, semoitanto, em torno de tal
nocao que versarao nossas consideracdes sobrerimaeema. Chemama (2002, p. 185)
coloca que: “o recalcado € representante psigtiagp mnésico, ou lembranca que sofreu
recalcamento no inconsciente”.

Lier-DeVitto e Arantes (2011) sublinham que Pommiem sua abordagem, ao
recorrer a historia oficial da escrita, para intet@-la e entender seus movimentos, debruca-se
no texto freudiandotem e Tablpara, assim, poder fazer uma ponte no que se rafere
nascimento da escrita e 0 seu renascimento paea@@hca: menciona a destruicdo das
figuras dos deuses a qual € representada pela simibélica do totem mencionado como a
interdicdo que ocorre no processo de travessiaodmplexo de Edipo pela crianca. Dessa
forma, ele marca a relagdo enttesenho e a escrit@ pontua que essa relacdo é bastante
complexa, e que so depois de varias transformag@issenho cede a um tracado significante
— 0 deletras

Pommier (2011a) nos mostra que, quando a esciitdescha um esquecimento, um
recalcamento da imagem. Para ele, os primeirosndesede uma crianca representam
fantasias, que seréo recalcados e depois retorcando letras. O autor mostra que Pedagogia
e Psicanalise parecem convergir quando pontuamnggemomentos iniciaisescrita e
desenhmao apresentam distingédo; destaca, entretaniterardta na condicdo de que, para a
Psicanalise, o processo é inconsciente e ndo uns&regdo cognitiva.

De acordo com o mencionado autor, na histéria ddateashd um momento critico:
qguando ha o apagamento de figuras nas represestaiedeglificas, isto €, o recalcamento do
valor iconico e destacamento do valor sonoro, maposicdo das sequéncias. Segundo ele, os
hierdglifos egipcios eram rebus e, a partir daljicéb, nessa escrita, da imagem dos deuses,
h& o surgimento da consoante. Assim, essa eseritpantica eclode diante da proibicdo das

" Recalcamento ou recalques.m (alem.:Verdrangung; fr.: refoulement;ing.: repressiof. Processo de
afastamento das pulsdes as quais é rejeitado sca@ewnsciéncia (CHEMAMA, 2002, p.185)

8 Totem- Via de regra é um animal (comivel, inofensivo, etignso e temido e mais raramente um vegetal ou
um fendmeno natural (como a chuva ou a agua), cauetém relacdo peculiar com todo o cJa.] o totem é o
antepassado comum do cld; ao mesmo tempo, é ospéitceguardido e auxiliar, que |he envia oraculos
embora perigoso para os outros, reconhece e paupaus proprios filhos. [...] O carater totémidoe¥ente,
ndo apenas a algum animal ou entidade individua§ todos os individuos de uma determinada clasde. [
Em quase todos os lugares em que encontramos ,t@erosntramos tambémma lei contra as relacdes
sexuais entre pessoas do mesmo totem e, consageatee contra o seu casameflflREUD, 1913-1914,
p.22-23).

Tabu- E um termo polinésio. [..] o significado de ‘tabdiverge em dois sentidos contrarios. Para nos
significa, por um lado, ‘sagrado’, ‘consagrado’,pey outro, ‘misterioso’, ‘perigoso’, ‘proibido’mpuro. O
inverso de ‘tabu’ em polinésio‘doa’ que significa ‘comum’ ou ‘geralmente acessivelsiAs‘tabu’ traz em
sium sentido de algo inabordavel, sendo principatmexpresso em proibicées e restricoes. [...]rAbdes

em ‘tabus’ ndo tém fundamentos e sdo de origenodéscida. [...] as mais antigas e importantes mdds
ligadas aos tabus sdo as duas leis basicas dasotermdo matar o animal totémico e evitar relag@esiais
com membros do cla totémico do sexo oposto (FRELID3-1914, p 37-49).
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representacdes figurativas. Isso implica que aeoridgas letras se deu com o0 apagamento da
figura nos rebus. Para esse autor, a escrita @ifabgassou por utduplo apagamento; da
figura e da imagem da letra — por isso a articulagin palavras e textoPOMMIER apud
LIER-DEVITTO; ARANTES, 2011, p.9).

Pommier, faz a relacdo desse duplo apagamento@®detnpos légicos de Freud:
recalcamento originario &ssa forca indeterminada que comanda as necessidadéades,
desejos”, e “recalcamento secundéario” que afasta as representacdes derivadas do
representante recalcado. Ele reforca queo(dpagamento da imagessta relacionado ao
recalcamento primario e (2) que o secundario, eéeer acapagamento da relacdo entre
imagem sonora e imagem ViSURBIOMMIER apud LIER-DEVITTO; ARANTES, 2011,p.10).
Diante dessa pontuacéo, ele afirma que, sem egsadse recalcamento, 0s signos seriam
“vistos”, mas nadlidos” .

Chemama (2002, p. 185) distingue dois termos toszidara o portugués, por
recalcamento: “Unterdriickung, que significa, lilerante “represséo’e testemunha o impulso
subjacente e ativo do elemento reprimido,Verdrangung, traduzido geralmente por
“recalcamento’mas para o qual seria mais conveniente a denoé&upagto de lado”.

Esse autor pontua que: “O recalcamento originariam éafastamento de uma
significacdo, a qual, em virtude da castracdo, éaxeita pelo consciente: a significacdo
simbdlica suportada pelo falo, objeto imaginari@HEMAMA, 2002, p.185).

Posteriormente, intervém o recalcamento propriaenéito que € o: “recalcamento
das pulsdes oral, anal, escopica e invocante, jaudeetodas as pulsdes ligadas aos orificios
reais do corpo. O recalcamento originario as arashsigo, ao sexualiza-las. Exige que
sejam postas de lado” (CHEMAMA, 2002, p.185).

Lier-DeVitto e Arantes (2011, p. 10) destacam gueaminho até o alfabetismo
depende de recalcamentos/apagamentos, como poonuai& (201l1a). Para esse autor, a
passagem para o alfabetismo n&o ocorrerd enquangdstp, na escrita, um valor iconico.
Uma longa historia da escrita precede 0 momentguruma crianga se apropria dos signos
alfabéticos.

Esse autor ressalta que a antecedéncia do desamiecasletra é evidente na crianca e
pontua que:

Esses desenhos séo o suporte de historias quergéae si mesma até o momento
em que a narragdo comporta um elemento impossivelptesentar pelo desenho. E
nesse momento que aparece a necessidade de esErassim que, em geral, as

primeiras letras representam o nome proprio eyvedralele, o problema que o
complexo de Edipo instaura. (POMMIER, 2011a, p.18).
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Coloca, entdo, que desenho e letra ndo sdo duessod® grafia separadas, mas a
segunda se desarticula da primeira e, para ekgraeepropriamente dita s6 comega quando a
letra ndo representa mais nada e, assim, passaigrigicado: saindo do desenho para ser
grafismo significante. Segundo esse autor, nadassa transicéo, desse corte; a crian¢a passa
a usar, escrever uma letra, como se fosse silatamtducerto periodo, e frisa que isso néo
acontece de forma consciente nem fora ensinadangtodos pedagdgicos. E importante
compreender entdo que:

Se considerarmos tais documentacdes sem uma cpstedmalitica, tudo se passa
como se uma hipotese sildbica espontdnea se eassmtrpouco a pouco,

desestabilizada, por certo nimero de incompatiddiés que levam, finalmente, a
isolar a letra. (POMMIER 2011a, p.18).

Coloca ainda que o caminho em direcdo ao alfabetisBp sO diz respeito ao
apagamento da imagem como ja pontuadem prol da silaba, depois da literalidade, mas
também mostra que o som nao deve ser tomado comeguigalente do signo escrito”
(POMMIER 2011a, p.19).

Nesse sentido, ressalta que “a clinica permite gasse que a condicdo de
possibilidade desse apagamento do valor pictérimangandada pelo recalcamento quer dizer
pelo complexo de Edipo” (POMMIER, 2011a, p.20). Pate a letra da escrita € uma
formacdo do inconsciente de pleno direito. Subliaimala, que a crianca ao grafar, esbocar
esse grafite, ela se representa e, em primeiranicist faz a representacdo aqui, de seus
sonhos. Ele coloca que, apesar de sabermos quesrna@mshos sdo esquecidos por estarem
representados num gozo que escondemos indaga:€simonmodo, se os primeiros desenhos
possuem um valor idéntico ao dos sonhos, ndo sandbém vitimas de um recalcamento
cujo resto sera escrita”? (POMMIER, 2011a, p.20).

Para o autor, o desenvolvimento das técnicas d#@aese articula aos processos de
recalcamento e de retorno do recalcado. Coloca ajéey do lapso e dos sonhos, “por
extensdo e em virtude de serem legiveis”, tod&sramcdes do inconsciente apresentam uma
estrutura literal (POMMIER, 2011a,p.22). Por consetg, o sintoma é uma letra, isso
porque:

Existe essa equivaléncia generalizada entre asafd@®s do inconsciente com a
instancia da letra que a psicanalise tem um efergpéutico: no nivel linguageiro,

toda acéo sobre a letra durante o tratamentogeaéas a essa equivaléncia, um eco
no corpo (POMMIER, 2011, p.22).

Para Pommier (2011a, p.26), “um lapso diz respeibo,exemplo, a um fenbmeno,

gue se escuta no que se diz,”"mas antes de se eseomtele um significado, precisa-se de um
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tempo de reflexdo. Isso também ocorre, “numa imadersonho, ou de um sintoma, que as
vezes, ndo ocorre nenhum sentido que se possaneiade Ele coloca que, se a imagem de
sonho ou o sintoma formaltetras”, nelas ndo ha uma sonorizagdo, mas apenas 0 escrito,
uma grafia; ela se definira somente pelo recalctongme denota. Para esse autor, “alguma
coisa” que foi recalcada, abre caminho sob umadditeral: “que isso se ouca no que se diz’
(como o lapso);que se mostre(como no sonho) otgue se escreva no corp@omo o
sintoma)”.

Nessa perspectiva, conceber a letra antes daaegcdpriamente dita, segundo o
mencionado autor, parece dificil de imaginar, paigece que s6 aprendemos a isolar letras a
partir de palavras da lingua, para fins Unicos amunicacdo. No entanto, a psicanalise
mostra, ao contrario,que a instancia da letra, uustancial a fala, testemunha um
recalcamento, onde nossas lembrancas se diss@abendo-se que 0 que ocorre é o recalque
do gozd do corpo. Chemama (2002, p.90-91) coloca que

A psicanalise freudiana e lacaniana propde a d@iigiade do conceito de gozo, pelo
préprio fato de que nosso desejo esta constitudtlonossa relacdo com as palavras
[...]. Como o demonstra Lacan, o gozo ndo podesecebido como satisfacdo de
uma necessidade, trazida por um objeto que preBachg@enas o termo “gozo” e
ele éinterdito, ndo no sentido facil, onde seria barrado poraessele énter-dito,

ou seja, é feito do proprio tecido da linguagenteoa desejo encontra seu impacto
e suas regras [...]. Esse lugar linguagem é chanpaid.acan, de grande Outro, e
toda dificuldade do termo “gozo” vem de sua relacdm esse grande Outro néo-
representavel, lugar da cadeia significante [al.Jcomo a psicanalise o apresenta:
ndo apenas segundo um ideal de plenitude absalata, segundo a inclinagéo
perversa, que procura capturar o gozo imaginadandeOutro subjetivado, mas

segundo uma incompletude ligada ao fato de qumgudgem é uma textura, e nao
um ser.

Assim: “moramos nesse arcabouc¢o organico que nadefanicio estrangeiro e que
continua a ser esse lugar de asilo ao qual estarassou menos habituados: aparéncia cujos
contornos o olhar de outrem ou o espelho permiterficar” (POMMIER,2011a, p.26).

Para Chemama (2002, p. 185), o que o recalcaméetale lado e mantém afastado
do consciente, aquilo que podera provocar um desprRorém: — observa Freud — “antes de
um tal nivel de organizacédo psiquica, 0os outrofirdss pulsionais, como transformacao em
Seu contrario ou o retorno contra a propria pessdajevar a cabo a tarefa de defesa contra
as incitacoes pulsionais”.

Diante de suas afirmacfes, Pommier (2011a, p.2l¢ca& que nos primeiros desenhos

° para Chemama (2002, p. 90) o gozo correspondeifarébtes relacdes com a satisfacdo que um sujeito
desejante e falante pode esperar e experimentars;made um objeto desejado. Que o sujeito deseialate
gue ele seja, como o disse J. Lacan, um ser qaeufal “falasser”, implica que a relagdo com o abjeto seja
imediata. Essa ndo-imediatez ndo é redutivel assacpossivel ou impossivel ao objeto desejadogeeo
distingue o gozo do prazer ndo se decide pelodatse misturarem, a satisfacdo, a espera, a ffastra
perda, o luto, a tenséo, a dor, enfim”.
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de uma criancga, fica evidenciada a falta de jeitores das representacfes desse corpo. Que
essas sao tao repetitivas que néo se pode atiifalia de habilidades.

Ele coloca que as criangas continuam além de s$xa é#éria, tracando as mesmas
grafias, com um tipo de tracado peculiar e repetitiracando assim o que por ele é chamado
— unf‘corpo psiquico”,isto é:

O arcabouco mental de uma presenca que, por lnesré&eria, ndo Ihes escapa
menos, seja porque sO6 conseguem limita-lo tarditevs®ja porque os 6érgaos de
percepcao (coextensivos, além do mundo exteriodesejo do Outro) tomem tais
proporcdes, que esse corpo figurado se encontiezickd a uma cabeca (nariz,

olhos, boca, orelhas, sobre uma bola gigante de padem embribes de bracos e
de pernas) (POMMIER, 2011a, p.27).

Diz o autor que esses primeiros desenhos do c&ipoipo, ocorrem pelo desejo de
existir, pois esse € um ato de fé; a esperancaudeegse corpo exista, apesar do que €&
recalcado. As primeiras caricaturas nos desenhastis trazem as marcas do recalcamento
na mesma proporgéo do interdito que pesa sobrgio.co

Pommier (2011a, p. 28), destaca que a escritaresapa de formas diversas, como
mostram a variabilidade do sonho ou a plasticiddmesintoma, por que: “o hierdglifo do
sonho, instancia da letra no inconsciente, se Has@mtdo, gracas a essa literalidade de um
corpo que foi, alias privado desde sempre de qaealfprma precisa, jA que sua aparéncia
esteve sempre “tomada no Outro, e recalcada desde nascimento”.

Destaca também que, hoje, ha uma tendéncia denvem® letra do alfabeto certo
signo, escrito em uma correspondéncia relativamenieoca com certo som. No entanto,
para ele essa suposta similaridade entre letranepsoece de um manejo “mais comodo, do
que a operagao que consiste em falar” (POMMIER1a0f.28). Coloca que pronunciar uma
palavra de acordo com o som de cada letra pa® @wiea acéo dificilima. E conclui dizendo
que:

Quem quer que saiba falar deveria poder escrevanemos tao facilmente como se
expressa, [...] Ora, a desproporcao existente entapacidade de falar e a aptidao
para escrever; 0 acontecimento da patologia dandigegem da escrita ou a

dificuldade de escrever (da maior parte daqueles gm principio, sabem escrever)

mostram que a adequacao do som e do signo é somesdaltado aparente de um
processo complexo (POMMIER, 2011a, p.28).

Segundo esse autor, qualquer forma de escritséaastiacionada a imagem do nosso
corpo, porque o0 gozo esteve “fora de nds a mercé@ndg mae que foi nosso primeiro
universo”. Isso também ocorre com a leitura, poisrianca estara sempre propensa a
expressar ou mesmo grafar aquilo com o que elareeg com quem ama. Pommier (2011a,

p. 28), ressalta também que essa impossibilidaderdescrever podem ser impedidas por
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esse amor e, para que a crianga se desloque denmprecisa transitar por uma trajetoria de
um suposto 6dio; o do recalque. Dessa forma, sugdiiteralidade da imagem.

Pommier (2011a, p.30),a0 abordar a relagéo erttieeda escrita e a instancia da letra
no inconsciente atribui-lhe dois lados ao dizer. que

Com efeito, a letra ndo provém s6 do recalcameetaurd deles, ela funciona

também do outro lado, como retorno do recalcadse Bsaplo valor da letra aparece
se levantamos essa questéo: como distinguir &s lgtre juntas formam palavras, e
aquelas que, isoladas, constituem um retorno dalcao? (POMMIER, 2011a,

p.30).

Apos ter diferenciado a fala e a letra, Pommierl{20) p 31), diz que mais um
problema se apresenta: “é que o conjunto de unsa §a compde de letras suscetiveis de
serem escritas”. E se as letras se interligam quaadormacdo de vocabulos, segundo ele,
formam uma significacédo a servi¢o do recalcamento.

Assim, pontua que “0 que se pode ler esta ligasdesse caso, o valor de imagem se
esquece no que se escuta”. E quando, ao contedgidjz: “o que é desligado resgata 0 gozo
recalcado. A letra constitui ao mesmo tempo, o ppee significar, quando esta ligada, e
apresenta também o gozo, desde que esteja isqROMMIER, 2011a, p.31).

Diante dessa abordagem, pode-se compreender gquedseesse autor, a entrada da
crianca no alfabetismo, dependera de recalcameaigdianento. Em outras palavras, ela esta
intrinsecamente ligada as representacfes de imaggrega que alcance o alfabetismo, sera
necessario o desprender-se do icdnico, da imagensajrepresenta na escrita. Para ele, letra
e som nao apresentam a mesma “identidade”, pordugunel a aptiddo do falar e do escrever

sao desproporcionais.

2.2 Dificuldades na escrita da crianca

Diante das dificuldades que permeiam o univers@antilff na area da escrita,
principalmente no que se refere as dificuldadesagueriancas tém em se expressar, € que
tentaremos buscar formas de abordar e compreenddromfend6menos que inquietam
pesquisadores, ndo s6 da Educacdo e Linguistica, todos que trabalham com as

dificuldades que afetam criancas, no que se refetema em pauta.

2.2.1 A escrita sintomatica e o jogo significante

Lier-DeVitto e Andrade (2011) trazem a tona umeacwubsdo sobre problemas de
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leitura e escrita que chegam a sua clinica. Mosteamibbém a forma de como essas criancas
sao tradicionalmente analisadas, por symeducdes desvianteslier-DeVitto e Andrade
(2011, p. 95). Aproveitam, entdo, para abordar nma perspectiva de criticidade apoiadas
no reconhecimento dogo significanteque conduz a relagéo da crianga com a escritard& p
que se instaure essa relacdo, as autoras citadas wama releitura de Saussure e colocam
que,essa posicdo assumida por elas, ndo tem cojetivolbdesenvolver criticas a outras
visbes, nem alcancar o que todos os materiaiscoindleixam ou geram como formas de
desvendar o que se busca. Ficando evidenciado guarainham que a posi¢cédo tedrica
assumida é: “uma posicdo alinhada a leitura pdaticde Saussure, que considera a
articulacdo tensa entre funcionamento da lingutalagescrita e que da lugar a uma reflexao
sobre o sujeito, que implica a hipétese do incamel (LIER-DEVITTO;ANDRADE,2011,
p.95-96).

Lier-DeVitto e Andrade (2011, p.96), colocam que“maeterminacdo na escrita de
criancas” e que a partir desse “ponto nuclear” serdo coritgtop outros temas como: “A
relacdo fala-escrita que comporta ela mesma a difeside temas como o da relagao
percepcao-representacao, que € um marcador deifesntedricas e clinicas”.

Segundo essas autoras, 0s estudos voltados pseeta de criancas tanto em praticas
clinicas como por psicopedagogos, fonoaudiologdsmariistas, levam esses a supor que
falhas e desvios no processo de aquisicdo de &sséiv dificuldades proprias da crianca.
Esses profissionais, segundo as autoras, assumemagqascrita ttm o estatuto de
representacdo grafica de pauta sonora da linguagenue a aquisicdo da escrita seria em
decorréncia de umeonstrucao “conceitual da relacdo fonema-grafemaé ocorreria em
situacao escolar (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, 6)%, partindo dessa suposi¢éo, é
gue ocorrem 0s encaminhamentos as clinicas de anb@mmentos psicopedagdgicos e
fonoaudioldgicos.

Como fora dito, se o insucesso € atribuido a caiare; alfabetizacdo, ao chegar, na
clinica fonoaudiologica principalmente, pontuamribeVitto e Andrade(2011), é que essa
suposi¢do ganha forga, quando voltada a ordempiaetee/ou cognitiva.As autoras pontuam
que essa concepcao se fortalece, ao se voltaopat@gnosticos fonoaudioldgicos que tém
embasamento derivado da concepcdo centrada emidagpaae individuos, da nocdo de
escrita como representagdo, nogcdo que como afirmdradle (apud LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p. 97): € bem ajustada a idéia de qu‘linguagem é diretamente
acessivel/transmissivel: um objeto que pode, por, Ser naturalmente apreendido/aprendido

por um individuo devidamente dotado de capacideogsitivo-perceptuais”.
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Lier-DeVitto e Andrade (2011) sublinham que a “aléle transparéncia entre o
perceptual e o linguistico” supde uma logica dtelda relacdo sujeito-linguagem: “de um
lado, tem-se um sujeito dotado de capacidades gieeie e mentais suficientes para
apreender e segmentar o obje¢p de outro lado, tem-se um objeto com proprieslade
discerniveis e disponiveis para serem internal&afldER- DEVITTO; ANDRADE, 2011,
p.97-98).

Para essas autoras, “ndo é diferente o que senéaer na abordagem fala/escrita”, e
sdo essas capacidades perceptuais e cognitivagacpeteriza o sujeito epistémico (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.98).Mas, elas colocam digerrelacionar tais realidades e
unidades psicoldgicas, expde inconsisténcia tedista €, ha difusdo de um ponto de vista
gue nao encontra apoio em justificativas empiricasno testemunho da clinica”(LIER-
DEVITTO; ANDRADE,2011, p.98). Colocam, ainda, que:

A assuncdo da transparéncia do mundo e do outra, garianca, € instituida no
interior da epistemologia sujeito-objeto. O mesrmonéece com o peso atribuido a
idéia de representacdo, vista como produto denalieacdo daquilo que foi antes
percebido/recortado (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 201198).

Diante do que fora ressaltado, para as autoras,coéf avaliar que:

Se a “transparéncia de unidades da matéria acifgtieachega a crianga como um
fluxo continuo )ndo é questionada, menos ainda a teansparéncia da matéria
grafica (que a crianca recebe numa pauta demaccedantervalos segmentos e
sinais estaveis)” (LIER-DEVITTO; ANDRADE,2011, p.P9

Assim, pode-se compreender que: a escrita segunder-DeVitto e
Andrade(2011,p.99), € “erigida, nesse contexto,coepresentacdo de segunda ordem, ou
seja, representacdo grafica de uma representagéasdo mundo”. No entanto, ao tomarem
distancia dessa concepcao cronificada de linguagesmo representacado e da crianga como
instancia organico-cognitiva, € que Lier-DeVittoAmdrade (2011) vém explicitar uma
direcdo tedrica alternativa que fundamente ume@ireNesse sentido, abordam a questéo
sobre o jogo significante e se colocam trazendma, tFerdinand Saussure e a fundacgéo da
linguistica como ciéncia moderna.

Lier-DeVitto e Andrade (2011, p.100),pontuam quauSsure rompe a longa tradicéo
de estudo linguistico que, embora voltada paréatos de linguéaitsde langug ndo chegou
a instituir um objeto cientifico”.

Colocam que “Saussure estabelece o primado dadead criar a Lingua e produz
uma descontinuidade no campo, reconhecida cdmo coupuresaussurienn@’lER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.100).
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Lier-DeVitto e Andrade (2011) afirmam que a obrassariana “representa nao a
continuagdo nem a convergéncia, masoot@ de fugaeem relacdo aos estudos anteriores”.
(RODRIGUES, 1975apud LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, 100) e,ainda citando esse
autor, elas destacam: “A grande novidade de Sasissua justamente a de rejeitar a visao de
um “objeto dado” e postular uma nova perspectigada: o objeto linguistico ndo é o objeto-
dado, mas ‘objeto posto’, constituido, produziddopgabalho de investigacdo” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p. 100).

As autoras colocam que, a partir desse objeto pésimplementado um raciocinio
dedutivo no campo da linguagem, pois as linguasadeide ser uma realidade, um objeto
que, até entdo, era desvendado pela percepcd@ elpsrvacdo: A ciéncia da linguagem
nasce do afastamento de métodos indutivos e decsrga no poder da observacdo
(segmentacao/generalizacédo).E citam que: “Saussiggeitou da positividade de unidades
elementares dadas e foi em direcdo a explicitagdsud determinacdo enquamteito de
relagbesnuma cadeia concreta de significantes”(LEMOS; LIERVITTO; ANDRADE;
SILVEIRA,2004 apud LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011,p.1)

Nesse sentido, Lier-DeVitto e Andrade (2011), erdah que, aqui, esta o ponto
central desse trabalho, e que a luz dos escrit@adssure, no que se referem as “unidades de
relacédo”, fardo mencao ao “jogo significante”.

Saussure, segundo essas autoras discorrem sobrebknpitica das unidades,
observou que: “a linguado se apresenta como um conjunto de signos delimitaéos
antemdo, dos quais bastasse estudar as significagd@ disposicdo” (apud LIER-
DEVITTO;ANDRADE, 2011, p.101).

Colocam ainda que esse autor reconhece “a deteyninde unidades como um
problema complexo, e que ndo sao categorias asstredilo concretas, embora ndo sejam
transparentes”. Pontuam também que a saida “qudezkce para o problema da delimitacao
das unidades € pelo aspecto de valor’ (SAUSSURH apER-DEVITTO; ANDRADE
2011, p.102). Como, inicialmente, focam na revil@vmtroduzida no ambiente de estudo
sobre a linguagem principalmente no que se refrnerisao lingua-fala”. Elas colocam que
“a fala em Saussure esta presente em todos osspadsstua reflexdo, invocada de modos
diversos, tendo diferentes funcdes na arquitetedaica” (LIER-DEVITTO; ANDRADE,
2011, p.103).

As autoras vém informar que “Saussure funda a i@éda linguagem ao tomar o
partido da lingua e deixa tensdes e questdes € sotada e sobre a relacéo lingua-fala”,e se

colocam dizendo que, para elas: “A exigénciadewddcao lingua/fala/falante € imperativa,
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uma vez que no horizonte de uma Clinica de Lingmaggta a singularidade da cada falante e
de cada fala/escrita sintomatica” (LIER-DEVITTO; BRADE,2011,p.103).

Colocam que “parte do esforco de articulacdo emtesfera da Lingua e a esfera da
fala foi realizada por Jakobson (1960 e outrosiiastram que: “ele de fato, aproximou o
universal do funcionamento da Lingua do particderfalas (afasia, poesia,fala da crianca),
mas nao tocou na problemética da singularidade” RANDE apud LIER-DEVITTO;
ANDRADE,2011,p.103).

Movimento esse que segundo essas autoras,“tempgideguido por Claudia de
Lemos, e por pesquisadores envolvidos com ela ndssaussdo” (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p. 103).

Na Aquisicdo da |Linguagem, a questdo da fala, ekglLier-DeVitto e Andrade
(2011, p.103), “assume também carater essenciatmegnte — ndo se pode prever, nem
imaginar falas de criancas.

Afirmam que “O Interacionismo enfrenta a fala egahao reconhecimento do retorno,
nos enunciados da crianga” e retira, segundo @lagumento da:

Indeterminacdo categoriala fala da crianca (e a impossibilidade de atrimige
conhecimento a crianca). Impossibilidade que ébém sustentada pelos erros, que
indiciam distanciamento da fala do outro e, priabigente, a caréncia de um aparato

cognitivo—perceptual guiando a relagdo com a liggoa (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.105).

O Interacionismo, quando apoiado nesse contextmunsi® as autoras, “aproxima-se
da hipotese do inconsciente” e aborda que a criéricapturada” pela linguagem. E assim
pode-se concluir que nessaiverso interacionistando ha lugar para um sujeito epistémico e
isso porque operacgfes da Lingua sdo implicadastnawacao da linguagem e do sujeito”
(LIER-DE VITTO; ANDRADE, 2011, p.104).

Nesse sentido, fica sublinhado que o alcance duoteaptura no Interacionismo
parte de que: “ali ndo se supbe a crianca, nemr gaié®io, nem capacidades prévias
(perceptual ou cognitiva) que governem seu acesisguagem. Assim ficamos frente a uma
crianca que ndo é nem individuo da espécie (dasinaj, nem sujeito psicolégico” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.104).

Essa abordagem, segundo as autoras, serve de @&nudd tedrico para que se possa
compreender a “problematica” da unidade (sonorgréfica) e de sua indeterminacado. Elas
colocam que apesar das “diferencas entre as madabkthla e escritao referencial teérico
exposto ndo sera abalado”(LIER-DEVITTO; ANDRADE120p.104).

As autoras trazem exemplos clinicos, que vém seorimo pano de fundo para um
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aprofundamento voltado, especificamente, para dEuldiades de leitura e escrita.
Selecionamos um desses exemplos: 0 que envol\@itaete uma crianga de sete anos,cujas
producdes, segundo elas, apresentavam-se:
v' Reduzidas ao préprio nome, a fragmentos graficosulados a textos/temas de
videogames (Mario Bros, Nintendo, 007 etc. )
v' Cristalizadas, aprisionadas, iguais aos seus tacagie mesmo contendo letras, e
concebendo o que é palavra, ndo adquiriam valesdéta.
v' Com caracteristicas de desenho, espalhadas adeatoitie pelo papel
v’ Parte do tracado do préprio nome- é fixa repetitiva e rigida — com caracteristica
de semblante. Esse “nome proprio” ndo tem a mealikde circulacdo da matéria
significante.
Essas caracteristicas, segundo as autoras, pergorameses. No entanto, surgem as
primeiras descristalizacdes, em trés segmentoslathos quando:

1. O menino comeca a escreviiNTENDOO
S
LUIZMARIO
Sendo evidenciado quando a terapeuta observa gaeprimeiras descristalizacoes

que dao margem a uma mobilidade significante apfeeihnos acréscimos “Nintendo” e na
segmentacdo/reconexdo de segmento dos nomes qam fdesmembrados” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE,2011, p.108).

2. Em seguida a crianca escreve em outro papel:

MARIOO007
LUIZMAZE

Depois, da crianca grafar “Marioo”, e depois aceesar “7” [...] Lier-DeVitto e
Andrade (2011, p. 109), pontuam que:

Esse acréscimo cria embaraco a interpretagdo a tosegmento equivoco: estariam
grafados dois “0s” ou dois “zeros"? 'E fato que @wds apreender um

deslizamento metonimico dos dois “0” de “Nintendqudra “Marioo’, mas a
crianca acrescenta “7”.

Surge outro significante dessa composicao amalgar(iddariooo7”), pontua Lier-
DeVitto e Andrade (2011), e perguntam: “poderiampessar que “007” ja estava antecipado
como possibilidade (in absentia) sob Nintendoo”P Alias, como a leitura da crianca vira a
confirmar: ele lerd “zero”, como veremos a segUtER-DEVITTO; ANDRADE,2011,
p.109).

E finalizam esse segmento sublinhando que, apd®vesc“Marioo7”, 0 menino
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escreve “Luiz”, como se fosse copiar [...], mas tpao esse acontecimento leva a interpretar
que a crianca pedia para brincar [...], em que ‘Z&oca outra cena. (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.109).

3. A escrita da crianca apresenta, como nos anteyidugsicacao:

PP3/P6R
PEIXINHO FS
TOMMARO

Lier-DeVitto e Andrade (2011), destacam, nesse segmn que:

v' A escrita dessa crianca ndo € legivel e ja se itainde algumas restricées da
escrita constituida.

v' Alegibilidade da primeira sequéncia decorre daga@d fala - escrita.

v' O “3” tanto funciona como fala, bem como urdabradica, fazendo uma
interligacdo com os segmentos anteriores (grifempsmpulsionando o texto a
uma sequéncia (“POR ou P6R”) e diante disso, #&wamiindagam: “ndo seria
este um indicio de que ela comeca a se insinuamtewalo entre fala e escrita?
N&o estaria a propria crianca no lugar de dobr&di(alER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.110).

Para Lier-DeVitto e Andrade (2011, p. 110), entda £ escrita ha uma interseccao,e
iIsso ocorre devido a equivocidade imbricada nesseepso transicional da crianga nesse
segmento. E mostram que: “ha cruzamento entre edsas modalidades e eles séo
promovidos sob o regime do equivoco e ndo de qune®ncia analdgicas. E ainda de
equivocidade que se trata quando se aborda ailidddb do tracado da crianca”.

As autoras pontuam que as imprecisbes, no tracadoridnca, nesse segmento,
acontecem devido a forma gréafica, quando ele es@aleixa a divida quando ao se ler “O”
ou “6” e também quando o “3"é grafado corrobora cessa “indeterminacdo”. Tal
indeterminacao, elas chamam de “regido movedicaeaeferirem a instabilidade, quando a
crianca escreve letras e numeros (que cria duade éer).

No que se refere ao arcabouco referido, entrenagrécisbes”, “indeterminacdes” e
“equivocidade” dos segmentos citados, pontuam tmuivocidade ndo esta ligada apenas
as composicdes subversivas, tramadas na relacéo aemca com a escrita,mas também,
devem ser atribuidas a plasticidade/instabilidanldracado impressa na substancia gréafica,
ela mesma” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.111).

Colocam que tentaram deduzir, através dos mateig@s na clinica, uma abordagem

tedrico metodoldgica que tem como suporte a relag@arianca com a escrita ou com fala-
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escrita” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.111). Catam, ainda, que, diante desse
arcabouco é possivel afirmar que:
Os acontecimentos surpreendidos na anélise apaédsetiteram lugar numa clinica
gue pode suportar e recolher movimentos e impakseslacéo crianga-linguagem,

e que pode escutar, nos equivocos, indices de igmglamportantes na trajetoria
clinica da crianca (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p11).

Destaca-se, assim, nessa proposta, a relacdo cmmeidre fala e escrita (entre
unidades sonoras e gréficas), nas produc¢fes dacaricom dificuldades, quando, nessas
producdes, vem a tona marcas de imprecisdo, imlieiggdo e, sobretudo, de equivocidade.
Assim, esse efeito de equivoco impede que sejauado a tais producdes um sentido
predeterminado, ou que se possa coloca-las emoc@gdinguisticas. No entanto, deve ser
considerado e destacado, a medida que seria imdicdd que a lingua esta ali
descristalizando, movimentando os significantesdepdo, nesse momento, indicar

mudancas.

2.2.2 Problemas clinicos da escrita: a abordagenGéeard Pommier

Pommier (2011b) quando em seu relato sobre probledfisicos da escrita, pontua
que alguns autores ao descrever sobre esse tenitas mazes usam discursos de seus
analisandos, isto € casos clinicos, deixando de ¢adue seria contrario as mesmas. Em
contrapartida, outros sé encontram verdades fazesdodesses discursos, esquecendo na
maioria das vezes, que as mentiras estao inseldsma intencional a “essa fala”. Para ele,
0 que os analistas tém como observacdes; elemezitmsonados a génese da escrita, sédo
abundantes, mas além do que fora citado como uraventha também outro fator que deve
ser citado como mais uma incerteza, na andliseiaecas,que é o da influéncia dos pais e do
meio escolar.

Pommier (2011b, p.53) diz que a clinica da esérit@mportante, e 0 que se apresenta
como dificuldade oferece indicacbes sobre a gédasketra. Ele traz alguns casos (como
exemplos) aos quais também apresentamos como natdrepara ilustram invencdo da
escrita, a trajetoria que cada crianga deve refazer paaqmapria.

Baseando-se nessa perspectiva Pommier (2011byaca@joe a crianca € mais
auxiliada que ensinada no meio ao qual esta irsse¥ide apoia nas representacdes que
acercam e a animam. Diante dessa perspectivagdganse o inconsciente na crianga sabe
escrever antes de Ihes ser proposto, segundo etgasicas de sua cultura,e se 0s problemas
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relacionados a essas representacdes € o0 que ealgogo, essa escrita que € investida.

A escrita iniciatica, para ele,se da dentro de antexto social exogamico de irmaos,
onde essa iniciacdo ocorre no corte com o meiolitamapesar da mesma ja estar inserida
numa aprendizagem que objetiva uma independéndierialaNesse sentido o autor pontua
que: “uma crianca aprenderd a escrever ao finabadp Complexo de Edipo, quando se
libertando, dele, vai estar dai em diante em c@edigle concebeauas etapasaté chegar a
seu termo, quando o Simbolo a introduz no uso c#&&s(POMMIER, 2011b, p.54).

Pommier (2011b) aponta que a representacdo detsgess.eas vezes, se estende por
um periodo mais longo, quando exemplifica os desemue elas fazem em margens de
cadernos , configurando a batalha que travaram.

Nesse contexto, 0 mesmo além de adicionar um #agmtlinico ao valor literal dos
enigmas e dos hieréglifos do sonho, mostra o papel neles representam as letras
alfabéticas. Pommier (2011b) cita que nos sonhmscpaseguir um roteiro, e que tudo ocorre
de uma forma logica e construida com algumas ersecnde algumas correntes de
pensamentos se sobrepfem, de modo que quem sooheom@reende a sequéncia que
ocorre em seus sonhos, e isso acontece quandoopderssacao ou por deslocamento(ler
FREUD 1915-1916, p.172-3-4).

Esse autor mostra que essa equivaléncia genewmligatte formacdo do inconsciente

D

e letra, constitui, alids, o impulso mais eficazapas sucessos terapéuticos da psicanalise
reitera: “ja que basta agir sobre as letras partarobm efeito sobre os sintomas que
apresentem um valor equivalente”. Ele diz aind&, ‘guletra da escrita € uma formacéo do
inconsciente de pleno direito” (POMMIER, 2011b,4).5

Diante do que fora citado, Pommier (2011b), tragrnentos de alguns casos:

v' De_eguivaléncia_entre um sintoma e uma letra Por varios anos de inquietude

uma jovem mulher desejava ter um filho com seu @nhpiro, M.N, que levaram-na a
buscar a medicina. Nesse tempo de busca teve umo:stipue tinha essa particularidade de
mostrar ndo s6 uma cadeia de equivaléncia entieestap da paternidade, a crianga e um
sintoma bastante antigo, mas, além disso, de éstabeuma correspondéncia entre essa
cadeia e a capacidade de escrever” (POMMIER, 2q1%5).

Pommier (2011b, p.55), relata que nos exames digicos, num dos episodios do
sonho,seu marido, M.N muda de identidade, ond® qdrsonagem toma seu lugar — figura
qualificada de paterna, pois toda relacdo sexual ela € proibida. E também pontua que
quando na sua chegada ao consultorio observa utripaando com seu filho. E no relato

escrito de seu sonho ela observa que escrevetavaggai” duas vezes no sonho, e na sala
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de espera uma crianca Ihe mostra um livro que sewvdecifrado, sem se saber o por que. Em
seguida, a médica parece preocupada, pois obseorsstnms no microscépio, onde
espermatozoides bons lutam com os maus, redobraqdip a evocagdo da duplicidade
paterna. Também existe um risco de aborto e o hoquemacompanha a mulher, nervoso,
pede explicacdes. E ela se escuta respondendon“fespectograma E se pergunta apos o
relato o porqué de ter respondepectogramaubstituindo pofespermograma”.

Pommier (2011b, p.54) chama a aten¢&o para o0 nudeefetras nas duas palavras,
desse exemplo que coincidem (12 letras), sendd&Cdqueéo primeiro nome, substitui as letras
RM do segundo. Ele pontua que se como para respeitamero de letras, a primeira palavra
no sonho, tinha uma letra a menos que deveriapgueonveniéncia ndo despectp mas
espectrogramgsem r),pois de acordo com o sonlespectrograma(com r) faz relagéo ao
estudo doespectrop mas aqui ndo ao de fantasma ou de retorno.“A @it R”, segundo
Pommier (2011b,p.56), a conduz a um sintoma, gse esllher apresentara até a fase adulta:
quando lhe faltava a respiragéo, a ponto de pepsaras vezes, iria morrer.

No entanto, Pommier (2011b, p.56) diz que um samherior, permitiu que essa
mulher pudesse analisar esse sintoma quando viubalcéo de bistrd, uma cuba cheia de
agua, onde a cabeca de uma crianca boiava, estdtiaaa cena aterrorizada sem nada fazer.
Uma mulher tirava o cilindro que fechava o locaé gquagua escoava, e se via a cabeca do
bebé virar e, 0 mesmo respirar normalmente.

Importante ressaltar que, segundo Pommier (201136) pa leitura feita desses
substratos foi que a cena da agua metaforizavandazrelacdo com o parto de sua méae que
fora dificil, e o cilindro (da castracdo materrapalcao fazia relacdo com o bistré que seu pai
tinha. Assim ficou evidenciado que o espectro estiecifrado; nomeado: “esse comecgo do
nome pelo R é como se essa letra condicionassenegcode sua existéncia. Poder |é-la
apresentaria 0 passe livre necessario para vivérper isso que, no primeiro sonho, uma
crianca pedia que um livro fosse decifrado”.

Desse mesmo modo, agora, ela pensava que a pamxasug profissdo, ensinar
criangas a ler e a escrever relacionava-se a adstéaconde seu pai e a necessidade de ter um
filho estavam imbricados nesse contexto.

v De desarticulacdo da escrita a partir da imagem doorpo

Pommier (2011b, p.57), traz um caso de uma curaidaca, segundo ele, dificil de
encontrar: ao qual a letra se engendra a partidekenho. Pois é natural ver as letras
surgirem, nascerem paralelamente quando na ewollgs desenhos, mas aqui € um caso

raro onde ha um laco entre os acontecimentos ps&& 0 nascimento das letras, enquanto
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os desenhos se modificam ou desaparecem transitria.

Aqui é tracado por Pommier (2011b, p.57), uma agdibm uma crianga de oito anos
(Rachid), por Jeanne Granon-Lafond — onde ele rgubliuma sucessdo de varias
representacdes de um corpo construido em tornoubidi escépicd Essa crianca fala
pouco, e sua méae ao qual ele tem estreita reldefivaa € evasiva, por isso os dados da
histéria familiar quase néo fora pontuado. Seuggsaabandonou ha tempo. Ele ndo |é nem
escreve. E para que o mesmo comece a desenharedessario um més de encontro. E
qguando desenhou era um tipo de olho, em forma @bdamo qual tinha agregado, cabelos e
duas pernas. E esse desenho, segundo Pommier (30138), se fez presentes em varias
sessoes.

E na continuidade do processo terapéutico segiodomier (2011b),vai surgindo,
ainda nesse desenho,algumas significacdes: mirsaa gae também é a da analista e que vai
representando o “presente” com o0s vocabulos: enHoljp-casa-minha, nos finais das
sessOes, sinalizando seu proprio corpo, que albfelece. Num segundo passo, ele pede a
analista para repetir seu nome e passa “escregbré  “presente” (seu desenho), signos
(tracados) que segundo ele, é 0 seu nome, mas Roi@0i1b, p. 59) assinala:

Essa escrita ndo comporta letra legiveis, mas tenentanto, muito sentido, pois o
transitivismo total que presidia até entdo ao damm fdresentes é, de agora em
diante, orientado. Tudo se passa como se ele ¢iaxsbado de assinar sua propria

presenca, como se dissesse: “esse corpo do soeheugdesenho, € vocé que o
guer, e eu 0 assino como 0 seu home”.

E nas sessOes que se sucedem, fica comprovadetespeetacao, pois ele, segundo
Pommier (2011b, p. 59), ndo desenha mais. Consenta-partir dai, nas sessdes, chegar e
sair em siléncio, parecendo que esse assinar egstab um progresso de angustia. Um més
depois, surge um desenho, na verdade um rabiscolbemuma mancha apenas. Mas o que
chama a atenc¢do € que o desenho, ja ndo é pasdisaare sim “para sua mae”. De acordo
com Pommier (2011b, p. 59), sua analista ndo oadewar consigo, produzindo um corte
interessante:

Impedindo a crianca de levar seu desenho, a an#iiistsignifica a impossibilidade
de um retorno a um estado anterior, o da indisting@ amor. Um periodo de

%o ambito da Psicanalise, a pulsdo escépica gaestaglie ja em 1905, no Vol. VIl — “Um caso de Hiate
Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade” Frelad de um mundo interno totalmente novo e com
representacdes proprias onde trabalha a possiglida prazer no olhar. Freud (1905)toma como sendo
conceito de “pulsdo” a principio, apenas o represge psiquico de uma fonte endossomatica de datiemu
que flui continuamente, para diferencia-lo do ‘fesib”, que é produzido por excitacdes isoladas asnde
fora. Pulsédo, portanto € um dos conceitos da del@@o entre o animico e o fisico. A hipétese maiplgs e
mais indicada sobre a natureza da pulsédo serizequsj mesma, ela ndo possui qualidade algumandeve
apenas ser considerada como uma medida da exigéntiabalho feita a vida animica. (p. 159)
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conflito se abre para Rachid entre um passado guegémn e um futuro que ele
ignora.

Apesar de manter sua guarda, de repente vai apdeeggafismos desconjuntados,
parecendo letras, depois de um tempo de lutas, omileo antes que se assinava passa a se
dissolver numa literalidade indistinta. Em segujuissa a dar a primeira escrita de seu nome
com letras lateralizadas ;espelhadas, invertidaalgdmas semanas depois, Pommier (2011Db,
p. 61), coloca que surge a escrita de duas palalifaeentes de seu nome que nao é palavra,
mas escritas varias vezes de modo incompleto,lesjad, mas palavras, pois segundo coloca
o0 autor: “ele as lera em voz alta”.

v A impossibilidadede escrever, e a articulacdo do réboma e do fantasma-

escrita fazendo sintoma do seu lugar no triangulodépiano.

Pommier (2011b) traz nesse caso uma dificuldadietce que ja existe diferente do
caso anterior, ao qual ela se desprende do desenho.

Trata-se aqui, de uma dificuldade na leitura eguita, apresentada por uma crianga
de oito anos, que ndo vem se desenvolvendo, adameate como as criancas de sua mesma
faixa etaria, como pontua Pommier (2011b, p.62)atd4-se de uma dificuldade global™-. Ele
escreve letras, mas essa capacidade esta relawi@mdlesenhar. Ao ser solicitado a
desenhar, ele faz o tracado das mesmas sem itag®éao mesmo tempo memoriza 0 som
delas. E quando solicitado a desenhar sem mode&spelha. Mas o que chama a atencéo; e
fica em destaque é que:

Se lhe mostram uma letra que parecia conhecemslgstantes mais tarde, ele ndo
sabera mais lé-la. A dificuldade aumenta para opay de letras com as quais tem
igualmente uma capacidade de memorizacdo e dedrgg@o momentanea. Ele

esquece a escrita das palavras ainda mais rapidoaqulas letras isoladas.
(POMMIER, 2011b, p. 62).

Ele desenha as palavras da mesma maneira que ddsémals isoladas. N&do faz a
integracdo do processo que a compde. Pommier (20&4kalta que uma palavra para essa
crianca, € como uma letra entre outras. E em alguomsentos ao copia-las, ele a desenha de
novo, globalmente, com um grafismo exagerado, raageniente, no entanto, ndo identifica
letras que poderiam ser reproduzidas. O autor ckesfae a crianga ndo ler o que escreve,
pois esse desconhecimento o leva a desenhar; @acketras como Ihe convém. Nao faz
ligacdo do som com o signo. Quando uma palavreéllagresentada Pascal procede por
associagdo com outras palavras, que faz dessap@ocalgo frequente a falhas.

O vocabulério dessa crianga € rico, e Pascal dmpmvista técnico parece saber ler
e escrever pontua Pommier (2011b,p.63), mas symessdes sS40 marcadas por varios lapsos

que ele comenta com humor, e é observado tambéméagueompreende a ligacdo do som e
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da imagem e das imagens entre si. Pommier (20188) goloca que:

Ele utiliza uma técnica global sem ter a sua digfosa nocao de ligagdo. Trata-se
entdo de uma resisténcia particular ao propriogese de ligagdo, numa crianga
cujos processos de memorizagcdo parecem eficazesua outras atividades
cotidianas.

Fora aqui abordado por Pommier (2011b), que nesébse, 0 que se apresentou
como interesse particular; surpreendente, foraRgaiseal adquiriu de uma hora para outra;da
noite para o dia, radicalmente,a capacidade dedados signos ao some dos signos entre si.
E esse processo ocorreu quando a um conjuntords ke dava para seu home. E apesar de
nao ter sido pensado, numa “interpretacdo” parau® @correra, seu analista resolveu
interpreta-lo passando a pensar que “alguma caiasignificava, formulava seu sintoma.
Essa “alguma coisa”, pontua Pommier (2011b, p.6&),apresentado como seu nome, sua
assinatura.

Para Pommier (2011b, p.63) todo esse processoaestacionado nédo a ligacdo das
letras, mas de seus pais. As dificuldades dessgéligdas letras se relacionavam a uma
constelacdo exaustiva edipiana. Ficava evidena@osua incapacidade de escrever estava
diretamente ligada ao interdito do incesto. O mesdomnira com sua mée até treze anos, e
era lavado por ela, chamado constantemente pai twanho e dormir ao seu lado, quando
seu pai se ausentava. Pommier (2011b) faz esséo rpra que haja uma melhor
compreensao, quando ao sublinhar que a criancacseva, colocava-se como uma planta
(uma flor). E na historia dela (dele), foge parsitar um castelo quase destruido. Fica claro;
sinaliza Pommier (2011b), que essa crian¢ca vegetaa angustia de castracdo que o
feminiza. Enquanto ele busca se libertar dessaquée empanturra, faz 0 mesmo percurso
de uma mulher (sua avlé que também quer conhecastela@) - aqui ha uma abordagem do
“Edipo invertido”, uma dupla constelac&o edipignais o seu pai esteve numa posi¢ao igual
a sua (POMMIER,2011b,p.64), pois esse foi cuidaela sua mée dessa mesma maneira.

Isso ficara configurado quando observado que @ia mum mesmo espaco (terreno),
dos seus familiares paternos. Pommier (2011b, p.d®doca diante do que observara, até
entdo que: “o sintoma de uma crianca pode reveti tma configuragcéo familiar”. Para ele
fazia-se necessario uma ruptura interventiva nedaedo com a mae da crianga, mas apesar
da tentativa de fazé-lo progredir, sua avo censueamae devido o corte nos cuidados que
tinha com ele, e reassume o papel, como atraindoete para si, fazendo sua higiene intima.
Diante disso, Pommier (2011b) coloca que parawgaducacéo era a mais apropriada.

Pommier (2011b) pontua que quanto ao pai da crialgadiz que quando ele néo o

visita, pratica esporte. E segundo esse autor alooadado pelo seu analisando, que esporte €
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um choque, demonstrando esse choque ao desenl@dbe®rque saem da cabeca de um
homem para mostrar seu pensamento. Aqui ha didocarihistéria de amor do pai ausente,
que tinha uma amante, ha sete anos, desde quangactinha um ano. Nesse processo,Pascal
afirma seu lugar de pai na familia e ao mesmo terapo algumas sessdes, coloca o0 seu
desejo o do interdito que supostamente o constifuiiz Pommier (2011b).

No decorrer da analise, fica evidenciado penasstsiites vivenciados pela crianga:
sua partida de férias, a morte de seu cachorro dae se sentir culpado...

Em outra sessao fora por ele desenhada varias lelranas margens dos seus
desenhos. Pommier (2011b, p. 68) diz que na sugeilngle de analista, tenta analisar aquela
grafia quando se pergunta se: “ele se sabe paemg® se identificar com o ausente, ou se ele
se separa na sua dor, do mesmo modo que Edipenitgoculpado, como o foi o Grego”.

Na sessao seguinte, Pommier (2011b, p.69) coloeaPgscal apresenta um desenho
de dois homens se matando, e ao contar seu rasittaaseu desenho antes de entrega-lo.
Para Pommier (2011b), estava ali 0 nome de seonsatnum aglomerado de letras que ele
diz ser o seu nome. E nessa assinatura, h4 apemamigo ponto em comum com O
sobrenome do pai: 0 B invertido. E ao ler com @ecdbre quando ao se desprender de cada
letra: Lelit y est-ce(a cama esta aiff?quando ele confirmara o que escrevera. Para Rammi
(2011) na cama residia o enigma de Pascal:

O de sua existéncia articulada a uma cena primiti&a figuravel, tdo pouco
inscritivel quanto as letras que ele procura escreue ele escreve enfim, como um
cego. Ele inscreve em uma palavra uma questdo epleuma imagem pode conter

e, com uma certeza da qual ele ignora a verdad® dome préprio que ele a
compara (POMMIER, 2011b, p. 69).

Pommier (2011b, p. 69) coloca que Pascal pode apssider que seu pai ndo se
encontra mais ali, na cama, mas ele assina gracssuasintoma: “Seu verdadeiro nome é seu
sintoma, sua assinatura indelével. Ele traca, assascrita ilegivel, para ele, de um fantasma
gue lhe da um lugar, mesmo quando ele ndo sabeciiw, 0 que escreve”.

Pommier (2011b, p. 69) coloca que “0 que permandcefiguravel, sempre ja além
do desenho, articula-se inteiramente gracas a gaiaadura que longe de ser necessariamente
0 sobrenome do pai, corresponde ao sintoma”.

Tém-se assim para Pommier (2011b) a demonstraggoedapenas uma letra do saber
inconsciente pode ser articulada por um conjuntsigeos alfabéticos. Ele coloca que “a
leitura desse conjunto decifra; pois é a partindple o sintoma e fantasma desligam um do
outro”. Pommier (2011b) pontua também que é asimtido do sintoma e do fantasma que

tornava a letra ilegivel. E sublinha que:
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Essa relacdo da letra com o sintoma é importante,gla mostra que a letra ndo se
reduz fundamentalmente ao rebus, nem ao hierégléa ndo é mais um som, mas
as trés ocorréncias, tomadas juntas, procedendmdes6 e mesma origem: a perda
do gozo do corpo e o corte do traco. Nesse seatidtra ndo vem do fonema. Sua
existéncia material ndo depende de sua funcéo edw fonematica mais do que
de sua referéncia & imagem. Ela ndo se definira pea estilizacdo de um desenho,
mas pela memoria do apagamento do desenho, lembidmgecalcamento da
imagem de um corpo exposto a castracdo (POMMIERLI2Z(.71).

v" Investimento pulsional da vogal

Diferente do caso anterior de Pascal ao qual at@egaria sintoma do seu lugar no
triangulo edipiano, este caso traz uma dificuldaeléigacao das letras entre si, pois, segundo
Pommier (2011b, p.71), o investimento pulsionalcdeas letras, nas vogais, incomoda a
ligacdo delas com suas vizinhas. Ele coloca quenal@utores notaram que a escrita em
espelho, as translacfes e inversdes sdo distodg@deepresentacdo que aparecem quase
exclusivamente no nivel das consoantes. Pommietuadque esses autores notaram que a
dislexia dizia respeito apenas as consoantes, aocgncerne a escrita de letras isoladas”
(POMMIER, 2011b, p.71-72). No entanto destaca gsa @firmacdo deixa de ser verdade a
partir do momento que se percebe a ligacdo em llalzasou em uma palavra, ja que a
lateralizacdo invertera o sentido da escrita, indii as vogais (p.72). Pommier (2011, p. 72)
coloca que essa observacdo tem muito valor, pailmmra um traco de histéria da
escrita:*As consoantes foram de inicio as Unicasade a escrita da lei, no sentido do
recalcamento que tem por objeto o gozo vocal”.

Pommier (2011b) sublinha que as consoantes nem@sgiiara serem pronunciadas
separadamente, do emprego de varias letras conmapéfiea na escrita da letra N (ene). A
consoante, dificilmente audivel sem a ajuda dasigpg06 se isola na escrita. A consoante
nunca € isolada como letra pela fala, no entantovaamis, podem ser pronunciadas
separadamente, da forma como séo escritas. Diéedlenexemplo anterior de Pascal ao qual a
escrita fazia sintoma do seu lugar no triangulopiadp, essa exemplificacdo tras uma
dificuldade de ligacdo das letras entre si. Paisisgéo Pommier (2011b, p.71) o investimento
pulsional de certas letras, nas vogais, incomddagedo delas com suas vizinhas. Ele coloca
gue alguns autores notaram que a escrita em espslti@nslacdes e inversdes sdo distorcdes
da representacdo que aparecem quase exclusivamemiizvel das consoantes. Bem como
pontua “que esses autores notaram que a dislezi@mrdispeito apenas as consoantes, no que
concerne a escrita de letras isoladas” (POMMIER,1BQ p.71-72). No entanto ele destaca
que essa afirmacéo deixa de ser verdade a partimaioento que se percebe a ligacdo em

uma silaba ou em uma palavra
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O fluxo vocalico, diz Pommier (2011b, p.72) “quandada o detém, formaliza a
infinidade do gozo sonoro e, mais além o mundoodeespondéncia das sensacgdes corporais,
como exemplifica: A preto, E branco, | vermelhoem@s as vogais possuem cores”. Para
isolar um som puro as vogais serdo convenientessés letras poderdo materializar o objeto
da pulsdo vocal. Pommier (2011, p. 72) diz quesag®lacdo com a pulsdo situa as vogais
como letras “maternas”, que as consoantes (estaitéei )organiza progressivamente no
momento do acesso a linguagem”.

Pommier (2011b, p. 72) destaca que “Se o Outrocpaser, quanto a iSso, mais
vocalico, enquanto o consonantico convém ao parnaacao das silabas vai se colocar como
um problema de ligacdo da vogal e da consoante”.

Nesse sentido, Pommier (2011b, p. 72) corrobsa pentuacao quando diz, “que a
unido das letras faz cena primitiva e a atividaglestrever, assim como a de ler , coloca em
jOgo 0 gozo que essa unido comporta, simbolizaldagxésténcia da crianca”.

v Pesadelos e insdnias — Materializagdo da Escrita

Neste caso clinico, também diferente dos antesi@erianca, Maria de sete anos, se
apresenta ao consultorio, ndo pelas suas dificaklath ler e escrever que fora observada
bem depois, como pontua o autor, mas com a queazada por sua mae, devido_a seus

pesadelos e insbnias.

Pommier (2011b) frisa que ela ndo consegue adem#&0ao ser na cama de seus
pais, ocupando o lugar de seu pai, que ha muikmsentra ausente. E sua mée devido o peso
de sua filha, cada vez mais, sente dificuldaderansporta-la ao seu quarto.

Pommier (2011b, p.73) destaca que Maria esta fazemdcaminho de formar
convenientemente as letras e 0 que se apresergeelgacomo dificuldade parece ser um
pequeno retardo em relacdo a sua faixa etarian8egele, ela comecara a escrever e ler em
pouco tempo. No entanto, pontua observar que qualadescreve de forma espontanea, letras
nas margens de seus desenhos, as vagaise sdo centralizadas por um ponto, e o0 pingo da
letrai é transformado em circulo e €, também centralizaoioum ponto. Pommier (2011b, p.
73) diz que Maria explica as letras modificadasneoolhos que a olham. Ele diz se
impressionar com essa “materializacdo da escfitaipdo evidenciado o terror de ser olhada
por monstros que ela ndo vé,impedindo-a de adomseere luz. Como se o escuro fosse o
monstro, que a colocaria em risco de dissolver g@po. E diante disso, ele levanta a
hipétese de Maria fixar nesses pontos que ela,grafa suposto ponto onipresente que a
aterroriza. E assim, as vogais nessa posicaohdelal observa-la estdo fadadas a ndo mais

formarem palavras. E ele pontua: “A letra reduzadaobjeto da pulsdo torna a escrita um
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pesadelo, na medida em que, contrariamente asassseimiticas, nosso alfabeto nao pula as
vogais” (POMMIER, 2011b, p.73).

Pommier (2011b, p. 73) indaga: “E se uma confugimstaura entre o objeto da
pulsdo e a letra: ndo se tornaréa a letra equivakenim objeto fobico?

Maria comecaria a ler e escrever algumas semanas tarde, coloca Pommier
(2011b, p.73), ele frisa que, isso ocorreu sersua intervencao e sem suas conversas. Ele
especifica que seus pesadelos e insbnias a dedpsia observacdo persistiam. Ele observa
gue nesse processo, as vogais ja nao tinham os; gbotos que a observavam; apenas o
permanecia com um pingo em forma de circulo ao gjeallestaca que € marca frequente, nas
meninas.

Pommier (2011b, p. 73) aborda que, apesar decsimagrsas com Maria sobre suas
escritas, ficava claro que para se ligar as ougétags, “as vogais haviam deixado de ser
equivalentes ao objeto da pulsédo escoépica’. Eltupaue:

Tal deslocamento era uma condicdo necessaria psesm como as imagens,
enquanto as letras representam o préprio corpg@ootda pulsdo tendo dado sua
forma a esse corpo), elas ndo podem se unir. Esslecdmento da vogal e da

pulsdo (ou da imagem do corpo) parece se prodaralgdamente a sedacédo ou ao
deslocamento das fobias de crianca (POMMIER, 200.13).

Pommier (2011b) aborda que o objeto da pulsao gegne exterior a literalidade do
saber inconsciente: ele ndo pode ser incluido oadigdes das quais resulta. Para ele, se as
fobias nas criangas persistem na propor¢cao de wmgas@a de castracdo materna, as letras
nao se distinguem da pulsdo, pois a escrita dor sabensciente s6 modeliza as letras
alfabéticas sem essas fobias (POMMIER, 2011, p.F4jinaliza destacando que esse é

motivo, pelo qual as dificuldades estdo mais refasilas as consoantes do que as vogais.
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3 METODOLOGIA

Diante do abordado nos objetivos da pesquisa, adoletgia utilizada possui natureza
essencialmente qualitativa e interpretativa, pogte, consiste numa identificacdo e
abordagem das dificuldades apresentadas pela@menguas producdes escritas.

Trata-se, nesta investigacdo, baseando-nos eno K301, apud MELO, 2013), de
um Estudo de Caso o qual, segundo esse autor,storesn um método que possui trés
funcdes: a funcao didatica, a funcdo metaféricafenado heuristica. A funcdo didatica do
caso consiste em sua capacidade de transmitiritan l&ssim, segundo o autor, o leitor vai
da “cena a ideia, do concreto ao abstra{p.13); em outros termos, a partir da leituraude
caso pratico podem-se visualizar melhor algunseaitygtedricos e elaborar outros.

No que se refere a funcdo metaforica, o automdiefepensando nos grandes casos da
psicandlise, que, muitas vezes, o0 caso estabaiezealacdo tal, com o conceito que se torna
metéfora dele e diz:€" frequente [...] a observacado clinica e o concejte ela ilustra
estarem tdo intimamente imbricados, que a observagibstitui um conceito e se torna
metafora dele(p.16). Dessa maneira, podemos ver, por exemploase Schreber” que se
tornou metéafora da psicose.

Finalmente, Nasio (2001, p.17) destaca a func@wmidiea do caso. Essa funcéo se
refere a capacidade que um caso possui de sege®@amovos conceitos, o que vai além de
suas funcdes didaticas e metaforicas. Assim, diator: “As vezes, a fecundidade do caso é
tdo frutifera, que vemos proliferarem novas hipggegue enriquecem; adensam a trama da
teoria”.

Diante do que foi apresentado acima, podemodigastia utilizacdo do estudo de

caso nessa investigacao.

Participante:

Selecionamos uma crianca sem comprometimento mgicol que apresenta
dificuldade em suas producdes escritas.

Escolhemos a crianga-participante desta pesquesder anos cursando o 4° ano do
Ensino Fundamental, cujas producdes escritas pxecis ser observadas, pelo fato de
estarem aquém, considerando a sua idade ou o ddvehla, na qual esta inserida. Essa
crianca apresentou defasagem em seus ditadosyagjébe de textos, ortografia e grafismo,
respeito a margens e linhas, tanto no momentoraede escrever quando fora solicitada.

Em virtude de se tratar de um sujeito humano, ur@nga, com as mencionadas
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dificuldades em suas producfes escritas e verbalsnetemos este Projeto ao Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica.

Procedimento:

O corpusfoi constituido por:

Producdes escritas da criancaque foram obtidaspir de uma solicitagédo a familia,

e de uma solicitagdo a crianca, pela investigadofiay de que produzisse textos escritos.

Como fonte secundaria de resultados da pesqu@amfobtidos discursos do outro
(colégio: coordenadora, secretaria,diretor e psaoies— familia: avd paterna, tia paterna,méae
e pai) sobre dificuldades na escrita da criancagrientos desses discursos foram utilizados
na andlise e discussdo quando houve necessidamead®indamentacdo adicional em relagédo
a alguns aspectos em destaque.

Tivemos, assim, varios momentos fundamentais quetiteiram ocorpusde nossa
pesquisa:

v Com a escolha da crianga, entramos em contatoccetenco da escola, pais e

responsaveis.

v' Em seguida, com encontros marcados, tivemos aéessanca e obtivemos suas

producdes que consistem nos seguintes tipos:

» Textos trazidos, ap0s as férias escolares

» Textos elaborados em cada encontro com a investigagroducdes escritas e

copia de textos solicitada pela investigadora.

Os textos acima destacados foram obtidos em conuord@ com a familia e a
crianca, que se dispuseram a colaborar juntamemnte etenco da instituicdo escolar. Os
textos somaram vinte e sete, sendo esses textes:liuns escritos nas férias, outros nos
encontros solicitados pela pesquisadora, coOpiasiterd. Desse conjunto de textos,
selecionamos dez, por acharmos mais significaparya nossa abordagem, considerando os
objetivos deste trabalho.

E importante ressaltar que tivemos o primeiro antom a familia e a crianca através
de uma ligacao telefénica, onde foram marcadosrgros) tanto na escola como em uma sala
de um consultério particular, uma vez por semanao@sultorio fora escolhido como o
melhor lugar, para que tudo ocorresse, de forma ejee se sentissem a vontade num
ambiente mais privado, e que ndo houvesse elemeno®satrapalhassem os dialogos, as
gravacdes ,bem como as producdes da crianca.

Como fonte secundéria, os discursos dos outrasfabtidos por meio de uma entrevista
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semi-estruturada — aplicada a cada um deles, sgradados em audio. Antes do ato das
gravagdes, ao nos reunirmos com cada participéoree explicado, o objetivo e o sigilo da
cada gravacao, deixando claro, que essas seriastiitas para que o trabalho pudesse ser
desenvolvido.
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4 RESULTADOS

Buscaremos, neste capitulo, apresentar, analisiigcatir alguns textos produzidos
por uma crianca, sem comprometimento neuroldgioe, apresenta severas dificuldades na
escrita. E importante sublinhar que, de acordo awnobjetivo geral deste trabalho,
procuraremos nos confrontar com os “ertbsjue aparecem nessas producdes, os quais
ocupam um lugar de destaque, sendo concebidos;amdo uma oposi¢cao a “acertos”, mas
como marcas do sujeito.

Antes, porém, de apresentarmos as dificuldadegsodta, que aparecem em textos
produzidos por essa crianga, recortaremos algymsctas de suas relagbes familiares que

pareceram relevantes para o nosso confronto cossoltados.

4.1 Fragmentos da historia de L.

A criangca — a que nos referiremos como L. — tinbee anos de idade, quando
participou desta pesquisa e cursava o 4° Ano dm&irsindamental de uma escola particular
da cidade de Recife.

Segundo informagdo da avo, L. nasceu de parto manfisi amamentada durante,
aproximadamente, trés anos. Essa pontua tambéma guenina se alimenta bem, mas, as
vezes, precisa de uma ajuda para se alimentar mélba adequadamente os talheres, veste-
se sozinha, mas seu banho ainda precisa ser @urglois apresenta preguica e, na maioria
das vezes, ndo penteia o cabelo sozinha neceksdarajuda.

Em todos os nossos encontros, L. apresentou-se imen organizada e limpa com aspecto
de quem é muito bem cuidada. No que diz respéitonda de disciplina-la, a familia pontua
que tenta impor limites, mas ela parece nunca eatssfeita e sempre exige mais. L. usa
oculos e sua vacinacao esta em dia. Sua avo ogleca tia € quem se faz mais presente.

L. fez o controle dos esfincteres aproximadamaagequatro anos, usando fralda até
essa época. Foi colocado que seu sono € irreqidetme no quarto com sua tia e tem
horario estipulado para tal. Quando deseja algita ams assuntos insistentemente. E ansiosa
e, qguando tem algo novo para fazer, acorda logo, @ggiardando a hora dos fatos ocorrerem,
conforme pontua sua tia.

Segundo sua avo paterna, os pais da crianca, aéralse entenderem como casal,

1 Por esse motivo, por ndo ser considerado, nedtallo, em sua oposicdo a acerto, o erro, daquiipate,
vird grafado entre aspas.
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pareciam esquecer que tinham filha, esquecendiusine, de pega-la no colégio. Por esse
motivo, aos cinco anos, a menina comecou a expressasejo de estudar e morar com essa
av0. Assim, L. passa a morar com sua avl, suavdbiga uma tia que assume a
responsabilidade de cuidar dela.

Desde pequena, mudou muito de escola, pois sewss @ valorizavam esse
investimento: o de estudar. No nosso contato cofiangilia, a queixa trazida foi de
preocupagdo com as notas da crianca — que vinhamdoca e a falta de atencdo. Fora
colocado pela avo e pela tia que, quanto as tadefassa, L. parece sO conseguir realizar em
aulas de reforco, bem como vem apresentando agmeasavidade no falar; diz a avo: “esta
sem limites, ndo querendo obedecer e comecandpender”.

A avl pontua ainda que, diante do contexto retediconturbado de seus pais, L.
s6 comecou a estudar numa escola fixa, aos set® @orque, apesar de colocar,
constantemente, para a familia esse seu desefpandava em nenhuma das escolas, como
pontuado anteriormente, pois seus pais nao tirhaompromisso de pagar as mensalidades
em dia.

Foi destacado também que a menina apresenta ddoel na aprendizagem,

especificamente, em Portugués — no ler e escr8eers familiares colocaram que ela esta

aguem em relacéo a série em que se encontra aspoidestar com 10 anos no 4° ano. Mas,
apesar das dificuldades apresentadas, ela fazoeéoé bem assistida. No entanto, foi-nos
colocado que a crianca se interessa por jogo$meietrs: computador - tabblet, mas nédo é
estimulada quanto a leitura, teatro, cinema mustusAs vezes, vai a praia com sua tia. A
familia ndo tem o habito da leitura e por isso a&stimulam.

Ao receber seus pais, observamos que eles namtsensmcomodados por sua filha
estar sendo criada pela avé, pelos bisavés e ipelad entanto, reclamam que ela é muito
presa e que aqueles familiares se preocupam, apeoas o estudo dela, fato esse que nos
levou a compreender o discurso da avé quando cagjoeaeles ndo valorizam o estudar, o
investir na educacéo da filha.

Nos encontros que se sucederam, observamos pauotatite que L. sente falta dos
pais, pois pontua que se mudou para a casa dogdiparque eles ndo queriam pagar sua
escola. Diz que tem muita dificuldade em ler easarpor esse motivo. Pontua que sua avo,
sua bisavé e uma tia a assumiram porque se pregpao vé-la “chorando para aprender”,
para ter uma escola de que néo precisasse maisisairdonar. Assim por ela tanto pedir,

resolveram que a menina moraria com eles.
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L. também pontuou que, as vezes, tem pesadelo eorpa e, quando isso acontece,
fica pensando durante todo o dia, com medo gse gesadelo se realize e que ela o perca
para sempre. Diz que seus pais sao separadosnonas) ainda juntos e o0 ambiente em que
moram nao é tranquilo, bem como a relacao dele€ saodavel, brigam demais. Ela colocou
que, aos “dois anos”, ja tinha certeza que suaméaejueria cria-la. Hoje, mora numa casa
grande com mais oito pessoas, afirmando que o atebéetranquilo e que se sente feliz, bem
cuidada e muito amada.

Quanto ao colégio, diz se relacionar bem com sofegsora, tem algumas amigas na
sala, mas de outras ela ndo gosta por a chamarefbuda”. Disse também ter dois
irmaozinhos, dos quais sente falta, destacande@lgse ainda, “ndao sabem ler”. Os irmaos,
segundo sua avd, moram com 0s pais.

Observamos, nos textos produzidos por L., em nossosntros, auséncia de regras
gramaticais: o nao reconhecimento e o uso inded&dmailsculas e mindsculas em inicio de
frases e em meio a palavras, 0 uso do “P” mailstartm em inicio como no meio das
palavras, a falta de nocdo de paragrafos em textagséncia de pontuacdo, trocas
especificas, auséncia de obediéncia a margenstinagfies, substituicbes, omissdes,
acréscimos, entre outros. Isso também foi obsereaticgua fala, pois ao ler, expressar-se e
tentar explicar seus textos apos as producdesalggms momentos, 0 que escrevera parecia
para ela algo estranho, incompreensivel. Assim sapteu-se com baixa fluéncia,
vocabulario restrito e nivel inadequado de comg@&en

Fora pontuado no discurso dos seus familiares Lgéedesatenta, preguicosa e nao €
independente. No entanto, “fazem tudo por elags mmdo a acompanham devidamente, no
gue se refere a cumprir com 0s compromissos qseski@ propostos pela escola, bem como
ndo estipulam horarios para ela estudar, istd@ha uma sistematizagdo no que se refere as
atividades que Ihe sdo propostas pela escolacd?aos, entdo, ser delegada a escola a
funcdo que cabe a seus responsaveis.

Pelo que foi posto, podemos notar que L. apresenta desorganizacao afetiva, um
desequilibrio emocional que prejudica sua conceéitrae apreensdo no que se refere aos
assuntos escolares que lhes sdo propostos. A@ayeee, essa desorganizacdo estaria
relacionada a dificuldade que a crianca apresentsu@ escrita, pois tanto a auséncia paterna,
quanto as funcdes e os papeis familiares trocaenam a ver com as trocas e omissoes de
letras e outras dificuldades que apareceram empsadacoes textuais.

Por esse motivo, dizemos que 0 que se apresentuamproducdes textuais, como

“erro” ndo pode ser colocado apenas como uma idatlé da crianca no que diz respeito a
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escrita, podendo ser indicado um hiato que se emi@s$anto no que se refere ao elenco da

escola, como de seus familiares observado no dscla todos.

4.2 Apresentacdo dos resultados

Os resultados dessa pesquisa virao inseridos edraguadCada quadro, contendo um
texto-manuscrito da crianca, serd seguido de d@drgs: um deles contendo a transcrigdo do
manuscrito e o outro descrevendo os “erros” netommados, levando-se em consideracéo
agueles que se destacaram em nossa escuta, caiosanais recorrentes.

Ressaltamos que, na transcricdo, procuramos $seafescrita dessa crianga, mas, em
algumas palavras, sua forma de grafar as letrascguanos ambigua fazendo-nos oscilar
entre uma letra e outra, como por exemplo, eémteg — cheguei(cereguei?, entreo e a —
josiel (jasiel?. Quando houve essa oscilacdo, colocamos as duasd. aquela que nos
pareceu a mais provavel é colocada fora dos padsdea outra forma é apresentada entre

parénteses com uma interrogacao, COmo Nnos exerpios.

TEXTOS PRODUZIDOS PELA CRIANCA

1 - Texto de Férias - Recebido em 23.02.15 - Pumido em dezembro de 2014
- Jodo Pessoa - 18.12.2014 — Idade :10 anos

Jodo Pessoa

eu fui Paro Praia aonde (aonda?) estava Pirigosa

DePois EU Fui ver u Po do Sol (Sal?) foi legal dle)

Comi Camarao caragujo (caraguejo?) Batata e dogucP(daquiaPouco?)
Paso u homen(honen?) tocano (tacano?) no Barc&oigiFai?) legal.

iai eu fui Sim Bora (Baro?) paro caso chegueide

8.00 h Du um toro Forte a ruaFicou (Ficau?)

Pirigosoarua mais (nais?) vim Durmino

aviagé (aviacjé?) todio eu levei taBlete i Selula.




“Erros” mais Frequentes:
Uso excessivo, nesse exemplo, de consoantes nodmemrpo do texto, das frase

‘ERROS”

Texto:
MinUsculano inicio de frase—eu e iai (e ai) —

Maiuscula no meio da palavra e no meio da frase DePois (depois)-— Paro (pa
— Para (paro) Praia (praia)- Po (por) — Sol (s@amardo (camardo) — Bata
(batata) aPouco (a pouco)- Barco (barco) — Fa) dou (deu) — Forte (forte)
Ficau (ficou) — Forte (forte) — Durmino (dormindolaBlete (tablet) — Selul
(celular)

Trocas — Paro (para a/o) — u (o/u) — Pirigoso (e/i) -uon) — paro (para: a/o) cas
(casa: o/a)

Omissédo— caragujo (caranguejo: n- e) - Paso u(passou usy —Du (deu) todic
(todinha) — tocano (tocando: d) - Durmino (dormindp

Aglutinagdo —aviagé (a viagem)
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Letra em bastdo ou de imprensa- EU (eu) no meio de um texto com letra cursiyva.

Troca /Auséncia de regra gramatical aonde /onde

O P maiusculo no meio de palavras e frases Paro (para) — Praia (praia)
Pirigosa (perigosa) — DePois (depois) — Po (p@fPeuco ( a pouco)

Separacao- Sim Bora (simbora - Fui embora) —
Acentuacdo— um toro (um toro)

Substituicdo de Minusculas por maitsculas

Consoante no meio das fraseBaro (para: P/p) — Praia (praia: /p) -Pirig
(perigosa: P/p) — DePois (depois: D/d) —Fui (fuf) F Po (por: P/p) — Sol (sol: S/
— Comi (comi: C/c) Camardo (camarao: C/c) — Baidatata:B/b) aPouco

pouco:P/p) —Paso (passou:P/p) - Barco (barco: B/Hjoi (foi: F/f)Sim Bora
(simbora/ embora: S/s) — Du (deu: Dd) — Forte éfof/f) — Ficou (ficou:F/f) -
Durmino (dormindo: D/d) — Selula(Celular:S/c)

Vogal no meio de frases EU (eu: E/u- U/u)

Consoante no meio da palavraDePois (depois: P/p) — aPouco (a pouco: P/p
taBlete (tablet: T:t)

P maiulsculo no meio da palavraDePois (depois: P/p) — aPouco (a pouco:P/p)

P maiusculo no inicio de palavrasParo (para) — Praia (praia) — Pirigosa (perigq
— Po (por: P/p)

psa
5)

a

DSa)

bem como no meio de palavras.

bS,

2 — Texto de férias— Sem titulo - 18-12- 2014ldade : 10 anos
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AuDeia eu Fui com (cam?) mia migo echielem
Amaiorio catava (catova?)La ero vagelicau eu si

Fire i eu Tambem Sauvei ua vido

eu ndo tumei Banho de Piccina ndo meu

irméo Perdeu um dente mais eu cami (comi?)

tanto carno (carne?) eu Siferi no quilo que e Pro
deas (duas?)PessooquiSabi (Sobi?) im dece iaeioi B
Divertido xau im Beje.

‘ERROS”

Texto -
Mailscula no meio das palavras, das frasese no carpo texto

AuDeia (Aldeia) — Fui (fui) — Tambem (também) —u@ai (salvei) — Banh
(banho) — Piccina (piscina) -Perdeu (perdeu) ((paca) — Pessoo (pessoas) — Sabi
(sobe) — Bem (bem) — La (la) — Beje (beijo)

Minuscula — echielem (Echilem: nome préprio)

A4

Troca —migo (amiga: a/o) — amaiorio (a maioria: o/a) r8e) — Fire (Feri: i/e) A
Sauvei (salvei: I/u) — vido (vida: o/a) — tumeir(tei: o/u) — qui (que: e/i) —im (e)

Omissao— mia (minha: nh) — migo (amiga: a)- ua (uma: ndeei (desce)
Aglutinacdo —amaioria (a maioria) — Siferi ( me feri)

Outros: catava (que estava) — xau (tchau) — Beje (beijo)

Acentuacao -La (L&) — e (é)

Separacgao vagelicau (evangélicos)

Auséncia de regras gramaticaismais (mas) — no quilo (naquilo)
Pontuacéo - Auséncia em todo texto, com excecaommnto final.
Rasura: Piccina (piscina) — ndo

Sobreposicacamaioria(a maioria)

Substituicdo de Minasculas por Maiusculas

Consoantes no meio das frase&ui (fui: F/f) — La (la: L/l) — Fire (feri: F/f) -
Tambem (também: T/t) — Sauvei (salvei:S/s) — Bafbhanho:B/b) — Piccing
(piscina:P/p) -Perdeu (perdeu:P/p) —Pro (para:P/pessoo (pessoas: P/p) — Sabi
(sobe:S/s) — Bem (bem:B/b) —Divertido (diverti@dd) - Beje (beijo: B/b)

Consoante no meio das palavrafiuDeia (aldeia: D/d)
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P maiusculo no comeco das palavras/no meio das feasPiccina (piscina:P/p)
Perdeu (perdeu:P/p) —Pro (para:P/p) — Pessoo @ued3/p)

“Erros” mais frequentes:
Letras maiusculas no meio das frases, quando remdaser o texto; P mailsculo
no meio de palavras; auséncia de pontuacao (coet@&xao ponto final).




3 - Texto deférias—Sem titulo — 18.12.2014 - Idade: 10 anos.

SuaPe foi Legal eu tomei Caudio de Camaréo (Carmarae

Pasei o Dia no augua cheguei (cereguei?) com u olho

Pegano fogo Fai (Foi?) Tia izabele vavo (vovo?al@ena?) e vavo (vovo?) ana
foi Legal e divertido. amia Vé tomou menho

Caudio i ai ei fui Para augua eu vi la

ostras jasiel (josioe?) foi inei (imei?) aPerio s

entro (entra?) na augua ele tem medo ele (ela®@)retti (tromalti?)

zando (Zando?) ndo Sei Parque.

‘ERROS”

Texto:

Troca Especifica Caudio (Caldo: I/u) — Pasei (Passei: s/ss) -
Substituicdo- no (na: a/o) — u (0) —i (e) - ei (eu: u/u)
Aglutinagcéo — amia (A minha) inei (e ele?)

Omissaa Pegano (pegando: d) — entro

Acréscimo— augua (agua: u)

Acentuacace augua (agua) - ai (ai)

Outras: menho (meu?) — aPerio (aperreou )

Maiuscula no meio da palavra e no meio da frase; gmo do texto —Foi Tia (foi
tia) — Legal (legal) — Para (para)— Vo (v0)

P Maiusculo no Meio da palavra:aPerio (aperreou)
Pontuagéo -Apresenta apenas dois pontos: um no meio do textougro final.
Sobreposi¢cac- Ca (n)marao ( camarao)

Substituicdo de Mailsculas por Minusculas foi (Foi) — jasiel (Jasiel) — lena
(Lena) — ana (Ana).

Substituicdo de Minusculas por Maiusculas

Consoante meio da frase €audio (caldo: C/c) Camarado (camarédo: CFoj (foi:

F/f) Tia (tia: T/t) — Legal (legal: L/1') — Paradma: P/p) - V6 (v0) Sei (sei: S/s)
Parque ( por qué?: P/p)

Consoante meio da palavraAPerio (aperreou)
P Maiusculo no Meio da palavra:aPerio (aperreou)
P maiusculo no inicio da palavraPara (para: P/p)

“Erros” mais Frequentes
Consoantes no meio de frases e palavras; escaspeniliacao.

58
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4 -Texto de férias—=Sem titulo — 18.12. 2014 - |dade: 10 anos.

(ca CaPamento (oa CaPamento?) foi legal
tomeinhe muito Banho de Picina

teve festas eu gostei muito ndo Procimo

eu vol denovo foi muito legal.

Conhecer novas amizade (amizode?) tambem

‘ERROS”

Texto:
Minuscula no inicio das frases e no corpo do texte tomeinhe — teve

Maiuscula no meio das frases €aPamento (Casamento) — Banho (banho) —

(piscina) — Procimo (préximo)

Acréscimo -tomeinhe (tomei: nhe)

Omissao —picina (piscina: s)

Aglutinacéo —denovo (de novo)

Separacao -€ca CaPamento (Casamento)

Acentuacao —Procimo (proximo) — tambem (também)
Pontuacéo -Apenas dois pontos, sendo um ponto final.
Rasura -Conhecer, amizade

Sobreposi¢cac- Conhecer, amizade

Substituicdo de Minasculas por Maiusculas

Consoantes maiusculas no meio das fras€&aPamento (casamento: C/c) — Ban

(banho: B/b) — Picina (piscina:P/p) — Procimo (i P/p)
Consoante maiuscula no meio das palavrasCaPamento (casamento: P/p)
P maiusculo no meio de palavrasCaPamento (casamento: P/p)

cina

“Erros” mais Frequentes:

Consoantes maiusculas no meio das frases.
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5 -Texto de férias -Sem titulo — 18.12.2012 — Idade : 10 anos

a Praia eu tomeinhe muito Banho

na agua (ageia?) conhecia africano e Colvesi cem el
foi legal Briguem muito. e também Si

diverte.

“‘ERROS”

Maiusculano meio da frase- Praia (praia) — Banho (banho) — Colvesi (coreigrs
Briguem (brinquei) — Si (se)

Acréscimo —tomeinhe (tomei)

Mindscula no inicio das frases e apés pontuacao — a (ra)—f
Trocas —a (na) — conhecia (conheci: ci) — Si (me) — divéteerti: e/i)
Troca /Auséncia de regra gramatical Si (Me)

Outros: Colvesi (conversei)

Substituicdo de Maiusculas por Mindsculas

Consoantes no meio das frases:Praia (praia: P/p) — Banho (banho:B/b) ) —
Colvesi (conversei:C/c) — Briguem (brinquei:B/b¥%iHse: S/s)

Vogal no comeco da frase e (E: E/e)
P maiusculo no inicio de palavras/no meio de fraséBraia (P/p)

“Erros” mais Frequentes: Consoantes mailsculas no meio das frases
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6 -Texto solicitado pela pesquisadoraEu quero mora Com minha mainhe
(maishe?}-06.04.15 — Idade: 10 anos e 4 meses.

Eu quero mora Com minha mainhe (maishe?)

eu queria muito mora Com minha mée

eu amo muito ela ela midar u melhor

Pra mim meu Pai faz coscinho Brica

Com migo meus irmad sdo minha vida (vido?)
enhe (enere?) gual aos meu Pai meu Painhe
si diverte sai Com migo, Praia (Praio?) etc.”

P mailsculono comeco das palavras/no meio das frasBra (pré/para) — Pai (pai) —

“‘ERROS”
Titulo: mora (morar) — Com (com) — mainhe (méae)
Texto:
Troca de Maiuscula e MinUscula Eu quero mora Com minha mainhe (Eu Quer
Morar com minha Mé&e ou Eu quero morar com minha)méae
Omissaa mora (morar: r)
Outros : mainhe (méae)
Texto
Minuscula — eu (Eu) —
Maiusculanomeio das frases; corpo do texte Com (com) Pra (pré/para) — Pai
(pai) — Brica (brinca) — Com migo (comigo) — Pairfpai) — Praia
Regragramatical — eu amo muito ela (eu a amo) — irmad (irmaogy/plar.) — si (se
/ me)
Repeticade- ela ela (ela)
Aglutinagdo — midar (me d&)
Troca: u(o: u/o) — coscinho (cosquinha: sc/qu,o/a)
Acentuacao— Pra (prd)
Omissaae Brica (brinca:m)
Separagao- Com migo (comigo)
Outros: enhe gual (igual)
Pontuac&o Ponto e aspas: no final do texto
Sobreposi¢cao -Com (om:c) Coscinha (cosquinha:c) - Com migo (gum)
Substituicdo de Minusculas por Mailusculas
Consoantes no meio de frasesGom (com) Pra (pré/para) — Pai (pai) — Brica
(brinca) — Com migo (comigo) — Painhe (pai) — P(praia:P/p)
Vogal no inicio de frase eu (Eu:e/E ) —

Painhe (pai) — Praia (praia:P/p)

“Erros” mais Frequentes:
Palavras grafadas com mailsculas no meio das frases

O
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7 - Texto solicitado pela pesquisador - EU amo minha familia! 11.03.2015 — Idade: 10
anos e 3 meses.

EU amo minha familia!

- minha familia ela e legal e
divertida ndo tem nimguem em gal (Gal?) a
minha familia ela e divertida legal
eem Paz e fel Para SemPre.
Minha mam Pegano
na flor

ERROS

Titulo —EU (Eu)
Texto -

Maiuscula no meio de palavras e de frasesPaz (paz) — Para (para) SemPre
(sempre)

Pontuacédo — paragrafo travessao no inicio do texto com lefiraiscula — apenas
0 ponto final.

Acentuacao —e (é) — nimguem (ninguém) — familia ( familia)
Troca -nimguem (ninguém:m/n) — mam (Mae)

Separacao em gal (igual)

Omisséo -el (feliz: iz) - Pegano (pegando: d)

Substituicdo de Maiusculas por Mintsculas:

Consoantes maiusculas no meio de frases e de paksAa minha (Minha:M/m)
Paz (paz:P/p) — Para (para:P/p) SemPre (sempref&dgano (pegando: P/p)

P mailsculo no comeco de palavras/no meio das frasePaz (paz: P/p) — Pegano
(pegando: P/p)

P maiulsculo no meio de palavras SemPre

“Erros” mais Frequentes:
Consoante no meio das palavras e frases no corpextitpescassez de pontuacgao
(apenas o ponto de interrogacao, no titulo e ogoioml).




8-Texto solicitado pela pesquisadol- Sobrer (Sovrer?) aminha melhora
08.04.2015 — Idade: 10 anos e 4 meses
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Sobrer aminha melhora
Eu fuiinhe (fuiinere?) Para o refoso a Preder
histéria a casa toda bagusadar o filho
Chamo (Ceramo?) ela de chata (cerata?) ela taesada (estresado?)
euvol melhora nas letras e vol ser CaPaz
Praser uma Pessoa Camdo creser se
medicar e faze (faZe?)o melho que eu Puder
agenta minha (minera?) letra melhora o zelo
agent(a?) agemda e ter zelo zelo Pelo o que fez
Para quamdo creser ter geitar melhora
as letras.

BEIJOSautora
Leticia

Melhor doutora
Amor de Carla

“‘ERROS”
Titulo
Acréscimo -Sobrer (sobre:r)
Aglutinacéo - aminha (a minha)
Texto
Acréscimo —fuiihe (fui) —bagusadar (baguncada: r) — medicar (médica: r) —
Maiuscula no meio das palavras e das frases; corpio texto:Para(parg —

Chamo (chamou) —CaPaz (capaz) — Camdo (quandmerPfpara ser) — Pesspa

(pessoa) — Puder ( puder) — Pelo (pelo) — Pareaj pa

P maiusculo no meio da palavraa Prender (aprender) — CaPaz (capaz)
Omissao:refoso (reforco: r) — a Preder (aprender: n) - badar (baguncada: n)
Chamo (chamou: u) — tava (estava: es) — melhor¢h@rae: r) se (ser: r) — faz

(fazer:r) — melho (melhor: r) —melhora (melhorar-ragent (a?) (ajeitar: ar) — fage

(fazer) — geitar (ajeitar: a)

Trocas: refoso (reforgo: s/¢) — bagusadar (baguncada-—séstresado (estressada:

s/ss,o/a) —vol (vou:l/lu) — Camdo (quando: c/qulare&rescer: s/sc) — ager
(ajeitar: g/j ) agemda (agenda: m/n) — geitar (@jeg/j)

Letras parecidas agemda (m/n)

Separacao a Preder (aprender)

Acentuacao: data (chata) — medicar (médica)

Aglutinacéo:Praser (para ser)

Regra Gramatical - Camdo (quando: m antes de p e b), creser (crescdigrafo)
—agemda (m antes de p e b)

Pontuag&o:Apenas o ponto, no final do texto.

Repeticéo:zelo zelo (zelo)

Sobreposigao €asa (casa:c)

Rasura — refoso (reforco:r) — A Preder (aprender:r) —agdajeitar) — Praser(pa
ser: ser) — quamdo (quando:md) Pelo (pelo:elo)

Substituicdo de Minusculas por maiusculas

ra



Consoantes no meio de fraseiPara(para: P/p- Chamo (chamou: C/c)- CaP
(capaz: C/c) — Camdo (quando:C/qu) - Praser (paraPgp) — Pessoa (pessoa:R

— Puder (puder: P/p) — Pelo (pelo) — Para (para:P/p
Consoante no meio das palavrasaPaz (capaz)

“Erros” mais frequentes: palavras grafadas com Mailscula (Consoantes

meio de frases, omissdes e trocas em maior desgagfieo.
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9 - Copia de texto, solicitada pela pesquisado - O Lobo e a Cegonha

— Fabulas de Jean de La Fontaine — adaptacédo de Tulhinsk — ilustracdo d
Salmo Dansa — Editora Scipione — (Leitura P4gina—148.03.2015 — Idade: 1

anos e 5 meses.

[¢2)

0 lobo e a cegonha

Comer, comer, comer. O lobo adorava comer. Um dia, depois de
devorar uma galinha, ficou com um osso entalado na garganta. Nem
gritar para pedir ajuda ele conseguia. Estava no maior sufoco, quan-
do apareceu uma cegonha. As cegonhas sao, por natureza, boas e
prestativas. Adoram ajudar os outros. Vendo o lobo naquela aflicao,
ela sentiu tanta compaixao que esqueceu que os lobos sado loucos

POor aves.

— Coitado... Preciso ajuda-lo a se livrar desse 0sso ou ele morrera

sufocado! — disse.

Com seu bico comprido, a cegonha tirou 0 osso da garganta do

lobo como se pescasse um peixe num lago.

— Ah, finalmente estou livre daquele osso maldito! Nunca mais
vou comer galinhas tao novinhas... — disse o lobo, sem dar a minima

para a cegonha.

— Se vocé quiser me recompensar, eu também estou precisando

de um pequeno favor... — disse a cegonha.

— Mas que petulancia!l Dé-se por feliz de estar viva. Ha poucos se-
gundos eu poderia ter arrancado o seu pescoco! — respondeu o lobo.

Quem ajuda pessoas ingratas
nao deve esperar agradecimentos.

no
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O lobo e a cegonha

Comer Comer Comer o lobo adorava Comer. um dia

dePois de devorar uma Galinha ficou Com (Cam?) $80 0

entalado na Garganta. nem gritar Para. Pedir

ajudo ele conseguia. estava no maior sufoco quando

aPareceu (8)uma cegonha (ceganho?). as cegonhas (cegon@asPps natur
za boas e Prestativas. adoram ajudar os outrasi{@s?).

vendo o lobo naquela (naquelo?) aflicéo, ela (edef@jiu

tanta compaixdo (camPaixad?) que esqueceu quabos. $ad

loucos Por aves.

“Erros” mais Frequentes:

“‘ERROS”
Texto:
MinUscula apés ponto um dia (Um dia) — nem (Nem) — estava (Estava) As$
—adoram (Adoram)

~

P mailsculo no meio de palavras -dePois (depois) — aPareceu(apareceu)—

compaixao (compaixao) —

Acentuacao— campaixad (compaixao:ao)

Trocas: ajudo (ajuda: o/a)

Acréscimo: ponto inadequado (.)

Rasura —o (0) — natureza (natureza:za) -

Sobreposicdo —Comer (Comer:.c) -Com (com:c) — natureza (naturg¢za:
comPaixad(compaixao: P)

Substituicdo de Minusculas por Maiusculas

Consoantes no meio de frases Galinha (galinha: G/g) — Com (com: C/c
Garganta (garganta:G/g) -Para (para:P/p) Pedirir(g&g@) — Por (por: P/p) -
Prestativas (prestativas:P/p) —Por (por:P/p)
Consoante no meio de palavras -€ePois (depois) — aPareceu (aparect
comPaixad (compaixao)

Vogal minascula no inicio de frasesum (Um: u/U) — estava (Estava: e/E) —
(As: a/A)— adoram (Adoram:a/A)-vendo (Vendo: v/V)

P mailsculo no comeco de palavras/no meio de frasdéara (para: P/p) Ped
(pedir: P/p) — Por (por: P/p) — Prestativas (ptesta:P/p)

N

2U)—

as

r

P maildsculo no meio de palavrasdePois (depois) — aPareceu (apareceu)—

comPaixao (compaixao)

Palavras grafadas com consoantes mailscula no dasiofrases, do texto,

P

maiusculo no meio de palavras.
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10 — Copia de texto solicitada pela pesquisadoraRevista Recreio — PORQUE O

DIAS DA SEMANATEM APALAVRA “FEIRA “, MENOS O SABADOE O
DOMINGO?
04.05.2015 — Idade: 10 anos e 5 meses.

)

Porque os (as?) Dias da semana
tém A Palavra “feira”, menos (meneis?) o sabado
e 0 domingo?

no Século 4, o PaPa silvestre Primeiro determinou

gue as nomes dos dias tivessem a Palavra

feira (feiro?), que vem do latim feria e signifisagnilita?)
comemoracao (camemaracao?) o PaPo queria quesdesiam
Como uma festa e se chamassem( ceramassem?) feria
Prima, feria secunda,feria sexta e feria

sePtima, muitos Povos ndo aceitaram a idéia

ja os Portugueses aceitaram a idéiaja os

Partugueses aceitaram a sugestao e traduziram
os(as?) nomes Para seu idioma mas mantiveram

os (as?) nomes sabado e domingo que usavam

antes.

O més sete e agosto

“‘ERROS”
Maiuscula ou Minuscula no Titulo: Porque osDias da semana

tém A Palavra “feira”, menos o sabado e o donmf@@orque os Dias da

Semanatém a Palavra “Feira”, menos o Sabado e angofOu: Porque os dig
da semana tém a palavra “feira”, menos o sabaddoeningo?)

Texto:

Trocas. - PaPo (papa: a/o)

Maiuscula no meio das frasescorpo do texto: Século (século) — PaPa (papa
Palavra (palavra)- Como (como) —Prima (prima) Po{m®s/os) — Portuguess
(portugueses) — Para (para)

Minuscula em Nome Proprio —silvestre (Silvestre)
P maiusculo no meio da palavrd?aPa (papa) — PaPo (papa) — sePtima (sept
Acréscimo: - ja os Portugueses aceitaranidéiala palavra em grifo ndo cons
nessa frase do texto original -seria sugestao)

Pontuag&o auséncia de ponto no meio do texto.
Sobreposicao comemoragcao(comemoracgéo:c) Como (como:c)
Rasura -sugestdo (sugestao: ug)

AS

)_

2S

ima)
ta

“Erros” mais frequentes
Substituicdo do p mindsculo pelo P maiusculo, nmrde frases e de palavras.

Escassez de ponto: apenas a presenca do ponto final
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4.3 Andlise e discussao dos resultados

Neste item, destacaremos “erros” que nos surpresmglena escrita de L, ou seja,
aqueles que provocaram, em nos, um efeito de bstranto, ao lermos os textos produzidos
por essa crianca.

Estamos usando a expressdeito de estranhamentsegundo Lemos (2002) como o
retorno, no sujeito, de uma combinatdria, ainda gsguecida, da lingua. Essa autora se
fundamenta na concepcéo eltranhode Freud (1919), uma vez que esse retorno quia a fa
da crianca provoca, no investigador, faz com geeseja “surpreendido por uma emergéncia
gue parece, a0 mesmo tempo, pertencer e ndo part@rigua.” (LEMOS, 2006, p. 60).
Quanto as dificuldades de L, devemos considerarefmga escreve, na medida em que
podemos reconhecer fonemas e morfemas que seorglatiformando palavras as quais se
articulam em (supostas) frases, produzindo algurtidge ainda que esse sentido, na maioria
das vezes, apresente-se falho, opaco. Por suaegenhecemos também que estamos diante
de textos, muito embora constituidos com diversapturas, como por exemplo:
desarticulacdes, incoeréncias, falta de pontuac@@ares em que predominarnmnsense.
Borges (2006) considerando a escrita muito ingalma crianca, em que ainda ndo se pode
reconhecer palavras da lingua portuguesa, afirnea mesmo nessas escritas, notam-se
“combinatorias de letras que ndo constituem pasada lingua constituida, mas que tém
sistematicidade, mesmo que com efeitmdesensé (p. 150).

Lembremos que, segundo Pommier (2011a) para quéalac& consiga chegar a
escrita alfabética, € preciso que haja o recalctordas dimensdes pictorica e sonora da letra,
dando lugar portanto, ao significante, em seu aspetacional. Nessa proposta, ndo é demais
realcar que, para o autor, a escrita e a leitucdam@am uma colocacdo em ato do
recalcamento, sem o qual: “aquele que vé os sigaomanecera ligado a sua forma e nao
chegara, por conseguinte, a desempenhar um vaéoallique subsiste apenas em seu
apagamento.” (p. 29)

Podemos, portanto, dizer que L, de algum modoJaegaessas dimensdes da letra.
No entanto, admitimos também que esse recalquedearrido com falhas, com tropecos ou
retornos do que fora recalcado, fazendo com quelieensos lugares dessa escrita, emergisse
a letra como desenho e/ou como som. E, justameotsjderando os “erros” do ponto de
vista de tropecos no recalcamento e de acordo cqmoBosta que assumimos € que
pretendemos levar adiante esta discusséo, recordweaes dificuldades nela implicadas.

Esses “erros” indicariam, assim, ndo uma insufe&gde natureza cognitiva da crianca, mas
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sim, tropecos no recalcamento da dimenséo figaratila letra — ou lugares da escrita em
gue ocorre o retorno do recalcado — os quais ¢oesti entdo, marcas do sujeito em sua
escrita, cujas causas nao nos cabe aqui anal@anuaremos, entdo, alguns pontos a serem
abordados, nessa perspectiva.

Em primeiro lugar, ndo poderiamo=duzir a dificuldade apresentada por L, em sua
escrita, a uma falta de habilidade, de capacidadsadcrianca, ou a uma insuficiéncia do
método adotado pela Escola. Nao poderiamos negasligervamos dificuldades decorrentes
do meio escolar, dificuldades essas que estd@dda®la auséncia de estimulos, de material
escolar, de profissionais qualificados — que sawomknadas sob a expressdo “privacao
cultural” — que interferem no percurso de aquisigae@scrita. Desse modo, quando usamos o
termoreduzir, queremos dizer que nao estamos excluindo a egiatde qualquer dificuldade
de ordem intelectual, da crianca e/ou da Escola, prapomos, de acordo com a perspectiva
assumida, que os obstaculos, na escrita de L,ysopersisténcia/insisténcia, por seu carater
peculiar, deveriam receber “um outro tipo de tra&mm’ que os deslocassem de uma
abordagem, em termos exclusivosfalea de habilidade.

E importante notar, neste ponto da discussdo, qtata de habilidadede L é
destacada pelos seus familiares (méae, tia, avéfalacem sobre as causas das referidas

dificuldades, como indicam os fragmeritague se seguem:

- Pesquisadora - Vocé; vocé ia me dizer o qué? Eeestressada por qué?

V6 - Nao... Ela chorando porqueio conseguecolocar o questionario na cabeca [...] Ela
estuda, estuda,que néo consegue, que quando sabepgvai perguntardao sabe de nada.
Muito erro de Portugués. Porgue eu vou corrigire \palavras sem acento; é ch; ela ndo
coloca ch, coloca s6 o c. Também néo coloca o fimab Assim... Ela corta bastante letras,
ela ndo completa a palavra toda. Ai os acentosécu maior dificuldade dela, os acentos.
Essa dificuldade de; eu acho pra mim, uma falta de atencatalta de atencéo, e preguica
dela. [...] A letra e os erros de Portugués... lloaque ja vem ja, da Alfa pra ca. A letra eu
acho que nao foi bem trabalhada. Em termo de efibjgmelhorou, pouquinha coisa, mas 0s
erros de Portugués, tA dembisMuito erro de Portugués. Nao sei... [...] Elaudsu, mas
assim,ndo assimilou nadal...] De repente, na hora, ela me disse a regpos na hordgi

uma negacao.[...] Ela estuda, eu pergunto e ela responde .c&#pois eu pergunto

12 A dimenséo figurativa abarca tanto o desenho cosmm da letra.
3No recorte dos discursos dos outros, destacamasmagis nos chamou a atencao.
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novamente, e ela nédo responde. Diz que ndo sabe esgueceu. E na prova piorotNa

prova € que nao sai quase nada.”

-Pesquisadora - Como vocé vé a dificuldade de Liemais especificamente na escrita. O
que vocé diria?

Tia - Ela fala corretomnas escreve tudo erradoMas observo que ela é muitseguraAcho
que é o maior problema dela. Elanéito; muito, muito desligada.Lsempre teve muitas

dificuldades de estuday até porque, os pais dela nunca cobraram delaisso

- Pesquisadora - O que vocé observa nesta dificulda@scrita de L?

Mée - [...] E de vez em quando, conversa comig@/hattsApp. Ela fala muita coisascreve
tudo errado no WhattsApp, e para entender... E tard erro. [...] Tenho tanta dificuldade
para ler quando ela escreve no WhattsApp, que pagoela falar pelo audio. Digo assim: -
“minha filha fale pelo audio que é melhor”. Poraueeescrita ndo da, escrita dela t& muito
ruim, muito ruim mesmo... Nao da pra entender nadd(mas nao digo pra ela ndd...]JEla
tem até uma amiguinha, que ela conversa tambeém/gleddts, e a amiguinha fica mangando
dela e diz assim:k fale pelo audio porque vocé escreve muito errad& por isso ela parou
de falar, uns tempos,com essa amiguinha. [...]dS@mwo em cartas, quando ela escreve para
0 pai muita, masnuitaaa dificuldade. E penso:*Meu Deus por que L escreve téo
errado?”Muito errado. Até o pai dela, diz: - Nao, L faz reforco ndoEsda menina ndo esta

estudando nao &screvendo tao errado assim

Diferentemente dos outros familiares, o pai ndadadesafalta de habilidadeda

menina, mas o fato de que glae numa prisdogonforme se observa no seguinte fragmento:

-Pesquisadora - Eu gostaria que vocé me explicasse pai, qual a maior dificuldade de L?
-Pai - Eu acho que é porgpeendem muito ela N minha tia, a minha mae avé dela, a minha
vo (bisa). Ai, muitas vezes, quando vou buscarpeair a praia ou um cinema,eles impedem.
Isso tudo ewcho que influi no aprendizado dela, muito na esda e no ensino dela

[...] Se eu ndo me enganmté aos trés anos, eu ndo via 0s erros porquairgda nao
escrevia, quando vivia comigo. Ai ela sempre ficydui deixando, deixando... Como fui
criado também por elas, eu deixei.d\tia, cria muito bemMas elas prendem muito.. Eu

acho gue ela sente falta. Ela me ama, ela qida. quer voltar. Acho que é isso. Ela quer

morar com a gente [...]Jela ndo mora por causa de minha vo (bisa)dé&la é tudo pra eles.
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Meu pai morreu e agora € que eles ndo a soltam Bisu for pegar ela, tirar ela de 14, eles
ndo vao suportaEles prendem demaisE colégio, reforco... Isso é sabado, domingo, ela
estudando. E ja discutimos porque ndo querem de&ssear comigb.ndo tem infancia,

ela vive numa prisdo Ela diz que ndo aguenta maksu acho que estudar, estudar,
também nédo é tdo bom. [...] ela ndo estuda com peaz Fica triste. E quando quero me

divertir com ela, eles ndo deixam.

Observam-se também, nos discursos do elenco ddaHSearetaria, coordenadora,
diretor e professora), significantes de negativedewh relacdo a dificuldade de aprendizagem
na linguagem escrita da crianga. Mas, em sua raai@estacou-se, como elemento
desencadeador dessa dificuldade, a auséncia deesdpdamilia, sobretudo dos pais. Assim,

esse elenco ao ser entrevistado, apresentou afiemapmo as que sao transcritas a seguir:

- Secretaria — [...] a criangantende o conteddo, mas ndo sabe escrever. Ela sabe
responder, mas a escrita ela ndo consegue. Ela ex@ totalmente errado Nao sei nem

dizer.O que ela pensa, ela passa para o papel

- Coordenadora — [...] nesta parte de escréal@iculdade por causa dos paisAté entendo
0 que ela escreve, mas é uma dificuldade incriveinas pensogue vem desde a
alfabetizacdo, da formacao dela inicial. [...Elatem o pai como idolo, mas sente sua falta
ao qual reflete nesse aprendizadoAcho que éauséncia da familiaEla ndo parece ter

horarios para estudar. [...] Ela € muito sociave] se expressanas a escritd...]

- Diretor - [...] dificuldade enorme de escritag a queixa que ougo, que vejo muito faéag,
questdo da escrita quando na passagem do quadro pao cadernol[...] ja tem uma
defasagempor serpouco trabalhadal...] acho quendo tem atencao especiam respeito a
isso [...]nunca vi nenhum parente][...] @ma crianca normalyvejo-a brincando [...] a parte
didatica deixa muito a desejaf...] se € uma questdo bioldgica; se é somentelpgica; se

0s pais nao estdo dando a atencéo devida; se rassagem de uma turma para outra houve

algum bloqueio [...] ndo posso dizer, nada medtitado. E s6 isso que posso dizer.

Convém transcrever um extenso fragmento do discdasprofessora, em que, no
meio de significantes de negatividade (“ela nadosegne”), vislumbram-se aspectos

positivos, no quadro da dificuldade da escrita de L
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- Pesquisadora: Como coloquei, 0 meu foco estad na dificuldade daitasde sua aluna.

Poderia falar sobre isso?

- Professora [...] Ela tem sede de sabef...]gosta de estudar, € interessada, € aplicada
[...]eu vejo nela umdeficiéncia de alfabetizacaoEla teve algumguebra na alfabetizacéo
porque as dificuldades,sadificuldades basicag...] troca 0 m pelo n, ndo consegue
concatenar que antes deeb se usan, palavras que é cosela escreve com ¢, co88]...].
Saoerros de alfabetizacao. [...] A questao familiar &fta também muito [...]ela em salae
mostra interessada, consegue progredir, mas quandmiega em casa, hdo tem ninguém
gue se sente com ela. [...] A letra dela ndo esté mivel de quarto anol...] ela nédo
consegue identificar que letras mailsculas ndo sesaiem meio de palavras, e ai, ela
coloca no meio da palavra uma letra maiuscula.[..f}do consegueou melhorndo é que
ela ndo consigaela vai simbora escrevendo assim: se no quadidlézha escritela vai
escrevendo como acha pde com X, e eu a chamo atencéo.dla]fica dispersa na aula,
acho gue tudo afeta sua escritd...] Para mim o problema de CL é de escrita, de leitura
e de defasagem na alfabetizacdo com influéncias fdiares. Veja s6, ovocabuléario dela
limitado, muito limitado. [...] ela tem que ter um acompanhamento em caskla ja tem
essa deficiéncia em sala de aula. E quando levabalho para casa [.npormalmente ela
tras as atividades sem fazer|...] Se na sala de aula ela fez, porque em casa ela nao
fezNo caderno dela vou corrigindo e digalhe meu amor, letra mailscula s6 se usa em
comeco de nomes préprios: lugares, pessoas, no cgmee frases..E, assim a gente vai
trabalhando [...] Ela temma caréncia afetiva muito grande me elogia; me dizendo que sou
linda s6 para ser carinhosa[e.Jesse amor que ela sente por mim a faz atender eecer
aprender. E quando ela consegue escrever correfica radiante, querendo explicar tudo.

Segundo Lier-De Vitto e Andrade (2011) a resporiiskinie pelos insucessos, erros,
desvios e a impossibilidade de escrever, é colocagenas, sobre a crianca. Por isso, a
maioria é encaminhada a terapeutas da area. IssaevVidenciado, quando pontuam que,
quanto a aquisicdo da escrita: “fracassos, falhaslesvios nesse processo levam,
inexoravelmente, a suposicao de uma dificuldadeeinte a crianca — o que determina seu
encaminhamento para a clinica (psicopedagdégicaneatalioldgica, predominantemente).”
(p.96)

Recortaremos, entdo, dois pontos que colocam emtaguesssa insuficiéncia de

natureza cognitiva da crianca (ou da escola), camoa e principal explicacdo para as
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dificuldades aqui focalizadas e nos referiremossa® pontos sob os nomesodeilacdoe de

insisténcia salientando que eles se inter-relacionam.

1) Quanto a oscilacéo, destacamos que existe Utaad&asistematicidade no que se refere a
escrita de certas palavras, ou seja, ocorrem ®dasdas” quanto aos “acertos” e “erros”
na grafia de determinadas palavras, sobre as qaismos dar alguns exemplos,
recortando 0s seguintes termos que nos causaremlesnento:

a) Tomei —no texto 2, é grafado “tumei”, no texto 3, “tome” nos textos 4 e 5,
“tomeinhe”;

b) Agua —no texto 3, aparece trés vezes com a grafia ‘“Huguo texto 5 aparece com a
grafia “agua”.

c) Meu no texto 2, é escrito “meu” e no texto 3, é éscmenho”.

d) Pai aparece, no texto 6, com a grafia “Painhe”, |lqgasaer sido escrito “Pai”.

e) E (conjuncéo coordenada aditiva) — no texto 2, eqemcom trés grafias, nessa ordem:
“i”, “e”, “im”,

f) Fui, nos varios textos em que aparece, esta grafado riias, no texto 8, aparece com

a grafia “fuiinhe”.

Essa oscilacdo aponta, portanto, para o fato deogu&erros” ndo poderiam ser
atribuidos a uma incapacidade, a uma falha ou €al¢mitiva da crianca. Segundo Lemos
(2002), ao conhecer uma categoria ou regra, esgecmnento deveria aparecer nos varios
desempenhos da crianca que, dele, necessitem. GAseaparecimento, em alguns casos e 0
seu aparecimento em outros da mesma natureza nmdijcee ndo se poderia falar em

apropriacéo de uma regra de conhecimento.

2) Por sua vez, alguns “erros” ou “desvios” de padrda lingua escrita apresentam uma

insisténcia (ou uma persisténcia) que nos surpeeerdmo é o caso dos que se seguem:

-Quanto a organizacgao espacial da escrita da criant@mos 0s seguintes aspectos:

a) Escassez no que diz respeito a pontuacdo: em oedasitextos criados pela crianga, em
alguns deles (textos 1, 3, 4, 5), a menina colog@r@o apenas em um lugar (ou dois
lugares) do texto, além do ponto final; em outtestfs 2, 6, 7, 8), somente coloca o ponto

final. Quanto as copias, no texto 9, L copiou ostps do modelo, com excec¢édo do ponto
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da primeira frase, havendo escassez na coOpia dadag.Ja na outra copia (texto 10),
apenas é copiado o ponto final, mas as virgulascsémcadas nos lugares em que
aparecem no modelo, com excec¢do da auséncia daavirg Gltima frase e da troca de um
ponto por uma virgula no meio do texto.

b) Desorganizacdo no que concerne a disposicdo ekspad@&iaescrita, havendo uma
heterogeneidade quanto a distribuicdo dos par&mafda margem (direita).Verifica-se
também em relacdo a grafia das letras, uma vadallé quanto a seu tamanho e a sua
forma, ocorrendo, muitas vezes, uma impossibilid@ue dificuldade) de definicdo de
determinadas letras, isto €, de distincdo entre letna e outra, como ja referido. No
entanto, mesmo com esses tropec¢os na organizggaciasio texto, podemos dizer com
fundamento em Borges (2006) que existe uma orggiozeextual. Os tropecgos estariam,
entdo, indicando falhas no recalque da dimensaordfiyo-pictorica que, segundo
Pommier (2011) deveria ser recalcada para que despe dizer, propriamente, que a
crianga escreve de modo significativo. No entactmforme foi colocado antes, nao
poderiamos dizer que essa crianca ndo escrevepe mas permitiu dizer que esses
tropecos estariam apontando para falhas no recalessa dimensdo pictorica, havendo,
portanto, a interferéncia da dimensdo figurativa ed&rita, no texto da crianca. E
importante realcar, mais uma vez, que falamos émagano recalque indicadas nos textos
analisados e ndo, em falhas no conhecimento dacarigobre a escrita. Em outras
palavras, aspectos figurativos teriam escapado @ommnto de recalque, nessa crianga,
interferindo na organizacao espacial do texto, s@sdes aspectos indicados, por exemplo,

por meio da insisténcia das desorganizacfes egpapiantadas.

Por sua vez, a insisténcia/persisténcia dos aspdicforativos também se tornam
visiveis através da presenca do desenho nos Véxims aqui apresentados, com excecao das
copias indicando, portanto, a necessidade explieteecorrer a dimensao pictorico-iconica,
como um apoio ao texto escrito.O desenho aparecknalode cada um dos oito textos
abordados neste trabalho, sendo que, em um delesaraga desenha um coracéo para
representar o amor que sente pela investigaddirapeiando, portanto, o que esta contido no
texto.

Convoquemos, entdo, Pommier (201l1la) para quem amceri antes de escrever,
desenha; os seus desenhos servem de suporte, ideaapustérias que ela conta sobre si
mesma, até 0 momento em que essas narrativas trazemlemento que nao pode ser

representado pelo desenho, surgindo, entdo, as@es de escrever.
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Indagamos, entdse a necessidade de colocar um desenho, ao finahde texto
escrito, ndo estaria indicando um maior realce latido, pela crianga, ao tracado de sua
historia.

- Um outro tipo de insisténcia do aspecto figuratieoescrita, que nos surpreendeu, consistiu
na ressonancia de uma palavra sobre outras, oucs@eo provocado por determinados
grupos sonoros. Nesse sentido, causou-nos espstriahhamento o grupo sonoro /inhe/ ao
ecoar por varios termos dos quais destacamos o]

“tomeinhe” no texto 4, e em 5; “mainhe”, “Painh&nhe gual”’, em 6; “fuiinhe”, em 8. Em
relacdo a esse eco (um tipo de eco de nasalizgg@@@mos indicar também a escrita de
“menho”, no texto 3e o0 acréscimo do /m/ em “im”,te@to 2, em “Briquem”, no texto 5 e
em “em gal (em Gal?)”, no texto 7.No texto 8, destase a ressonancia de “agemda”
(agenda em “agenta” djeitar), sendo escrito, logo adiante, “geitar”; provavette, neste

caso, teria havido, em “agenta”, o eco do teagenda

Outras ressonancias podem ser apontadas, como xpampl®, entre “augua’ e
“Caudio”, no texto 3, “com (cam?) mia migo” (talvezoandacomigg, no texto 2. Por sua
vez, 0 “legal” que se faz presente em varios llgdoes textos, parece ter ecoado em “em gal
(em Gal?)” {gual), e em “fel telizeg Para SemPre”, no texto 7.

Esses ecos estariam indicando a insisténcia datasfigurativo-sonoro da letra, nos
textos analisados; dizendo de outro modo, seriantasado sujeito que se teriam feito
presentes nesses textos por meio de falhas owt®p® recalque da dimenséao figurativo-
sonora da letra, fazendo com que essa dimensdferigse na escrita de palavras.

A respeito do som, invoquemos Pommier (2011a) gaean “0 caminho em direcéo
ao alfabetismo leva em conta, ndo s6 o apagamentaajem — primeiro, em prol da silaba;
depois da literalidade —, mas também mostra quem Bdo deve ser tomado como
equivalente do signo escrito.” (p. 19). Continuseesutor: “A escrita alfabética, contrariando
um preconceito corrente, reivindica ndo s6 um dgsfimento do valor icbnico, mas também,
em menor medida, do valor sonoro das grafias igérgp. 64)

Por sua vez, nas ressonancias destacadas na deckitaverificou-se a aproximacao,
cruzamento de palavras e substituicdo de letrasasgzalavras, levando em conta alguma
semelhanca sonora, tornando especialmente vigigsgisocessos metaforicos e metonimicos,
conforme concebidos por Jakobson e ressignificgawsLemos (2002), na aquisicdo de

linguagem. Sobre isso, podemos apontar, por exengsoseguintes casos de provaveis
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cruzamentos: “menho” = minha X meu, no texto 3,efdg” = agenda X ajeitar,no texto 8,
“augua” = agua x caldo, no texto 3 “caudio” = aguaaldo, no texto 3;“fuiinhe” = fui x
mainha x minha, no texto 8.

Lembremos que Borges (2006) chama esses cruzanteEomos graficos- nos quais
se pode notar a atuacdo dos eixos sintagmatic@sagligmaticos (Saussure) ou processos
metonimicos e metaforicos (Jakobson) — em que m@Eavao convocarem outras
palavras,perdem e ganham letras, revelando a cetig&rianca com o Outro que, segundo
essa autora, é constituido pelos textos orais r@eesgie circulam em sala de aula ou fora
dela. E importante notar que essa relacéo ndo édg@mea, em todas as criancas, mas mostra-
se peculiar a cada uma delas.

Assim, em relagdo a L, diriamos que 0s processdsningicos e metaforicos se
tornam especialmente visiveis em suas producoegassestranhas, em que as palavras se
aproximam e se cruzam, ganham e perdem letragxeosplos citados em virtude de alguma
semelhanca quanto ao som. Notam-se, portantonjasr@ desarranjos” de letras, apontando
para um sujeito que, em sua escrita, reveleapturadopela lingua, em seu funcionamento

estrutural.

3) E importante indicar ainda que, na insisténeiafigténcia dos chamadiyepecos veio a
tona uma certa sistematicidade que precisamoscadestansiderando 0s n0ossos objetivos,
uma vez que foi essa sistematicidade a marca déaede L que mais nos surpreendeu:

a) Primeiramente, convém apontar para as constanteastrda letra minuscula pela
mailscula, como por exemplo, a primeira letra dosnes de pessoas —‘jasiel
(josioel?)”, “izabele”, “lena (eena?)”, “ana”, nexto 3, “silvestre” (‘o PaPa silvestre

Primeiro”), no texto 10 —e depois de um ponto, cpaneo uma “frase”.

- Destacou-se, mais ainda, em nossa escuta, ceusaidsculas no lugar de mindsculas tanto
no meio de palavras, quanto em seu inicio, no meitfrases”. Nesse caso, chamou-nos a

atencao a sistematicidade das trocas, considemsieguintes pontos:

* Nos textos analisados, a troca de letras minusqobasmaiusculas, no meio de
palavras ou de “frases”, ndo envolveu uma vogatemdo de outro modo, nessas
posicdes, a consoante mailscula € que era colotadagar de uma consoante

minuscula e ndo, a vogal. Nesses casos, saltallaos, portanto, a dominancia da
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consoante em relacédo a vogal, o que corrobora statagdo de Pommier (2011) de
gue as dificuldades na escrita, como translagtescrita em espelho, as inversbes —
que séo distor¢cbes da representacdo — aparecese, que exclusivamente, no nivel
das consoantes. Segundo esse autor as vogais @igpeito ao Outro materno, ao
gozo vocal da continuidade sonora, enquanto quepasoantes se relacionam ao
interdito paterno. Nesse sentido, conforme cologdieD Weill (1999) sédo as
consoantes que vém produzir cortes na continuidadera da sonata materna. Por
sua vez, na fala, uma consoante ndo pode ser miadansozinha, precisando do
apoio da vogal; somente na escrita € que uma cotespade ser isolada, conforme
ressalta Pommier (2011la).Para esse autor: “0 qukeségado resgata 0 gozo
recalcado. A letra constitui, a0 mesmo tempo, o pp@e significar, quando esta
ligada, e apresenta também o gozo, desde que ssiejda.” (POMMIER, 2011a, p.
31)

Seguindo a proposta desse autor, podemos supon@gaso aqui em analise, trata-se
do isolamento, do desligamento da consoante, mdaeda crianca, 0 que aponta para uma
questdo da crianca, ou para um sintoma que sdzlmeain pontos determinados da lingua
escrita — ndo ocorrendo, portanto, de forma al@atgrrelacionando-se, provavelmente, com
a questdo da interdicdo paterna. A relacdo er@ desintoma €, para nés, importante, uma
vez que situa as dificuldades na escrita de L nangem: “a perda do gozo do corpo e o
corte do traco” (POMMIER, 2011a, p. 27), muito em#bo escopo deste trabalho n&o nos
permita ir mais adiante com relacdo a essa origesmtOr mencionado aproxima, ou mais
ainda, faz equivaler letra e sintoma, o0 que el@chma deequivaléncia generalizad&Nessa
perspectiva e levando em conta a acéo terapédicale: “no nivel linguageiro, toda acao
sobre a letra, durante o tratamento, terd, gracassa equivaléncia, um eco no corpo”.
(POMMIER, 2011a, p. 22). Assim, o sintoma formadstque, portanto, escrevem-se no
corpo.

Ainda segundo esse autor, a escrita esta reladcl@amagem de nosso corpo, porque
0 gozo esteve “fora de nés a mercé de uma mae @u&okso primeiro universo”
(POMMIER, 2011l1a, p. 28), sendo, por meio do realoqgue a literalidade surgira da
imagem.Convém notar a grafia maiuscula de vogaigranome pessoal “EU”, no texto 1 e
no texto 7 (no titulo). A representacdo pictériea tetras, ou seja, a sua imagem se relaciona
a imagem do proprio corpo e, assim, o recalquealadgmplica o recalque desta. Esse corpo
grafado com a letra consiste, do ponto de vistaapsiitico, no corpo pulsional. Nessa

perspectiva, no caso de L, a pulsdo escoépica serifixado nas consoantes e, ao que tudo
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indica, decorreria dessa fixacao a dificuldade éaina para evitar a troca de minusculas por
maiusculas. Essa dificuldade estaria ligada aafgignte “ndo conseguir” dito por ela (“Nao
consigo gravar”) o qual aparece de forma insisteatéala da avd paterna (“Nao... ela esti
chorando porgque ndo consegue colocar o questionamabeca”; “Ela estuda, estuda,que néo
consegue, que quando sabe, quando vai perguntasab@& de nada”; “Ela chorou ontem, eu
tava até pronta pra ir a igreja. Ai ela disse: & consigo” ) e circula nas falas de parentes e
profissionais da Escola, sob a forma de variasesgiies negativas como: Mae - “Porque na
escrita ndo da, a escrita dela ta muito ruim, muiion mesmo...Ndo da pra entender
nada”.Tia - “Ela fala correto, mas escreve tudadot. “Ela € muito, muito, muito desligada
ela”.Avo paterna - “Ela estudou, mas assim, naovalssl nada.” “Eu tenho pr& mim que é
uma falta de atencdo”.Coordenadora - “Até entendaeoela escreve, mas é uma dificuldade
incrivel”. Secretaria - “Ela sabe responder, masserita, ela ndo consegue. Ela escreve
totalmente errado”.Diretor - “E um déficit de aplemagem realmente”.Professora - “E um
déficit de alfabetizagcdo que ela teve”. “Veja sOyvacabulario dela € limitado, muito
limitado”.

Indagamos entdse essas falas marcadas por uma negatividade, as guderiam
ser enfeixadas sob a expresséao significante “nawseguir’, ndo estariam contribuindo para
fixar ainda mais o corpo da menina, ou melhor, qudsdo escoOpica na imagem da
consoante

Nesse sentido, Arantes (2003), ao estudar difcldd na fala infantil, destaca
afixacdo da crianca em determinado momento dergjgadria linguistica, o que caracteriza o
sintoma na fala ou a fala sintomatica.Na escrittbsiatica, ocorre 0 aprisionamento na letra,
em seu aspecto figurativo, o que se coloca comtaalle para uma mudanca nessa escrita,
apontando, entdo, para uma outra cena. Lembrem@semplo de Pascal — um menino
acompanhado por Pommier — que apresentava sevécatdddes na escrita (apresentando
uma escrita ilegivel) as quais apontavam para ootea cena, isto €, para uma questao que se
relacionava a ligacéo entre seus pais.

Voltemos a sistematicidade, de que falamos antas, f@cortar dois pontos que se
inter-relacionam:

* Nos dez textos, por ndés analisados, a troca deoantes minusculas por

maiusculas, no meio de palavras (ou de grupos ftlasjeocorre quase que
exclusivamente com a letra P; como excecao, eraoos a referida troca, nessa

posicédo, com uma outra letra: o0 D no meio da palauDeia (texto 2) e 0 B, em
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taBlete (texto 1f

* Aletra P, nos varios textos abordados, nuncardaga com letra minuscula.

Assim, varios aspectos podem ser discutidos eméaela esses pontos, considerando
a perspectiva teodrica adotada. Primeiramente, s®t@ie ndo € a imagem de qualquer letra,
ou de qualquer consoante, que a imagem do cormwialaca se encontra fixado, mas sim,
essa fixacdo ocorre, de forma privilegiada, emcéelaa letra P. Essa letra estaria, talvez,
funcionando como a “assinatura” da menina. O siatora escrita dessa criangca poderia,
talvez, estar relacionado a uma questao com alpaendo-se acrescentar a essa SUposi¢ao o
fato de que se trata da primeira letrdPdée

Por sua vez, a dominancia dessa letra maiusculanei®@ da palavra provoca
visualmente uma separacdo/uma diferenca entreedd®pém em relacdo ao B e ao D antes
citados) e as duas partes da palavra (ou do greipetrds) que ele separa, embora essas duas
partes ndo estejam, de um modo geral, espacialpsagaradas (nota-se que em “a Preder”,
houve essa separacado espacial).

Os aspectos destacados em relacdo as trocas @myola consoante e, em particular,
a letra P ganham especial visibilidade quando edugdes escritas da crianga consistem em
copias. Em relacéo aos textos 9 e 10, podemos quéaas copias da menina ocorreram sem
problemas tdo graves, problemas que consistirabretsmo,na repeticdo de sequéncia de
palavras, para substituir o territteia por sugestad’ (ja os portugueses aceitaram a ideia” —
“j& os portugueses aceitaram a sugestdo”), no tExtama desorganizagdo espacial e trocas
de mindsculas por maiusculas e de mailsculas powistillas, sendo estas ultimas
predominantes, nas duas coOpias. Também, na esla#acOpias, ocorreu a persisténcia
verificada, quanto a troca, nos outros textos:dadavezes que o P surgiu, foi grafado com
letra mailscula. Desse modo, nessas cOpias, caasowarticular estranhamento a
persisténcia na troca que envolve o P: quando gs& letra aparece, é grafada com letra
maiuscula em qualquer que seja a sua posicao.

Fazemos neste ponto referéncia a trabalhos codw Bizio (2016), ao tratarem as
diferencas que ocorrem entre a copia e o0 modelooaama evidéncia de que copiar nao

consiste em uma atividade automatica. Esse naonatisino da cépia, ndo apenas se revela

! Tivemos davida em relacdo ao z no meio de palagoaro por exemplo: faze (faZe?), no texto 8, palis
letra esta grafada com um tamanho um pouco maiqudamas outras grafias. No entanto, pareceu-nis ma
provavel que se tratava da grafia minascula dessa |

!5 Essa repeticdo de uma sequéncia de palavrassytasttuir uma palavra que nao estava de acordaocom
modelo, pareceu-nos indicar uma recusa da menipéetigar rasura, nesse lugar.
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nesta Dissertacdo, como também deixa mais visipebposta de que 0s tropecos na escrita
de L estariam apontando, ndo para uma limitacamite@ mas para uma questdo de
sintoma, de marcas subjetivas que aparecem por desses tropecos. Essas marcas, na
cOpia, estariam indicando, portanto, que a imagerootpo da crianca teria ficado tdo presa,
especificamente, a imagem da letra P, que nemoodiatcopiar um modelo de texto teria
podido tir4-la dessa fixacdo. Tratar-se-ia, podade um sintoma na escrita cuja discussao,
como ja foi dito, ndo nos cabe levar adiante, eiudé de nossos objetivos, mas, cujo efeito
de estranhamento, em nds, provocado pelo refepdsi@namento da crianca em sua escrita,
permite-nos retomar algumas nocOes que se destacdtmante esta pesquisa, para

levantarmos questdes, no item final que se segue.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“O homem fala, pois, diz Lacan, mas €é porque o siofez o homem”.
(Roland Chemama)

Conforme pontuado em nossa Introducéo, parecerexigtcontemporaneidade, uma
imprecisdo, no que se refere a detectar os err@sa@a da crianca, pelos que a rodeiam,
pois compreendemos que, na maioria das vezes, ess@s sao colocados como
responsabilidade, apenas, dela.

Com base em nossas referéncias tedrico-metodofhgibardamos textos escritos por
uma crianca, objetivando fornecer um olhar maisymao para os que lidam com o tema em
pauta, posto que achamos importante nos afastadmoavaliagcbes generalizadas, para
entrarmos em contato com um “divisor de agua, ndares de fronteiras tedricas e clinicas”
como pontuam Andrade e Lier-DeVitto (2011)quandmfamtadas com criancas com
dificuldades de escrita.

Para finalizar, retomemos entdo algumas nocOessguagestacaram ao longo deste
trabalho. Em primeiro lugar, recortemos a nocaadnmental decaptura Segundo Lemos
(2002), em virtude de sua anterioridade I6gicdngula (o seu funcionamento metaférico e
metonimico) captura a crian¢a, ou melhor, seu cpytsional. Essa nocao implica, portanto,
0 sujeito do inconsciente que, por estar submetidoprocessos metaféricos e metonimicos,
nao possui controle sobre a lingua, colocando eestda o sujeito epistémico, aquele que
levanta hipoteses e testa suas hipoteses acesmudmnhecimento da lingua, conhecimento
esse que progride ou se desenvolve de forma cuwaul&tota-se, entdo, que a captura da
crianca pelo funcionamento linguistico, no casogerestdo, mostrou-se heterogéneo. Assim,
algumas vezes, a aproximacdo de palavras e sufftitwe letras produziram, como
resultado, palavras que se articulam em cadeia$rases” da lingua constituida. Outras
vezes, esses processos convocaram/fizeram retaspsctos figurativos — sonoros ou
pictoricos, tendo, como efeito, producdes verba@gaehas, que fizeram com que eles
ganhassem visibilidade, como por exemjflninhe, ou ainda, o isolamento de uma letra da
palavra, aparecendo essa letra com grafia maigsmlarez de minUscula: por exemplo, o P
no meio da palavra, ou do grupo de letras (“daBouao”, “Para SemPre”, “dePois”, etc).

Destacamos, assim, 0 aparecimento insistentefgststiesse aspecto figurativo que
interfere,de varias maneiras, na escrita da crjac@lacando-lhe obstaculos a realizagdo de
uma escrita “propriamente dita”. Referimo-nos, entiessa interferéncia como trope¢os no

recalcamento ou retornos do recalcado, em detedosnagares da escrita infantil.
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Ganhou, portanto, realce a nocdo psicanaliticeedalque, de acordo com Pommier
(2011a), no que diz respeito ao nascimento datasea crianca. Segundo esse autor, €
preciso que as dimensdes figurativas (sonoras ®rig@s) da letra sejam esquecidas,
recalcadas para que a crianca venha, propriamemsgrever. Por sua vez, destacamos que
esse movimento de recalque da letra ndo consistitiam movimento de “tudo ou nada”, ou
seja, ndo aconteceria “de uma vez por todas”. Aisenda escrita de L indicou que, em varios
lugares de seus textos, algumas letras ou conjuiiéodetras ofereceram significativa
resisténcia ao recalque das referidas dimensdesafigas. Essa resisténcia, por sua vez, ao
mesmo tempo em que apresentmacilacaqg apresentou certasistematicidadeisto €, em
relacdo a algumas letras, ora parece haver, oegaao haver interferéncia da dimensao
figurativa, como enaguae auguag fui e fuiinhe (oscilacag; no entanto, essa interferéncia se
mostrou constantesiStematicidadeem relacdo a grafia de determinadas letras, njucm
de textos selecionado: por exemplo, a forma malasam lugar da mindscula, no meio das
palavras ou de frases, apareceu com as consoasgestroca, no meio das palavras, apareceu
com a letra P, sendo muito rara com outras conssatainda, a letra P sempre foi escrita
com a letra maiuscula, independentemente da posipague apareceu.

Esse jogo descilacdoe sistematicidadeéambém colocou em questdo as dificuldades
na escrita dessa crianca, como sendo dificuldagesatureza, estritamente, cognitivas,
apontando, assim, para usmtoma na escritasegundo a concepcéo de Andrade e Lier-
DeVitto (2011).

Por sua vez, esse sintoma trouxe a tona a relag@&@orgo pulsional com a letra, ou
melhor, o aprisionamento desse corpo a dimenséwafiga da letra, colocando, portanto, um
obstaculo a que a criangca se movimente, passetadian sua escrita, ou melhor, fazendo
com que ela “ndo consiga” sair desse lugar de iapamento. Notamos que as falas dos
familiares e do elenco da Escola refrata esse @listéesse “ndo conseguir’, 0 que provoca
uma circulacdo dessa expressao significante, defalena outra (incluindo a fala da crianga),
conduzindo-nos a seguinte quests@ra que as falas dos outros ao refratarem/ressoare
significantes “ndo conseguir’, ndo estariam perpmtdo o obstaculo, isto €, ndo estariam
deixando a crianca, cada vez mais, presa a seors?

Por fim, convoquemos, mais uma vez, o exemplo dedPajue, segundo Pommier
(2011b), ndo tem disponivel a nogcdo de ligacdoeeat letras, embora ndo apresente
dificuldade de memdria em tarefas cotidianas, pndpp entdo, que o problema do menino
com a ligacao entre as letras remete a uma outeg o €, remete a ligacao entre seus pais.

Para o autor, ao se tocar na letra, toca-se també&imtoma, sendo a letra, portanto, o
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caminho pelo qual algum deslocamento poderia ocoere relacdo a esse sintoma.
Lembremos que o P poderia estar indicando a comptelacdo da menina com seus
familiares e, especificamente, com seu pai, conmidebe que é referida, de forma explicita ou
implicita, em discursos de familiares e de pradisais da Escola.

Perguntamos, entédo seletra P (de pai), no caso em questdo, ndo preesser,
clinicamente, tocada, para que algum movimento rtegse para a escrita da crianga,
produzindo, de algum modo, efeitos sobre o0 obstée@ssa escrita.

Sera que ndo deveria também ser realcado o fatqudeo P consiste na letra que
acrianca “ndo consegue” escrever com letra mindaculem mesmo no caso das copias, em
gue um modelo de escrita se encontra diante dela?

Formulamos, ainda, a quest&era que esse “ndo conseguir”, esse obstaculo gue s
revela, de forma extrema, na copia, ndo estariansgado para uma evidéncia de que esse
obstaculo se situa em “outra cena” diferente daguein que se situam a falta de capacidade
ou de habilidades cognitivas?

Precisamos ainda falar sobre o efeito que as poedugscritas de L, destacadas antes,
produziram, em nos, fornecendo-nos, portanto, ioslide que estdvamos diantede obstaculos
a escrita infantil: trata-se de um efeito de es$taamento, provocado por essas producoes,
efeito esse que, segundo Lemos (2002) consistetamo, no sujeito, de uma combinatéria,
ainda que esquecida, da lingua.

Perguntamosno nosso caso, ndo poderiamos dizer que se tratanmdeetorno da
dimensao figurativa da escrita?

Formulando com outros termosédo poderiamos falar no retorno da letra (em sua
dimenséo figurativa: pictorica e sonora) no invgatior, provocado pela escrita infantil
naqueles pontos que chamamos de trope¢os no mawginenecalque?

Colocando, por fim, de outra formasses aspectos figurativos, que ja foram
recalcados no investigador, ndo estariam retornamo sua escuta/leitura da fala ou da
escrita da crianga, surpreendendo-lhe, ou sejaypoando-lhe estranheza?

A ideia de concluirmos esta Dissertagéo vai copgrprincipios que assumimos desde
0 seu inicio. O que nos propomos €, portanto, gteeteabalho nos leve a novas elaboracoes e
a novos olhares no que se refere ao estudo em. finttendemos que, a partir dos “erros”
observados nos textos infantis e do que propdessonmabalho, possamos contribuir para a
tentativa de promover alguma mudanca na praticaahar dos que trabalham com a escrita

das criancas nas seéries iniciais.
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RESUMO

Este trabalho possui, como eixo, a investigacadifdmildades apresentadas pela crianca, em
sua producgdo escrita, procurando propiciar um medhtendimento acerca do obstaculo que
se interpde a essa producao. Sejetivo geral consiste em analisar “erros” que aparecem em
producdes escritas da crianga, abordando esses™@omo marcas do sujeito, na escrita
infantil. Possui comabjetivos especificosidentificar tipos de “erros” que aparecem em
producdes verbais escritas de uma crianca; locatizd'erros” que constituem marcas do
sujeito na escrita infantil; aprofundar o estudesas marcas do sujeito, concebendo-as como
efeito da captura da crianca pelo funcionamentotgiteco e metonimico) da lingua.
Pretendemos, também, destacar pontos relevantisquwso do outro (familiares e elenco da
Escola), no que diz respeito as dificuldades natasda criangca, & medida que tais pontos
venham contribuir para uma melhor compreensdo sledduldades. Esta proposta se
fundamenta na abordagem da aquisicdo de linguage@laldia de Lemos (2002) que, a
partir de Saussure, Jakobson e Lacan, elege a decapturacomo explicativa da mudanca,
qgue ocorre nanfans de sua condicédo de nao falante para uma condedalante. Trata-se,
portanto, de uma captura da crianca pelo funciontonestrutural da lingua: os processos
metafdricos e metonimicos, proposta a que seSiiasia Borges (2006, 2011), no seu enfoque
da aquisicdo da lingua escrita. Serdo também tanadmo fundamento teérico, Pommier
(2011a; 2011b) e Lier-DeVitto e Andrade (2011). témdeu-se, ainda, abordar efeitos
provocados por problemas que ocorrem na produgédaemfantil. A fim de alcancar os
objetivos propostos, foram analisadas producoasiasce um sujeito — uma crianca de 10
anos, aluna do 4° ano do ensino fundamental, gueseta obstaculos nessas producdes —
sem comprometimento neuroldgico. A analise e dsusdessas producbes — 10 textos
escritos — indicaram que as dificuldades persisgeddé crianca, ao escrever, ndo poderiam ser
atribuidas a uma falta de habilidade cognitiva,f@one referida por seus familiares e pelo
elenco da Escola. Desse modo, pudemos destacacagi®s referentes a problemas que
ocorrem no percurso de aquisi¢cdo da lingua esEiitalmente, acreditamos, portanto, que os
resultados desta pesquisa trardo efeitos sobrésgioofais que lidam com a questdo dos
obstaculos que se apresentam a crianga, em sut,epeetendendo, com isso, trazer uma
contribuicdo a essa area, buscando sugerir quesotipos de dificuldades de aprendizagem
podem ser olhados de uma forma mais contextualizéessa perspectiva, 0 que a pesquisa
traz, em seu bojo, ndo esgota as contribuicoegasoe praticas deste estudo, uma vez que
sugere que o discurso a que as criancas estaotaxpmos/ulneriveis a todo instanteo—
discurso do outro sobre elas—parece revestido de um poder que sugere a elasgeessos

e fracassos.

Palavras-chave: Aquisicdo de linguagem escrita. Captura. Processmtaféricos e
metonimicos. Dificuldades na escrita. Discurso ainm



ABSTRACT

This research work has as its axis the investigaifaifficulties shown by the child in her/his
written production aiming at providing a better argtanding of the obstacle that is
interposed against such production.gémeral objectiveconsists in analyzing “errors” which
appear written production of the children, appraagithese “errors” as one’smarks in the
children’s writing. It has aspecific objectives:identifying types of “errors” which appear in
the verbal written production of a child; spottithg “errors” which constitute subject’s marks
in the children’s writing; deepening the study leése subject’'s marks considering them as an
effect of the capture of the child by the functimpi{metaphoric and metonymic) of language.
We also intend to highlight relevant points in thiscourse of the other (family and school
members) concerning difficulties in the child’s g, so that such points may contribute to
a better understanding of those difficulties. Threposal is founded on Claudia Lemos’s
(2002) approach of language acquisition who, froausSure, JakobsonLacan elects the
notion of capture as explanatory of the change hwhakes place in thimfans going from
her/his condition of non-speaker to speaker. ltherefore, all about a capture of the child by
the structural functioning of the language: the apbbric and metonymic processes, a
proposal to which Sénia Borges (2006, 2011) agmedser approach of written language
acquisition. Pommier (2011) and Lier-DeVitto anddtade (2011)It is intended also to
address effects caused by problems that occurearptbduction child writing. In order to
achieve the proposed objectives, written produabiba subject were analyzed - a child of 10
years, 4th year student at the elementary schdothafeatures obstacles such productions -
without compromising neuroldgico.A analysis andcdssion of these productions - 10 texts
written - indicated that the continuing difficusi®f the child, writing, could not be attributed
to a lack of cognitive ability, as reported by thigimilies and by the cast of Escola.Desse
way, we highlight implications for problems thatcac in the course of acquisition written
language. Finally, we believe, therefore, thatrgsults of this research will bring effects on
professionals who deal with the question of thdaitdes that are presented to the child, in his
writing, intending thereby to make a contributianthis area, seeking to suggest that other
types of learning disabilities can be looked a imore contextualized. In this perspective, the
research brings in its wake, does not exhausthidarétical and practical contributions of this
study, since it suggests that the speech to whddren are exposed and vulnerable at all
times - the speech of others on elastin, it seamated with a power that suggests to them
their successes and failures.

Keywords: Acquisition of written language. Catchetslphoric process and metonymic.
Difficulties in writing. Discourse of the others.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que, ha décadas, grupo de criancas veno sdval de interesses de
educadores, pesquisadores e terapeutas no quespigito as chamadas “dificuldades de
aprendizagem”, dificuldades essas que séo relatasnaobretudo, a leitura e escrita. Essa
inquietude social, ao longo do tempo vem trazemims problemas as criancas que nao se
desenvolvem nessa area. Hoje, as criancas, de umo ngeral, sdo avaliadas
quantitativamente, isto €, considerando se alcanu&alias maiores ou menores que seus
amigos de sala. Dessa forma, e na maioria das,vezesembasamento ou fundamentagao
tedrica, sdo detectadas as defasagens ou atrasoalgemma matéria especifica, por
educadores, responsaveis e especialistas da aodlaarQlesse outro, por sua vez interfere na
forma como o aluno se Vvé, ou seja, ele pode seoblescomo sendo capaz ou nédo de
aprender, construindo entéo, para si, mecanismesapalham o seu desenvolvimento, ou
gue o fazem se desenvolver de forma satisfatoria.

Diante de minha préatica como educadora e psicopgdag que surgiu, em mim,
certa inquietude ao me defrontar com discursosotkgas de profissédo e de pais de alunos,
guando se deparavam com alguma dificuldade de dipeggem nesses alunos. Observei que,
na maioria das vezes, 0 objetivo maior era a pssgeedas crian¢cas de uma série para outra,
apesar de compreenderem que algumas delas aindiamgm atingido o que se era esperado
para sua faixa etaria, levando-me a pensar quemn@ior era o de satisfacdo social ou de
mascarar as possiveis dificuldades que esses/paipmfessores tém em acompanhar seus
alunos ou filhos.

Por sua vez, é importante ressaltar que essascasiaguando avaliadas em seu
cotidiano, apresentam lacunas que, pelo nivel dgeesia de professores em sala de aula e de
seus pais, ndo conseguem alcancar o que lhes ésprog\ssim, varios alunos chegam ao
término de sua série com acumulo de dificuldadésse se transforma num dos maiores
problemas, o que faz, entdo, sentirem-se incapazasn receio de tirarem suas duvidas.
Essas duvidas, portanto, avolumam-se de uma s#na@eqoitra, fazendo com que eles sejam,
de antemao, “diagnosticados” como incapazes, ouocapresentando algum sintoma ou
alguma sindrome, sendo colocada, a eles apenaspansabilidade de todo esse suposto
“fracasso”, em virtude da insisténcia de suas ulfi@des que ganham destague no que se
refere a leitura e escrita, conforme, inicialmeptstuado.

Este trabalho possui, entdo, como eixo, a invegdgale dificuldades apresentadas
pela crianga, em sua producéo escrita, procurar@mgmr um melhor entendimento acerca
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do obstaculo que se interpde a essa producao. iRmsBa objetivo geral, analisar “erros”
que aparecem em producdes escritas da criancajaalolor esses “erros” como marcas do
sujeito, na escrita infantil. Seusbjetivos especificosconsistem em: identificar tipos de
“erros” que aparecem em producdes verbais escli#asna crianca; localizar os “erros” que
constituem marcas do sujeito na escrita infarpiltplundar o estudo dessas marcas do sujeito,
concebendo-as como efeito da captura da crianca fuglcionamento (metaférico e
metonimico) da lingua. Pretendemos, ainda, desfandps relevantes no discurso do outro
(familiares e elenco da Escola), no que diz respast dificuldades na escrita da crianca, a
medida que tais pontos venham contribuir para uelaan compreenséo dessas dificuldades.

A relevancia desta pesquisa reside, portanto, niatiea de melhor compreender
aspectos implicados nas dificuldades apresentgda, crianca, na lingua escrita. Nesse
sentido, como efeito, pretendemos apresentar sabsfuhra identificar, compreender e
sugerir formas de promover e favorecer educadpeas, profissionais, linguistas, pedagogos,
psicopedagogos, fonoaudiélogos e profissionaige@saafins, no que diz respeito a tentativa
de lidar, de forma mais embasada, no que se rafedificuldades que constituem o foco
desta pesquisa.

Diante do que fora abordado, fundamentaremos nestalo no que vem sendo
estudado, no Interacionismo, na area da aquisiedinguagem, com base em autores que
tém interesse nesse enfoque. Tentaremos, por reastddos de Lemos(2002), compreender
0 percurso linguistico da crianca e sua capturaspetocessos metaféricos e metonimicos.
Tais estudos implicam uma releitura que a autoradie Saussure (1995) que aborda o
funcionamento da lingua no Curso de Linguisticaal5@LG) e Jakobson (1985), acerca do
funcionamento metaférico e metonimico da lingua, e texto, Dois Aspectos da
Linguagem e Dois Tipos de Afasia® pesquisa se fundamenta também na propostarda S6
Borges (2011) no que concerne a captura da craeledingua e ao percurso por ela seguido
quanto ao ler e escrever.

Traremos também, como fundamento, propostas salest@es que dizem respeito a
obstaculos em aquisicdo da lingua escrita e, @draecorreremos a estudos do grupo de
pesquisa liderado por Lier-DeVitto (sobretudo, LIBEVITTO; ANDRADE, 2011).Serdo
ainda usados como aporte, conceitos psicanalitiedSérard Pommier (2011a; 2011b) que
traca a historia da letra e da escrita em sua gémes clinica.Supomos que, nessa tentativa,
poderemos dar indicacdes sobre a producdo eseritaiah¢cas com dificuldades nessa éarea,
bem como sobre a relacéo entre tais dificuldadediscurso dos que as rodeiam.

Acredita-se que a pesquisa oportunizara uma mudamgpie diz respeito ao que se
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podera fazer em relacdo ao ensinar, mediar e ddigag com mais precisao, essas criancas.
Pretendemos também trazer algum efeito no que nwmeeuma mudanca na leitura e escrita
das criancas que séo consideradas com disturbingiegem nado definidos, trazendo, assim,
um novo olhar, um novo discurso, para aqueles igiaenl com o universo das dificuldades
dessas criancas. Dessa forma, tentaremos trazemaiina compreensao de como a crianca
adquire a linguagem por meio da releitura dos estadé Lemos (2002) e sobre os obstaculos
que ocorrem no percurso dessa crianca quando adptpela lingua, especificamente no que
diz respeito a linguagem escrita.Tentaremos aimadribuir para que os que se debrucam
nesse enfoque, possam ser auxiliados e possamtemcaliernativas por meio de nossa
contribuicdo para 0s entraves que ocorrem quardimlicom as criangas que lhe séo
apresentadas e também por elas assistidas.

Nosso trabalho esta dividido em quatro partes. fiagira parte, a “Fundamentacéo
tedrica”, trazemos o “Estruturalismo Linguistico Aquisicdo da Linguagem” numa
abordagem da aquisi¢céo da linguagem oral e eslaritaiancaeas “Dificuldades Escritada
Crianca” numa abordagem da escrita sintomatica erdelemas clinicos dessa escrita.A
segunda parte mostra 0 método de pesquisa utilizadguanto, na terceira, buscamos
apresentar e discutir os resultados encontrados texies investigados; por fim, nas
“Consideracdes finais”, destacamos alguns pontosrdentes desta investigacdo, ao mesmo

tempo em que levantamos algumas questdes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Estruturalismo linguistico e aquisicédo de lingagem

Na perspectiva de aquisicdo de linguagem aqui adaynbemos (2002) tenta
compreender a maneira como a crianga se condijeits passando da condigéo idéans
para a condicdo de falante. Durante a formulacdsudeabordagem tedrica, recuperou 0s
linguistas estruturalistas: Saussure e Jakobsom,coeno se fez necessario o encontro com a
obra de Lacan na Psicandlise, para definir o ctmdei sujeito a ser assumido nessa proposta.
Nessa releitura, Lemos (2002) formula as posi¢cGapaxias pela crianca, numa estrutura em
que se faz presente a lingua em seu funcionameettifagrico e metonimico, a fala do outro e
a fala da crianca. Assim, tenta compreender as mgadana relacdo da crianca com a lingua,
elegendo a nocédo de captura da crianc¢a pela ltwua explicacdo para mudanca de posicao
dessa crianca durante sua trajetoria linguistica.

Diante do que fora colocado, faz-se necessarigsade entrarmos na referida
perspectiva da aquisicdo de linguagem, abordamslgonceitos da teoria linguistica de

Saussure e Jakobson, bem como a concepc¢éo pdicardakianiana de sujeito.
2.1.1 Ferdinand de Saussure e a concepcao sistéamitiagua: nocdes basicas

O mestre genebrino foi considerado o “Pai da Listigd”, por fazer uma cisao
epistemoldgica e definir com exatidédo o objeto sto@o do linguista: a lingua.

Ao nos referirmos a Saussure fazemos mencao am Card inguistica Geral, de
1916, segundo Noébrega e Basilio (2013) “que o toroé&lebre”, mas que guarda em sua
constituicdo fragmentos de diversas fontes: aalastacées de Saussure, anotacdes dos seus
alunos, que frequentaram seus cursos entre 19@1 & 10 Cours” levanta uma série de
problemas como apontado no prefacio da CLG, aplesaferecer aos leitores uma aparéncia
de unicidade, mas as anotacdes e fragmentos dealsmes referidos, nele inserido, foram
organizados pelos editores Charles Bally, Alberth®haye, com a colaboracdo de A.
Riedlinger .

O Curso de Linguistica Geral de Saussure, seguimdim H-lores e Barbisan (2013),
talvez seja o grande classico da Linguistica madd?ois para italo Calvino, grande escritor

italiano:
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[...] os classicos sdo: livros que exercem umauémitia particular quando se
impdem e também quando se ocultam nas dobras danmemmimetizando-se
como inconsciente coletivo e individua I(CALVINO,998: 10-11). E o que
acontece com essa obra de Saussure, pois desdqmlsiiGacdo, criou um novo
objeto para a Linguistica,langue,e suas teses sobre a lingua [...], transformaram o
fazer dos linguistas e alteraram a Linguistica fANK) FLORES; BARBISAN,
2013, p. 7).

Concepcéao de Lingua

Ao tentarmos compreender o primeiro significaddidgua observamos que no CLG

€ pontuado que:

[...] ela ndo se confunde com a linguagem; é scenenta parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente [...] € ao mesempb um produto social da
faculdade de linguagem [...] um conjunto de condesgecessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faldd nos individuos. [...]
(SAUSSURE, 2006, p. 17).

E uma abstracio da realidade e que sé ocorre g fooncreta através da fala e que

s6 existe em nossas mentes: a dos falantes. Pasauga (2006), a lingua é um sistema de

valores que se opdem uns aos outros e, ao darfiregua o primeiro lugar entre os fatos da

linguagem, introduzimos uma ordem natural num guojgue ndo se presta a nenhuma outra

classificagéo, pois:

A esse principio de classificacdo poder-se-ia abjgtie o exercicio da linguagem
repousa numa faculdade que nos é dada pela Natuaezpasso que a lingua
constitui algo adquirido e convencional, que devesubordinar-se ao instinto
natural em vez de adiantar-se a ele (SAUSSURE,,2006).

Confirmando essa colocacdo, Saussure (2006, pdiug que o ato da articulacao

das palavras “ndo se exerce, sendo com a ajudasttemento criado e fornecido pela

coletividade. [...] é a lingua que faz a unidadelidguagem”. Isto é, Saussure (2006) a

considera uma instituicdo social. Por isso, é @®tobgla linguistica propriamente dita. No

entanto, ele coloca que a esfera que correspolidgua, no conjunto da linguagem, ocorre

diante de um ato individual que reconstréi o cicda fala, e que para se completar, supde-

se pelo menos dois individuos (figura 1):
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Figura 1 — Circuito da fala

Fonte: Saussure (2006, p. 19)

O exemplo acima, nos permite, de forma mais precig@apreender e distinguir as
partes fisicas (ondas sonoras) das fisioloégicasa{f@do e audicdo) e psiquicas (imagens
verbais e conceitos). Aqui, fica claro que a imagerbal ndo se confunde com o préprio
som e que é psiquica, assim como o conceito questiheassociado.

Maliska (2010) coloca que essa compreensado, nédmgpleta, pois poder-se ia ainda
distinguir a sensacdo acustica pura, a identifcalgsta sensacdo com a imagem acustica,
dentre outros.

Maliska (2010, p.39) coloca que para ele “Saussamta uma primeira definicdo de
Lingua, enquanto conceito, como uma tentativa decanaum porto seguro no meio da
tempestade”. No CLG, é pontuado que, tomada entasl®) ao contrario da linguagem, a
lingua é heterdclita e multiforme “[...] € um togdor si e um principio de classificacao”.
(SAUSSURE, 2006, p. 17).

No entanto, Maliska (2010, p.39) coloca que, pddidesse principio, observa que
nao ha entdo, “nenhum espaco para exterioridade&roolocado que ela é “um todo por si”
e diz que ao ser colocada como “principio de diaagfo” primeiro, invalida ou opde-se a
primeira por anular a ideia de todo [...]Je segurmlr, ndo esclarecer esse “principio de
classificacéo [...]” se é interno, efetuado por dispositivo préprio e entdo “por si”, ou se é
externo e solicita a presenca de um elemento extue anularia a ideia do “por si”. Para
esse autor, Saussure ndo deixa claro: “De que os@rprincipio de classificacdo’, ou
mesmo seu funcionamento na lingua. Dai,podemosapepng ele pode ser tanto interno
como externo e, se ele for externo a propria linglaanao é ‘por si””.

Desse modo, como descrito no Ch&lingua sé existem diferencas

E mais ainda: uma diferenca sup8e em geral terrosisiyips entre 0s quais ela se
estabelece; mas na lingua ha apenas diferese@s termos positivosQuer se
considere o significado, quer o significante, guliam ndo comporta nem idéias nem

sons preexistentes ao sistema linguistico, mas r#endiferencas conceituais e
diferencas fonicas resultantes deste sistema (SABRES2006, p.139)
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Signo - Significado e Significante
O CLG pontua que:
Para certas pessoas, a lingua, reduzida a seuipwinessencial, € uma
nomenclatura, [...] uma lista de termos que comedpm a outras coisas. [...] ela
ndo nos diz se a palavra é de natureza vocal quipail[...] por fim ela faz supor

gue o vinculo que une um nome a uma coisa constit@ operacao [...] que esta
longe da verdade(SAUSSURE, 2006, p.79).

Essa visao simplista nos aproxima da verdade ¢&ranogs que “a unidade linguistica
€ uma coisa dupla que se constitui da unido detdoiss. Como ja pontuado acima sobre o
circuito da fala, “O signo linguistico une ndo uomsa e uma palavra, mas um conceito e
uma imagem” (p. 80). No CLG, o signo linguisticu@a entidade psiquica de duas faces
representada pela figura abaixo, mas é importdrgerear “[...] que a imagem verbal ndo se
confunde com o proprio som e que é psiquica, dormmesodo que o0 conceito que Ihe esta
associado” (p.20). O carater psiquico de nossagansaacusticas aparece claramente quando
observamos nossa prépria linguagem]“6em movermos os labios nem a lingua, podemos

falar conosco ou recitar mentalmente um poema’jp.80

Figura 2 — Signo linguistico

i
Conceito 4 i - 4 significado

———— . - '_:)
Imagem JAcustica ARVORE Significante

! .
Ly Som + Lefras L \

No CLG sobre os signos linguisticos, também ¢é amtmrdque “[...] embora sendo,
essencialmente psiquicos, ndo sao abstracde$; fs] associagcbes comprovadas pelo
consentimento coletivo e que constitui a lingua “séalidades que tém sua sede no cérebro.
[...]” os signos da lingua sdo tangiveis; “a eacpbde fixa-los em imagens convencionais
[...]” na lingua, ndo existe sendo imagem acustcasta pode traduzir-se numa imagem
visual constante. “[...] se faz abstracdo dessmid@dde de movimentos necessarios para
realiza-la na fala [...], cada imagem acusticapessa [...], da soma dos numeros limitados de
elementos ou fonemas [...]” evocados por um nungercespondente de signos na escrita
(SAUSSURE2006, p.23).

Assim, diante da figura acima, pode-se dizer, segua CLG, que signo € “a

combinacdo do conceito e da imagem acustica ¢xprime o conceito “arvore” de tal
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maneira que a ideia da parte sensorial implica aoti)” (p. 81). Saussure (2006, p. 81)
propde “conservar o termo signo para designar al,tet a substituir conceito e imagem
acustica respectivamente por significado e siggnifie [...]", que tém a vantagem de assinalar
a posicao que os separa, quer entre si, queraatue fazem parte.

Segundo Noébrega e Basilio (2013, p. 142), a unidizdkBngua, fluida por natureza,
ganha sua estabilidade nusistema de valoresOu seja: “O signo do ponto de vista
saussuriano, ndo € apenas uma relacdo binariael®masesmo comporta um sistema de
diferencas, esse ndo € um ponto de vista simplesgdo e, consequentemente, da lingua e
linguagem”.

No que se refere também ao signo, Maliska (2081, coloca que,

O signo na verdade, é uma abstracéo, algo qussiasa@lo num plano que nado é o
da lingua, pois na dinamica interna da lingua teanas¢do de valor, em que esta
diferencas e oposicdes [...]; para entender o sipaoque puxa-lo para fora da
lingua, 14 onde s6 ha possibilidade de existiriB@ante, significado, arbitrariedade

e signo em abstracao e, [...] para analisar o sgmsua dinamica na lingua, € levar
em conta a no¢do de valor.

A nogéao de valor
No CLG é pontuado que “para compreender por dirrgaa ndo pode ser sendo um
sistema de valores puros, basta considerar [.idé#ss e 0s sons” que entram em jogo no seu
funcionamento (p. 130).Para Saussure (2006, p, 130)
[...] ndo existem idéias preestabelecidas, e natlsti@to antes do aparecimento da
lingua [...] a substancia fonica ndo € mais fixamnmais rigida, mas [...] uma

matéria plastica que se divide, em partes distip@s fornecer os significantes dos
guais 0 pensamento tem necessidade (SAUSSURE, R0080).

Saussure (2006, p. 130) representa o fato litiggisomo “uma série de subdivisdes,
marcadas simultaneamente sobre o plano indefiradoidgias confusas (A) e sobre o plano

ndo menos indeterminado dos sons {B)”

Figura 3 — Fato linguistico

Fonte: Saussure (2006, p. 131)

1 O papel caracteristico da lingua frente ao pensanmeio é criar um meio fénico material para a esgéio das
ideias, mas servir de intermédio entre o pensanmentsom CLG (SAUSSURE, 2006 131).
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Ao se referir a lingua Saussure (2006, p. 131)yzoue nela “ndo ha, pois, nem
materializacdo de pensamento, nem espiritualizdeasons; [...] trata-se de o ‘pensamento
som’ implicar divisGes e de a lingua elaborar suadades constituindo-se entre duas massas
amorfas”.

Saussure (2006, p. 131) também a compara a unmedelpapel:

(@] pensamento € 0 anverso € 0 som 0 Verso; né\odsecpotar um sem cortar, ao
mesmo tempo, 0 outro: assim tampouco, na linguposkeria isolar o som do

pensamento, ou 0 pensamento do som; s se chagasa por uma abstracdo cujo
resultado seria fazer Psicologia pura ou Fonolpgra.

A linguistica trabalha, pois, no terreno limitrafemo pontuado no CLG onde os
elementos se combinanesta combinacdo produz uma forma, ndo uma substaroil31)
Portanto, € importante observar que no CLG é dadtaos principios da arbitrariedade do
signo ao dizer que:

O lago que une o significante ao significado éteiho [...] entendemos por signo o
total resultante da associacdo de um significaoe um significado, podemos dizer
mais simplesmenteas signo linguistico € arbitrarig...] assim a ideia de “mar” néao

esta ligada por relacao alguma interior a sequédeiaons m-a-r que Ihe serve de
significante (SAUSSURE, 2006, p.81)

Diante disso, o CLG nos traz que “ndo sO os damidios ligados pelo fato
linguistico sdo confusos e amorfos como a escalleasg decide por tal porcédo acustica para
tal ideia é perfeitamente arbitréria [...]", alémssib, “a ideia de valor nos mostra que é uma
grande ilusdo considerar um termo simplesmente comwoido de certo som com um certo
conceito” (SAUSSURE, 2006, p. 132).

Maliska (2010) ressalta que o valor é a relachiirarid de um signo com os demais
signos de uma cadeia “linguageira”. Ele coloca aiqae:

Um valor de um termo resulta na presenca simult@fea@utros no interior do
sistema. Dessa forma, temos que o valor relatiepedde da oposicdo com 0s

demais termos. O valor ndo se confunde com a &gg#o, pois esta € o efeito do
signo (MALISKA 2010, p.51).

Em Saussure (2006) é pontuado, que se faz neaessaétarecer a referéncia que se
faz ao valor quando esse se constitui como elentengignificacdo, para que ndo se reduza a
lingua a uma simples nomenclatura. O CLG coloca ajségnificacdo ndo € mais que a

contraparte da imagem auditiva como as flechagsipgemas a representa pois:

2 A palavraarbitrario requer também uma observacdo. Ndo deve dar addeipie o significado dependa da
livre escolha do que fala (que ndo esta ao alcdadedividuo trocar coisa alguma num signo, uma ez
esteja ele estabelecido num grupo linguisticoergmos dizer que o significante é imotivado, istarbitrario
em relacdo ao significado, com o qual ndo tem n@anlago natural na realidade CLG (SAUSSURE, 2006, p.
83).
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Tudo se passa entre a imagem auditiva e o conceis, limites da palavra
considerada como um dominio fechado existente ipprégrio. [...] eis 0 aspecto
paradoxal: de um lado o conceito nos aparece como a da imagelitiva no
interior do signo, [...] de outro este mesmo sigaorelacdo que une seus dois
elementos é também a contraparte dos outros simtiagua (SAUSSURE, 2006,
p.133, grifo n0sso).

O CLG aborda que mesmo fora da lingua, “todosatres parecem estar regidos por
esse principio paradoxal [...] sempre constitufplirsuma coisalessemelhantesuscetivel de
sertrocadapor outra, [...] por coisasemelhantegue se podensomparar” (p.134) Assim,
na concepcéao de Saussure (2006):

Uma palavra pode ser trocada por algiessemelhante uma ideia; além disso,
pode ser comparada com algo da mesma natwezra:outra palavra. Seu valor

ndo estard entdo fixado, enquanto nos limitarmosomprovar que pode ser
“trocada’ por este ou aquele conceito, isto €, tgme esta ou aquela significacdo;

falta ainda compara-la com os valores semelhantesro as palavras que se lhe
podemopor (SAUSSURE, 2006, p.134, grifo nosso).

Saussure (2006, p. 135) ainda em suas pontuagdedara com o0 que foi exposto

sobre o valor ao dizer que:
O valor de qualquer termo que seja esta determipadaquilo que o rodeia; nem
sequer da palavra que significa “sol” se pode firagdiatamente o valor sem levar

em conta o que lhe existe em redor; linguas hawerédmpossivel dizer “sentar-se
ao sol”

Maliska (2010, p.51) diz que, no saber do genebron valor € um elemento de
significacdo, embora essa esteja dependente do @algue significa dizer que é o valor que
estabelece que ha uma relacédo na lingua e elapad&do e pura diferenca, seus termos e
suas significacdes nao se dao de forma positiva s@otraparte de um outro termo e serao as
relacdes de oposigéo e diferenga que conferenmoo. val

Saussure (2006, p. 135) ainda acrescenta solweqat: “Se as palavras estivessem
encarregadas de representar 0os conceitos dadosteteda, cada uma delas teria de uma
lingua para outra correspondentes exatos paraid@emas ndo ocorre assim”.

Assim, ao se dizer que os valores relacionam-smeetos, o CLG destaca que “[...]
sao puramente diferenciais, definidos ndo positerdmpor seu conteddo, mas negativamente
por suas relagbes com os outros termos do sist@nearacteristica do valor que mais se

ajusta [...] é ser o que os outros ndo sado” (SAUSS 2006, p. 136).
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Figura 4 — Esquema do signo

ignificado
“i ulgar"

Significante

Fonte: Saussure (2006, p. 131)

No que se refere a figura acima, em Saussure (2006,36), observa-se uma
interpretacdo desse esquema, quando colocadéHpueortugués um conceito “julgar” esta
unido a imagem acusticgufgar” que simboliza a significagcéo [...] esse conce#o é@ senao
um valor determinado por suas relagbes com outadsres semelhantes e sem eles a
significacao néo existiria”.

E abordado, também em Saussure (2006, p. 136-4i37),

[...] se a parte conceitual do valor é constityidarelacdes e diferencas com outros
termos da lingua, pode-se dizer o mesmo da sua paterial. O que importa na
palavra ndo € o som em si, mas as diferencas fniga permitem distinguir essa
palavra de todas as outras, pois sao elas que lavsignificacédo [...] Ademais, é
impossivel que o som [...], pertenca por si a lingu

Assim podemos dizer que as diferenca € que fadar.WPois Saussure (2006, p. 141)
diante dessas diferencas, compara a lingua a wehralde termos complexos. “[...] entre as
oposicdes, ha umas mais significativas que ouimas, unidades e ‘fato de gramatica™” sao
nomes diferentes “para indicar aspectos diversosindeacontecimento geral: o jogo das
oposicdes linguisticas. Mas sendo a lingua o qUe.]éndo lhe encontraremos nada de
simples”.

Saussure (2006) coloca que a lingua dita de oudwrzeira: € uma forma e ndo uma
substancia’[...] (p. 141) Pois, “todos os erros de nossa terminologia, t@sasnaneiras
incorretas de designar as coisas sdo suposicoesintérias que haveria uma substancia no
fendbmeno linguisticoNunca nos compenetraremos bastante dessa verdgulé?41).

Carvalho (1979, p.63) nos traz uma relacdo de spapositivos como: vogais
orais/nasais (la/ld); abertas /fechadas (réis)/remsoantes velares/alveolares (carro/caro);
bilabiais orais e bilabiais nasais (bala/mala)g 122 conjugacéo (vendar/vender); futuro do
presente/futuro do pretérito (vendera/venderia)pelssoa do singular/22 pessoa do singular
(tinha/tinhas); singular/plural (menino/meninos)asaulino/feminino (a/o); acentos ténicos/

atonos (para (v) /para (prep.), para abordar oSpessure diz sobre a lingua: que nska “
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existem diferencd® que segundo Carvalho (1979, p.63)m‘par nega o outro, 0 que um € o
outro ndo €[...]”, o valor existe tanto no plano do significante laftmla) como no de
significado (menino/meninos), isto é “[...] um dgiggante s6 vale em relacdo a outro
significante, e o significado diante de outro digado”. Assim, o autor coloca que:
[...] na lingua em seu funcionamento, um fonemanil@ o valor de outro fonema,
assim como um significado circunscreve o valor dgoosignificado, dai inclusive,
os chamadosampos seméanticofar, casa,residéncia, moradia, domicilio, etc] [.
cada signo funciona como uma parcela semanticaidas@a totalidade desse

campol...] cada signo tem seu valor préprio e, asmo tempo, delimita o valor de
outros signos (CARVALHO, 1979, p.63)

Conclui-se, entdo,com Carvalho (1979, p.63) gtieator resulta sempre de relacdes

sintagmaéticas e de relagBes paradigmaticas entegrnes do sistema linguisticos”.

Relacbes Sintagmaticas e Paradigmaticas

Saussure (2006, p. 142) coloca que “num estaddingea, tudo se baseia em
relacbes”. Para o genebrino, as relacdes e difesedesenvolvem-se em esferas distintas
sendo geradoras de certa ordem de valores. A @uaosjge ocorre nessas duas ordens se
articula, “ambas indispensaveis para a vida dauihgEssas relacdes sdo de duas ordens e

ambas correspondem a duas formas de nossa ativigadal.

Relacbes sintagmaticas
No que se refere a abordagem acima, sobre ax;0ed e diferencas” é importante
ressaltar que de um lado, no discurso, como pootoadCLG, os termos estabelecem, entre
si, relacdes baseadas no carater linear, excluingossibilidade de se pronunciarem dois
elementos ao mesmo tempo (SAUSSURE, 2006, p. R&cles estas que segundo Arrivé
(2010, p. 87) “se estabelecem entre as unidadesecotivas do discurso”. Constituem assim
“combinagbes de unidades” que [...] se alinham ysaoutro na cadeia da fala. Tais
combinacfes, que se apoiam na extensdo, podenhaeradas de sintagmas. No CLG é
colocado que:
0 sintagma se compde sempre de duas ou mais ugidadsecutivas (por exemplo:
re-ler, contra todos; a vida humana; Deus é borfizeebom tempo sairemos etc.).

Colocado num sintagma, um termo sé adquire seu yamue se opde ao que o
precede ou ao que o segue, ou a ambos (SAUSSURE,, 2042).

Arrivé (2010, p.88) coloca que ‘sintagmasaussuriano comeca com a combinacgéo de
dois termos, [...] e se amplia até limites que sdo definidos”, o que é corroborado por

Saussure (2006, p.143), ao pontuar que a nocamtdgrea se aplica ndo so a palavras, mas
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aos grupos de palavras, as unidades complexasldalitmenséo e de toda espécie (palavras

compostas, derivadas, membros de frase, frasemsg)jte

Relacfes associativas (paradigmaticas)

Saussure (2006) ressalta que, por outro ladaedife das relacbes acima citadas (as
sintagmaticas), fora do discurso, as palavras deeeaem algo de comum se associam na
memoéria formando grupos dentro dos quais imper#agdes diversas. Assim:

A palavra francesa €hseignement’ou a portuguesa ehsino”, fara surgir
inconscientemente no espirito uma porgdo de optakevras (enseigner, renseigner,

etc. ou entdo armement, changement, ou ainda émhicapprentissage), por um
lado ou por outro, todas tém algo de comum enf8ASUSSURE, 2006, p.143).

Figura 5 — Esquema de relacbes associativas

cmm‘a'r / ""., :hl'c\ﬁ":rcm_n
E‘tncs:j,n:ﬁm ; / \ imetg.
etc’

/ A etc.
P aprendiZagem dcsﬁg.-b{mnmtu .
educagdo armamento
q,tc' etc.
gfc.

Fonte: Saussure (2006, p. 146)

Para o autor, essas coordenacOes se diferenciapridesras citadas, por ndo terem
como base a extensdo; mas sua sede esta no céeddsdazem parte desse tesouro interior
que constitui a lingua de cada individuo” chamapaes Saussure (2006) deslacdes
associativas

Ao nos basearmos no esquema acima, entenderemossqgeipos formados por
associacdo mental “ndo se limitam a aproximar oade que apresentam algo em comum;
[...] cria tantas séries associativas quantas Gefacliversas existam”. (SAUSSURE, 2006,
p.145).

O CLG aponta que “os termos de uma familia asseaiatio se apresentam nem em
namero definido nem numa ordem determinada. [.njalpalavra qualquer pode sempre
evocar tudo quanto seja suscetivel de ser-lhe iasgode uma maneira ou de outra” (p.146).
Voltemos ao esquema acima citado, quando Sausi@é)(usa a palavensinamentgara
exemplificar que diante de um processo mnemonimognico elemento linguistico nos leva a

associagOes de outros termos como: aprendizageragtb ensinar, ensinemos, armamento,
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elemento etc e traz a reflexdo de que “tudo o qumpée um estado de lingua pode ser
reduzido a uma teoria de sintagma e uma teoriaagasciacbes” (SAUSSURE, 2006,
p.158).Compreendemos entdo que as relagbes sirtteggnde estabelecem entre unidades

igualmente presentes no discurso, em dois ou reaisos igualmente presentes numa serie

efetiva (relacdes in praesentiq e as_associativas/paradigmaticas, unem termsentes da
cadeia discursivar¢lacdes in absent)anuma série mnemaonica virtual, (SAUSSURE, 2006,
p.143).

Mais tarde, a luz das ideias de Saussure (200&)usose refere as relacbes acima
citadas (associativas e sintagmaticas) Jakobsdd/)2@ara um novo olhar referindo-se a

“combinacéo e selecdo” — processos metonimicos@& dnieos.

2.1.2 Jakobson: processos metaforicos e metonimicos

Jakobson (2007), como pontuado no item acima, &r s ideias de Saussure
(2006), e baseando-se nas relacfes associativiatagnsaticas, passa a ter um novo olhar
sobre as mesmas, dando-lhes novo nome fundamemdadiguras de linguagem ja existentes
na retorica classica “Metafora e Metonimia” — E®0, 0 eclodir do nome: polos metaforicos
e metonimicos.

Segundo Jakobson (2007, p.34), para estudar de atdmtpuado, qualquer ruptura nas
comunicacoes, deve-se compreender, primeiro,“aemdLe a estrutura do modo particular de
comunicacéo que cessou de funcionar” (ao se referfasias.

Esse mesmo autor pontua que a Linguistica intesesgeela linguagem em todos os
seus aspectos — pela linguagem em ato, pela lieguagn evolugéo, pela linguagem em
estado nascente, pela linguagem em dissolugéo.

Em Linguistica e Comunicacéddakobson (2007, p.48) se refere aos polos matafor
e metonimico, ressaltando que “toda forma de digitafasico consiste em alguma
deterioragcdo mais ou menos grave, sendo da faaildadselecdo e substituicdo, ou da
faculdade de combinagdo e contexto”, oscilandoeedtis tipos de afasia: a relagdo de
similaridade (distarbio de similaridade) ou afasla recepcdo, que também envolve
deterioracéo das operacfes metalinguisticas egérebe contiguidade que altera o poder de
preservar a hierarquia das unidades linguisticash@cido como afasia de emissao).

7

Segundo Jakobson (2007, p. 48), metafora é incomgbatom o distirbio da

% Se a afasia é uma perturbacdo da linguagem, copnépsio termo sugere,segue-se dai que toda dasceic
classificacdo das perturbacfes afasicas deve comelgaquestdo de saber quais aspectos da lingus&em
prejudicados nas diferentes espécies de tal desqiKOBSON, 2007, p. 34).
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similaridade e a metonimia com o disturbio da guitiade. Também pontua em seu texto,
com o titulo ‘Dois Aspectos da Linguagem e Dois Tipos de Afasiaa relacdo entre os
campos Linguisticos e Psicanalitieoafirma que a competicdo entre os dois procedoeent
metonimico (da contiguidade) e metafdrico (da sindhade), se torna manifesta em todo
processo simbolico, quer seja subjetivo, quer socia

Diante do que foi abordado, € importante reitenae¢ qos filiamos a proposta de
Lemos (2002) cujas linhas gerais serdo colocadsegair, na abordagem da aquisicao de
linguagem oral, segundo DeVitto e Carvalho (200@)fim de chegarmos a concepcao de
aquisicao da linguagem escrita, segundo Borges5§20que se inclui na linha de pesquisa
inaugurada por aquela autora. Colocaremos, emdsggde forma sucinta, a no¢ao lacaniana
de sujeito do inconsciente, uma vez que foi eseagErdo assumida por Claudia de Lemos,

em sua proposta teorica.

2.1.3 A nocao de captura na abordagem da aquisiiglinguagem oral

Lier-DeVitto e Carvalho (2007) pontuam que Lemo®99d) se volta para o
estruturalismo europeu dos linguistas Saussurek@bsan, envolvendo a nocao de lingua
como sistema em sua proposta e colocam que: “sproosssos dialdgicos, ficava em relevo
0 jogo da afetacdo entre falas, é fato que falvaimateoria sobre a linguagengque
explicasse o0s efeitos desse jogo e as mudancas qumicdo” (LIER DeVITTO;
CARVALHO, 2007, p.134).

Diante dessa afirmacéo, essas autoras destacatemqas (1992) implica a lingua,
isto é, discorre sobre os processos metaforicostenimicos para interpretar as mudancas na
fala da crianga, assumindo-os como mecanismositMsere explicativos dessas mudancas,
em sua proposta teorica.

Nessa perspectiva, a autora realca que,abordaigaalicomo sistema significa um
obstaculo a ordenacdo em estagios. Em outras paJassa concepc¢do de lingua implica que
ela ndo poderia ser concebida como passivel qeseglada e ordenada (como em descri¢cdes
gramaticais). Desse modo, devemos nos referir a@nso da fala da criangca ndo como um
desenvolvimento, mas sim, como mudanca de posg@&dahca em relacdo a lingua.

Segundo aquelas autoras, esse € o ponto diferepegdonderante, na teoria de
Lemos: ‘© da ordem prépria da lingua’na abordagem da fala e nas mudangas que nela
ocorrem. E nesse contexto, que se colocam as migfEseentre essa abordagem e a area da

aquisicao de Linguagem. Nessa perspectiva, é iamertressaltar que Lemos (1992) nao
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exclui a Linguistica, mas sua teoria assume, pdmbnente “o compromisso com a nogao

de fala da crianca” Aqui € onde ocorre um novo impasse e um desafiocb se apresenta:

0 de abordar a mudancga de um ponto de vista esthuttas ndo gramatical.

Atendendo a esse desafio, na releitura dos lirgglisitados, Lemos (1992), propbe

trés posicbes da crianca, na estrutura, como etplks da mudanca que ocorre no seu

percurso deir-a-ser-falante.

Na primeira posi¢ao,ocorre uma dominancia da fala do outro. Ha, postamina
dependéncia da fala da crianca a fala do outranelhor, os enunciados infantis
sdo constituidos de fragmentos dos enunciados altoa@ho caso, a mae). Para
Lemos (2002, p. 57), essa primeira posi¢cao seeefercarater fragmentado dos
enunciados iniciais e de sua dependéncia da fedggnetacdo do outro. Para ela,
essa fragmentacdo ndo implica um antes da linguis, &, desde sempre, uma
lingua em funcionamento, impedindo que se pensec@mecidéncia entre a fala da
crianca e a do outro. Para Lemos (2002), nessagmsietornam na fala da crianca,
enunciados de sua mae, 0 que marca, do pontotdepgisanalitico, uma alienacao
a fala do outro.

Na segunda posicdogcorre uma dominancia do funcionamento da linguafgan
eclodir erros diversos. A crianga ndo é capaz denteecer o préprio erro, ou seja,
€ impermeavel a corre¢do. Fica evidenciado que westiygador € assim
surpreendido pela emergéncia das combinacdes aregujue parecem, a0 mesmo
tempo, pertencer e ndo pertencer a lingua. Sedueros (2002), a caracteristica
dessa posicdo sédo os erros e produgfes infanfitass Ela pontua que, nessa
posicdo,0 sujeito emerge “no intervalo entre osiS@antes que metaforicamente
se substituem tanto no erro quanto nas sequéraiakelisticas” (LEMOS, 2002, p.
60). Os enunciados da crianca, nessa posicao,as@ivpis de deslocamentos, de
ressignificacdo, de abrir-se para significar oatisa, isto €,s8o cadeias permeaveis
a outras cadeias.

Na terceira posi¢cdoha uma dominancia da relagdo da criangca com arspaia
fala, segundo Lier-DeVitto e Carvalho (2007, p.13® o momento do
desaparecimento, paulatino, dos erros, apareceewio,sua fala, as pausas,
reformulacdes e correcdes; ela reconhece a sua &afala do outro. Lemos (2002)
coloca que a caracteristica dessa posicéo é umatauppmogeneidade de sua fala,
havendo uma iluséria estabilidade. A crianca ttangara a posicao subjetiva de

alguém que se divide entre aquele que fala e aqueleescuta sua propria fala,
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pois, segundo Lemos (2002), consistem em instanéiasoincidentes.

E importante destacar que o deslocamento da cridecama posi¢cdo a outra é
explicada, nessa proposta, pelos processos metaf@imetonimicos, isto €, pela captura da
crianca por esses processos linguisticos. Ganhéanpm, especial destaque a nocédo de
capturada criancga pela lingua:

Considerada sua anterioridade logica [da lingualivamente ao sujeito, o precede
e, considerada em seu funcionamento simbdlico, rpeeléa inverter a relagao
sujeito-objeto, conceber a crianga como capturada pm funcionamento

linguistico-discursivo que nao s6 a significa cdhm permite significar outra coisa,
para além do que a significou (LEMOS, 2002, p. 55).

Assim, segundo Carvalho (no prelo), nessa linhaedguisa, a entrada da nocéo de
capturg como sendo uma nocdo axial, tornou incontornaral,seu interior, a presenca do
sujeito da psicandlissyjeito do inconsciente aquele que nao tem controle sobre a lingua.
Desse modo, é importante abordar, mesmo que de feuminta, essa nocao de sujeito.

2.1.3.1 Conceito de sujeito do inconsciente

Chemama (2002, p.209), quando conceitua sujeittpcaoque € o ser humano,
submetido as leis da linguagem que o constituequeese manifesta de forma privilegiada
nas formacgdes do inconsciente. Ele aborda també&no gujeito em psicanalise € o sujeito do
desejo que Freud descobriu no inconsciente. Egsitosdo desejo € um efeito da imersao do
filno do homem na linguagem. E preciso, pois, digii-lo tanto do individuo biolégico
guanto do sujeito da compreensdo. Nao €, portaney freudiano (diferente do isso e do
supereu). Nem tampouco é o eu da gramatica. Efaitinguagem ndo é um elemento dela:
ele “ex-iste” (mantém-se fora), ao preco de umadgea castracao.

Assim, esse autor coloca que o sujeito, para apdiise, “ndo sabe o que diz, nem
mesmo que o diz”. Isso prova segundo Chemama (200209) a existéncia de um outro
lugar,de onde o sujeito exprime para si mesmo usejdeem expectativa “em suspenso” e
pontua que: : “tudo se passa como se o lugar dpsfisantes, de onde “nos chegam” as

palavras que articulamos (o grande Clitte Lacan) fosse habitado por um sujeito de desejo

4 Outro, Outro, s.m (alem.: flef] Anderefr.: autre, Autre;ing.: other. Lugar onde a psicanalise situa além do
parceiro imaginario, aquilo que, anterior e exteaio sujeito, ndo obstante o determina.
Para a psicanalise, a elaboracdo das instandiaspsiquicas é necessariamente acompanhada d@@t&n
relacdo do sujeito com o outro, ou com o Outrodéniemente, de inicio, a énfase foi posta no legaa
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enigmatico”.

Diante do que fora abordado, é importante reitgter nos filiamos a proposta de
Lemos (2002), na qual é assumida a concepcao &aanie sujeito, a fim de chegarmos a
concepcao de aquisicdo da linguagem escrita quecke na linha de pesquisa inaugurada
por aquela autora.

No item que se segue, abordaremos, entdo, a pevspde Borges (2006) porque
temos como desafio a compreensédo da lingua edericaianca que € fascinante. Fascinante,
porque nos traz interesse e curiosidade em dainoatdde aos estudos em pauta e por
sabermos que apesar do que fora desenvolvido, d@gmas muito para ler e reler.
Entendemos que 0 que buscamos nao € estanque & esseerne; o que fascina um

pesquisador.

2.1.4 Aquisicéo de linguagem escrita

Ao nos remetermos aos escritos de Borges (200619).destaca-se a sua observacgao
de que as concepcdes da linguagem escrita estiaagila Psicologia: “E desse campo do
saber que advém seus pressupostos”.

Em seguida, essa autora pontua que, ao desenwlasrpesquisas, “0 sujeito da
Psicologia sai de cena, ou seja, a crianga quep agm pequeno linguista, seria levada a
controlar o processo de sua aquisi¢cao, da lugan auposto sujeito alienado ao discurso do
Outro” (BORGES, 2006, p.149). Esse Outro em Ladanrespeito ao universo simbdlico em
que todo sujeito esta inserido.

Chemama (2002) coloca que é no “Outro da linguaggn@’ o sujeito ir4 tentar se
situar, em uma busca sempre retomada, pois:

Ao mesmo tempo, nenhum significante consegue definE pelo Outro que o
sujeito tenta fazer aceitar, no chiste, a expreskiaim pensamento obsceno,
absurdo ou agressivo. Essa definicdo do Outro, aonhem da linguagem, por outro

lado, se articula com a que pode ser produzidartir pa Edipd, libertando esta
ultima de qualquer elemento imaginario (CHEMAMAQ20p.156).

fungdo daqueles em relac@o aos quais € formadsejodéa crianga: mée, pai, ou mesmo, em uma dimensa
de rivalidade, irméos e irméds (CHEMAMA, 2002, p61L5

® Edipo (complexo de)(alem.:Odipuskomplext.:complexe d’OEdipeing.: OEdipus complex)L.Conjunto de
investimentos amorosos e hostis que a criangadiae s pais, durante a fase félica. 2. Processadque
conduzir ao desaparecimento desses investimersios substituicao por identificacées.
S Freud rapidamente observou as manifestacdesmplexo de Edipo e avaliou sua importancia, tamo n
vida da crianca como no inconsciente do adultoctitrei em mim e em todo lugar — escreveu ele a W.
Fliess, em 1897 — sentimentos de amor por minhaend@ciime de meu pai, sentimentos que séo, axgredi
comuns a todas as criancas pequenas”. [...] “De ttado individuo conheceu essa fase, mas a redalcou
(CHEMMAMA, 2002, p.55).
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Borges (2006, p. 149) coloca que, recorrer a esseot— 0 Outro —, como referéncia
para falar do universo de discursos orais e esalliés criancas, seja em relagdo a sala de aula
ou fora dela, discursos esses que, pra ela, paopiai entrada na escrita. Pontua que, assim
como nos trabalhos de Lemos, no que se refere dsidfo de Linguagem, buscou
igualmente recursos teoricos para refletir sobseqaestdes como: “O que € escrever?”, “Que
relacdo ha entre oralidade e escrita no processguisicdo da ultima?”, “Em que registro se
dad o ato de escrever, ou seja, quais os limitesinda explicacdo psicologica para esse
processo?”.

Segundo essa autora, ao observar “as producoemestas criancas, mesmo as mais
iniciais, pode ser visto um jogo gréfico [...] gueen sistematicidade mesmo com efeito de
nonsens® . Essas escritas sdo diferentes das produzidasalende aula, que tem como
objetivo a alfabetizacédo. Por isso mesmo, tal &saricial, ndo € vista “propriamente como
escrita, mas como pertinente a fuwa-histéria,como diz Vygotsky, ou como umnescrita
pré-escolay segundo Ferreiro”. Esses autores, ressalta Bq&§¥¥6, p.150) tém o mérito
enorme de haver despertado a atencao dos estugiasps importancia dessas primeiras
producdes, pois, antes de seus trabalhos serenyalims,a escrita inicial ainda nao era
considerada. Embora essa escrita seja apontadesses autores, como importante na génese
da alfabetizacdo, ndo lhe conferiram o estatutestaita, que “fica reservado as unidades
graficas quando ja fonetizadas”. Ela coloca quegalaridade e sistematicidade dessa escrita
inicial ndo eram vista, por eles, como um enignu&, [g..]“precederia a construcao formal da
escrita como representacédo da linguagem oral”.

Partindo desse pressuposto, a autora destacaaalestrento provocado pelas formas
ndo categorizaveis e pela heterogeneidade nasassiaiciais das criancas. E, nesse sentido,
ao observar 0 que inicialmente se apresentavaardaedas criangas, pontua que, embora
indeterminadas do ponto de vista categorial, iraphen certa organizacdo e menciona
Saussure ao fazer relacdo sobre o funcionament@igos paradigmaticos e sintagmaticos
(as leis gerais da linguagene)a Jakobson (as leis da metafora e da metoniB@RGES,
2006, p.151).

® Freud (1905, p.174) coloca que [..jonsensem um chiste € um fim em si mesmo, ja que a intemgA
recobrar 0 antigo prazer mmnsens@sta entre os motivos da elaboragdo do chiste.Nm@® da pag. (63),
que trata de um rapaz inteligente, mas desintemsgaelo servigode artilharial...] um dos seus Hopes
diz"ltzig, vocé ndo serve para nada . Vou lhe dacomselho: compre um canhdo e faca sua indeperd&nci
[...] conselho que pode suscitar um riso francamédbvio nonsense. Aqui para Freudo conselho éneno
nonsensenas umnonsensehistoso e um chiste excelente. Ele pergunta (&3 se converte unonsense
em chiste?E segundo ele [...] que h& sentido perdessachistosa falta de sentido, e tal sentidspdnsavel
pela conversao daonsensem chisteFreud ressalta que é importante a lediosacomentarios,sobre os chistes
, pelas autoridades na introducdo (p.19). Mas paar aprofundamento sobre os chistes se remeter ao
(Volume VIII) — Os Chistes e as suas Relacdes cdncansciente (1905).
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Desse modo, a autora coloca que 0s elementos quieigaan das estruturas
combinatérias — 0 que se observou na producdo glemak criancas —, ndo sdo meros
registros sensiveis (perceptuais), ou mesmo deegs0os cognitivos que operam sobre
unidades da escrita constituida. Parodiando Badize$que néo se trata ai de uma escrita da
crianca, mas da crianca sendo escrita pelo OBORGES, 2006, p.151).

Cada escrita é, portanto, diferente, singular, atidp de significantes como letras,
blocos de letras, advindos da sua relacdo com @gt®e. Para essa autora, ndo se pode
prever, mensurar, o tempo em que cada crianca @otrgopgo simbodlico, no jogo das
significacdes, para assim ter acesso a escrita.

Nos exemplos trazidos por Borges (2006) ao obsevgseudo palavras que vao se
fazendo e se refazendo num movimento de perdemagdetras, observa-se que ha um
comparecimento de um jogo simbodlico, e de relaEBocoloca que: “E nesse jogo relativo ao
funcionamento da lingua, que é possivel detecpapel do Outro: perceber quais segmentos
do discurso orais e escritos do Outro que cada@sficantesmovimentam o que ja se
apresenta na escrita da crianca” (BORGES, 20062p.1

Borges (2006), tras o exemplo da menina Raimoragdida que as transformacodes
em seu texto, ao longo de seu processo de alfabatiznostram (mais que outras) que elas
nao podem, de fato, ser vistas como produtos deaBui@ade cognitiva sobre unidades
positivas, atestando a singularidade de cada eriardeixando visiveis os efeitos dos textos,
que circularam na sala de aula, sobre sua producéo.

Assim, fora observado que, desde os primeirosdoaceas letras de Raimora, de seu
nome completo, e mesmo sem saber usar todas as, lbr presenca desses significantes
(letras de seu nome), que marcardo 0 acesso dessga@ escrita. A autora indica a surpresa
causada por essas producdes, em que ocorre anigsa{gio reciproca de unidades, em um
jogo de semelhanca e dissemelhanca. Composicoegaglatinamente, foram inseridas no
texto dessa crianca, combinando-se com Raimoraow®s rato e gato e outros nomes de
animais, revelando que o processo de aquisicAsa@aenao ocorre aleatoriamente, mas na
relacéo da crianga com o discurso do outro.

Nesse sentido, observa-se que, a luz das colochejfeess € importante mergulharmos
ainda mais no entendimento do mecanismo de esalagetriancas, considerando o discurso
que as cercam.

Para isso, abordaremos a génese da escrita atfalai acordo com Gérard Pommier

(2011a). E importante ressaltar que essa abordagesui como eixo, a nogdo psicanalitica
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de recalqué com sua outra face: o retorno do recalcado, semoitanto, em torno de tal
nocao que versarao nossas consideracdes sobrerimaeema. Chemama (2002, p. 185)
coloca que: “o recalcado € representante psigtiagp mnésico, ou lembranca que sofreu
recalcamento no inconsciente”.

Lier-DeVitto e Arantes (2011) sublinham que Pommiem sua abordagem, ao
recorrer a historia oficial da escrita, para intet@-la e entender seus movimentos, debruca-se
no texto freudiandotem e Tablpara, assim, poder fazer uma ponte no que se rafere
nascimento da escrita e 0 seu renascimento paea@@hca: menciona a destruicdo das
figuras dos deuses a qual € representada pela simibélica do totem mencionado como a
interdicdo que ocorre no processo de travessiaodmplexo de Edipo pela crianca. Dessa
forma, ele marca a relagdo enttesenho e a escrit@ pontua que essa relacdo é bastante
complexa, e que so depois de varias transformag@issenho cede a um tracado significante
— 0 deletras

Pommier (2011a) nos mostra que, quando a esciitdescha um esquecimento, um
recalcamento da imagem. Para ele, os primeirosndesede uma crianca representam
fantasias, que seréo recalcados e depois retorcando letras. O autor mostra que Pedagogia
e Psicanalise parecem convergir quando pontuamnggemomentos iniciaisescrita e
desenhmao apresentam distingédo; destaca, entretaniterardta na condicdo de que, para a
Psicanalise, o processo é inconsciente e ndo uns&regdo cognitiva.

De acordo com o mencionado autor, na histéria ddateashd um momento critico:
qguando ha o apagamento de figuras nas represestaiedeglificas, isto €, o recalcamento do
valor iconico e destacamento do valor sonoro, maposicdo das sequéncias. Segundo ele, os
hierdglifos egipcios eram rebus e, a partir daljicéb, nessa escrita, da imagem dos deuses,
h& o surgimento da consoante. Assim, essa eseritpantica eclode diante da proibicdo das

" Recalcamento ou recalques.m (alem.:Verdrangung; fr.: refoulement;ing.: repressiof. Processo de
afastamento das pulsdes as quais é rejeitado sca@ewnsciéncia (CHEMAMA, 2002, p.185)

8 Totem- Via de regra é um animal (comivel, inofensivo, etignso e temido e mais raramente um vegetal ou
um fendmeno natural (como a chuva ou a agua), cauetém relacdo peculiar com todo o cJa.] o totem é o
antepassado comum do cld; ao mesmo tempo, é ospéitceguardido e auxiliar, que |he envia oraculos
embora perigoso para os outros, reconhece e paupaus proprios filhos. [...] O carater totémidoe¥ente,
ndo apenas a algum animal ou entidade individua§ todos os individuos de uma determinada clasde. [
Em quase todos os lugares em que encontramos ,t@erosntramos tambémma lei contra as relacdes
sexuais entre pessoas do mesmo totem e, consageatee contra o seu casameflflREUD, 1913-1914,
p.22-23).

Tabu- E um termo polinésio. [..] o significado de ‘tabdiverge em dois sentidos contrarios. Para nos
significa, por um lado, ‘sagrado’, ‘consagrado’,pey outro, ‘misterioso’, ‘perigoso’, ‘proibido’mpuro. O
inverso de ‘tabu’ em polinésio‘doa’ que significa ‘comum’ ou ‘geralmente acessivelsiAs‘tabu’ traz em
sium sentido de algo inabordavel, sendo principatmexpresso em proibicées e restricoes. [...]rAbdes

em ‘tabus’ ndo tém fundamentos e sdo de origenodéscida. [...] as mais antigas e importantes mdds
ligadas aos tabus sdo as duas leis basicas dasotermdo matar o animal totémico e evitar relag@esiais
com membros do cla totémico do sexo oposto (FRELID3-1914, p 37-49).
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representacdes figurativas. Isso implica que aeoridgas letras se deu com o0 apagamento da
figura nos rebus. Para esse autor, a escrita @ifabgassou por utduplo apagamento; da
figura e da imagem da letra — por isso a articulagin palavras e textoPOMMIER apud
LIER-DEVITTO; ARANTES, 2011, p.9).

Pommier, faz a relacdo desse duplo apagamento@®detnpos légicos de Freud:
recalcamento originario &ssa forca indeterminada que comanda as necessidadéades,
desejos”, e “recalcamento secundéario” que afasta as representacdes derivadas do
representante recalcado. Ele reforca queo(dpagamento da imagessta relacionado ao
recalcamento primario e (2) que o secundario, eéeer acapagamento da relacdo entre
imagem sonora e imagem ViSURBIOMMIER apud LIER-DEVITTO; ARANTES, 2011,p.10).
Diante dessa pontuacéo, ele afirma que, sem egsadse recalcamento, 0s signos seriam
“vistos”, mas nadlidos” .

Chemama (2002, p. 185) distingue dois termos toszidara o portugués, por
recalcamento: “Unterdriickung, que significa, lilerante “represséo’e testemunha o impulso
subjacente e ativo do elemento reprimido,Verdrangung, traduzido geralmente por
“recalcamento’mas para o qual seria mais conveniente a denoé&upagto de lado”.

Esse autor pontua que: “O recalcamento originariam éafastamento de uma
significacdo, a qual, em virtude da castracdo, éaxeita pelo consciente: a significacdo
simbdlica suportada pelo falo, objeto imaginari@HEMAMA, 2002, p.185).

Posteriormente, intervém o recalcamento propriaenéito que € o: “recalcamento
das pulsdes oral, anal, escopica e invocante, jaudeetodas as pulsdes ligadas aos orificios
reais do corpo. O recalcamento originario as arashsigo, ao sexualiza-las. Exige que
sejam postas de lado” (CHEMAMA, 2002, p.185).

Lier-DeVitto e Arantes (2011, p. 10) destacam gueaminho até o alfabetismo
depende de recalcamentos/apagamentos, como poonuai& (201l1a). Para esse autor, a
passagem para o alfabetismo n&o ocorrerd enquangdstp, na escrita, um valor iconico.
Uma longa historia da escrita precede 0 momentguruma crianga se apropria dos signos
alfabéticos.

Esse autor ressalta que a antecedéncia do desamiecasletra é evidente na crianca e
pontua que:

Esses desenhos séo o suporte de historias quergéae si mesma até o momento
em que a narragdo comporta um elemento impossivelptesentar pelo desenho. E
nesse momento que aparece a necessidade de esErassim que, em geral, as

primeiras letras representam o nome proprio eyvedralele, o problema que o
complexo de Edipo instaura. (POMMIER, 2011a, p.18).
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Coloca, entdo, que desenho e letra ndo sdo duessod® grafia separadas, mas a
segunda se desarticula da primeira e, para ekgraeepropriamente dita s6 comega quando a
letra ndo representa mais nada e, assim, passaigrigicado: saindo do desenho para ser
grafismo significante. Segundo esse autor, nadassa transicéo, desse corte; a crian¢a passa
a usar, escrever uma letra, como se fosse silatamtducerto periodo, e frisa que isso néo
acontece de forma consciente nem fora ensinadangtodos pedagdgicos. E importante
compreender entdo que:

Se considerarmos tais documentacdes sem uma cpstedmalitica, tudo se passa
como se uma hipotese sildbica espontdnea se eassmtrpouco a pouco,

desestabilizada, por certo nimero de incompatiddiés que levam, finalmente, a
isolar a letra. (POMMIER 2011a, p.18).

Coloca ainda que o caminho em direcdo ao alfabetisBp sO diz respeito ao
apagamento da imagem como ja pontuadem prol da silaba, depois da literalidade, mas
também mostra que o som nao deve ser tomado comeguigalente do signo escrito”
(POMMIER 2011a, p.19).

Nesse sentido, ressalta que “a clinica permite gasse que a condicdo de
possibilidade desse apagamento do valor pictérimangandada pelo recalcamento quer dizer
pelo complexo de Edipo” (POMMIER, 2011a, p.20). Pate a letra da escrita € uma
formacdo do inconsciente de pleno direito. Subliaimala, que a crianca ao grafar, esbocar
esse grafite, ela se representa e, em primeiranicist faz a representacdo aqui, de seus
sonhos. Ele coloca que, apesar de sabermos quesrna@mshos sdo esquecidos por estarem
representados num gozo que escondemos indaga:€simonmodo, se os primeiros desenhos
possuem um valor idéntico ao dos sonhos, ndo sandbém vitimas de um recalcamento
cujo resto sera escrita”? (POMMIER, 2011a, p.20).

Para o autor, o desenvolvimento das técnicas d#@aese articula aos processos de
recalcamento e de retorno do recalcado. Coloca ajéey do lapso e dos sonhos, “por
extensdo e em virtude de serem legiveis”, tod&sramcdes do inconsciente apresentam uma
estrutura literal (POMMIER, 2011a,p.22). Por consetg, o sintoma é uma letra, isso
porque:

Existe essa equivaléncia generalizada entre asafd@®s do inconsciente com a
instancia da letra que a psicanalise tem um efergpéutico: no nivel linguageiro,

toda acéo sobre a letra durante o tratamentogeaéas a essa equivaléncia, um eco
no corpo (POMMIER, 2011, p.22).

Para Pommier (2011a, p.26), “um lapso diz respeibo,exemplo, a um fenbmeno,

gue se escuta no que se diz,”"mas antes de se eseomtele um significado, precisa-se de um
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tempo de reflexdo. Isso também ocorre, “numa imadersonho, ou de um sintoma, que as
vezes, ndo ocorre nenhum sentido que se possaneiade Ele coloca que, se a imagem de
sonho ou o sintoma formaltetras”, nelas ndo ha uma sonorizagdo, mas apenas 0 escrito,
uma grafia; ela se definira somente pelo recalctongme denota. Para esse autor, “alguma
coisa” que foi recalcada, abre caminho sob umadditeral: “que isso se ouca no que se diz’
(como o lapso);que se mostre(como no sonho) otgue se escreva no corp@omo o
sintoma)”.

Nessa perspectiva, conceber a letra antes daaegcdpriamente dita, segundo o
mencionado autor, parece dificil de imaginar, paigece que s6 aprendemos a isolar letras a
partir de palavras da lingua, para fins Unicos amunicacdo. No entanto, a psicanalise
mostra, ao contrario,que a instancia da letra, uustancial a fala, testemunha um
recalcamento, onde nossas lembrancas se diss@abendo-se que 0 que ocorre é o recalque
do gozd do corpo. Chemama (2002, p.90-91) coloca que

A psicanalise freudiana e lacaniana propde a d@iigiade do conceito de gozo, pelo
préprio fato de que nosso desejo esta constitudtlonossa relacdo com as palavras
[...]. Como o demonstra Lacan, o gozo ndo podesecebido como satisfacdo de
uma necessidade, trazida por um objeto que preBachg@enas o termo “gozo” e
ele éinterdito, ndo no sentido facil, onde seria barrado poraessele énter-dito,

ou seja, é feito do proprio tecido da linguagenteoa desejo encontra seu impacto
e suas regras [...]. Esse lugar linguagem é chanpaid.acan, de grande Outro, e
toda dificuldade do termo “gozo” vem de sua relacdm esse grande Outro néo-
representavel, lugar da cadeia significante [al.Jcomo a psicanalise o apresenta:
ndo apenas segundo um ideal de plenitude absalata, segundo a inclinagéo
perversa, que procura capturar o gozo imaginadandeOutro subjetivado, mas

segundo uma incompletude ligada ao fato de qumgudgem é uma textura, e nao
um ser.

Assim: “moramos nesse arcabouc¢o organico que nadefanicio estrangeiro e que
continua a ser esse lugar de asilo ao qual estarassou menos habituados: aparéncia cujos
contornos o olhar de outrem ou o espelho permiterficar” (POMMIER,2011a, p.26).

Para Chemama (2002, p. 185), o que o recalcaméetale lado e mantém afastado
do consciente, aquilo que podera provocar um desprRorém: — observa Freud — “antes de
um tal nivel de organizacédo psiquica, 0os outrofirdss pulsionais, como transformacao em
Seu contrario ou o retorno contra a propria pessdajevar a cabo a tarefa de defesa contra
as incitacoes pulsionais”.

Diante de suas afirmacfes, Pommier (2011a, p.2l¢ca& que nos primeiros desenhos

° para Chemama (2002, p. 90) o gozo correspondeifarébtes relacdes com a satisfacdo que um sujeito
desejante e falante pode esperar e experimentars;made um objeto desejado. Que o sujeito deseialate
gue ele seja, como o disse J. Lacan, um ser qaeufal “falasser”, implica que a relagdo com o abjeto seja
imediata. Essa ndo-imediatez ndo é redutivel assacpossivel ou impossivel ao objeto desejadogeeo
distingue o gozo do prazer ndo se decide pelodatse misturarem, a satisfacdo, a espera, a ffastra
perda, o luto, a tenséo, a dor, enfim”.
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de uma criancga, fica evidenciada a falta de jeitores das representacfes desse corpo. Que
essas sao tao repetitivas que néo se pode atiifalia de habilidades.

Ele coloca que as criangas continuam além de s$xa é#éria, tracando as mesmas
grafias, com um tipo de tracado peculiar e repetitiracando assim o que por ele é chamado
— unf‘corpo psiquico”,isto é:

O arcabouco mental de uma presenca que, por lnesré&eria, ndo Ihes escapa
menos, seja porque sO6 conseguem limita-lo tarditevs®ja porque os 6érgaos de
percepcao (coextensivos, além do mundo exteriodesejo do Outro) tomem tais
proporcdes, que esse corpo figurado se encontiezickd a uma cabeca (nariz,

olhos, boca, orelhas, sobre uma bola gigante de padem embribes de bracos e
de pernas) (POMMIER, 2011a, p.27).

Diz o autor que esses primeiros desenhos do c&ipoipo, ocorrem pelo desejo de
existir, pois esse € um ato de fé; a esperancaudeegse corpo exista, apesar do que €&
recalcado. As primeiras caricaturas nos desenhastis trazem as marcas do recalcamento
na mesma proporgéo do interdito que pesa sobrgio.co

Pommier (2011a, p. 28), destaca que a escritaresapa de formas diversas, como
mostram a variabilidade do sonho ou a plasticiddmesintoma, por que: “o hierdglifo do
sonho, instancia da letra no inconsciente, se Has@mtdo, gracas a essa literalidade de um
corpo que foi, alias privado desde sempre de qaealfprma precisa, jA que sua aparéncia
esteve sempre “tomada no Outro, e recalcada desde nascimento”.

Destaca também que, hoje, ha uma tendéncia denvem® letra do alfabeto certo
signo, escrito em uma correspondéncia relativamenieoca com certo som. No entanto,
para ele essa suposta similaridade entre letranepsoece de um manejo “mais comodo, do
que a operagao que consiste em falar” (POMMIER1a0f.28). Coloca que pronunciar uma
palavra de acordo com o som de cada letra pa® @wiea acéo dificilima. E conclui dizendo
que:

Quem quer que saiba falar deveria poder escrevanemos tao facilmente como se
expressa, [...] Ora, a desproporcao existente entapacidade de falar e a aptidao
para escrever; 0 acontecimento da patologia dandigegem da escrita ou a

dificuldade de escrever (da maior parte daqueles gm principio, sabem escrever)

mostram que a adequacao do som e do signo é somesdaltado aparente de um
processo complexo (POMMIER, 2011a, p.28).

Segundo esse autor, qualquer forma de escritséaastiacionada a imagem do nosso
corpo, porque o0 gozo esteve “fora de nds a mercé@ndg mae que foi nosso primeiro
universo”. Isso também ocorre com a leitura, poisrianca estara sempre propensa a
expressar ou mesmo grafar aquilo com o que elareeg com quem ama. Pommier (2011a,

p. 28), ressalta também que essa impossibilidaderdescrever podem ser impedidas por
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esse amor e, para que a crianga se desloque denmprecisa transitar por uma trajetoria de
um suposto 6dio; o do recalque. Dessa forma, sugdiiteralidade da imagem.

Pommier (2011a, p.30),a0 abordar a relagéo erttieeda escrita e a instancia da letra
no inconsciente atribui-lhe dois lados ao dizer. que

Com efeito, a letra ndo provém s6 do recalcameetaurd deles, ela funciona

também do outro lado, como retorno do recalcadse Bsaplo valor da letra aparece
se levantamos essa questéo: como distinguir &s lgtre juntas formam palavras, e
aquelas que, isoladas, constituem um retorno dalcao? (POMMIER, 2011a,

p.30).

Apos ter diferenciado a fala e a letra, Pommierl{20) p 31), diz que mais um
problema se apresenta: “é que o conjunto de unsa §a compde de letras suscetiveis de
serem escritas”. E se as letras se interligam quaadormacdo de vocabulos, segundo ele,
formam uma significacédo a servi¢o do recalcamento.

Assim, pontua que “0 que se pode ler esta ligasdesse caso, o valor de imagem se
esquece no que se escuta”. E quando, ao contedgidjz: “o que é desligado resgata 0 gozo
recalcado. A letra constitui ao mesmo tempo, o ppee significar, quando esta ligada, e
apresenta também o gozo, desde que esteja isqROMMIER, 2011a, p.31).

Diante dessa abordagem, pode-se compreender gquedseesse autor, a entrada da
crianca no alfabetismo, dependera de recalcameaigdianento. Em outras palavras, ela esta
intrinsecamente ligada as representacfes de imaggrega que alcance o alfabetismo, sera
necessario o desprender-se do icdnico, da imagensajrepresenta na escrita. Para ele, letra
e som nao apresentam a mesma “identidade”, pordugunel a aptiddo do falar e do escrever

sao desproporcionais.

2.2 Dificuldades na escrita da crianca

Diante das dificuldades que permeiam o univers@antilff na area da escrita,
principalmente no que se refere as dificuldadesagueriancas tém em se expressar, € que
tentaremos buscar formas de abordar e compreenddromfend6menos que inquietam
pesquisadores, ndo s6 da Educacdo e Linguistica, todos que trabalham com as

dificuldades que afetam criancas, no que se refetema em pauta.

2.2.1 A escrita sintomatica e o jogo significante

Lier-DeVitto e Andrade (2011) trazem a tona umeacwubsdo sobre problemas de
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leitura e escrita que chegam a sua clinica. Mosteamibbém a forma de como essas criancas
sao tradicionalmente analisadas, por symeducdes desvianteslier-DeVitto e Andrade
(2011, p. 95). Aproveitam, entdo, para abordar nma perspectiva de criticidade apoiadas
no reconhecimento dogo significanteque conduz a relagéo da crianga com a escritard& p
que se instaure essa relacdo, as autoras citadas wama releitura de Saussure e colocam
que,essa posicdo assumida por elas, ndo tem cojetivolbdesenvolver criticas a outras
visbes, nem alcancar o que todos os materiaiscoindleixam ou geram como formas de
desvendar o que se busca. Ficando evidenciado guarainham que a posi¢cédo tedrica
assumida é: “uma posicdo alinhada a leitura pdaticde Saussure, que considera a
articulacdo tensa entre funcionamento da lingutalagescrita e que da lugar a uma reflexao
sobre o sujeito, que implica a hipétese do incamel (LIER-DEVITTO;ANDRADE,2011,
p.95-96).

Lier-DeVitto e Andrade (2011, p.96), colocam que“maeterminacdo na escrita de
criancas” e que a partir desse “ponto nuclear” serdo coritgtop outros temas como: “A
relacdo fala-escrita que comporta ela mesma a difeside temas como o da relagao
percepcao-representacao, que € um marcador deifesntedricas e clinicas”.

Segundo essas autoras, 0s estudos voltados pseeta de criancas tanto em praticas
clinicas como por psicopedagogos, fonoaudiologdsmariistas, levam esses a supor que
falhas e desvios no processo de aquisicdo de &sséiv dificuldades proprias da crianca.
Esses profissionais, segundo as autoras, assumemagqascrita ttm o estatuto de
representacdo grafica de pauta sonora da linguagenue a aquisicdo da escrita seria em
decorréncia de umeonstrucao “conceitual da relacdo fonema-grafemaé ocorreria em
situacao escolar (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, 6)%, partindo dessa suposi¢éo, é
gue ocorrem 0s encaminhamentos as clinicas de anb@mmentos psicopedagdgicos e
fonoaudioldgicos.

Como fora dito, se o insucesso € atribuido a caiare; alfabetizacdo, ao chegar, na
clinica fonoaudiologica principalmente, pontuamribeVitto e Andrade(2011), é que essa
suposi¢do ganha forga, quando voltada a ordempiaetee/ou cognitiva.As autoras pontuam
que essa concepcao se fortalece, ao se voltaopat@gnosticos fonoaudioldgicos que tém
embasamento derivado da concepcdo centrada emidagpaae individuos, da nocdo de
escrita como representagdo, nogcdo que como afirmdradle (apud LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p. 97): € bem ajustada a idéia de qu‘linguagem é diretamente
acessivel/transmissivel: um objeto que pode, por, Ser naturalmente apreendido/aprendido

por um individuo devidamente dotado de capacideogsitivo-perceptuais”.
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Lier-DeVitto e Andrade (2011) sublinham que a “aléle transparéncia entre o
perceptual e o linguistico” supde uma logica dtelda relacdo sujeito-linguagem: “de um
lado, tem-se um sujeito dotado de capacidades gieeie e mentais suficientes para
apreender e segmentar o obje¢p de outro lado, tem-se um objeto com proprieslade
discerniveis e disponiveis para serem internal&afldER- DEVITTO; ANDRADE, 2011,
p.97-98).

Para essas autoras, “ndo é diferente o que senéaer na abordagem fala/escrita”, e
sdo essas capacidades perceptuais e cognitivagacpeteriza o sujeito epistémico (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.98).Mas, elas colocam digerrelacionar tais realidades e
unidades psicoldgicas, expde inconsisténcia tedista €, ha difusdo de um ponto de vista
gue nao encontra apoio em justificativas empiricasno testemunho da clinica”(LIER-
DEVITTO; ANDRADE,2011, p.98). Colocam, ainda, que:

A assuncdo da transparéncia do mundo e do outra, garianca, € instituida no
interior da epistemologia sujeito-objeto. O mesrmonéece com o peso atribuido a
idéia de representacdo, vista como produto denalieacdo daquilo que foi antes
percebido/recortado (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 201198).

Diante do que fora ressaltado, para as autoras,coéf avaliar que:

Se a “transparéncia de unidades da matéria acifgtieachega a crianga como um
fluxo continuo )ndo é questionada, menos ainda a teansparéncia da matéria
grafica (que a crianca recebe numa pauta demaccedantervalos segmentos e
sinais estaveis)” (LIER-DEVITTO; ANDRADE,2011, p.P9

Assim, pode-se compreender que: a escrita segunder-DeVitto e
Andrade(2011,p.99), € “erigida, nesse contexto,coepresentacdo de segunda ordem, ou
seja, representacdo grafica de uma representagéasdo mundo”. No entanto, ao tomarem
distancia dessa concepcao cronificada de linguagesmo representacado e da crianga como
instancia organico-cognitiva, € que Lier-DeVittoAmdrade (2011) vém explicitar uma
direcdo tedrica alternativa que fundamente ume@ireNesse sentido, abordam a questéo
sobre o jogo significante e se colocam trazendma, tFerdinand Saussure e a fundacgéo da
linguistica como ciéncia moderna.

Lier-DeVitto e Andrade (2011, p.100),pontuam quauSsure rompe a longa tradicéo
de estudo linguistico que, embora voltada paréatos de linguéaitsde langug ndo chegou
a instituir um objeto cientifico”.

Colocam que “Saussure estabelece o primado dadead criar a Lingua e produz
uma descontinuidade no campo, reconhecida cdmo coupuresaussurienn@’lER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.100).
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Lier-DeVitto e Andrade (2011) afirmam que a obrassariana “representa nao a
continuagdo nem a convergéncia, masoot@ de fugaeem relacdo aos estudos anteriores”.
(RODRIGUES, 1975apud LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, 100) e,ainda citando esse
autor, elas destacam: “A grande novidade de Sasissua justamente a de rejeitar a visao de
um “objeto dado” e postular uma nova perspectigada: o objeto linguistico ndo é o objeto-
dado, mas ‘objeto posto’, constituido, produziddopgabalho de investigacdo” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p. 100).

As autoras colocam que, a partir desse objeto pésimplementado um raciocinio
dedutivo no campo da linguagem, pois as linguasadeide ser uma realidade, um objeto
que, até entdo, era desvendado pela percepcd@ elpsrvacdo: A ciéncia da linguagem
nasce do afastamento de métodos indutivos e decsrga no poder da observacdo
(segmentacao/generalizacédo).E citam que: “Saussiggeitou da positividade de unidades
elementares dadas e foi em direcdo a explicitagdsud determinacdo enquamteito de
relagbesnuma cadeia concreta de significantes”(LEMOS; LIERVITTO; ANDRADE;
SILVEIRA,2004 apud LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011,p.1)

Nesse sentido, Lier-DeVitto e Andrade (2011), erdah que, aqui, esta o ponto
central desse trabalho, e que a luz dos escrit@adssure, no que se referem as “unidades de
relacédo”, fardo mencao ao “jogo significante”.

Saussure, segundo essas autoras discorrem sobrebknpitica das unidades,
observou que: “a linguado se apresenta como um conjunto de signos delimitaéos
antemdo, dos quais bastasse estudar as significagd@ disposicdo” (apud LIER-
DEVITTO;ANDRADE, 2011, p.101).

Colocam ainda que esse autor reconhece “a deteyninde unidades como um
problema complexo, e que ndo sao categorias asstredilo concretas, embora ndo sejam
transparentes”. Pontuam também que a saida “qudezkce para o problema da delimitacao
das unidades € pelo aspecto de valor’ (SAUSSURH apER-DEVITTO; ANDRADE
2011, p.102). Como, inicialmente, focam na revil@vmtroduzida no ambiente de estudo
sobre a linguagem principalmente no que se refrnerisao lingua-fala”. Elas colocam que
“a fala em Saussure esta presente em todos osspadsstua reflexdo, invocada de modos
diversos, tendo diferentes funcdes na arquitetedaica” (LIER-DEVITTO; ANDRADE,
2011, p.103).

As autoras vém informar que “Saussure funda a i@éda linguagem ao tomar o
partido da lingua e deixa tensdes e questdes € sotada e sobre a relacéo lingua-fala”,e se

colocam dizendo que, para elas: “A exigénciadewddcao lingua/fala/falante € imperativa,
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uma vez que no horizonte de uma Clinica de Lingmaggta a singularidade da cada falante e
de cada fala/escrita sintomatica” (LIER-DEVITTO; BRADE,2011,p.103).

Colocam que “parte do esforco de articulacdo emtesfera da Lingua e a esfera da
fala foi realizada por Jakobson (1960 e outrosiiastram que: “ele de fato, aproximou o
universal do funcionamento da Lingua do particderfalas (afasia, poesia,fala da crianca),
mas nao tocou na problemética da singularidade” RANDE apud LIER-DEVITTO;
ANDRADE,2011,p.103).

Movimento esse que segundo essas autoras,“tempgideguido por Claudia de
Lemos, e por pesquisadores envolvidos com ela ndssaussdo” (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p. 103).

Na Aquisicdo da |Linguagem, a questdo da fala, ekglLier-DeVitto e Andrade
(2011, p.103), “assume também carater essenciatmegnte — ndo se pode prever, nem
imaginar falas de criancas.

Afirmam que “O Interacionismo enfrenta a fala egahao reconhecimento do retorno,
nos enunciados da crianga” e retira, segundo @lagumento da:

Indeterminacdo categoriala fala da crianca (e a impossibilidade de atrimige
conhecimento a crianca). Impossibilidade que ébém sustentada pelos erros, que
indiciam distanciamento da fala do outro e, priabigente, a caréncia de um aparato

cognitivo—perceptual guiando a relagdo com a liggoa (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.105).

O Interacionismo, quando apoiado nesse contextmunsi® as autoras, “aproxima-se
da hipotese do inconsciente” e aborda que a criéricapturada” pela linguagem. E assim
pode-se concluir que nessaiverso interacionistando ha lugar para um sujeito epistémico e
isso porque operacgfes da Lingua sdo implicadastnawacao da linguagem e do sujeito”
(LIER-DE VITTO; ANDRADE, 2011, p.104).

Nesse sentido, fica sublinhado que o alcance duoteaptura no Interacionismo
parte de que: “ali ndo se supbe a crianca, nemr gaié®io, nem capacidades prévias
(perceptual ou cognitiva) que governem seu acesisguagem. Assim ficamos frente a uma
crianca que ndo é nem individuo da espécie (dasinaj, nem sujeito psicolégico” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.104).

Essa abordagem, segundo as autoras, serve de @&nudd tedrico para que se possa
compreender a “problematica” da unidade (sonorgréfica) e de sua indeterminacado. Elas
colocam que apesar das “diferencas entre as madabkthla e escritao referencial teérico
exposto ndo sera abalado”(LIER-DEVITTO; ANDRADE120p.104).

As autoras trazem exemplos clinicos, que vém seorimo pano de fundo para um
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aprofundamento voltado, especificamente, para dEuldiades de leitura e escrita.
Selecionamos um desses exemplos: 0 que envol\@itaete uma crianga de sete anos,cujas
producdes, segundo elas, apresentavam-se:
v' Reduzidas ao préprio nome, a fragmentos graficosulados a textos/temas de
videogames (Mario Bros, Nintendo, 007 etc. )
v' Cristalizadas, aprisionadas, iguais aos seus tacagie mesmo contendo letras, e
concebendo o que é palavra, ndo adquiriam valesdéta.
v' Com caracteristicas de desenho, espalhadas adeatoitie pelo papel
v’ Parte do tracado do préprio nome- é fixa repetitiva e rigida — com caracteristica
de semblante. Esse “nome proprio” ndo tem a mealikde circulacdo da matéria
significante.
Essas caracteristicas, segundo as autoras, pergorameses. No entanto, surgem as
primeiras descristalizacdes, em trés segmentoslathos quando:

1. O menino comeca a escreviiNTENDOO
S
LUIZMARIO
Sendo evidenciado quando a terapeuta observa gaeprimeiras descristalizacoes

que dao margem a uma mobilidade significante apfeeihnos acréscimos “Nintendo” e na
segmentacdo/reconexdo de segmento dos nomes qam fdesmembrados” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE,2011, p.108).

2. Em seguida a crianca escreve em outro papel:

MARIOO007
LUIZMAZE

Depois, da crianca grafar “Marioo”, e depois aceesar “7” [...] Lier-DeVitto e
Andrade (2011, p. 109), pontuam que:

Esse acréscimo cria embaraco a interpretagdo a tosegmento equivoco: estariam
grafados dois “0s” ou dois “zeros"? 'E fato que @wds apreender um

deslizamento metonimico dos dois “0” de “Nintendqudra “Marioo’, mas a
crianca acrescenta “7”.

Surge outro significante dessa composicao amalgar(iddariooo7”), pontua Lier-
DeVitto e Andrade (2011), e perguntam: “poderiampessar que “007” ja estava antecipado
como possibilidade (in absentia) sob Nintendoo”P Alias, como a leitura da crianca vira a
confirmar: ele lerd “zero”, como veremos a segUtER-DEVITTO; ANDRADE,2011,
p.109).

E finalizam esse segmento sublinhando que, apd®vesc“Marioo7”, 0 menino
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escreve “Luiz”, como se fosse copiar [...], mas tpao esse acontecimento leva a interpretar
que a crianca pedia para brincar [...], em que ‘Z&oca outra cena. (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.109).

3. A escrita da crianca apresenta, como nos anteyidugsicacao:

PP3/P6R
PEIXINHO FS
TOMMARO

Lier-DeVitto e Andrade (2011), destacam, nesse segmn que:

v' A escrita dessa crianca ndo € legivel e ja se itainde algumas restricées da
escrita constituida.

v' Alegibilidade da primeira sequéncia decorre daga@d fala - escrita.

v' O “3” tanto funciona como fala, bem como urdabradica, fazendo uma
interligacdo com os segmentos anteriores (grifempsmpulsionando o texto a
uma sequéncia (“POR ou P6R”) e diante disso, #&wamiindagam: “ndo seria
este um indicio de que ela comeca a se insinuamtewalo entre fala e escrita?
N&o estaria a propria crianca no lugar de dobr&di(alER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.110).

Para Lier-DeVitto e Andrade (2011, p. 110), entda £ escrita ha uma interseccao,e
iIsso ocorre devido a equivocidade imbricada nesseepso transicional da crianga nesse
segmento. E mostram que: “ha cruzamento entre edsas modalidades e eles séo
promovidos sob o regime do equivoco e ndo de qune®ncia analdgicas. E ainda de
equivocidade que se trata quando se aborda ailidddb do tracado da crianca”.

As autoras pontuam que as imprecisbes, no tracadoridnca, nesse segmento,
acontecem devido a forma gréafica, quando ele es@aleixa a divida quando ao se ler “O”
ou “6” e também quando o “3"é grafado corrobora cessa “indeterminacdo”. Tal
indeterminacao, elas chamam de “regido movedicaeaeferirem a instabilidade, quando a
crianca escreve letras e numeros (que cria duade éer).

No que se refere ao arcabouco referido, entrenagrécisbes”, “indeterminacdes” e
“equivocidade” dos segmentos citados, pontuam tmuivocidade ndo esta ligada apenas
as composicdes subversivas, tramadas na relacéo aemca com a escrita,mas também,
devem ser atribuidas a plasticidade/instabilidanldracado impressa na substancia gréafica,
ela mesma” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.111).

Colocam que tentaram deduzir, através dos mateig@s na clinica, uma abordagem

tedrico metodoldgica que tem como suporte a relag@arianca com a escrita ou com fala-
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escrita” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.111). Catam, ainda, que, diante desse
arcabouco é possivel afirmar que:
Os acontecimentos surpreendidos na anélise apaédsetiteram lugar numa clinica
gue pode suportar e recolher movimentos e impakseslacéo crianga-linguagem,

e que pode escutar, nos equivocos, indices de igmglamportantes na trajetoria
clinica da crianca (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p11).

Destaca-se, assim, nessa proposta, a relacdo cmmeidre fala e escrita (entre
unidades sonoras e gréficas), nas produc¢fes dacaricom dificuldades, quando, nessas
producdes, vem a tona marcas de imprecisdo, imlieiggdo e, sobretudo, de equivocidade.
Assim, esse efeito de equivoco impede que sejauado a tais producdes um sentido
predeterminado, ou que se possa coloca-las emoc@gdinguisticas. No entanto, deve ser
considerado e destacado, a medida que seria imdicdd que a lingua esta ali
descristalizando, movimentando os significantesdepdo, nesse momento, indicar

mudancas.

2.2.2 Problemas clinicos da escrita: a abordagenGéeard Pommier

Pommier (2011b) quando em seu relato sobre probledfisicos da escrita, pontua
que alguns autores ao descrever sobre esse tenitas mazes usam discursos de seus
analisandos, isto € casos clinicos, deixando de ¢adue seria contrario as mesmas. Em
contrapartida, outros sé encontram verdades fazesdodesses discursos, esquecendo na
maioria das vezes, que as mentiras estao inseldsma intencional a “essa fala”. Para ele,
0 que os analistas tém como observacdes; elemezitmsonados a génese da escrita, sédo
abundantes, mas além do que fora citado como uraventha também outro fator que deve
ser citado como mais uma incerteza, na andliseiaecas,que é o da influéncia dos pais e do
meio escolar.

Pommier (2011b, p.53) diz que a clinica da esérit@mportante, e 0 que se apresenta
como dificuldade oferece indicacbes sobre a gédasketra. Ele traz alguns casos (como
exemplos) aos quais também apresentamos como natdrepara ilustram invencdo da
escrita, a trajetoria que cada crianga deve refazer paaqmapria.

Baseando-se nessa perspectiva Pommier (2011byaca@joe a crianca € mais
auxiliada que ensinada no meio ao qual esta irsse¥ide apoia nas representacdes que
acercam e a animam. Diante dessa perspectivagdganse o inconsciente na crianga sabe
escrever antes de Ihes ser proposto, segundo etgasicas de sua cultura,e se 0s problemas
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relacionados a essas representacdes € o0 que ealgogo, essa escrita que € investida.

A escrita iniciatica, para ele,se da dentro de antexto social exogamico de irmaos,
onde essa iniciacdo ocorre no corte com o meiolitamapesar da mesma ja estar inserida
numa aprendizagem que objetiva uma independéndierialaNesse sentido o autor pontua
que: “uma crianca aprenderd a escrever ao finabadp Complexo de Edipo, quando se
libertando, dele, vai estar dai em diante em c@edigle concebeauas etapasaté chegar a
seu termo, quando o Simbolo a introduz no uso c#&&s(POMMIER, 2011b, p.54).

Pommier (2011b) aponta que a representacdo detsgess.eas vezes, se estende por
um periodo mais longo, quando exemplifica os desemue elas fazem em margens de
cadernos , configurando a batalha que travaram.

Nesse contexto, 0 mesmo além de adicionar um #agmtlinico ao valor literal dos
enigmas e dos hieréglifos do sonho, mostra o papel neles representam as letras
alfabéticas. Pommier (2011b) cita que nos sonhmscpaseguir um roteiro, e que tudo ocorre
de uma forma logica e construida com algumas ersecnde algumas correntes de
pensamentos se sobrepfem, de modo que quem sooheom@reende a sequéncia que
ocorre em seus sonhos, e isso acontece quandoopderssacao ou por deslocamento(ler
FREUD 1915-1916, p.172-3-4).

Esse autor mostra que essa equivaléncia genewmligatte formacdo do inconsciente

D

e letra, constitui, alids, o impulso mais eficazapas sucessos terapéuticos da psicanalise
reitera: “ja que basta agir sobre as letras partarobm efeito sobre os sintomas que
apresentem um valor equivalente”. Ele diz aind&, ‘guletra da escrita € uma formacéo do
inconsciente de pleno direito” (POMMIER, 2011b,4).5

Diante do que fora citado, Pommier (2011b), tragrnentos de alguns casos:

v' De_eguivaléncia_entre um sintoma e uma letra Por varios anos de inquietude

uma jovem mulher desejava ter um filho com seu @nhpiro, M.N, que levaram-na a
buscar a medicina. Nesse tempo de busca teve umo:stipue tinha essa particularidade de
mostrar ndo s6 uma cadeia de equivaléncia entieestap da paternidade, a crianga e um
sintoma bastante antigo, mas, além disso, de éstabeuma correspondéncia entre essa
cadeia e a capacidade de escrever” (POMMIER, 2q1%5).

Pommier (2011b, p.55), relata que nos exames digicos, num dos episodios do
sonho,seu marido, M.N muda de identidade, ond® qdrsonagem toma seu lugar — figura
qualificada de paterna, pois toda relacdo sexual ela € proibida. E também pontua que
quando na sua chegada ao consultorio observa utripaando com seu filho. E no relato

escrito de seu sonho ela observa que escrevetavaggai” duas vezes no sonho, e na sala
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de espera uma crianca Ihe mostra um livro que sewvdecifrado, sem se saber o por que. Em
seguida, a médica parece preocupada, pois obseorsstnms no microscépio, onde
espermatozoides bons lutam com os maus, redobraqdip a evocagdo da duplicidade
paterna. Também existe um risco de aborto e o hoquemacompanha a mulher, nervoso,
pede explicacdes. E ela se escuta respondendon“fespectograma E se pergunta apos o
relato o porqué de ter respondepectogramaubstituindo pofespermograma”.

Pommier (2011b, p.54) chama a aten¢&o para o0 nudeefetras nas duas palavras,
desse exemplo que coincidem (12 letras), sendd&Cdqueéo primeiro nome, substitui as letras
RM do segundo. Ele pontua que se como para respeitamero de letras, a primeira palavra
no sonho, tinha uma letra a menos que deveriapgueonveniéncia ndo despectp mas
espectrogramgsem r),pois de acordo com o sonlespectrograma(com r) faz relagéo ao
estudo doespectrop mas aqui ndo ao de fantasma ou de retorno.“A @it R”, segundo
Pommier (2011b,p.56), a conduz a um sintoma, gse esllher apresentara até a fase adulta:
quando lhe faltava a respiragéo, a ponto de pepsaras vezes, iria morrer.

No entanto, Pommier (2011b, p.56) diz que um samherior, permitiu que essa
mulher pudesse analisar esse sintoma quando viubalcéo de bistrd, uma cuba cheia de
agua, onde a cabeca de uma crianca boiava, estdtiaaa cena aterrorizada sem nada fazer.
Uma mulher tirava o cilindro que fechava o locaé gquagua escoava, e se via a cabeca do
bebé virar e, 0 mesmo respirar normalmente.

Importante ressaltar que, segundo Pommier (201136) pa leitura feita desses
substratos foi que a cena da agua metaforizavandazrelacdo com o parto de sua méae que
fora dificil, e o cilindro (da castracdo materrapalcao fazia relacdo com o bistré que seu pai
tinha. Assim ficou evidenciado que o espectro estiecifrado; nomeado: “esse comecgo do
nome pelo R é como se essa letra condicionassenegcode sua existéncia. Poder |é-la
apresentaria 0 passe livre necessario para vivérper isso que, no primeiro sonho, uma
crianca pedia que um livro fosse decifrado”.

Desse mesmo modo, agora, ela pensava que a pamxasug profissdo, ensinar
criangas a ler e a escrever relacionava-se a adstéaconde seu pai e a necessidade de ter um
filho estavam imbricados nesse contexto.

v De desarticulacdo da escrita a partir da imagem doorpo

Pommier (2011b, p.57), traz um caso de uma curaidaca, segundo ele, dificil de
encontrar: ao qual a letra se engendra a partidekenho. Pois é natural ver as letras
surgirem, nascerem paralelamente quando na ewollgs desenhos, mas aqui € um caso

raro onde ha um laco entre os acontecimentos ps&& 0 nascimento das letras, enquanto
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os desenhos se modificam ou desaparecem transitria.

Aqui é tracado por Pommier (2011b, p.57), uma agdibm uma crianga de oito anos
(Rachid), por Jeanne Granon-Lafond — onde ele rgubliuma sucessdo de varias
representacdes de um corpo construido em tornoubidi escépicd Essa crianca fala
pouco, e sua méae ao qual ele tem estreita reldefivaa € evasiva, por isso os dados da
histéria familiar quase néo fora pontuado. Seuggsaabandonou ha tempo. Ele ndo |é nem
escreve. E para que o mesmo comece a desenharedessario um més de encontro. E
qguando desenhou era um tipo de olho, em forma @bdamo qual tinha agregado, cabelos e
duas pernas. E esse desenho, segundo Pommier (30138), se fez presentes em varias
sessoes.

E na continuidade do processo terapéutico segiodomier (2011b),vai surgindo,
ainda nesse desenho,algumas significacdes: mirsaa gae também é a da analista e que vai
representando o “presente” com o0s vocabulos: enHoljp-casa-minha, nos finais das
sessOes, sinalizando seu proprio corpo, que albfelece. Num segundo passo, ele pede a
analista para repetir seu nome e passa “escregbré  “presente” (seu desenho), signos
(tracados) que segundo ele, é 0 seu nome, mas Roi@0i1b, p. 59) assinala:

Essa escrita ndo comporta letra legiveis, mas tenentanto, muito sentido, pois o
transitivismo total que presidia até entdo ao damm fdresentes é, de agora em
diante, orientado. Tudo se passa como se ele ¢iaxsbado de assinar sua propria

presenca, como se dissesse: “esse corpo do soeheugdesenho, € vocé que o
guer, e eu 0 assino como 0 seu home”.

E nas sessOes que se sucedem, fica comprovadetespeetacao, pois ele, segundo
Pommier (2011b, p. 59), ndo desenha mais. Consenta-partir dai, nas sessdes, chegar e
sair em siléncio, parecendo que esse assinar egstab um progresso de angustia. Um més
depois, surge um desenho, na verdade um rabiscolbemuma mancha apenas. Mas o que
chama a atenc¢do € que o desenho, ja ndo é pasdisaare sim “para sua mae”. De acordo
com Pommier (2011b, p. 59), sua analista ndo oadewar consigo, produzindo um corte
interessante:

Impedindo a crianca de levar seu desenho, a an#iiistsignifica a impossibilidade
de um retorno a um estado anterior, o da indisting@ amor. Um periodo de

%o ambito da Psicanalise, a pulsdo escépica gaestaglie ja em 1905, no Vol. VIl — “Um caso de Hiate
Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade” Frelad de um mundo interno totalmente novo e com
representacdes proprias onde trabalha a possiglida prazer no olhar. Freud (1905)toma como sendo
conceito de “pulsdo” a principio, apenas o represge psiquico de uma fonte endossomatica de datiemu
que flui continuamente, para diferencia-lo do ‘fesib”, que é produzido por excitacdes isoladas asnde
fora. Pulsédo, portanto € um dos conceitos da del@@o entre o animico e o fisico. A hipétese maiplgs e
mais indicada sobre a natureza da pulsédo serizequsj mesma, ela ndo possui qualidade algumandeve
apenas ser considerada como uma medida da exigéntiabalho feita a vida animica. (p. 159)
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conflito se abre para Rachid entre um passado guegémn e um futuro que ele
ignora.

Apesar de manter sua guarda, de repente vai apdeeggafismos desconjuntados,
parecendo letras, depois de um tempo de lutas, omileo antes que se assinava passa a se
dissolver numa literalidade indistinta. Em segujuissa a dar a primeira escrita de seu nome
com letras lateralizadas ;espelhadas, invertidaalgdmas semanas depois, Pommier (2011Db,
p. 61), coloca que surge a escrita de duas palalifaeentes de seu nome que nao é palavra,
mas escritas varias vezes de modo incompleto,lesjad, mas palavras, pois segundo coloca
o0 autor: “ele as lera em voz alta”.

v A impossibilidadede escrever, e a articulacdo do réboma e do fantasma-

escrita fazendo sintoma do seu lugar no triangulodépiano.

Pommier (2011b) traz nesse caso uma dificuldadietce que ja existe diferente do
caso anterior, ao qual ela se desprende do desenho.

Trata-se aqui, de uma dificuldade na leitura eguita, apresentada por uma crianga
de oito anos, que ndo vem se desenvolvendo, adameate como as criancas de sua mesma
faixa etaria, como pontua Pommier (2011b, p.62)atd4-se de uma dificuldade global™-. Ele
escreve letras, mas essa capacidade esta relawi@mdlesenhar. Ao ser solicitado a
desenhar, ele faz o tracado das mesmas sem itag®éao mesmo tempo memoriza 0 som
delas. E quando solicitado a desenhar sem mode&spelha. Mas o que chama a atencéo; e
fica em destaque é que:

Se lhe mostram uma letra que parecia conhecemslgstantes mais tarde, ele ndo
sabera mais lé-la. A dificuldade aumenta para opay de letras com as quais tem
igualmente uma capacidade de memorizacdo e dedrgg@o momentanea. Ele

esquece a escrita das palavras ainda mais rapidoaqulas letras isoladas.
(POMMIER, 2011b, p. 62).

Ele desenha as palavras da mesma maneira que ddsémals isoladas. N&do faz a
integracdo do processo que a compde. Pommier (20&4kalta que uma palavra para essa
crianca, € como uma letra entre outras. E em alguomsentos ao copia-las, ele a desenha de
novo, globalmente, com um grafismo exagerado, raageniente, no entanto, ndo identifica
letras que poderiam ser reproduzidas. O autor ckesfae a crianga ndo ler o que escreve,
pois esse desconhecimento o leva a desenhar; @acketras como Ihe convém. Nao faz
ligacdo do som com o signo. Quando uma palavreéllagresentada Pascal procede por
associagdo com outras palavras, que faz dessap@ocalgo frequente a falhas.

O vocabulério dessa crianga € rico, e Pascal dmpmvista técnico parece saber ler
e escrever pontua Pommier (2011b,p.63), mas symessdes sS40 marcadas por varios lapsos

que ele comenta com humor, e é observado tambéméagueompreende a ligacdo do som e
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da imagem e das imagens entre si. Pommier (20188) goloca que:

Ele utiliza uma técnica global sem ter a sua digfosa nocao de ligagdo. Trata-se
entdo de uma resisténcia particular ao propriogese de ligagdo, numa crianga
cujos processos de memorizagcdo parecem eficazesua outras atividades
cotidianas.

Fora aqui abordado por Pommier (2011b), que nesébse, 0 que se apresentou
como interesse particular; surpreendente, foraRgaiseal adquiriu de uma hora para outra;da
noite para o dia, radicalmente,a capacidade dedados signos ao some dos signos entre si.
E esse processo ocorreu quando a um conjuntords ke dava para seu home. E apesar de
nao ter sido pensado, numa “interpretacdo” parau® @correra, seu analista resolveu
interpreta-lo passando a pensar que “alguma caiasignificava, formulava seu sintoma.
Essa “alguma coisa”, pontua Pommier (2011b, p.6&),apresentado como seu nome, sua
assinatura.

Para Pommier (2011b, p.63) todo esse processoaestacionado nédo a ligacdo das
letras, mas de seus pais. As dificuldades dessgéligdas letras se relacionavam a uma
constelacdo exaustiva edipiana. Ficava evidena@osua incapacidade de escrever estava
diretamente ligada ao interdito do incesto. O mesdomnira com sua mée até treze anos, e
era lavado por ela, chamado constantemente pai twanho e dormir ao seu lado, quando
seu pai se ausentava. Pommier (2011b) faz esséo rpra que haja uma melhor
compreensao, quando ao sublinhar que a criancacseva, colocava-se como uma planta
(uma flor). E na historia dela (dele), foge parsitar um castelo quase destruido. Fica claro;
sinaliza Pommier (2011b), que essa crian¢ca vegetaa angustia de castracdo que o
feminiza. Enquanto ele busca se libertar dessaquée empanturra, faz 0 mesmo percurso
de uma mulher (sua avlé que também quer conhecastela@) - aqui ha uma abordagem do
“Edipo invertido”, uma dupla constelac&o edipignais o seu pai esteve numa posi¢ao igual
a sua (POMMIER,2011b,p.64), pois esse foi cuidaela sua mée dessa mesma maneira.

Isso ficara configurado quando observado que @ia mum mesmo espaco (terreno),
dos seus familiares paternos. Pommier (2011b, p.d®doca diante do que observara, até
entdo que: “o sintoma de uma crianca pode reveti tma configuragcéo familiar”. Para ele
fazia-se necessario uma ruptura interventiva nedaedo com a mae da crianga, mas apesar
da tentativa de fazé-lo progredir, sua avo censueamae devido o corte nos cuidados que
tinha com ele, e reassume o papel, como atraindoete para si, fazendo sua higiene intima.
Diante disso, Pommier (2011b) coloca que parawgaducacéo era a mais apropriada.

Pommier (2011b) pontua que quanto ao pai da crialgadiz que quando ele néo o

visita, pratica esporte. E segundo esse autor alooadado pelo seu analisando, que esporte €
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um choque, demonstrando esse choque ao desenl@dbe®rque saem da cabeca de um
homem para mostrar seu pensamento. Aqui ha didocarihistéria de amor do pai ausente,
que tinha uma amante, ha sete anos, desde quangactinha um ano. Nesse processo,Pascal
afirma seu lugar de pai na familia e ao mesmo terapo algumas sessdes, coloca o0 seu
desejo o do interdito que supostamente o constifuiiz Pommier (2011b).

No decorrer da analise, fica evidenciado penasstsiites vivenciados pela crianga:
sua partida de férias, a morte de seu cachorro dae se sentir culpado...

Em outra sessao fora por ele desenhada varias lelranas margens dos seus
desenhos. Pommier (2011b, p. 68) diz que na sugeilngle de analista, tenta analisar aquela
grafia quando se pergunta se: “ele se sabe paemg® se identificar com o ausente, ou se ele
se separa na sua dor, do mesmo modo que Edipenitgoculpado, como o foi o Grego”.

Na sessao seguinte, Pommier (2011b, p.69) coloeaPgscal apresenta um desenho
de dois homens se matando, e ao contar seu rasittaaseu desenho antes de entrega-lo.
Para Pommier (2011b), estava ali 0 nome de seonsatnum aglomerado de letras que ele
diz ser o seu nome. E nessa assinatura, h4 apemamigo ponto em comum com O
sobrenome do pai: 0 B invertido. E ao ler com @ecdbre quando ao se desprender de cada
letra: Lelit y est-ce(a cama esta aiff?quando ele confirmara o que escrevera. Para Rammi
(2011) na cama residia o enigma de Pascal:

O de sua existéncia articulada a uma cena primiti&a figuravel, tdo pouco
inscritivel quanto as letras que ele procura escreue ele escreve enfim, como um
cego. Ele inscreve em uma palavra uma questdo epleuma imagem pode conter

e, com uma certeza da qual ele ignora a verdad® dome préprio que ele a
compara (POMMIER, 2011b, p. 69).

Pommier (2011b, p. 69) coloca que Pascal pode apssider que seu pai ndo se
encontra mais ali, na cama, mas ele assina gracssuasintoma: “Seu verdadeiro nome é seu
sintoma, sua assinatura indelével. Ele traca, assascrita ilegivel, para ele, de um fantasma
gue lhe da um lugar, mesmo quando ele ndo sabeciiw, 0 que escreve”.

Pommier (2011b, p. 69) coloca que “0 que permandcefiguravel, sempre ja além
do desenho, articula-se inteiramente gracas a gaiaadura que longe de ser necessariamente
0 sobrenome do pai, corresponde ao sintoma”.

Tém-se assim para Pommier (2011b) a demonstraggoedapenas uma letra do saber
inconsciente pode ser articulada por um conjuntsigeos alfabéticos. Ele coloca que “a
leitura desse conjunto decifra; pois é a partindple o sintoma e fantasma desligam um do
outro”. Pommier (2011b) pontua também que é asimtido do sintoma e do fantasma que

tornava a letra ilegivel. E sublinha que:
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Essa relacdo da letra com o sintoma é importante,gla mostra que a letra ndo se
reduz fundamentalmente ao rebus, nem ao hierégléa ndo é mais um som, mas
as trés ocorréncias, tomadas juntas, procedendmdes6 e mesma origem: a perda
do gozo do corpo e o corte do traco. Nesse seatidtra ndo vem do fonema. Sua
existéncia material ndo depende de sua funcéo edw fonematica mais do que
de sua referéncia & imagem. Ela ndo se definira pea estilizacdo de um desenho,
mas pela memoria do apagamento do desenho, lembidmgecalcamento da
imagem de um corpo exposto a castracdo (POMMIERLI2Z(.71).

v" Investimento pulsional da vogal

Diferente do caso anterior de Pascal ao qual at@egaria sintoma do seu lugar no
triangulo edipiano, este caso traz uma dificuldaeléigacao das letras entre si, pois, segundo
Pommier (2011b, p.71), o investimento pulsionalcdeas letras, nas vogais, incomoda a
ligacdo delas com suas vizinhas. Ele coloca quenal@utores notaram que a escrita em
espelho, as translacfes e inversdes sdo distodg@deepresentacdo que aparecem quase
exclusivamente no nivel das consoantes. Pommietuadque esses autores notaram que a
dislexia dizia respeito apenas as consoantes, aocgncerne a escrita de letras isoladas”
(POMMIER, 2011b, p.71-72). No entanto destaca gsa @firmacdo deixa de ser verdade a
partir do momento que se percebe a ligacdo em llalzasou em uma palavra, ja que a
lateralizacdo invertera o sentido da escrita, indii as vogais (p.72). Pommier (2011, p. 72)
coloca que essa observacdo tem muito valor, pailmmra um traco de histéria da
escrita:*As consoantes foram de inicio as Unicasade a escrita da lei, no sentido do
recalcamento que tem por objeto o gozo vocal”.

Pommier (2011b) sublinha que as consoantes nem@sgiiara serem pronunciadas
separadamente, do emprego de varias letras conmapéfiea na escrita da letra N (ene). A
consoante, dificilmente audivel sem a ajuda dasigpg06 se isola na escrita. A consoante
nunca € isolada como letra pela fala, no entantovaamis, podem ser pronunciadas
separadamente, da forma como séo escritas. Diéedlenexemplo anterior de Pascal ao qual a
escrita fazia sintoma do seu lugar no triangulopiadp, essa exemplificacdo tras uma
dificuldade de ligacdo das letras entre si. Paisisgéo Pommier (2011b, p.71) o investimento
pulsional de certas letras, nas vogais, incomddagedo delas com suas vizinhas. Ele coloca
gue alguns autores notaram que a escrita em espslti@nslacdes e inversdes sdo distorcdes
da representacdo que aparecem quase exclusivamemiizvel das consoantes. Bem como
pontua “que esses autores notaram que a dislezi@mrdispeito apenas as consoantes, no que
concerne a escrita de letras isoladas” (POMMIER,1BQ p.71-72). No entanto ele destaca
que essa afirmacéo deixa de ser verdade a partimaioento que se percebe a ligacdo em

uma silaba ou em uma palavra
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O fluxo vocalico, diz Pommier (2011b, p.72) “quandada o detém, formaliza a
infinidade do gozo sonoro e, mais além o mundoodeespondéncia das sensacgdes corporais,
como exemplifica: A preto, E branco, | vermelhoem@s as vogais possuem cores”. Para
isolar um som puro as vogais serdo convenientessés letras poderdo materializar o objeto
da pulsdo vocal. Pommier (2011, p. 72) diz quesag®lacdo com a pulsdo situa as vogais
como letras “maternas”, que as consoantes (estaitéei )organiza progressivamente no
momento do acesso a linguagem”.

Pommier (2011b, p. 72) destaca que “Se o Outrocpaser, quanto a iSso, mais
vocalico, enquanto o consonantico convém ao parnaacao das silabas vai se colocar como
um problema de ligacdo da vogal e da consoante”.

Nesse sentido, Pommier (2011b, p. 72) corrobsa pentuacao quando diz, “que a
unido das letras faz cena primitiva e a atividaglestrever, assim como a de ler , coloca em
jOgo 0 gozo que essa unido comporta, simbolizaldagxésténcia da crianca”.

v Pesadelos e insdnias — Materializagdo da Escrita

Neste caso clinico, também diferente dos antesi@erianca, Maria de sete anos, se
apresenta ao consultorio, ndo pelas suas dificaklath ler e escrever que fora observada
bem depois, como pontua o autor, mas com a queazada por sua mae, devido_a seus

pesadelos e insbnias.

Pommier (2011b) frisa que ela ndo consegue adem#&0ao ser na cama de seus
pais, ocupando o lugar de seu pai, que ha muikmsentra ausente. E sua mée devido o peso
de sua filha, cada vez mais, sente dificuldaderansporta-la ao seu quarto.

Pommier (2011b, p.73) destaca que Maria esta fazemdcaminho de formar
convenientemente as letras e 0 que se apresergeelgacomo dificuldade parece ser um
pequeno retardo em relacdo a sua faixa etarian8egele, ela comecara a escrever e ler em
pouco tempo. No entanto, pontua observar que qualadescreve de forma espontanea, letras
nas margens de seus desenhos, as vagaise sdo centralizadas por um ponto, e o0 pingo da
letrai é transformado em circulo e €, também centralizaoioum ponto. Pommier (2011b, p.
73) diz que Maria explica as letras modificadasneoolhos que a olham. Ele diz se
impressionar com essa “materializacdo da escfitaipdo evidenciado o terror de ser olhada
por monstros que ela ndo vé,impedindo-a de adomseere luz. Como se o escuro fosse o
monstro, que a colocaria em risco de dissolver g@po. E diante disso, ele levanta a
hipétese de Maria fixar nesses pontos que ela,grafa suposto ponto onipresente que a
aterroriza. E assim, as vogais nessa posicaohdelal observa-la estdo fadadas a ndo mais

formarem palavras. E ele pontua: “A letra reduzadaobjeto da pulsdo torna a escrita um
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pesadelo, na medida em que, contrariamente asassseimiticas, nosso alfabeto nao pula as
vogais” (POMMIER, 2011b, p.73).

Pommier (2011b, p. 73) indaga: “E se uma confugimstaura entre o objeto da
pulsdo e a letra: ndo se tornaréa a letra equivakenim objeto fobico?

Maria comecaria a ler e escrever algumas semanas tarde, coloca Pommier
(2011b, p.73), ele frisa que, isso ocorreu sersua intervencao e sem suas conversas. Ele
especifica que seus pesadelos e insbnias a dedpsia observacdo persistiam. Ele observa
gue nesse processo, as vogais ja nao tinham os; gbotos que a observavam; apenas o
permanecia com um pingo em forma de circulo ao gjeallestaca que € marca frequente, nas
meninas.

Pommier (2011b, p. 73) aborda que, apesar decsimagrsas com Maria sobre suas
escritas, ficava claro que para se ligar as ougétags, “as vogais haviam deixado de ser
equivalentes ao objeto da pulsédo escoépica’. Eltupaue:

Tal deslocamento era uma condicdo necessaria psesm como as imagens,
enquanto as letras representam o préprio corpg@ootda pulsdo tendo dado sua
forma a esse corpo), elas ndo podem se unir. Esslecdmento da vogal e da

pulsdo (ou da imagem do corpo) parece se prodaralgdamente a sedacédo ou ao
deslocamento das fobias de crianca (POMMIER, 200.13).

Pommier (2011b) aborda que o objeto da pulsao gegne exterior a literalidade do
saber inconsciente: ele ndo pode ser incluido oadigdes das quais resulta. Para ele, se as
fobias nas criangas persistem na propor¢cao de wmgas@a de castracdo materna, as letras
nao se distinguem da pulsdo, pois a escrita dor sabensciente s6 modeliza as letras
alfabéticas sem essas fobias (POMMIER, 2011, p.F4jinaliza destacando que esse é

motivo, pelo qual as dificuldades estdo mais refasilas as consoantes do que as vogais.
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3 METODOLOGIA

Diante do abordado nos objetivos da pesquisa, adoletgia utilizada possui natureza
essencialmente qualitativa e interpretativa, pogte, consiste numa identificacdo e
abordagem das dificuldades apresentadas pela@menguas producdes escritas.

Trata-se, nesta investigacdo, baseando-nos eno K301, apud MELO, 2013), de
um Estudo de Caso o qual, segundo esse autor,storesn um método que possui trés
funcdes: a funcao didatica, a funcdo metaféricafenado heuristica. A funcdo didatica do
caso consiste em sua capacidade de transmitiritan l&ssim, segundo o autor, o leitor vai
da “cena a ideia, do concreto ao abstra{p.13); em outros termos, a partir da leituraude
caso pratico podem-se visualizar melhor algunseaitygtedricos e elaborar outros.

No que se refere a funcdo metaforica, o automdiefepensando nos grandes casos da
psicandlise, que, muitas vezes, o0 caso estabaiezealacdo tal, com o conceito que se torna
metéfora dele e diz:€" frequente [...] a observacado clinica e o concejte ela ilustra
estarem tdo intimamente imbricados, que a observagibstitui um conceito e se torna
metafora dele(p.16). Dessa maneira, podemos ver, por exemploase Schreber” que se
tornou metéafora da psicose.

Finalmente, Nasio (2001, p.17) destaca a func@wmidiea do caso. Essa funcéo se
refere a capacidade que um caso possui de sege®@amovos conceitos, o que vai além de
suas funcdes didaticas e metaforicas. Assim, diator: “As vezes, a fecundidade do caso é
tdo frutifera, que vemos proliferarem novas hipggegue enriquecem; adensam a trama da
teoria”.

Diante do que foi apresentado acima, podemodigastia utilizacdo do estudo de

caso nessa investigacao.

Participante:

Selecionamos uma crianca sem comprometimento mgicol que apresenta
dificuldade em suas producdes escritas.

Escolhemos a crianga-participante desta pesquesder anos cursando o 4° ano do
Ensino Fundamental, cujas producdes escritas pxecis ser observadas, pelo fato de
estarem aquém, considerando a sua idade ou o ddvehla, na qual esta inserida. Essa
crianca apresentou defasagem em seus ditadosyagjébe de textos, ortografia e grafismo,
respeito a margens e linhas, tanto no momentoraede escrever quando fora solicitada.

Em virtude de se tratar de um sujeito humano, ur@nga, com as mencionadas
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dificuldades em suas producfes escritas e verbalsnetemos este Projeto ao Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica.

Procedimento:

O corpusfoi constituido por:

Producdes escritas da criancaque foram obtidaspir de uma solicitagédo a familia,

e de uma solicitagdo a crianca, pela investigadofiay de que produzisse textos escritos.

Como fonte secundaria de resultados da pesqu@amfobtidos discursos do outro
(colégio: coordenadora, secretaria,diretor e psaoies— familia: avd paterna, tia paterna,méae
e pai) sobre dificuldades na escrita da criancagrientos desses discursos foram utilizados
na andlise e discussdo quando houve necessidamead®indamentacdo adicional em relagédo
a alguns aspectos em destaque.

Tivemos, assim, varios momentos fundamentais quetiteiram ocorpusde nossa
pesquisa:

v Com a escolha da crianga, entramos em contatoccetenco da escola, pais e

responsaveis.

v' Em seguida, com encontros marcados, tivemos aéessanca e obtivemos suas

producdes que consistem nos seguintes tipos:

» Textos trazidos, ap0s as férias escolares

» Textos elaborados em cada encontro com a investigagroducdes escritas e

copia de textos solicitada pela investigadora.

Os textos acima destacados foram obtidos em conuord@ com a familia e a
crianca, que se dispuseram a colaborar juntamemnte etenco da instituicdo escolar. Os
textos somaram vinte e sete, sendo esses textes:liuns escritos nas férias, outros nos
encontros solicitados pela pesquisadora, coOpiasiterd. Desse conjunto de textos,
selecionamos dez, por acharmos mais significaparya nossa abordagem, considerando os
objetivos deste trabalho.

E importante ressaltar que tivemos o primeiro antom a familia e a crianca através
de uma ligacao telefénica, onde foram marcadosrgros) tanto na escola como em uma sala
de um consultério particular, uma vez por semanao@sultorio fora escolhido como o
melhor lugar, para que tudo ocorresse, de forma ejee se sentissem a vontade num
ambiente mais privado, e que ndo houvesse elemeno®satrapalhassem os dialogos, as
gravacdes ,bem como as producdes da crianca.

Como fonte secundéria, os discursos dos outrasfabtidos por meio de uma entrevista
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semi-estruturada — aplicada a cada um deles, sgradados em audio. Antes do ato das
gravagdes, ao nos reunirmos com cada participéoree explicado, o objetivo e o sigilo da
cada gravacao, deixando claro, que essas seriastiitas para que o trabalho pudesse ser
desenvolvido.
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4 RESULTADOS

Buscaremos, neste capitulo, apresentar, analisiigcatir alguns textos produzidos
por uma crianca, sem comprometimento neuroldgioe, apresenta severas dificuldades na
escrita. E importante sublinhar que, de acordo awnobjetivo geral deste trabalho,
procuraremos nos confrontar com os “ertbsjue aparecem nessas producdes, os quais
ocupam um lugar de destaque, sendo concebidos;amdo uma oposi¢cao a “acertos”, mas
como marcas do sujeito.

Antes, porém, de apresentarmos as dificuldadegsodta, que aparecem em textos
produzidos por essa crianga, recortaremos algymsctas de suas relagbes familiares que

pareceram relevantes para o nosso confronto cossoltados.

4.1 Fragmentos da historia de L.

A criangca — a que nos referiremos como L. — tinbee anos de idade, quando
participou desta pesquisa e cursava o 4° Ano dm&irsindamental de uma escola particular
da cidade de Recife.

Segundo informagdo da avo, L. nasceu de parto manfisi amamentada durante,
aproximadamente, trés anos. Essa pontua tambéma guenina se alimenta bem, mas, as
vezes, precisa de uma ajuda para se alimentar mélba adequadamente os talheres, veste-
se sozinha, mas seu banho ainda precisa ser @urglois apresenta preguica e, na maioria
das vezes, ndo penteia o cabelo sozinha neceksdarajuda.

Em todos os nossos encontros, L. apresentou-se imen organizada e limpa com aspecto
de quem é muito bem cuidada. No que diz respéitonda de disciplina-la, a familia pontua
que tenta impor limites, mas ela parece nunca eatssfeita e sempre exige mais. L. usa
oculos e sua vacinacao esta em dia. Sua avo ogleca tia € quem se faz mais presente.

L. fez o controle dos esfincteres aproximadamaagequatro anos, usando fralda até
essa época. Foi colocado que seu sono € irreqidetme no quarto com sua tia e tem
horario estipulado para tal. Quando deseja algita ams assuntos insistentemente. E ansiosa
e, qguando tem algo novo para fazer, acorda logo, @ggiardando a hora dos fatos ocorrerem,
conforme pontua sua tia.

Segundo sua avo paterna, os pais da crianca, aéralse entenderem como casal,

1 Por esse motivo, por ndo ser considerado, nedtallo, em sua oposicdo a acerto, o erro, daquiipate,
vird grafado entre aspas.
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pareciam esquecer que tinham filha, esquecendiusine, de pega-la no colégio. Por esse
motivo, aos cinco anos, a menina comecou a expressasejo de estudar e morar com essa
av0. Assim, L. passa a morar com sua avl, suavdbiga uma tia que assume a
responsabilidade de cuidar dela.

Desde pequena, mudou muito de escola, pois sewss @ valorizavam esse
investimento: o de estudar. No nosso contato cofiangilia, a queixa trazida foi de
preocupagdo com as notas da crianca — que vinhamdoca e a falta de atencdo. Fora
colocado pela avo e pela tia que, quanto as tadefassa, L. parece sO conseguir realizar em
aulas de reforco, bem como vem apresentando agmeasavidade no falar; diz a avo: “esta
sem limites, ndo querendo obedecer e comecandpender”.

A avl pontua ainda que, diante do contexto retediconturbado de seus pais, L.
s6 comecou a estudar numa escola fixa, aos set® @orque, apesar de colocar,
constantemente, para a familia esse seu desefpandava em nenhuma das escolas, como
pontuado anteriormente, pois seus pais nao tirhaompromisso de pagar as mensalidades
em dia.

Foi destacado também que a menina apresenta ddoel na aprendizagem,

especificamente, em Portugués — no ler e escr8eers familiares colocaram que ela esta

aguem em relacéo a série em que se encontra aspoidestar com 10 anos no 4° ano. Mas,
apesar das dificuldades apresentadas, ela fazoeéoé bem assistida. No entanto, foi-nos
colocado que a crianca se interessa por jogo$meietrs: computador - tabblet, mas nédo é
estimulada quanto a leitura, teatro, cinema mustusAs vezes, vai a praia com sua tia. A
familia ndo tem o habito da leitura e por isso a&stimulam.

Ao receber seus pais, observamos que eles namtsensmcomodados por sua filha
estar sendo criada pela avé, pelos bisavés e ipelad entanto, reclamam que ela é muito
presa e que aqueles familiares se preocupam, apeoas o estudo dela, fato esse que nos
levou a compreender o discurso da avé quando cagjoeaeles ndo valorizam o estudar, o
investir na educacéo da filha.

Nos encontros que se sucederam, observamos pauotatite que L. sente falta dos
pais, pois pontua que se mudou para a casa dogdiparque eles ndo queriam pagar sua
escola. Diz que tem muita dificuldade em ler easarpor esse motivo. Pontua que sua avo,
sua bisavé e uma tia a assumiram porque se pregpao vé-la “chorando para aprender”,
para ter uma escola de que néo precisasse maisisairdonar. Assim por ela tanto pedir,

resolveram que a menina moraria com eles.
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L. também pontuou que, as vezes, tem pesadelo eorpa e, quando isso acontece,
fica pensando durante todo o dia, com medo gse gesadelo se realize e que ela o perca
para sempre. Diz que seus pais sao separadosnonas) ainda juntos e o0 ambiente em que
moram nao é tranquilo, bem como a relacao dele€ saodavel, brigam demais. Ela colocou
que, aos “dois anos”, ja tinha certeza que suaméaejueria cria-la. Hoje, mora numa casa
grande com mais oito pessoas, afirmando que o atebéetranquilo e que se sente feliz, bem
cuidada e muito amada.

Quanto ao colégio, diz se relacionar bem com sofegsora, tem algumas amigas na
sala, mas de outras ela ndo gosta por a chamarefbuda”. Disse também ter dois
irmaozinhos, dos quais sente falta, destacande@lgse ainda, “ndao sabem ler”. Os irmaos,
segundo sua avd, moram com 0s pais.

Observamos, nos textos produzidos por L., em nossosntros, auséncia de regras
gramaticais: o nao reconhecimento e o uso inded&dmailsculas e mindsculas em inicio de
frases e em meio a palavras, 0 uso do “P” mailstartm em inicio como no meio das
palavras, a falta de nocdo de paragrafos em textagséncia de pontuacdo, trocas
especificas, auséncia de obediéncia a margenstinagfies, substituicbes, omissdes,
acréscimos, entre outros. Isso também foi obsereaticgua fala, pois ao ler, expressar-se e
tentar explicar seus textos apos as producdesalggms momentos, 0 que escrevera parecia
para ela algo estranho, incompreensivel. Assim sapteu-se com baixa fluéncia,
vocabulario restrito e nivel inadequado de comg@&en

Fora pontuado no discurso dos seus familiares Lgéedesatenta, preguicosa e nao €
independente. No entanto, “fazem tudo por elags mmdo a acompanham devidamente, no
gue se refere a cumprir com 0s compromissos qseski@ propostos pela escola, bem como
ndo estipulam horarios para ela estudar, istd@ha uma sistematizagdo no que se refere as
atividades que Ihe sdo propostas pela escolacd?aos, entdo, ser delegada a escola a
funcdo que cabe a seus responsaveis.

Pelo que foi posto, podemos notar que L. apresenta desorganizacao afetiva, um
desequilibrio emocional que prejudica sua conceéitrae apreensdo no que se refere aos
assuntos escolares que lhes sdo propostos. A@ayeee, essa desorganizacdo estaria
relacionada a dificuldade que a crianca apresentsu@ escrita, pois tanto a auséncia paterna,
quanto as funcdes e os papeis familiares trocaenam a ver com as trocas e omissoes de
letras e outras dificuldades que apareceram empsadacoes textuais.

Por esse motivo, dizemos que 0 que se apresentuamproducdes textuais, como

“erro” ndo pode ser colocado apenas como uma idatlé da crianca no que diz respeito a
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escrita, podendo ser indicado um hiato que se emi@s$anto no que se refere ao elenco da

escola, como de seus familiares observado no dscla todos.

4.2 Apresentacdo dos resultados

Os resultados dessa pesquisa virao inseridos edraguadCada quadro, contendo um
texto-manuscrito da crianca, serd seguido de d@drgs: um deles contendo a transcrigdo do
manuscrito e o outro descrevendo os “erros” netommados, levando-se em consideracéo
agueles que se destacaram em nossa escuta, caiosanais recorrentes.

Ressaltamos que, na transcricdo, procuramos $seafescrita dessa crianga, mas, em
algumas palavras, sua forma de grafar as letrascguanos ambigua fazendo-nos oscilar
entre uma letra e outra, como por exemplo, eémteg — cheguei(cereguei?, entreo e a —
josiel (jasiel?. Quando houve essa oscilacdo, colocamos as duasd. aquela que nos
pareceu a mais provavel é colocada fora dos padsdea outra forma é apresentada entre

parénteses com uma interrogacao, COmo Nnos exerpios.

TEXTOS PRODUZIDOS PELA CRIANCA

1 - Texto de Férias - Recebido em 23.02.15 - Pumido em dezembro de 2014
- Jodo Pessoa - 18.12.2014 — Idade :10 anos

Jodo Pessoa

eu fui Paro Praia aonde (aonda?) estava Pirigosa

DePois EU Fui ver u Po do Sol (Sal?) foi legal dle)

Comi Camarao caragujo (caraguejo?) Batata e dogucP(daquiaPouco?)
Paso u homen(honen?) tocano (tacano?) no Barc&oigiFai?) legal.

iai eu fui Sim Bora (Baro?) paro caso chegueide

8.00 h Du um toro Forte a ruaFicou (Ficau?)

Pirigosoarua mais (nais?) vim Durmino

aviagé (aviacjé?) todio eu levei taBlete i Selula.




“Erros” mais Frequentes:
Uso excessivo, nesse exemplo, de consoantes nodmemrpo do texto, das frase

‘ERROS”

Texto:
MinUsculano inicio de frase—eu e iai (e ai) —

Maiuscula no meio da palavra e no meio da frase DePois (depois)-— Paro (pa
— Para (paro) Praia (praia)- Po (por) — Sol (s@amardo (camardo) — Bata
(batata) aPouco (a pouco)- Barco (barco) — Fa) dou (deu) — Forte (forte)
Ficau (ficou) — Forte (forte) — Durmino (dormindolaBlete (tablet) — Selul
(celular)

Trocas — Paro (para a/o) — u (o/u) — Pirigoso (e/i) -uon) — paro (para: a/o) cas
(casa: o/a)

Omissédo— caragujo (caranguejo: n- e) - Paso u(passou usy —Du (deu) todic
(todinha) — tocano (tocando: d) - Durmino (dormindp

Aglutinagdo —aviagé (a viagem)
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a)
ita
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Letra em bastdo ou de imprensa- EU (eu) no meio de um texto com letra cursiyva.

Troca /Auséncia de regra gramatical aonde /onde

O P maiusculo no meio de palavras e frases Paro (para) — Praia (praia)
Pirigosa (perigosa) — DePois (depois) — Po (p@fPeuco ( a pouco)

Separacao- Sim Bora (simbora - Fui embora) —
Acentuacdo— um toro (um toro)

Substituicdo de Minusculas por maitsculas

Consoante no meio das fraseBaro (para: P/p) — Praia (praia: /p) -Pirig
(perigosa: P/p) — DePois (depois: D/d) —Fui (fuf) F Po (por: P/p) — Sol (sol: S/
— Comi (comi: C/c) Camardo (camarao: C/c) — Baidatata:B/b) aPouco

pouco:P/p) —Paso (passou:P/p) - Barco (barco: B/Hjoi (foi: F/f)Sim Bora
(simbora/ embora: S/s) — Du (deu: Dd) — Forte éfof/f) — Ficou (ficou:F/f) -
Durmino (dormindo: D/d) — Selula(Celular:S/c)

Vogal no meio de frases EU (eu: E/u- U/u)

Consoante no meio da palavraDePois (depois: P/p) — aPouco (a pouco: P/p
taBlete (tablet: T:t)

P maiulsculo no meio da palavraDePois (depois: P/p) — aPouco (a pouco:P/p)

P maiusculo no inicio de palavrasParo (para) — Praia (praia) — Pirigosa (perigq
— Po (por: P/p)

psa
5)

a

DSa)

bem como no meio de palavras.

bS,

2 — Texto de férias— Sem titulo - 18-12- 2014ldade : 10 anos
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AuDeia eu Fui com (cam?) mia migo echielem
Amaiorio catava (catova?)La ero vagelicau eu si

Fire i eu Tambem Sauvei ua vido

eu ndo tumei Banho de Piccina ndo meu

irméo Perdeu um dente mais eu cami (comi?)

tanto carno (carne?) eu Siferi no quilo que e Pro
deas (duas?)PessooquiSabi (Sobi?) im dece iaeioi B
Divertido xau im Beje.

‘ERROS”

Texto -
Mailscula no meio das palavras, das frasese no carpo texto

AuDeia (Aldeia) — Fui (fui) — Tambem (também) —u@ai (salvei) — Banh
(banho) — Piccina (piscina) -Perdeu (perdeu) ((paca) — Pessoo (pessoas) — Sabi
(sobe) — Bem (bem) — La (la) — Beje (beijo)

Minuscula — echielem (Echilem: nome préprio)

A4

Troca —migo (amiga: a/o) — amaiorio (a maioria: o/a) r8e) — Fire (Feri: i/e) A
Sauvei (salvei: I/u) — vido (vida: o/a) — tumeir(tei: o/u) — qui (que: e/i) —im (e)

Omissao— mia (minha: nh) — migo (amiga: a)- ua (uma: ndeei (desce)
Aglutinacdo —amaioria (a maioria) — Siferi ( me feri)

Outros: catava (que estava) — xau (tchau) — Beje (beijo)

Acentuacao -La (L&) — e (é)

Separacgao vagelicau (evangélicos)

Auséncia de regras gramaticaismais (mas) — no quilo (naquilo)
Pontuacéo - Auséncia em todo texto, com excecaommnto final.
Rasura: Piccina (piscina) — ndo

Sobreposicacamaioria(a maioria)

Substituicdo de Minasculas por Maiusculas

Consoantes no meio das frase&ui (fui: F/f) — La (la: L/l) — Fire (feri: F/f) -
Tambem (também: T/t) — Sauvei (salvei:S/s) — Bafbhanho:B/b) — Piccing
(piscina:P/p) -Perdeu (perdeu:P/p) —Pro (para:P/pessoo (pessoas: P/p) — Sabi
(sobe:S/s) — Bem (bem:B/b) —Divertido (diverti@dd) - Beje (beijo: B/b)

Consoante no meio das palavrafiuDeia (aldeia: D/d)
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P maiusculo no comeco das palavras/no meio das feasPiccina (piscina:P/p)
Perdeu (perdeu:P/p) —Pro (para:P/p) — Pessoo @ued3/p)

“Erros” mais frequentes:
Letras maiusculas no meio das frases, quando remdaser o texto; P mailsculo
no meio de palavras; auséncia de pontuacao (coet@&xao ponto final).




3 - Texto deférias—Sem titulo — 18.12.2014 - Idade: 10 anos.

SuaPe foi Legal eu tomei Caudio de Camaréo (Carmarae

Pasei o Dia no augua cheguei (cereguei?) com u olho

Pegano fogo Fai (Foi?) Tia izabele vavo (vovo?al@ena?) e vavo (vovo?) ana
foi Legal e divertido. amia Vé tomou menho

Caudio i ai ei fui Para augua eu vi la

ostras jasiel (josioe?) foi inei (imei?) aPerio s

entro (entra?) na augua ele tem medo ele (ela®@)retti (tromalti?)

zando (Zando?) ndo Sei Parque.

‘ERROS”

Texto:

Troca Especifica Caudio (Caldo: I/u) — Pasei (Passei: s/ss) -
Substituicdo- no (na: a/o) — u (0) —i (e) - ei (eu: u/u)
Aglutinagcéo — amia (A minha) inei (e ele?)

Omissaa Pegano (pegando: d) — entro

Acréscimo— augua (agua: u)

Acentuacace augua (agua) - ai (ai)

Outras: menho (meu?) — aPerio (aperreou )

Maiuscula no meio da palavra e no meio da frase; gmo do texto —Foi Tia (foi
tia) — Legal (legal) — Para (para)— Vo (v0)

P Maiusculo no Meio da palavra:aPerio (aperreou)
Pontuagéo -Apresenta apenas dois pontos: um no meio do textougro final.
Sobreposi¢cac- Ca (n)marao ( camarao)

Substituicdo de Mailsculas por Minusculas foi (Foi) — jasiel (Jasiel) — lena
(Lena) — ana (Ana).

Substituicdo de Minusculas por Maiusculas

Consoante meio da frase €audio (caldo: C/c) Camarado (camarédo: CFoj (foi:

F/f) Tia (tia: T/t) — Legal (legal: L/1') — Paradma: P/p) - V6 (v0) Sei (sei: S/s)
Parque ( por qué?: P/p)

Consoante meio da palavraAPerio (aperreou)
P Maiusculo no Meio da palavra:aPerio (aperreou)
P maiusculo no inicio da palavraPara (para: P/p)

“Erros” mais Frequentes
Consoantes no meio de frases e palavras; escaspeniliacao.
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4 -Texto de férias—=Sem titulo — 18.12. 2014 - |dade: 10 anos.

(ca CaPamento (oa CaPamento?) foi legal
tomeinhe muito Banho de Picina

teve festas eu gostei muito ndo Procimo

eu vol denovo foi muito legal.

Conhecer novas amizade (amizode?) tambem

‘ERROS”

Texto:
Minuscula no inicio das frases e no corpo do texte tomeinhe — teve

Maiuscula no meio das frases €aPamento (Casamento) — Banho (banho) —

(piscina) — Procimo (préximo)

Acréscimo -tomeinhe (tomei: nhe)

Omissao —picina (piscina: s)

Aglutinacéo —denovo (de novo)

Separacao -€ca CaPamento (Casamento)

Acentuacao —Procimo (proximo) — tambem (também)
Pontuacéo -Apenas dois pontos, sendo um ponto final.
Rasura -Conhecer, amizade

Sobreposi¢cac- Conhecer, amizade

Substituicdo de Minasculas por Maiusculas

Consoantes maiusculas no meio das fras€&aPamento (casamento: C/c) — Ban

(banho: B/b) — Picina (piscina:P/p) — Procimo (i P/p)
Consoante maiuscula no meio das palavrasCaPamento (casamento: P/p)
P maiusculo no meio de palavrasCaPamento (casamento: P/p)

cina

“Erros” mais Frequentes:

Consoantes maiusculas no meio das frases.
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5 -Texto de férias -Sem titulo — 18.12.2012 — Idade : 10 anos

a Praia eu tomeinhe muito Banho

na agua (ageia?) conhecia africano e Colvesi cem el
foi legal Briguem muito. e também Si

diverte.

“‘ERROS”

Maiusculano meio da frase- Praia (praia) — Banho (banho) — Colvesi (coreigrs
Briguem (brinquei) — Si (se)

Acréscimo —tomeinhe (tomei)

Mindscula no inicio das frases e apés pontuacao — a (ra)—f
Trocas —a (na) — conhecia (conheci: ci) — Si (me) — divéteerti: e/i)
Troca /Auséncia de regra gramatical Si (Me)

Outros: Colvesi (conversei)

Substituicdo de Maiusculas por Mindsculas

Consoantes no meio das frases:Praia (praia: P/p) — Banho (banho:B/b) ) —
Colvesi (conversei:C/c) — Briguem (brinquei:B/b¥%iHse: S/s)

Vogal no comeco da frase e (E: E/e)
P maiusculo no inicio de palavras/no meio de fraséBraia (P/p)

“Erros” mais Frequentes: Consoantes mailsculas no meio das frases
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6 -Texto solicitado pela pesquisadoraEu quero mora Com minha mainhe
(maishe?}-06.04.15 — Idade: 10 anos e 4 meses.

Eu quero mora Com minha mainhe (maishe?)

eu queria muito mora Com minha mée

eu amo muito ela ela midar u melhor

Pra mim meu Pai faz coscinho Brica

Com migo meus irmad sdo minha vida (vido?)
enhe (enere?) gual aos meu Pai meu Painhe
si diverte sai Com migo, Praia (Praio?) etc.”

P mailsculono comeco das palavras/no meio das frasBra (pré/para) — Pai (pai) —

“‘ERROS”
Titulo: mora (morar) — Com (com) — mainhe (méae)
Texto:
Troca de Maiuscula e MinUscula Eu quero mora Com minha mainhe (Eu Quer
Morar com minha Mé&e ou Eu quero morar com minha)méae
Omissaa mora (morar: r)
Outros : mainhe (méae)
Texto
Minuscula — eu (Eu) —
Maiusculanomeio das frases; corpo do texte Com (com) Pra (pré/para) — Pai
(pai) — Brica (brinca) — Com migo (comigo) — Pairfpai) — Praia
Regragramatical — eu amo muito ela (eu a amo) — irmad (irmaogy/plar.) — si (se
/ me)
Repeticade- ela ela (ela)
Aglutinagdo — midar (me d&)
Troca: u(o: u/o) — coscinho (cosquinha: sc/qu,o/a)
Acentuacao— Pra (prd)
Omissaae Brica (brinca:m)
Separagao- Com migo (comigo)
Outros: enhe gual (igual)
Pontuac&o Ponto e aspas: no final do texto
Sobreposi¢cao -Com (om:c) Coscinha (cosquinha:c) - Com migo (gum)
Substituicdo de Minusculas por Mailusculas
Consoantes no meio de frasesGom (com) Pra (pré/para) — Pai (pai) — Brica
(brinca) — Com migo (comigo) — Painhe (pai) — P(praia:P/p)
Vogal no inicio de frase eu (Eu:e/E ) —

Painhe (pai) — Praia (praia:P/p)

“Erros” mais Frequentes:
Palavras grafadas com mailsculas no meio das frases

O
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7 - Texto solicitado pela pesquisador - EU amo minha familia! 11.03.2015 — Idade: 10
anos e 3 meses.

EU amo minha familia!

- minha familia ela e legal e
divertida ndo tem nimguem em gal (Gal?) a
minha familia ela e divertida legal
eem Paz e fel Para SemPre.
Minha mam Pegano
na flor

ERROS

Titulo —EU (Eu)
Texto -

Maiuscula no meio de palavras e de frasesPaz (paz) — Para (para) SemPre
(sempre)

Pontuacédo — paragrafo travessao no inicio do texto com lefiraiscula — apenas
0 ponto final.

Acentuacao —e (é) — nimguem (ninguém) — familia ( familia)
Troca -nimguem (ninguém:m/n) — mam (Mae)

Separacao em gal (igual)

Omisséo -el (feliz: iz) - Pegano (pegando: d)

Substituicdo de Maiusculas por Mintsculas:

Consoantes maiusculas no meio de frases e de paksAa minha (Minha:M/m)
Paz (paz:P/p) — Para (para:P/p) SemPre (sempref&dgano (pegando: P/p)

P mailsculo no comeco de palavras/no meio das frasePaz (paz: P/p) — Pegano
(pegando: P/p)

P maiulsculo no meio de palavras SemPre

“Erros” mais Frequentes:
Consoante no meio das palavras e frases no corpextitpescassez de pontuacgao
(apenas o ponto de interrogacao, no titulo e ogoioml).




8-Texto solicitado pela pesquisadol- Sobrer (Sovrer?) aminha melhora
08.04.2015 — Idade: 10 anos e 4 meses
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Sobrer aminha melhora
Eu fuiinhe (fuiinere?) Para o refoso a Preder
histéria a casa toda bagusadar o filho
Chamo (Ceramo?) ela de chata (cerata?) ela taesada (estresado?)
euvol melhora nas letras e vol ser CaPaz
Praser uma Pessoa Camdo creser se
medicar e faze (faZe?)o melho que eu Puder
agenta minha (minera?) letra melhora o zelo
agent(a?) agemda e ter zelo zelo Pelo o que fez
Para quamdo creser ter geitar melhora
as letras.

BEIJOSautora
Leticia

Melhor doutora
Amor de Carla

“‘ERROS”
Titulo
Acréscimo -Sobrer (sobre:r)
Aglutinacéo - aminha (a minha)
Texto
Acréscimo —fuiihe (fui) —bagusadar (baguncada: r) — medicar (médica: r) —
Maiuscula no meio das palavras e das frases; corpio texto:Para(parg —

Chamo (chamou) —CaPaz (capaz) — Camdo (quandmerPfpara ser) — Pesspa

(pessoa) — Puder ( puder) — Pelo (pelo) — Pareaj pa

P maiusculo no meio da palavraa Prender (aprender) — CaPaz (capaz)
Omissao:refoso (reforco: r) — a Preder (aprender: n) - badar (baguncada: n)
Chamo (chamou: u) — tava (estava: es) — melhor¢h@rae: r) se (ser: r) — faz

(fazer:r) — melho (melhor: r) —melhora (melhorar-ragent (a?) (ajeitar: ar) — fage

(fazer) — geitar (ajeitar: a)

Trocas: refoso (reforgo: s/¢) — bagusadar (baguncada-—séstresado (estressada:

s/ss,o/a) —vol (vou:l/lu) — Camdo (quando: c/qulare&rescer: s/sc) — ager
(ajeitar: g/j ) agemda (agenda: m/n) — geitar (@jeg/j)

Letras parecidas agemda (m/n)

Separacao a Preder (aprender)

Acentuacao: data (chata) — medicar (médica)

Aglutinacéo:Praser (para ser)

Regra Gramatical - Camdo (quando: m antes de p e b), creser (crescdigrafo)
—agemda (m antes de p e b)

Pontuag&o:Apenas o ponto, no final do texto.

Repeticéo:zelo zelo (zelo)

Sobreposigao €asa (casa:c)

Rasura — refoso (reforco:r) — A Preder (aprender:r) —agdajeitar) — Praser(pa
ser: ser) — quamdo (quando:md) Pelo (pelo:elo)

Substituicdo de Minusculas por maiusculas

ra



Consoantes no meio de fraseiPara(para: P/p- Chamo (chamou: C/c)- CaP
(capaz: C/c) — Camdo (quando:C/qu) - Praser (paraPgp) — Pessoa (pessoa:R

— Puder (puder: P/p) — Pelo (pelo) — Para (para:P/p
Consoante no meio das palavrasaPaz (capaz)

“Erros” mais frequentes: palavras grafadas com Mailscula (Consoantes

meio de frases, omissdes e trocas em maior desgagfieo.
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9 - Copia de texto, solicitada pela pesquisado - O Lobo e a Cegonha

— Fabulas de Jean de La Fontaine — adaptacédo de Tulhinsk — ilustracdo d
Salmo Dansa — Editora Scipione — (Leitura P4gina—148.03.2015 — Idade: 1

anos e 5 meses.

[¢2)

0 lobo e a cegonha

Comer, comer, comer. O lobo adorava comer. Um dia, depois de
devorar uma galinha, ficou com um osso entalado na garganta. Nem
gritar para pedir ajuda ele conseguia. Estava no maior sufoco, quan-
do apareceu uma cegonha. As cegonhas sao, por natureza, boas e
prestativas. Adoram ajudar os outros. Vendo o lobo naquela aflicao,
ela sentiu tanta compaixao que esqueceu que os lobos sado loucos

POor aves.

— Coitado... Preciso ajuda-lo a se livrar desse 0sso ou ele morrera

sufocado! — disse.

Com seu bico comprido, a cegonha tirou 0 osso da garganta do

lobo como se pescasse um peixe num lago.

— Ah, finalmente estou livre daquele osso maldito! Nunca mais
vou comer galinhas tao novinhas... — disse o lobo, sem dar a minima

para a cegonha.

— Se vocé quiser me recompensar, eu também estou precisando

de um pequeno favor... — disse a cegonha.

— Mas que petulancia!l Dé-se por feliz de estar viva. Ha poucos se-
gundos eu poderia ter arrancado o seu pescoco! — respondeu o lobo.

Quem ajuda pessoas ingratas
nao deve esperar agradecimentos.

no
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O lobo e a cegonha

Comer Comer Comer o lobo adorava Comer. um dia

dePois de devorar uma Galinha ficou Com (Cam?) $80 0

entalado na Garganta. nem gritar Para. Pedir

ajudo ele conseguia. estava no maior sufoco quando

aPareceu (8)uma cegonha (ceganho?). as cegonhas (cegon@asPps natur
za boas e Prestativas. adoram ajudar os outrasi{@s?).

vendo o lobo naquela (naquelo?) aflicéo, ela (edef@jiu

tanta compaixdo (camPaixad?) que esqueceu quabos. $ad

loucos Por aves.

“Erros” mais Frequentes:

“‘ERROS”
Texto:
MinUscula apés ponto um dia (Um dia) — nem (Nem) — estava (Estava) As$
—adoram (Adoram)

~

P mailsculo no meio de palavras -dePois (depois) — aPareceu(apareceu)—

compaixao (compaixao) —

Acentuacao— campaixad (compaixao:ao)

Trocas: ajudo (ajuda: o/a)

Acréscimo: ponto inadequado (.)

Rasura —o (0) — natureza (natureza:za) -

Sobreposicdo —Comer (Comer:.c) -Com (com:c) — natureza (naturg¢za:
comPaixad(compaixao: P)

Substituicdo de Minusculas por Maiusculas

Consoantes no meio de frases Galinha (galinha: G/g) — Com (com: C/c
Garganta (garganta:G/g) -Para (para:P/p) Pedirir(g&g@) — Por (por: P/p) -
Prestativas (prestativas:P/p) —Por (por:P/p)
Consoante no meio de palavras -€ePois (depois) — aPareceu (aparect
comPaixad (compaixao)

Vogal minascula no inicio de frasesum (Um: u/U) — estava (Estava: e/E) —
(As: a/A)— adoram (Adoram:a/A)-vendo (Vendo: v/V)

P mailsculo no comeco de palavras/no meio de frasdéara (para: P/p) Ped
(pedir: P/p) — Por (por: P/p) — Prestativas (ptesta:P/p)

N

2U)—

as

r

P maildsculo no meio de palavrasdePois (depois) — aPareceu (apareceu)—

comPaixao (compaixao)

Palavras grafadas com consoantes mailscula no dasiofrases, do texto,

P

maiusculo no meio de palavras.
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10 — Copia de texto solicitada pela pesquisadoraRevista Recreio — PORQUE O

DIAS DA SEMANATEM APALAVRA “FEIRA “, MENOS O SABADOE O
DOMINGO?
04.05.2015 — Idade: 10 anos e 5 meses.

)

Porque os (as?) Dias da semana
tém A Palavra “feira”, menos (meneis?) o sabado
e 0 domingo?

no Século 4, o PaPa silvestre Primeiro determinou

gue as nomes dos dias tivessem a Palavra

feira (feiro?), que vem do latim feria e signifisagnilita?)
comemoracao (camemaracao?) o PaPo queria quesdesiam
Como uma festa e se chamassem( ceramassem?) feria
Prima, feria secunda,feria sexta e feria

sePtima, muitos Povos ndo aceitaram a idéia

ja os Portugueses aceitaram a idéiaja os

Partugueses aceitaram a sugestao e traduziram
os(as?) nomes Para seu idioma mas mantiveram

os (as?) nomes sabado e domingo que usavam

antes.

O més sete e agosto

“‘ERROS”
Maiuscula ou Minuscula no Titulo: Porque osDias da semana

tém A Palavra “feira”, menos o sabado e o donmf@@orque os Dias da

Semanatém a Palavra “Feira”, menos o Sabado e angofOu: Porque os dig
da semana tém a palavra “feira”, menos o sabaddoeningo?)

Texto:

Trocas. - PaPo (papa: a/o)

Maiuscula no meio das frasescorpo do texto: Século (século) — PaPa (papa
Palavra (palavra)- Como (como) —Prima (prima) Po{m®s/os) — Portuguess
(portugueses) — Para (para)

Minuscula em Nome Proprio —silvestre (Silvestre)
P maiusculo no meio da palavrd?aPa (papa) — PaPo (papa) — sePtima (sept
Acréscimo: - ja os Portugueses aceitaranidéiala palavra em grifo ndo cons
nessa frase do texto original -seria sugestao)

Pontuag&o auséncia de ponto no meio do texto.
Sobreposicao comemoragcao(comemoracgéo:c) Como (como:c)
Rasura -sugestdo (sugestao: ug)

AS

)_

2S

ima)
ta

“Erros” mais frequentes
Substituicdo do p mindsculo pelo P maiusculo, nmrde frases e de palavras.

Escassez de ponto: apenas a presenca do ponto final
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4.3 Andlise e discussao dos resultados

Neste item, destacaremos “erros” que nos surpresmglena escrita de L, ou seja,
aqueles que provocaram, em nos, um efeito de bstranto, ao lermos os textos produzidos
por essa crianca.

Estamos usando a expressdeito de estranhamentsegundo Lemos (2002) como o
retorno, no sujeito, de uma combinatdria, ainda gsguecida, da lingua. Essa autora se
fundamenta na concepcéo eltranhode Freud (1919), uma vez que esse retorno quia a fa
da crianca provoca, no investigador, faz com geeseja “surpreendido por uma emergéncia
gue parece, a0 mesmo tempo, pertencer e ndo part@rigua.” (LEMOS, 2006, p. 60).
Quanto as dificuldades de L, devemos considerarefmga escreve, na medida em que
podemos reconhecer fonemas e morfemas que seorglatiformando palavras as quais se
articulam em (supostas) frases, produzindo algurtidge ainda que esse sentido, na maioria
das vezes, apresente-se falho, opaco. Por suaegenhecemos também que estamos diante
de textos, muito embora constituidos com diversapturas, como por exemplo:
desarticulacdes, incoeréncias, falta de pontuac@@ares em que predominarnmnsense.
Borges (2006) considerando a escrita muito ingalma crianca, em que ainda ndo se pode
reconhecer palavras da lingua portuguesa, afirnea mesmo nessas escritas, notam-se
“combinatorias de letras que ndo constituem pasada lingua constituida, mas que tém
sistematicidade, mesmo que com efeitmdesensé (p. 150).

Lembremos que, segundo Pommier (2011a) para quéalac& consiga chegar a
escrita alfabética, € preciso que haja o recalctordas dimensdes pictorica e sonora da letra,
dando lugar portanto, ao significante, em seu aspetacional. Nessa proposta, ndo é demais
realcar que, para o autor, a escrita e a leitucdam@am uma colocacdo em ato do
recalcamento, sem o qual: “aquele que vé os sigaomanecera ligado a sua forma e nao
chegara, por conseguinte, a desempenhar um vaéoallique subsiste apenas em seu
apagamento.” (p. 29)

Podemos, portanto, dizer que L, de algum modoJaegaessas dimensdes da letra.
No entanto, admitimos também que esse recalquedearrido com falhas, com tropecos ou
retornos do que fora recalcado, fazendo com quelieensos lugares dessa escrita, emergisse
a letra como desenho e/ou como som. E, justameotsjderando os “erros” do ponto de
vista de tropecos no recalcamento e de acordo cqmoBosta que assumimos € que
pretendemos levar adiante esta discusséo, recordweaes dificuldades nela implicadas.

Esses “erros” indicariam, assim, ndo uma insufe&gde natureza cognitiva da crianca, mas
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sim, tropecos no recalcamento da dimenséo figaratila letra — ou lugares da escrita em
gue ocorre o retorno do recalcado — os quais ¢oesti entdo, marcas do sujeito em sua
escrita, cujas causas nao nos cabe aqui anal@anuaremos, entdo, alguns pontos a serem
abordados, nessa perspectiva.

Em primeiro lugar, ndo poderiamo=duzir a dificuldade apresentada por L, em sua
escrita, a uma falta de habilidade, de capacidadsadcrianca, ou a uma insuficiéncia do
método adotado pela Escola. Nao poderiamos negasligervamos dificuldades decorrentes
do meio escolar, dificuldades essas que estd@dda®la auséncia de estimulos, de material
escolar, de profissionais qualificados — que sawomknadas sob a expressdo “privacao
cultural” — que interferem no percurso de aquisigae@scrita. Desse modo, quando usamos o
termoreduzir, queremos dizer que nao estamos excluindo a egiatde qualquer dificuldade
de ordem intelectual, da crianca e/ou da Escola, prapomos, de acordo com a perspectiva
assumida, que os obstaculos, na escrita de L,ysopersisténcia/insisténcia, por seu carater
peculiar, deveriam receber “um outro tipo de tra&mm’ que os deslocassem de uma
abordagem, em termos exclusivosfalea de habilidade.

E importante notar, neste ponto da discussdo, qtata de habilidadede L é
destacada pelos seus familiares (méae, tia, avéfalacem sobre as causas das referidas

dificuldades, como indicam os fragmeritague se seguem:

- Pesquisadora - Vocé; vocé ia me dizer o qué? Eeestressada por qué?

V6 - Nao... Ela chorando porqueio conseguecolocar o questionario na cabeca [...] Ela
estuda, estuda,que néo consegue, que quando sabepgvai perguntardao sabe de nada.
Muito erro de Portugués. Porgue eu vou corrigire \palavras sem acento; é ch; ela ndo
coloca ch, coloca s6 o c. Também néo coloca o fimab Assim... Ela corta bastante letras,
ela ndo completa a palavra toda. Ai os acentosécu maior dificuldade dela, os acentos.
Essa dificuldade de; eu acho pra mim, uma falta de atencatalta de atencéo, e preguica
dela. [...] A letra e os erros de Portugués... lloaque ja vem ja, da Alfa pra ca. A letra eu
acho que nao foi bem trabalhada. Em termo de efibjgmelhorou, pouquinha coisa, mas 0s
erros de Portugués, tA dembisMuito erro de Portugués. Nao sei... [...] Elaudsu, mas
assim,ndo assimilou nadal...] De repente, na hora, ela me disse a regpos na hordgi

uma negacao.[...] Ela estuda, eu pergunto e ela responde .c&#pois eu pergunto

12 A dimenséo figurativa abarca tanto o desenho cosmm da letra.
3No recorte dos discursos dos outros, destacamasmagis nos chamou a atencao.
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novamente, e ela nédo responde. Diz que ndo sabe esgueceu. E na prova piorotNa

prova € que nao sai quase nada.”

-Pesquisadora - Como vocé vé a dificuldade de Liemais especificamente na escrita. O
que vocé diria?

Tia - Ela fala corretomnas escreve tudo erradoMas observo que ela é muitseguraAcho
que é o maior problema dela. Elanéito; muito, muito desligada.Lsempre teve muitas

dificuldades de estuday até porque, os pais dela nunca cobraram delaisso

- Pesquisadora - O que vocé observa nesta dificulda@scrita de L?

Mée - [...] E de vez em quando, conversa comig@/hattsApp. Ela fala muita coisascreve
tudo errado no WhattsApp, e para entender... E tard erro. [...] Tenho tanta dificuldade
para ler quando ela escreve no WhattsApp, que pagoela falar pelo audio. Digo assim: -
“minha filha fale pelo audio que é melhor”. Poraueeescrita ndo da, escrita dela t& muito
ruim, muito ruim mesmo... Nao da pra entender nadd(mas nao digo pra ela ndd...]JEla
tem até uma amiguinha, que ela conversa tambeém/gleddts, e a amiguinha fica mangando
dela e diz assim:k fale pelo audio porque vocé escreve muito errad& por isso ela parou
de falar, uns tempos,com essa amiguinha. [...]dS@mwo em cartas, quando ela escreve para
0 pai muita, masnuitaaa dificuldade. E penso:*Meu Deus por que L escreve téo
errado?”Muito errado. Até o pai dela, diz: - Nao, L faz reforco ndoEsda menina ndo esta

estudando nao &screvendo tao errado assim

Diferentemente dos outros familiares, o pai ndadadesafalta de habilidadeda

menina, mas o fato de que glae numa prisdogonforme se observa no seguinte fragmento:

-Pesquisadora - Eu gostaria que vocé me explicasse pai, qual a maior dificuldade de L?
-Pai - Eu acho que é porgpeendem muito ela N minha tia, a minha mae avé dela, a minha
vo (bisa). Ai, muitas vezes, quando vou buscarpeair a praia ou um cinema,eles impedem.
Isso tudo ewcho que influi no aprendizado dela, muito na esda e no ensino dela

[...] Se eu ndo me enganmté aos trés anos, eu ndo via 0s erros porquairgda nao
escrevia, quando vivia comigo. Ai ela sempre ficydui deixando, deixando... Como fui
criado também por elas, eu deixei.d\tia, cria muito bemMas elas prendem muito.. Eu

acho gue ela sente falta. Ela me ama, ela qida. quer voltar. Acho que é isso. Ela quer

morar com a gente [...]Jela ndo mora por causa de minha vo (bisa)dé&la é tudo pra eles.
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Meu pai morreu e agora € que eles ndo a soltam Bisu for pegar ela, tirar ela de 14, eles
ndo vao suportaEles prendem demaisE colégio, reforco... Isso é sabado, domingo, ela
estudando. E ja discutimos porque ndo querem de&ssear comigb.ndo tem infancia,

ela vive numa prisdo Ela diz que ndo aguenta maksu acho que estudar, estudar,
também nédo é tdo bom. [...] ela ndo estuda com peaz Fica triste. E quando quero me

divertir com ela, eles ndo deixam.

Observam-se também, nos discursos do elenco ddaHSearetaria, coordenadora,
diretor e professora), significantes de negativedewh relacdo a dificuldade de aprendizagem
na linguagem escrita da crianga. Mas, em sua raai@estacou-se, como elemento
desencadeador dessa dificuldade, a auséncia deesdpdamilia, sobretudo dos pais. Assim,

esse elenco ao ser entrevistado, apresentou afiemapmo as que sao transcritas a seguir:

- Secretaria — [...] a criangantende o conteddo, mas ndo sabe escrever. Ela sabe
responder, mas a escrita ela ndo consegue. Ela ex@ totalmente errado Nao sei nem

dizer.O que ela pensa, ela passa para o papel

- Coordenadora — [...] nesta parte de escréal@iculdade por causa dos paisAté entendo
0 que ela escreve, mas é uma dificuldade incriveinas pensogue vem desde a
alfabetizacdo, da formacao dela inicial. [...Elatem o pai como idolo, mas sente sua falta
ao qual reflete nesse aprendizadoAcho que éauséncia da familiaEla ndo parece ter

horarios para estudar. [...] Ela € muito sociave] se expressanas a escritd...]

- Diretor - [...] dificuldade enorme de escritag a queixa que ougo, que vejo muito faéag,
questdo da escrita quando na passagem do quadro pao cadernol[...] ja tem uma
defasagempor serpouco trabalhadal...] acho quendo tem atencao especiam respeito a
isso [...]nunca vi nenhum parente][...] @ma crianca normalyvejo-a brincando [...] a parte
didatica deixa muito a desejaf...] se € uma questdo bioldgica; se é somentelpgica; se

0s pais nao estdo dando a atencéo devida; se rassagem de uma turma para outra houve

algum bloqueio [...] ndo posso dizer, nada medtitado. E s6 isso que posso dizer.

Convém transcrever um extenso fragmento do discdasprofessora, em que, no
meio de significantes de negatividade (“ela nadosegne”), vislumbram-se aspectos

positivos, no quadro da dificuldade da escrita de L
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- Pesquisadora: Como coloquei, 0 meu foco estad na dificuldade daitasde sua aluna.

Poderia falar sobre isso?

- Professora [...] Ela tem sede de sabef...]gosta de estudar, € interessada, € aplicada
[...]eu vejo nela umdeficiéncia de alfabetizacaoEla teve algumguebra na alfabetizacéo
porque as dificuldades,sadificuldades basicag...] troca 0 m pelo n, ndo consegue
concatenar que antes deeb se usan, palavras que é cosela escreve com ¢, co88]...].
Saoerros de alfabetizacao. [...] A questao familiar &fta também muito [...]ela em salae
mostra interessada, consegue progredir, mas quandmiega em casa, hdo tem ninguém
gue se sente com ela. [...] A letra dela ndo esté mivel de quarto anol...] ela nédo
consegue identificar que letras mailsculas ndo sesaiem meio de palavras, e ai, ela
coloca no meio da palavra uma letra maiuscula.[..f}do consegueou melhorndo é que
ela ndo consigaela vai simbora escrevendo assim: se no quadidlézha escritela vai
escrevendo como acha pde com X, e eu a chamo atencéo.dla]fica dispersa na aula,
acho gue tudo afeta sua escritd...] Para mim o problema de CL é de escrita, de leitura
e de defasagem na alfabetizacdo com influéncias fdiares. Veja s6, ovocabuléario dela
limitado, muito limitado. [...] ela tem que ter um acompanhamento em caskla ja tem
essa deficiéncia em sala de aula. E quando levabalho para casa [.npormalmente ela
tras as atividades sem fazer|...] Se na sala de aula ela fez, porque em casa ela nao
fezNo caderno dela vou corrigindo e digalhe meu amor, letra mailscula s6 se usa em
comeco de nomes préprios: lugares, pessoas, no cgmee frases..E, assim a gente vai
trabalhando [...] Ela temma caréncia afetiva muito grande me elogia; me dizendo que sou
linda s6 para ser carinhosa[e.Jesse amor que ela sente por mim a faz atender eecer
aprender. E quando ela consegue escrever correfica radiante, querendo explicar tudo.

Segundo Lier-De Vitto e Andrade (2011) a resporiiskinie pelos insucessos, erros,
desvios e a impossibilidade de escrever, é colocagenas, sobre a crianca. Por isso, a
maioria é encaminhada a terapeutas da area. IssaevVidenciado, quando pontuam que,
quanto a aquisicdo da escrita: “fracassos, falhaslesvios nesse processo levam,
inexoravelmente, a suposicao de uma dificuldadeeinte a crianca — o que determina seu
encaminhamento para a clinica (psicopedagdégicaneatalioldgica, predominantemente).”
(p.96)

Recortaremos, entdo, dois pontos que colocam emtaguesssa insuficiéncia de

natureza cognitiva da crianca (ou da escola), camoa e principal explicacdo para as
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dificuldades aqui focalizadas e nos referiremossa® pontos sob os nomesodeilacdoe de

insisténcia salientando que eles se inter-relacionam.

1) Quanto a oscilacéo, destacamos que existe Utaad&asistematicidade no que se refere a
escrita de certas palavras, ou seja, ocorrem ®dasdas” quanto aos “acertos” e “erros”
na grafia de determinadas palavras, sobre as qaismos dar alguns exemplos,
recortando 0s seguintes termos que nos causaremlesnento:

a) Tomei —no texto 2, é grafado “tumei”, no texto 3, “tome” nos textos 4 e 5,
“tomeinhe”;

b) Agua —no texto 3, aparece trés vezes com a grafia ‘“Huguo texto 5 aparece com a
grafia “agua”.

c) Meu no texto 2, é escrito “meu” e no texto 3, é éscmenho”.

d) Pai aparece, no texto 6, com a grafia “Painhe”, |lqgasaer sido escrito “Pai”.

e) E (conjuncéo coordenada aditiva) — no texto 2, eqemcom trés grafias, nessa ordem:
“i”, “e”, “im”,

f) Fui, nos varios textos em que aparece, esta grafado riias, no texto 8, aparece com

a grafia “fuiinhe”.

Essa oscilacdo aponta, portanto, para o fato deogu&erros” ndo poderiam ser
atribuidos a uma incapacidade, a uma falha ou €al¢mitiva da crianca. Segundo Lemos
(2002), ao conhecer uma categoria ou regra, esgecmnento deveria aparecer nos varios
desempenhos da crianca que, dele, necessitem. GAseaparecimento, em alguns casos e 0
seu aparecimento em outros da mesma natureza nmdijcee ndo se poderia falar em

apropriacéo de uma regra de conhecimento.

2) Por sua vez, alguns “erros” ou “desvios” de padrda lingua escrita apresentam uma

insisténcia (ou uma persisténcia) que nos surpeeerdmo é o caso dos que se seguem:

-Quanto a organizacgao espacial da escrita da criant@mos 0s seguintes aspectos:

a) Escassez no que diz respeito a pontuacdo: em oedasitextos criados pela crianga, em
alguns deles (textos 1, 3, 4, 5), a menina colog@r@o apenas em um lugar (ou dois
lugares) do texto, além do ponto final; em outtestfs 2, 6, 7, 8), somente coloca o ponto

final. Quanto as copias, no texto 9, L copiou ostps do modelo, com excec¢édo do ponto
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da primeira frase, havendo escassez na coOpia dadag.Ja na outra copia (texto 10),
apenas é copiado o ponto final, mas as virgulascsémcadas nos lugares em que
aparecem no modelo, com excec¢do da auséncia daavirg Gltima frase e da troca de um
ponto por uma virgula no meio do texto.

b) Desorganizacdo no que concerne a disposicdo ekspad@&iaescrita, havendo uma
heterogeneidade quanto a distribuicdo dos par&mafda margem (direita).Verifica-se
também em relacdo a grafia das letras, uma vadallé quanto a seu tamanho e a sua
forma, ocorrendo, muitas vezes, uma impossibilid@ue dificuldade) de definicdo de
determinadas letras, isto €, de distincdo entre letna e outra, como ja referido. No
entanto, mesmo com esses tropec¢os na organizggaciasio texto, podemos dizer com
fundamento em Borges (2006) que existe uma orggiozeextual. Os tropecgos estariam,
entdo, indicando falhas no recalque da dimensaordfiyo-pictorica que, segundo
Pommier (2011) deveria ser recalcada para que despe dizer, propriamente, que a
crianga escreve de modo significativo. No entactmforme foi colocado antes, nao
poderiamos dizer que essa crianca ndo escrevepe mas permitiu dizer que esses
tropecos estariam apontando para falhas no recalessa dimensdo pictorica, havendo,
portanto, a interferéncia da dimensdo figurativa ed&rita, no texto da crianca. E
importante realcar, mais uma vez, que falamos émagano recalque indicadas nos textos
analisados e ndo, em falhas no conhecimento dacarigobre a escrita. Em outras
palavras, aspectos figurativos teriam escapado @ommnto de recalque, nessa crianga,
interferindo na organizacao espacial do texto, s@sdes aspectos indicados, por exemplo,

por meio da insisténcia das desorganizacfes egpapiantadas.

Por sua vez, a insisténcia/persisténcia dos aspdicforativos também se tornam
visiveis através da presenca do desenho nos Véxims aqui apresentados, com excecao das
copias indicando, portanto, a necessidade explieteecorrer a dimensao pictorico-iconica,
como um apoio ao texto escrito.O desenho aparecknalode cada um dos oito textos
abordados neste trabalho, sendo que, em um delesaraga desenha um coracéo para
representar o amor que sente pela investigaddirapeiando, portanto, o que esta contido no
texto.

Convoquemos, entdo, Pommier (201l1la) para quem amceri antes de escrever,
desenha; os seus desenhos servem de suporte, ideaapustérias que ela conta sobre si
mesma, até 0 momento em que essas narrativas trazemlemento que nao pode ser

representado pelo desenho, surgindo, entdo, as@es de escrever.
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Indagamos, entdse a necessidade de colocar um desenho, ao finahde texto
escrito, ndo estaria indicando um maior realce latido, pela crianga, ao tracado de sua
historia.

- Um outro tipo de insisténcia do aspecto figuratieoescrita, que nos surpreendeu, consistiu
na ressonancia de uma palavra sobre outras, oucs@eo provocado por determinados
grupos sonoros. Nesse sentido, causou-nos espstriahhamento o grupo sonoro /inhe/ ao
ecoar por varios termos dos quais destacamos o]

“tomeinhe” no texto 4, e em 5; “mainhe”, “Painh&nhe gual”’, em 6; “fuiinhe”, em 8. Em
relacdo a esse eco (um tipo de eco de nasalizgg@@@mos indicar também a escrita de
“menho”, no texto 3e o0 acréscimo do /m/ em “im”,te@to 2, em “Briquem”, no texto 5 e
em “em gal (em Gal?)”, no texto 7.No texto 8, destase a ressonancia de “agemda”
(agenda em “agenta” djeitar), sendo escrito, logo adiante, “geitar”; provavette, neste

caso, teria havido, em “agenta”, o eco do teagenda

Outras ressonancias podem ser apontadas, como xpampl®, entre “augua’ e
“Caudio”, no texto 3, “com (cam?) mia migo” (talvezoandacomigg, no texto 2. Por sua
vez, 0 “legal” que se faz presente em varios llgdoes textos, parece ter ecoado em “em gal
(em Gal?)” {gual), e em “fel telizeg Para SemPre”, no texto 7.

Esses ecos estariam indicando a insisténcia datasfigurativo-sonoro da letra, nos
textos analisados; dizendo de outro modo, seriantasado sujeito que se teriam feito
presentes nesses textos por meio de falhas owt®p® recalque da dimenséao figurativo-
sonora da letra, fazendo com que essa dimensdferigse na escrita de palavras.

A respeito do som, invoquemos Pommier (2011a) gaean “0 caminho em direcéo
ao alfabetismo leva em conta, ndo s6 o apagamentaajem — primeiro, em prol da silaba;
depois da literalidade —, mas também mostra quem Bdo deve ser tomado como
equivalente do signo escrito.” (p. 19). Continuseesutor: “A escrita alfabética, contrariando
um preconceito corrente, reivindica ndo s6 um dgsfimento do valor icbnico, mas também,
em menor medida, do valor sonoro das grafias igérgp. 64)

Por sua vez, nas ressonancias destacadas na deckitaverificou-se a aproximacao,
cruzamento de palavras e substituicdo de letrasasgzalavras, levando em conta alguma
semelhanca sonora, tornando especialmente vigigsgisocessos metaforicos e metonimicos,
conforme concebidos por Jakobson e ressignificgawsLemos (2002), na aquisicdo de

linguagem. Sobre isso, podemos apontar, por exengsoseguintes casos de provaveis
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cruzamentos: “menho” = minha X meu, no texto 3,efdg” = agenda X ajeitar,no texto 8,
“augua” = agua x caldo, no texto 3 “caudio” = aguaaldo, no texto 3;“fuiinhe” = fui x
mainha x minha, no texto 8.

Lembremos que Borges (2006) chama esses cruzanteEomos graficos- nos quais
se pode notar a atuacdo dos eixos sintagmatic@sagligmaticos (Saussure) ou processos
metonimicos e metaforicos (Jakobson) — em que m@Eavao convocarem outras
palavras,perdem e ganham letras, revelando a cetig&rianca com o Outro que, segundo
essa autora, é constituido pelos textos orais r@eesgie circulam em sala de aula ou fora
dela. E importante notar que essa relacéo ndo édg@mea, em todas as criancas, mas mostra-
se peculiar a cada uma delas.

Assim, em relagdo a L, diriamos que 0s processdsningicos e metaforicos se
tornam especialmente visiveis em suas producoegassestranhas, em que as palavras se
aproximam e se cruzam, ganham e perdem letragxeosplos citados em virtude de alguma
semelhanca quanto ao som. Notam-se, portantonjasr@ desarranjos” de letras, apontando
para um sujeito que, em sua escrita, reveleapturadopela lingua, em seu funcionamento

estrutural.

3) E importante indicar ainda que, na insisténeiafigténcia dos chamadiyepecos veio a
tona uma certa sistematicidade que precisamoscadestansiderando 0s n0ossos objetivos,
uma vez que foi essa sistematicidade a marca déaede L que mais nos surpreendeu:

a) Primeiramente, convém apontar para as constanteastrda letra minuscula pela
mailscula, como por exemplo, a primeira letra dosnes de pessoas —‘jasiel
(josioel?)”, “izabele”, “lena (eena?)”, “ana”, nexto 3, “silvestre” (‘o PaPa silvestre

Primeiro”), no texto 10 —e depois de um ponto, cpaneo uma “frase”.

- Destacou-se, mais ainda, em nossa escuta, ceusaidsculas no lugar de mindsculas tanto
no meio de palavras, quanto em seu inicio, no meitfrases”. Nesse caso, chamou-nos a

atencao a sistematicidade das trocas, considemsieguintes pontos:

* Nos textos analisados, a troca de letras minusqobasmaiusculas, no meio de
palavras ou de “frases”, ndo envolveu uma vogatemdo de outro modo, nessas
posicdes, a consoante mailscula € que era colotadagar de uma consoante

minuscula e ndo, a vogal. Nesses casos, saltallaos, portanto, a dominancia da
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consoante em relacédo a vogal, o que corrobora statagdo de Pommier (2011) de
gue as dificuldades na escrita, como translagtescrita em espelho, as inversbes —
que séo distor¢cbes da representacdo — aparecese, que exclusivamente, no nivel
das consoantes. Segundo esse autor as vogais @igpeito ao Outro materno, ao
gozo vocal da continuidade sonora, enquanto quepasoantes se relacionam ao
interdito paterno. Nesse sentido, conforme cologdieD Weill (1999) sédo as
consoantes que vém produzir cortes na continuidadera da sonata materna. Por
sua vez, na fala, uma consoante ndo pode ser miadansozinha, precisando do
apoio da vogal; somente na escrita € que uma cotespade ser isolada, conforme
ressalta Pommier (2011la).Para esse autor: “0 qukeségado resgata 0 gozo
recalcado. A letra constitui, a0 mesmo tempo, o pp@e significar, quando esta
ligada, e apresenta também o gozo, desde que ssiejda.” (POMMIER, 2011a, p.
31)

Seguindo a proposta desse autor, podemos supon@gaso aqui em analise, trata-se
do isolamento, do desligamento da consoante, mdaeda crianca, 0 que aponta para uma
questdo da crianca, ou para um sintoma que sdzlmeain pontos determinados da lingua
escrita — ndo ocorrendo, portanto, de forma al@atgrrelacionando-se, provavelmente, com
a questdo da interdicdo paterna. A relacdo er@ desintoma €, para nés, importante, uma
vez que situa as dificuldades na escrita de L nangem: “a perda do gozo do corpo e o
corte do traco” (POMMIER, 2011a, p. 27), muito em#bo escopo deste trabalho n&o nos
permita ir mais adiante com relacdo a essa origesmtOr mencionado aproxima, ou mais
ainda, faz equivaler letra e sintoma, o0 que el@chma deequivaléncia generalizad&Nessa
perspectiva e levando em conta a acéo terapédicale: “no nivel linguageiro, toda acao
sobre a letra, durante o tratamento, terd, gracassa equivaléncia, um eco no corpo”.
(POMMIER, 2011a, p. 22). Assim, o sintoma formadstque, portanto, escrevem-se no
corpo.

Ainda segundo esse autor, a escrita esta reladcl@amagem de nosso corpo, porque
0 gozo esteve “fora de nés a mercé de uma mae @u&okso primeiro universo”
(POMMIER, 2011l1a, p. 28), sendo, por meio do realoqgue a literalidade surgira da
imagem.Convém notar a grafia maiuscula de vogaigranome pessoal “EU”, no texto 1 e
no texto 7 (no titulo). A representacdo pictériea tetras, ou seja, a sua imagem se relaciona
a imagem do proprio corpo e, assim, o recalquealadgmplica o recalque desta. Esse corpo
grafado com a letra consiste, do ponto de vistaapsiitico, no corpo pulsional. Nessa

perspectiva, no caso de L, a pulsdo escoépica serifixado nas consoantes e, ao que tudo
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indica, decorreria dessa fixacao a dificuldade éaina para evitar a troca de minusculas por
maiusculas. Essa dificuldade estaria ligada aafgignte “ndo conseguir” dito por ela (“Nao
consigo gravar”) o qual aparece de forma insisteatéala da avd paterna (“Nao... ela esti
chorando porgque ndo consegue colocar o questionamabeca”; “Ela estuda, estuda,que néo
consegue, que quando sabe, quando vai perguntasab@& de nada”; “Ela chorou ontem, eu
tava até pronta pra ir a igreja. Ai ela disse: & consigo” ) e circula nas falas de parentes e
profissionais da Escola, sob a forma de variasesgiies negativas como: Mae - “Porque na
escrita ndo da, a escrita dela ta muito ruim, muiion mesmo...Ndo da pra entender
nada”.Tia - “Ela fala correto, mas escreve tudadot. “Ela € muito, muito, muito desligada
ela”.Avo paterna - “Ela estudou, mas assim, naovalssl nada.” “Eu tenho pr& mim que é
uma falta de atencdo”.Coordenadora - “Até entendaeoela escreve, mas é uma dificuldade
incrivel”. Secretaria - “Ela sabe responder, masserita, ela ndo consegue. Ela escreve
totalmente errado”.Diretor - “E um déficit de aplemagem realmente”.Professora - “E um
déficit de alfabetizagcdo que ela teve”. “Veja sOyvacabulario dela € limitado, muito
limitado”.

Indagamos entdse essas falas marcadas por uma negatividade, as guderiam
ser enfeixadas sob a expresséao significante “nawseguir’, ndo estariam contribuindo para
fixar ainda mais o corpo da menina, ou melhor, qudsdo escoOpica na imagem da
consoante

Nesse sentido, Arantes (2003), ao estudar difcldd na fala infantil, destaca
afixacdo da crianca em determinado momento dergjgadria linguistica, o que caracteriza o
sintoma na fala ou a fala sintomatica.Na escrittbsiatica, ocorre 0 aprisionamento na letra,
em seu aspecto figurativo, o que se coloca comtaalle para uma mudanca nessa escrita,
apontando, entdo, para uma outra cena. Lembrem@semplo de Pascal — um menino
acompanhado por Pommier — que apresentava sevécatdddes na escrita (apresentando
uma escrita ilegivel) as quais apontavam para ootea cena, isto €, para uma questao que se
relacionava a ligacéo entre seus pais.

Voltemos a sistematicidade, de que falamos antas, f@cortar dois pontos que se
inter-relacionam:

* Nos dez textos, por ndés analisados, a troca deoantes minusculas por

maiusculas, no meio de palavras (ou de grupos ftlasjeocorre quase que
exclusivamente com a letra P; como excecao, eraoos a referida troca, nessa

posicédo, com uma outra letra: o0 D no meio da palauDeia (texto 2) e 0 B, em
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taBlete (texto 1f

* Aletra P, nos varios textos abordados, nuncardaga com letra minuscula.

Assim, varios aspectos podem ser discutidos eméaela esses pontos, considerando
a perspectiva teodrica adotada. Primeiramente, s®t@ie ndo € a imagem de qualquer letra,
ou de qualquer consoante, que a imagem do cormwialaca se encontra fixado, mas sim,
essa fixacdo ocorre, de forma privilegiada, emcéelaa letra P. Essa letra estaria, talvez,
funcionando como a “assinatura” da menina. O siatora escrita dessa criangca poderia,
talvez, estar relacionado a uma questao com alpaendo-se acrescentar a essa SUposi¢ao o
fato de que se trata da primeira letrdPdée

Por sua vez, a dominancia dessa letra maiusculanei®@ da palavra provoca
visualmente uma separacdo/uma diferenca entreedd®pém em relacdo ao B e ao D antes
citados) e as duas partes da palavra (ou do greipetrds) que ele separa, embora essas duas
partes ndo estejam, de um modo geral, espacialpsagaradas (nota-se que em “a Preder”,
houve essa separacado espacial).

Os aspectos destacados em relacdo as trocas @myola consoante e, em particular,
a letra P ganham especial visibilidade quando edugdes escritas da crianga consistem em
copias. Em relacéo aos textos 9 e 10, podemos quéaas copias da menina ocorreram sem
problemas tdo graves, problemas que consistirabretsmo,na repeticdo de sequéncia de
palavras, para substituir o territteia por sugestad’ (ja os portugueses aceitaram a ideia” —
“j& os portugueses aceitaram a sugestdo”), no tExtama desorganizagdo espacial e trocas
de mindsculas por maiusculas e de mailsculas powistillas, sendo estas ultimas
predominantes, nas duas coOpias. Também, na esla#acOpias, ocorreu a persisténcia
verificada, quanto a troca, nos outros textos:dadavezes que o P surgiu, foi grafado com
letra mailscula. Desse modo, nessas cOpias, caasowarticular estranhamento a
persisténcia na troca que envolve o P: quando gs& letra aparece, é grafada com letra
maiuscula em qualquer que seja a sua posicao.

Fazemos neste ponto referéncia a trabalhos codw Bizio (2016), ao tratarem as
diferencas que ocorrem entre a copia e o0 modelooaama evidéncia de que copiar nao

consiste em uma atividade automatica. Esse naonatisino da cépia, ndo apenas se revela

! Tivemos davida em relacdo ao z no meio de palagoaro por exemplo: faze (faZe?), no texto 8, palis
letra esta grafada com um tamanho um pouco maiqudamas outras grafias. No entanto, pareceu-nis ma
provavel que se tratava da grafia minascula dessa |

!5 Essa repeticdo de uma sequéncia de palavrassytasttuir uma palavra que nao estava de acordaocom
modelo, pareceu-nos indicar uma recusa da menipéetigar rasura, nesse lugar.
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nesta Dissertacdo, como também deixa mais visipebposta de que 0s tropecos na escrita
de L estariam apontando, ndo para uma limitacamite@ mas para uma questdo de
sintoma, de marcas subjetivas que aparecem por desses tropecos. Essas marcas, na
cOpia, estariam indicando, portanto, que a imagerootpo da crianca teria ficado tdo presa,
especificamente, a imagem da letra P, que nemoodiatcopiar um modelo de texto teria
podido tir4-la dessa fixacdo. Tratar-se-ia, podade um sintoma na escrita cuja discussao,
como ja foi dito, ndo nos cabe levar adiante, eiudé de nossos objetivos, mas, cujo efeito
de estranhamento, em nds, provocado pelo refepdsi@namento da crianca em sua escrita,
permite-nos retomar algumas nocOes que se destacdtmante esta pesquisa, para

levantarmos questdes, no item final que se segue.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“O homem fala, pois, diz Lacan, mas €é porque o siofez o homem”.
(Roland Chemama)

Conforme pontuado em nossa Introducéo, parecerexigtcontemporaneidade, uma
imprecisdo, no que se refere a detectar os err@sa@a da crianca, pelos que a rodeiam,
pois compreendemos que, na maioria das vezes, ess@s sao colocados como
responsabilidade, apenas, dela.

Com base em nossas referéncias tedrico-metodofhgibardamos textos escritos por
uma crianca, objetivando fornecer um olhar maisymao para os que lidam com o tema em
pauta, posto que achamos importante nos afastadmoavaliagcbes generalizadas, para
entrarmos em contato com um “divisor de agua, ndares de fronteiras tedricas e clinicas”
como pontuam Andrade e Lier-DeVitto (2011)quandmfamtadas com criancas com
dificuldades de escrita.

Para finalizar, retomemos entdo algumas nocOessguagestacaram ao longo deste
trabalho. Em primeiro lugar, recortemos a nocaadnmental decaptura Segundo Lemos
(2002), em virtude de sua anterioridade I6gicdngula (o seu funcionamento metaférico e
metonimico) captura a crian¢a, ou melhor, seu cpytsional. Essa nocao implica, portanto,
0 sujeito do inconsciente que, por estar submetidoprocessos metaféricos e metonimicos,
nao possui controle sobre a lingua, colocando eestda o sujeito epistémico, aquele que
levanta hipoteses e testa suas hipoteses acesmudmnhecimento da lingua, conhecimento
esse que progride ou se desenvolve de forma cuwaul&tota-se, entdo, que a captura da
crianca pelo funcionamento linguistico, no casogerestdo, mostrou-se heterogéneo. Assim,
algumas vezes, a aproximacdo de palavras e sufftitwe letras produziram, como
resultado, palavras que se articulam em cadeia$rases” da lingua constituida. Outras
vezes, esses processos convocaram/fizeram retaspsctos figurativos — sonoros ou
pictoricos, tendo, como efeito, producdes verba@gaehas, que fizeram com que eles
ganhassem visibilidade, como por exemjflninhe, ou ainda, o isolamento de uma letra da
palavra, aparecendo essa letra com grafia maigsmlarez de minUscula: por exemplo, o P
no meio da palavra, ou do grupo de letras (“daBouao”, “Para SemPre”, “dePois”, etc).

Destacamos, assim, 0 aparecimento insistentefgststiesse aspecto figurativo que
interfere,de varias maneiras, na escrita da crjac@lacando-lhe obstaculos a realizagdo de
uma escrita “propriamente dita”. Referimo-nos, entiessa interferéncia como trope¢os no

recalcamento ou retornos do recalcado, em detedosnagares da escrita infantil.
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Ganhou, portanto, realce a nocdo psicanaliticeedalque, de acordo com Pommier
(2011a), no que diz respeito ao nascimento datasea crianca. Segundo esse autor, €
preciso que as dimensdes figurativas (sonoras ®rig@s) da letra sejam esquecidas,
recalcadas para que a crianca venha, propriamemsgrever. Por sua vez, destacamos que
esse movimento de recalque da letra ndo consistitiam movimento de “tudo ou nada”, ou
seja, ndo aconteceria “de uma vez por todas”. Aisenda escrita de L indicou que, em varios
lugares de seus textos, algumas letras ou conjuiiéodetras ofereceram significativa
resisténcia ao recalque das referidas dimensdesafigas. Essa resisténcia, por sua vez, ao
mesmo tempo em que apresentmacilacaqg apresentou certasistematicidadeisto €, em
relacdo a algumas letras, ora parece haver, oegaao haver interferéncia da dimensao
figurativa, como enaguae auguag fui e fuiinhe (oscilacag; no entanto, essa interferéncia se
mostrou constantesiStematicidadeem relacdo a grafia de determinadas letras, njucm
de textos selecionado: por exemplo, a forma malasam lugar da mindscula, no meio das
palavras ou de frases, apareceu com as consoasgestroca, no meio das palavras, apareceu
com a letra P, sendo muito rara com outras conssatainda, a letra P sempre foi escrita
com a letra maiuscula, independentemente da posipague apareceu.

Esse jogo descilacdoe sistematicidadeéambém colocou em questdo as dificuldades
na escrita dessa crianca, como sendo dificuldagesatureza, estritamente, cognitivas,
apontando, assim, para usmtoma na escritasegundo a concepcéo de Andrade e Lier-
DeVitto (2011).

Por sua vez, esse sintoma trouxe a tona a relag@&@orgo pulsional com a letra, ou
melhor, o aprisionamento desse corpo a dimenséwafiga da letra, colocando, portanto, um
obstaculo a que a criangca se movimente, passetadian sua escrita, ou melhor, fazendo
com que ela “ndo consiga” sair desse lugar de iapamento. Notamos que as falas dos
familiares e do elenco da Escola refrata esse @listéesse “ndo conseguir’, 0 que provoca
uma circulacdo dessa expressao significante, defalena outra (incluindo a fala da crianga),
conduzindo-nos a seguinte quests@ra que as falas dos outros ao refratarem/ressoare
significantes “ndo conseguir’, ndo estariam perpmtdo o obstaculo, isto €, ndo estariam
deixando a crianca, cada vez mais, presa a seors?

Por fim, convoquemos, mais uma vez, o exemplo dedPajue, segundo Pommier
(2011b), ndo tem disponivel a nogcdo de ligacdoeeat letras, embora ndo apresente
dificuldade de memdria em tarefas cotidianas, pndpp entdo, que o problema do menino
com a ligacao entre as letras remete a uma outeg o €, remete a ligacao entre seus pais.

Para o autor, ao se tocar na letra, toca-se també&imtoma, sendo a letra, portanto, o
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caminho pelo qual algum deslocamento poderia ocoere relacdo a esse sintoma.
Lembremos que o P poderia estar indicando a comptelacdo da menina com seus
familiares e, especificamente, com seu pai, conmidebe que é referida, de forma explicita ou
implicita, em discursos de familiares e de pradisais da Escola.

Perguntamos, entédo seletra P (de pai), no caso em questdo, ndo preesser,
clinicamente, tocada, para que algum movimento rtegse para a escrita da crianga,
produzindo, de algum modo, efeitos sobre o0 obstée@ssa escrita.

Sera que ndo deveria também ser realcado o fatqudeo P consiste na letra que
acrianca “ndo consegue” escrever com letra mindaculem mesmo no caso das copias, em
gue um modelo de escrita se encontra diante dela?

Formulamos, ainda, a quest&era que esse “ndo conseguir”, esse obstaculo gue s
revela, de forma extrema, na copia, ndo estariansgado para uma evidéncia de que esse
obstaculo se situa em “outra cena” diferente daguein que se situam a falta de capacidade
ou de habilidades cognitivas?

Precisamos ainda falar sobre o efeito que as poedugscritas de L, destacadas antes,
produziram, em nos, fornecendo-nos, portanto, ioslide que estdvamos diantede obstaculos
a escrita infantil: trata-se de um efeito de es$taamento, provocado por essas producoes,
efeito esse que, segundo Lemos (2002) consistetamo, no sujeito, de uma combinatéria,
ainda que esquecida, da lingua.

Perguntamosno nosso caso, ndo poderiamos dizer que se tratanmdeetorno da
dimensao figurativa da escrita?

Formulando com outros termosédo poderiamos falar no retorno da letra (em sua
dimenséo figurativa: pictorica e sonora) no invgatior, provocado pela escrita infantil
naqueles pontos que chamamos de trope¢os no mawginenecalque?

Colocando, por fim, de outra formasses aspectos figurativos, que ja foram
recalcados no investigador, ndo estariam retornamo sua escuta/leitura da fala ou da
escrita da crianga, surpreendendo-lhe, ou sejaypoando-lhe estranheza?

A ideia de concluirmos esta Dissertagéo vai copgrprincipios que assumimos desde
0 seu inicio. O que nos propomos €, portanto, gteeteabalho nos leve a novas elaboracoes e
a novos olhares no que se refere ao estudo em. finttendemos que, a partir dos “erros”
observados nos textos infantis e do que propdessonmabalho, possamos contribuir para a
tentativa de promover alguma mudanca na praticaahar dos que trabalham com a escrita

das criancas nas seéries iniciais.



83

REFERENCIAS

ARANTES, Lucia.Ouvir e escutar na constituicdo da clinica de lingagem Tese.
Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da waggm pela Pontificia Universidade
Catdlica de Séao Paulo. Sao Paulo, 2003.

ARRIVE, Michel. Em busca de Ferdinand de Saussur&raducéo de Marcos Marciolino.
S&o Paulo: Parabola Editorial,2010.

BIZIO, Lucimar.Sobre o modo de relagdo do surdo com a lingua poguesa escritaTese
de Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudosidguagem pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. Séo Paulo, 2016.

BORGES, Sénia. Aquisicdo da escrita como procesgaiktico.In.: LIER-DEVITTO,
Maria Francisca; ARANTES, Lucia (OrgsAquisicao, patologias e clinica de linguagem
Séo Paulo: EDUC, 2006.

BORGES, Sonia. Escrita e letra na psicanalise naéguconsideracgdes. In.: LIER-DEVITTO,
Maria Francisca; ARANTES, Lucia (OrgsBaces da escritalinguagem clinica escola. 1.
ed. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

CARVALHO, CastelarPara compreender Saussure2. ed., 1979. Disponivel em:
<http://sanemendesmoura.files.wordpress.com/20paf@dicompreender-saussure-castelar-
de-carvalho.pdf>. Acesso em: 31 jul. 2014.

CARVALHO, Gloria Maria Monteiro de. Questdes sobrimmvestigador da trajetoria
linguistica da crian¢devista Intercambio (no prelo).

CHEMAMA, Roland.Dicionario de psicanalise Larrouse Traducao de Francisco
FrankeSettineri. 2 reimp. S&o Paulo: Artmed, 2002.

DIDIER-WEILL, Alain. Invocac¢des:Dionisio, Moisés, Sdo Paulo e Freud. Rio de Janeir
Companhia de Freud, 1999.

FIORIN, José Luiz; FLORES, Valdir do Nascimento; BBISAN, Leci Borges. Por que
ainda ler Saussure. In.: FIORIN, José Luiz; FLGR®aldir do Nascimento; BARBISAN,
Leci Borges (Orgs.)Saussure:a invencao da linguistica. Sdo Paulo: Context®320

FREUD, Sigmund.Conferéncias Introdutérias sobre Psicanalis¢Partes | ell) (1915-



84

1916) Rio de Janeiro: Imago, 1996 (Edicao StanBeadileira das Obras Psicoldgicas
Completas de Sigmund Freud, v. 15).

FREUD, Sigmund.Um caso de histeriatrés ensaios sobre sexualidade e outros trabalhos
(1901-1905) Rio de Janeiro: Imago, 1996 (EdicAo@&ied Brasileira das Obras Psicoldgicas
Completas de Sigmund Freud, v. 7).

FREUD, Sigmunds Chistes e a sua relagdo com o inconscieii®05). Rio de Janeiro:
Imago, 1996. (Edicdo Standard Brasileira das OBs&sologicas Completas de Sigmund
Freud, v. 8).

FREUD, SigmundTotem e Tabu e outros trabalhog1913-1914). Rio de Janeiro: Imago,
1996 (Edicao Standard Brasileira das Obras Psim@ég ompletas de Sigmund Freud, v.
13).

JAKOBSON, RomarnLinguistica e comunicacadoPrefacio de IzidoroBlikstein e traducao de
IzidoroBlikstein e José Paulo Paes. 24. ed. SamP@ultrix, 2007.

LEMOS, Claudia Thereza Guimaréaes de. Das Viciseguth fala da crianca e de sua
investigacdoCadernos de Estudos linguisticQ€€ampinas, v. 42, p. 41-69, Jan./Jun.2002.

LEMOS, Maria Teresa. O sujeito imprevisho.. LIER-DEVITTO, Maria Francisca;
ARANTES, Lucia (Orgs.)Aquisi¢do, patologias e clinica de linguagen$ao Paulo: EDUC
— Editora da PUC, 2006.

LEMOS, Maria TeresaA lingua que me falta.Uma analise dos estudos em aquisicdo da
linguagem. S&o Paulo: Mercado de Letras, 2002.

LIER-DEVITTO, Maria Francisca; ANDRADE, Lourdes. @sideracdes sobre a
interpretacdo de escritas sintomaticas de criahtad.lER-DEVITTO, Maria Francisca;
ARANTES Lucia (Orgs.)Faces da escritalinguagem clinica escola. 1. ed. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2011.

LIER-DEVITTO, Maria Francisca; ARANTES, Lucia (org$Delirios da lingua”: o sentido
linguistico (e subjetivo) dos monélogos da criaimcaLIER-DEVITTO, Maria Francisca;
ARANTES, Lucia (Orgs.)Aquisi¢do, patologias e clinica de linguagen$ao Paulo: EDUC,
2006.

LIER-DEVITTO, Maria Francisca; ARANTES, Lucia. Péeio. In.: LIER-DEVITTO, Maria
Francisca; ARANTES Lucia (OrgsHaces da escritalinguagem clinica escola. 1. ed.



85

Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

LIER-DEVITTO, Maria Francisca; CARVALHO, Gléria Mar de. O Interacionismo: uma
teorizag&o sobre a aquisicao da linguagem. In.: QRIAS, Ronice Muller de; FINGER,
Ingrid. Teorias de aquisi¢cao da linguagentloriandpolis: Editora da UFSC, 2007 (Capitulo
4).

MALISKA. Mauricio Eugénio Entre a linguistica e psicanaliseo real como causalidade da
lingua em Saussure. 2. ed. Curitiba: Jurua, 2010.

MELO, Joana BEntrando no ritmo: a musica na relacdo entre a crianca autistala dda
Outro. Dissertacdo de Mestrado (inédita) pelo Rmogrde Pds-graduacdo em Psicologia
Cognitiva da Universidade Federal de Pernambuccifd3013.

NASIO, J.D.Os grandes casos de psicaodeio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

NOBREGA, Mdnica; BASILIO, Raquel. A contribui¢io Berdinand de Saussure para a
compreensao do signo linguistico. In.: FIORIN,&Josiz; FLORES, Valdir do Nascimento;
BARBISAN, Leci Borges (Orgs.Baussure:a invencao da linguistica. Sdo Paulo: Contexto,
2013.

POMMIER, Gérard. A historia da escrita e a apresghian de cada crianga. In.: LIER-
DEVITTO, Maria Francisca; ARANTES Lucia (Orgsbaces da escritalinguagem clinica
escola. 1. ed. Campinas, SP: Mercado de Letragda201

POMMIER, Gérard. Problemas Clinicos da Escritd.IER-DEVITTO, Maria Francisca e
ARANTES Lucia (organizadoras). In.: LIER-DEVITTO,avla Francisca; ARANTES Lucia
(Orgs.).Faces da escritalinguagem clinica escola. 1. ed. Campinas, SPctier de Letras,
2011b.

SAUSSURE, Ferdinand d€urso de linguistica geralOrganizado por Charles Bally, Albert
Sechehaye; com a colaboracéo de Albert Riedlimyefacio da edicéo brasileira Isaac
Nicolau Salum; tradug&o de Anténio Chelini, Josél®dzidoroBlikstein. 33. ed. S&o Paulo:
Cultrix, 2006.



CATOLICA

MESTRADO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM

ANA KARLA LEMOS BYRON DE LIMA

DIFICULDADES NA ESCRITA DA CRIANCA: LEVANTAMENTO DE
QUESTOES

RECIFE
2016



UNIVERSIDADE CATQLICA DE PERNAMBUCO
MESTRADO EM CIENCIA DA LINGUAGEM

ANA KARLA LEMOS BYRON DE LIMA

DIFICULDADES NA ESCRITA DA CRIANCA: LEVANTAMENTO DE
QUESTOES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacéao em Ciéncias da Linguagem, Curso
de Mestrado, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Mestre em Ciéncias da
Linguagem, na linha de pesquisa Aquisicao,
Desenvolvimento e Disturbios da Linguagem
em suas diversas manifestacoes.

Orientadora: Prof2. Dr2. Gloria Maria Monteiro
de Carvalho.

RECIFE
2016



ANA KARLA LEMOS BYRON DE LIMA

DIFICULDADES NA ESCRITA DA CRIANCA: LEVANTAMENTO DE
QUESTOES

Dissertacao de Mestrado submetida a banca exam@edmo requisito parcial para

obtencéo do titulo de Mestre em Ciéncias da Lingomag

Data apresentacgéao: / /

Banca Examinadora

Profa. Dr2. Gléria Maria Monteiro de Carvalho
Orientadora

Profa. Dr2. Juliana Galindo de Oliveira Pontes
1° Examinador

Profa. Dr2. Maria de Fatima Vilar de Melo
2° Examinador



AGRADECIMENTOS

Nao se trata aqui, precisamente de um agradecimmi® um (re) conhecimento. O
reconhecer que este aprendizado € um resultadal.pAgui, tem um pouco de todos em
mim. Olho-me em e reconheco em todos que passaamim e deixaram marcas que fazem
parte da minha trajetéria. Por isso, colaboraddmesjue escrevo. Pois de forma direta ou
indireta, contribuiram para o resultado desta geaqu

Ao Deus da minha vida. Sem Ele ndo poderia teradi@gonde cheguei. Até aqui Ele
tem me ajudado.

A minha eterna e saudosa méie; guerreira, que hretamente para que eu pudesse
sere ter os pés fincados na ética, na verdadegmpromisso com o outro e acima de tudo, no
amor.

A0 meu esposo amigo que, pacientemente, caminltaumenha lado a lado comigo,
nos momentos diversos.

Aos meus filhos e noras que conseguiram compreemddras auséncias, quando
tantos programas quiseram realizar.

Aos meus familiares que me ensinaram a ser madis, farndo desistir em meio as
adversidades; os percal¢cos que a vida oferece.

A minha amiga irma Miriam de Holanda; suporte emogiaspectos exemplo de
amor, ao qual sem ela também aqui, ndo poderia esta

Ao meu amigo Claudemir, anjo, fiel, altruista queuB me apresentou nesta trajetoria
e caminhou comigo de maos dadas.

Em especial & minha orientadora, Dr2 Gléria MarianMiro de Carvalho que teve a
“paciéncia” em me ouvir, em todos os momentos. B@satencdo e competéncia.

Aos professores (as) e companheiros (as)de mestrado

A familia da crianca que se dispusera a coopenar senhuma objecdo para o
desenvolvimento desta dissertacgéo.

Ao elenco da escola, da crianga, que me receberamnwita atengao, e trouxeram
grande contribuicdo a esta pesquisa.

Ao pessoal da Secretaria do Mestrado, em especidela” que sempre foi para
comigo atenciosa e amorosa.

A “crianga "que se fez presente em todos os enz®nércom sua inocéncia e vontade
de aprender a escrever, me trouxe grandes ensit@nparmitindo-me participar da histéria

de sua vida, pois “diminui para ela crescer”.



RESUMO

Este trabalho possui, como eixo, a investigacadifdmildades apresentadas pela crianca, em
sua producgdo escrita, procurando propiciar um medhtendimento acerca do obstaculo que
se interpde a essa producao. Sejetivo geral consiste em analisar “erros” que aparecem em
producdes escritas da crianga, abordando esses™@omo marcas do sujeito, na escrita
infantil. Possui comabjetivos especificosidentificar tipos de “erros” que aparecem em
producdes verbais escritas de uma crianca; locatizd'erros” que constituem marcas do
sujeito na escrita infantil; aprofundar o estudesas marcas do sujeito, concebendo-as como
efeito da captura da crianca pelo funcionamentotgiteco e metonimico) da lingua.
Pretendemos, também, destacar pontos relevantisquwso do outro (familiares e elenco da
Escola), no que diz respeito as dificuldades natasda criangca, & medida que tais pontos
venham contribuir para uma melhor compreensdo sledduldades. Esta proposta se
fundamenta na abordagem da aquisicdo de linguage@laldia de Lemos (2002) que, a
partir de Saussure, Jakobson e Lacan, elege a decapturacomo explicativa da mudanca,
qgue ocorre nanfans de sua condicédo de nao falante para uma condedalante. Trata-se,
portanto, de uma captura da crianca pelo funciontonestrutural da lingua: os processos
metafdricos e metonimicos, proposta a que seSiiasia Borges (2006, 2011), no seu enfoque
da aquisicdo da lingua escrita. Serdo também tanadmo fundamento teérico, Pommier
(2011a; 2011b) e Lier-DeVitto e Andrade (2011). témdeu-se, ainda, abordar efeitos
provocados por problemas que ocorrem na produgédaemfantil. A fim de alcancar os
objetivos propostos, foram analisadas producoasiasce um sujeito — uma crianca de 10
anos, aluna do 4° ano do ensino fundamental, gueseta obstaculos nessas producdes —
sem comprometimento neuroldgico. A analise e dsusdessas producbes — 10 textos
escritos — indicaram que as dificuldades persisgeddé crianca, ao escrever, ndo poderiam ser
atribuidas a uma falta de habilidade cognitiva,f@one referida por seus familiares e pelo
elenco da Escola. Desse modo, pudemos destacacagi®s referentes a problemas que
ocorrem no percurso de aquisi¢cdo da lingua esEiitalmente, acreditamos, portanto, que os
resultados desta pesquisa trardo efeitos sobrésgioofais que lidam com a questdo dos
obstaculos que se apresentam a crianga, em sut,epeetendendo, com isso, trazer uma
contribuicdo a essa area, buscando sugerir quesotipos de dificuldades de aprendizagem
podem ser olhados de uma forma mais contextualizéessa perspectiva, 0 que a pesquisa
traz, em seu bojo, ndo esgota as contribuicoegasoe praticas deste estudo, uma vez que
sugere que o discurso a que as criancas estaotaxpmos/ulneriveis a todo instanteo—
discurso do outro sobre elas—parece revestido de um poder que sugere a elasgeessos

e fracassos.

Palavras-chave: Aquisicdo de linguagem escrita. Captura. Processmtaféricos e
metonimicos. Dificuldades na escrita. Discurso ainm



ABSTRACT

This research work has as its axis the investigaifaifficulties shown by the child in her/his
written production aiming at providing a better argtanding of the obstacle that is
interposed against such production.gémeral objectiveconsists in analyzing “errors” which
appear written production of the children, appraagithese “errors” as one’smarks in the
children’s writing. It has aspecific objectives:identifying types of “errors” which appear in
the verbal written production of a child; spottithg “errors” which constitute subject’s marks
in the children’s writing; deepening the study leése subject’'s marks considering them as an
effect of the capture of the child by the functimpi{metaphoric and metonymic) of language.
We also intend to highlight relevant points in thiscourse of the other (family and school
members) concerning difficulties in the child’s g, so that such points may contribute to
a better understanding of those difficulties. Threposal is founded on Claudia Lemos’s
(2002) approach of language acquisition who, froausSure, JakobsonLacan elects the
notion of capture as explanatory of the change hwhakes place in thimfans going from
her/his condition of non-speaker to speaker. ltherefore, all about a capture of the child by
the structural functioning of the language: the apbbric and metonymic processes, a
proposal to which Sénia Borges (2006, 2011) agmedser approach of written language
acquisition. Pommier (2011) and Lier-DeVitto anddtade (2011)It is intended also to
address effects caused by problems that occurearptbduction child writing. In order to
achieve the proposed objectives, written produabiba subject were analyzed - a child of 10
years, 4th year student at the elementary schdothafeatures obstacles such productions -
without compromising neuroldgico.A analysis andcdssion of these productions - 10 texts
written - indicated that the continuing difficusi®f the child, writing, could not be attributed
to a lack of cognitive ability, as reported by thigimilies and by the cast of Escola.Desse
way, we highlight implications for problems thatcac in the course of acquisition written
language. Finally, we believe, therefore, thatrgsults of this research will bring effects on
professionals who deal with the question of thdaitdes that are presented to the child, in his
writing, intending thereby to make a contributianthis area, seeking to suggest that other
types of learning disabilities can be looked a imore contextualized. In this perspective, the
research brings in its wake, does not exhausthidarétical and practical contributions of this
study, since it suggests that the speech to whddren are exposed and vulnerable at all
times - the speech of others on elastin, it seamated with a power that suggests to them
their successes and failures.

Keywords: Acquisition of written language. Catchetslphoric process and metonymic.
Difficulties in writing. Discourse of the others.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que, ha décadas, grupo de criancas veno sdval de interesses de
educadores, pesquisadores e terapeutas no quespigito as chamadas “dificuldades de
aprendizagem”, dificuldades essas que séo relatasnaobretudo, a leitura e escrita. Essa
inquietude social, ao longo do tempo vem trazemims problemas as criancas que nao se
desenvolvem nessa area. Hoje, as criancas, de umo ngeral, sdo avaliadas
quantitativamente, isto €, considerando se alcanu&alias maiores ou menores que seus
amigos de sala. Dessa forma, e na maioria das,vezesembasamento ou fundamentagao
tedrica, sdo detectadas as defasagens ou atrasoalgemma matéria especifica, por
educadores, responsaveis e especialistas da aodlaarQlesse outro, por sua vez interfere na
forma como o aluno se Vvé, ou seja, ele pode seoblescomo sendo capaz ou nédo de
aprender, construindo entéo, para si, mecanismesapalham o seu desenvolvimento, ou
gue o fazem se desenvolver de forma satisfatoria.

Diante de minha préatica como educadora e psicopgdag que surgiu, em mim,
certa inquietude ao me defrontar com discursosotkgas de profissédo e de pais de alunos,
guando se deparavam com alguma dificuldade de dipeggem nesses alunos. Observei que,
na maioria das vezes, 0 objetivo maior era a pssgeedas crian¢cas de uma série para outra,
apesar de compreenderem que algumas delas aindiamgm atingido o que se era esperado
para sua faixa etaria, levando-me a pensar quemn@ior era o de satisfacdo social ou de
mascarar as possiveis dificuldades que esses/paipmfessores tém em acompanhar seus
alunos ou filhos.

Por sua vez, é importante ressaltar que essascasiaguando avaliadas em seu
cotidiano, apresentam lacunas que, pelo nivel dgeesia de professores em sala de aula e de
seus pais, ndo conseguem alcancar o que lhes ésprog\ssim, varios alunos chegam ao
término de sua série com acumulo de dificuldadésse se transforma num dos maiores
problemas, o que faz, entdo, sentirem-se incapazasn receio de tirarem suas duvidas.
Essas duvidas, portanto, avolumam-se de uma s#na@eqoitra, fazendo com que eles sejam,
de antemao, “diagnosticados” como incapazes, ouocapresentando algum sintoma ou
alguma sindrome, sendo colocada, a eles apenaspansabilidade de todo esse suposto
“fracasso”, em virtude da insisténcia de suas ulfi@des que ganham destague no que se
refere a leitura e escrita, conforme, inicialmeptstuado.

Este trabalho possui, entdo, como eixo, a invegdgale dificuldades apresentadas
pela crianga, em sua producéo escrita, procurar@mgmr um melhor entendimento acerca
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do obstaculo que se interpde a essa producao. iRmsBa objetivo geral, analisar “erros”
que aparecem em producdes escritas da criancajaalolor esses “erros” como marcas do
sujeito, na escrita infantil. Seusbjetivos especificosconsistem em: identificar tipos de
“erros” que aparecem em producdes verbais escli#asna crianca; localizar os “erros” que
constituem marcas do sujeito na escrita infarpiltplundar o estudo dessas marcas do sujeito,
concebendo-as como efeito da captura da crianca fuglcionamento (metaférico e
metonimico) da lingua. Pretendemos, ainda, desfandps relevantes no discurso do outro
(familiares e elenco da Escola), no que diz respast dificuldades na escrita da crianca, a
medida que tais pontos venham contribuir para uelaan compreenséo dessas dificuldades.

A relevancia desta pesquisa reside, portanto, niatiea de melhor compreender
aspectos implicados nas dificuldades apresentgda, crianca, na lingua escrita. Nesse
sentido, como efeito, pretendemos apresentar sabsfuhra identificar, compreender e
sugerir formas de promover e favorecer educadpeas, profissionais, linguistas, pedagogos,
psicopedagogos, fonoaudiélogos e profissionaige@saafins, no que diz respeito a tentativa
de lidar, de forma mais embasada, no que se rafedificuldades que constituem o foco
desta pesquisa.

Diante do que fora abordado, fundamentaremos nestalo no que vem sendo
estudado, no Interacionismo, na area da aquisiedinguagem, com base em autores que
tém interesse nesse enfoque. Tentaremos, por reastddos de Lemos(2002), compreender
0 percurso linguistico da crianca e sua capturaspetocessos metaféricos e metonimicos.
Tais estudos implicam uma releitura que a autoradie Saussure (1995) que aborda o
funcionamento da lingua no Curso de Linguisticaal5@LG) e Jakobson (1985), acerca do
funcionamento metaférico e metonimico da lingua, e texto, Dois Aspectos da
Linguagem e Dois Tipos de Afasia® pesquisa se fundamenta também na propostarda S6
Borges (2011) no que concerne a captura da craeledingua e ao percurso por ela seguido
quanto ao ler e escrever.

Traremos também, como fundamento, propostas salest@es que dizem respeito a
obstaculos em aquisicdo da lingua escrita e, @draecorreremos a estudos do grupo de
pesquisa liderado por Lier-DeVitto (sobretudo, LIBEVITTO; ANDRADE, 2011).Serdo
ainda usados como aporte, conceitos psicanalitiedSérard Pommier (2011a; 2011b) que
traca a historia da letra e da escrita em sua gémes clinica.Supomos que, nessa tentativa,
poderemos dar indicacdes sobre a producdo eseritaiah¢cas com dificuldades nessa éarea,
bem como sobre a relacéo entre tais dificuldadediscurso dos que as rodeiam.

Acredita-se que a pesquisa oportunizara uma mudamgpie diz respeito ao que se
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podera fazer em relacdo ao ensinar, mediar e ddigag com mais precisao, essas criancas.
Pretendemos também trazer algum efeito no que nwmeeuma mudanca na leitura e escrita
das criancas que séo consideradas com disturbingiegem nado definidos, trazendo, assim,
um novo olhar, um novo discurso, para aqueles igiaenl com o universo das dificuldades
dessas criancas. Dessa forma, tentaremos trazemaiina compreensao de como a crianca
adquire a linguagem por meio da releitura dos estadé Lemos (2002) e sobre os obstaculos
que ocorrem no percurso dessa crianca quando adptpela lingua, especificamente no que
diz respeito a linguagem escrita.Tentaremos aimadribuir para que os que se debrucam
nesse enfoque, possam ser auxiliados e possamtemcaliernativas por meio de nossa
contribuicdo para 0s entraves que ocorrem quardimlicom as criangas que lhe séo
apresentadas e também por elas assistidas.

Nosso trabalho esta dividido em quatro partes. fiagira parte, a “Fundamentacéo
tedrica”, trazemos o “Estruturalismo Linguistico Aquisicdo da Linguagem” numa
abordagem da aquisi¢céo da linguagem oral e eslaritaiancaeas “Dificuldades Escritada
Crianca” numa abordagem da escrita sintomatica erdelemas clinicos dessa escrita.A
segunda parte mostra 0 método de pesquisa utilizadguanto, na terceira, buscamos
apresentar e discutir os resultados encontrados texies investigados; por fim, nas
“Consideracdes finais”, destacamos alguns pontosrdentes desta investigacdo, ao mesmo

tempo em que levantamos algumas questdes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Estruturalismo linguistico e aquisicédo de lingagem

Na perspectiva de aquisicdo de linguagem aqui adaynbemos (2002) tenta
compreender a maneira como a crianga se condijeits passando da condigéo idéans
para a condicdo de falante. Durante a formulacdsudeabordagem tedrica, recuperou 0s
linguistas estruturalistas: Saussure e Jakobsom,coeno se fez necessario o encontro com a
obra de Lacan na Psicandlise, para definir o ctmdei sujeito a ser assumido nessa proposta.
Nessa releitura, Lemos (2002) formula as posi¢cGapaxias pela crianca, numa estrutura em
que se faz presente a lingua em seu funcionameettifagrico e metonimico, a fala do outro e
a fala da crianca. Assim, tenta compreender as mgadana relacdo da crianca com a lingua,
elegendo a nocédo de captura da crianc¢a pela ltwua explicacdo para mudanca de posicao
dessa crianca durante sua trajetoria linguistica.

Diante do que fora colocado, faz-se necessarigsade entrarmos na referida
perspectiva da aquisicdo de linguagem, abordamslgonceitos da teoria linguistica de

Saussure e Jakobson, bem como a concepc¢éo pdicardakianiana de sujeito.
2.1.1 Ferdinand de Saussure e a concepcao sistéamitiagua: nocdes basicas

O mestre genebrino foi considerado o “Pai da Listigd”, por fazer uma cisao
epistemoldgica e definir com exatidédo o objeto sto@o do linguista: a lingua.

Ao nos referirmos a Saussure fazemos mencao am Card inguistica Geral, de
1916, segundo Noébrega e Basilio (2013) “que o toroé&lebre”, mas que guarda em sua
constituicdo fragmentos de diversas fontes: aalastacées de Saussure, anotacdes dos seus
alunos, que frequentaram seus cursos entre 19@1 & 10 Cours” levanta uma série de
problemas como apontado no prefacio da CLG, aplesaferecer aos leitores uma aparéncia
de unicidade, mas as anotacdes e fragmentos dealsmes referidos, nele inserido, foram
organizados pelos editores Charles Bally, Alberth®haye, com a colaboracdo de A.
Riedlinger .

O Curso de Linguistica Geral de Saussure, seguimdim H-lores e Barbisan (2013),
talvez seja o grande classico da Linguistica madd?ois para italo Calvino, grande escritor

italiano:
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[...] os classicos sdo: livros que exercem umauémitia particular quando se
impdem e também quando se ocultam nas dobras danmemmimetizando-se
como inconsciente coletivo e individua I(CALVINO,998: 10-11). E o que
acontece com essa obra de Saussure, pois desdqmlsiiGacdo, criou um novo
objeto para a Linguistica,langue,e suas teses sobre a lingua [...], transformaram o
fazer dos linguistas e alteraram a Linguistica fANK) FLORES; BARBISAN,
2013, p. 7).

Concepcéao de Lingua

Ao tentarmos compreender o primeiro significaddidgua observamos que no CLG

€ pontuado que:

[...] ela ndo se confunde com a linguagem; é scenenta parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente [...] € ao mesempb um produto social da
faculdade de linguagem [...] um conjunto de condesgecessarias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faldd nos individuos. [...]
(SAUSSURE, 2006, p. 17).

E uma abstracio da realidade e que sé ocorre g fooncreta através da fala e que

s6 existe em nossas mentes: a dos falantes. Pasauga (2006), a lingua é um sistema de

valores que se opdem uns aos outros e, ao darfiregua o primeiro lugar entre os fatos da

linguagem, introduzimos uma ordem natural num guojgue ndo se presta a nenhuma outra

classificagéo, pois:

A esse principio de classificacdo poder-se-ia abjgtie o exercicio da linguagem
repousa numa faculdade que nos é dada pela Natuaezpasso que a lingua
constitui algo adquirido e convencional, que devesubordinar-se ao instinto
natural em vez de adiantar-se a ele (SAUSSURE,,2006).

Confirmando essa colocacdo, Saussure (2006, pdiug que o ato da articulacao

das palavras “ndo se exerce, sendo com a ajudasttemento criado e fornecido pela

coletividade. [...] é a lingua que faz a unidadelidguagem”. Isto é, Saussure (2006) a

considera uma instituicdo social. Por isso, é @®tobgla linguistica propriamente dita. No

entanto, ele coloca que a esfera que correspolidgua, no conjunto da linguagem, ocorre

diante de um ato individual que reconstréi o cicda fala, e que para se completar, supde-

se pelo menos dois individuos (figura 1):
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Figura 1 — Circuito da fala

Fonte: Saussure (2006, p. 19)

O exemplo acima, nos permite, de forma mais precig@apreender e distinguir as
partes fisicas (ondas sonoras) das fisioloégicasa{f@do e audicdo) e psiquicas (imagens
verbais e conceitos). Aqui, fica claro que a imagerbal ndo se confunde com o préprio
som e que é psiquica, assim como o conceito questiheassociado.

Maliska (2010) coloca que essa compreensado, nédmgpleta, pois poder-se ia ainda
distinguir a sensacdo acustica pura, a identifcalgsta sensacdo com a imagem acustica,
dentre outros.

Maliska (2010, p.39) coloca que para ele “Saussamta uma primeira definicdo de
Lingua, enquanto conceito, como uma tentativa decanaum porto seguro no meio da
tempestade”. No CLG, é pontuado que, tomada entasl®) ao contrario da linguagem, a
lingua é heterdclita e multiforme “[...] € um togdor si e um principio de classificacao”.
(SAUSSURE, 2006, p. 17).

No entanto, Maliska (2010, p.39) coloca que, pddidesse principio, observa que
nao ha entdo, “nenhum espaco para exterioridade&roolocado que ela é “um todo por si”
e diz que ao ser colocada como “principio de diaagfo” primeiro, invalida ou opde-se a
primeira por anular a ideia de todo [...]Je segurmlr, ndo esclarecer esse “principio de
classificacéo [...]” se é interno, efetuado por dispositivo préprio e entdo “por si”, ou se é
externo e solicita a presenca de um elemento extue anularia a ideia do “por si”. Para
esse autor, Saussure ndo deixa claro: “De que os@rprincipio de classificacdo’, ou
mesmo seu funcionamento na lingua. Dai,podemosapepng ele pode ser tanto interno
como externo e, se ele for externo a propria linglaanao é ‘por si””.

Desse modo, como descrito no Ch&lingua sé existem diferencas

E mais ainda: uma diferenca sup8e em geral terrosisiyips entre 0s quais ela se
estabelece; mas na lingua ha apenas diferese@s termos positivosQuer se
considere o significado, quer o significante, guliam ndo comporta nem idéias nem

sons preexistentes ao sistema linguistico, mas r#endiferencas conceituais e
diferencas fonicas resultantes deste sistema (SABRES2006, p.139)
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Signo - Significado e Significante
O CLG pontua que:
Para certas pessoas, a lingua, reduzida a seuipwinessencial, € uma
nomenclatura, [...] uma lista de termos que comedpm a outras coisas. [...] ela
ndo nos diz se a palavra é de natureza vocal quipail[...] por fim ela faz supor

gue o vinculo que une um nome a uma coisa constit@ operacao [...] que esta
longe da verdade(SAUSSURE, 2006, p.79).

Essa visao simplista nos aproxima da verdade ¢&ranogs que “a unidade linguistica
€ uma coisa dupla que se constitui da unido detdoiss. Como ja pontuado acima sobre o
circuito da fala, “O signo linguistico une ndo uomsa e uma palavra, mas um conceito e
uma imagem” (p. 80). No CLG, o signo linguisticu@a entidade psiquica de duas faces
representada pela figura abaixo, mas é importdrgerear “[...] que a imagem verbal ndo se
confunde com o proprio som e que é psiquica, dormmesodo que o0 conceito que Ihe esta
associado” (p.20). O carater psiquico de nossagansaacusticas aparece claramente quando
observamos nossa prépria linguagem]“6em movermos os labios nem a lingua, podemos

falar conosco ou recitar mentalmente um poema’jp.80

Figura 2 — Signo linguistico

i
Conceito 4 i - 4 significado

———— . - '_:)
Imagem JAcustica ARVORE Significante

! .
Ly Som + Lefras L \

No CLG sobre os signos linguisticos, também ¢é amtmrdque “[...] embora sendo,
essencialmente psiquicos, ndo sao abstracde$; fs] associagcbes comprovadas pelo
consentimento coletivo e que constitui a lingua “séalidades que tém sua sede no cérebro.
[...]” os signos da lingua sdo tangiveis; “a eacpbde fixa-los em imagens convencionais
[...]” na lingua, ndo existe sendo imagem acustcasta pode traduzir-se numa imagem
visual constante. “[...] se faz abstracdo dessmid@dde de movimentos necessarios para
realiza-la na fala [...], cada imagem acusticapessa [...], da soma dos numeros limitados de
elementos ou fonemas [...]” evocados por um nungercespondente de signos na escrita
(SAUSSURE2006, p.23).

Assim, diante da figura acima, pode-se dizer, segua CLG, que signo € “a

combinacdo do conceito e da imagem acustica ¢xprime o conceito “arvore” de tal
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maneira que a ideia da parte sensorial implica aoti)” (p. 81). Saussure (2006, p. 81)
propde “conservar o termo signo para designar al,tet a substituir conceito e imagem
acustica respectivamente por significado e siggnifie [...]", que tém a vantagem de assinalar
a posicao que os separa, quer entre si, queraatue fazem parte.

Segundo Noébrega e Basilio (2013, p. 142), a unidizdkBngua, fluida por natureza,
ganha sua estabilidade nusistema de valoresOu seja: “O signo do ponto de vista
saussuriano, ndo € apenas uma relacdo binariael®masesmo comporta um sistema de
diferencas, esse ndo € um ponto de vista simplesgdo e, consequentemente, da lingua e
linguagem”.

No que se refere também ao signo, Maliska (2081, coloca que,

O signo na verdade, é uma abstracéo, algo qussiasa@lo num plano que nado é o
da lingua, pois na dinamica interna da lingua teanas¢do de valor, em que esta
diferencas e oposicdes [...]; para entender o sipaoque puxa-lo para fora da
lingua, 14 onde s6 ha possibilidade de existiriB@ante, significado, arbitrariedade

e signo em abstracao e, [...] para analisar o sgmsua dinamica na lingua, € levar
em conta a no¢do de valor.

A nogéao de valor
No CLG é pontuado que “para compreender por dirrgaa ndo pode ser sendo um
sistema de valores puros, basta considerar [.idé#ss e 0s sons” que entram em jogo no seu
funcionamento (p. 130).Para Saussure (2006, p, 130)
[...] ndo existem idéias preestabelecidas, e natlsti@to antes do aparecimento da
lingua [...] a substancia fonica ndo € mais fixamnmais rigida, mas [...] uma

matéria plastica que se divide, em partes distip@s fornecer os significantes dos
guais 0 pensamento tem necessidade (SAUSSURE, R0080).

Saussure (2006, p. 130) representa o fato litiggisomo “uma série de subdivisdes,
marcadas simultaneamente sobre o plano indefiradoidgias confusas (A) e sobre o plano

ndo menos indeterminado dos sons {B)”

Figura 3 — Fato linguistico

Fonte: Saussure (2006, p. 131)

1 O papel caracteristico da lingua frente ao pensanmeio é criar um meio fénico material para a esgéio das
ideias, mas servir de intermédio entre o pensanmentsom CLG (SAUSSURE, 2006 131).
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Ao se referir a lingua Saussure (2006, p. 131)yzoue nela “ndo ha, pois, nem
materializacdo de pensamento, nem espiritualizdeasons; [...] trata-se de o ‘pensamento
som’ implicar divisGes e de a lingua elaborar suadades constituindo-se entre duas massas
amorfas”.

Saussure (2006, p. 131) também a compara a unmedelpapel:

(@] pensamento € 0 anverso € 0 som 0 Verso; né\odsecpotar um sem cortar, ao
mesmo tempo, 0 outro: assim tampouco, na linguposkeria isolar o som do

pensamento, ou 0 pensamento do som; s se chagasa por uma abstracdo cujo
resultado seria fazer Psicologia pura ou Fonolpgra.

A linguistica trabalha, pois, no terreno limitrafemo pontuado no CLG onde os
elementos se combinanesta combinacdo produz uma forma, ndo uma substaroil31)
Portanto, € importante observar que no CLG é dadtaos principios da arbitrariedade do
signo ao dizer que:

O lago que une o significante ao significado éteiho [...] entendemos por signo o
total resultante da associacdo de um significaoe um significado, podemos dizer
mais simplesmenteas signo linguistico € arbitrarig...] assim a ideia de “mar” néao

esta ligada por relacao alguma interior a sequédeiaons m-a-r que Ihe serve de
significante (SAUSSURE, 2006, p.81)

Diante disso, o CLG nos traz que “ndo sO os damidios ligados pelo fato
linguistico sdo confusos e amorfos como a escalleasg decide por tal porcédo acustica para
tal ideia é perfeitamente arbitréria [...]", alémssib, “a ideia de valor nos mostra que é uma
grande ilusdo considerar um termo simplesmente comwoido de certo som com um certo
conceito” (SAUSSURE, 2006, p. 132).

Maliska (2010) ressalta que o valor é a relachiirarid de um signo com os demais
signos de uma cadeia “linguageira”. Ele coloca aiqae:

Um valor de um termo resulta na presenca simult@fea@utros no interior do
sistema. Dessa forma, temos que o valor relatiepedde da oposicdo com 0s

demais termos. O valor ndo se confunde com a &gg#o, pois esta € o efeito do
signo (MALISKA 2010, p.51).

Em Saussure (2006) é pontuado, que se faz neaessaétarecer a referéncia que se
faz ao valor quando esse se constitui como elentengignificacdo, para que ndo se reduza a
lingua a uma simples nomenclatura. O CLG coloca ajségnificacdo ndo € mais que a

contraparte da imagem auditiva como as flechagsipgemas a representa pois:

2 A palavraarbitrario requer também uma observacdo. Ndo deve dar addeipie o significado dependa da
livre escolha do que fala (que ndo esta ao alcdadedividuo trocar coisa alguma num signo, uma ez
esteja ele estabelecido num grupo linguisticoergmos dizer que o significante é imotivado, istarbitrario
em relacdo ao significado, com o qual ndo tem n@anlago natural na realidade CLG (SAUSSURE, 2006, p.
83).
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Tudo se passa entre a imagem auditiva e o conceis, limites da palavra
considerada como um dominio fechado existente ipprégrio. [...] eis 0 aspecto
paradoxal: de um lado o conceito nos aparece como a da imagelitiva no
interior do signo, [...] de outro este mesmo sigaorelacdo que une seus dois
elementos é também a contraparte dos outros simtiagua (SAUSSURE, 2006,
p.133, grifo n0sso).

O CLG aborda que mesmo fora da lingua, “todosatres parecem estar regidos por
esse principio paradoxal [...] sempre constitufplirsuma coisalessemelhantesuscetivel de
sertrocadapor outra, [...] por coisasemelhantegue se podensomparar” (p.134) Assim,
na concepcéao de Saussure (2006):

Uma palavra pode ser trocada por algiessemelhante uma ideia; além disso,
pode ser comparada com algo da mesma natwezra:outra palavra. Seu valor

ndo estard entdo fixado, enquanto nos limitarmosomprovar que pode ser
“trocada’ por este ou aquele conceito, isto €, tgme esta ou aquela significacdo;

falta ainda compara-la com os valores semelhantesro as palavras que se lhe
podemopor (SAUSSURE, 2006, p.134, grifo nosso).

Saussure (2006, p. 135) ainda em suas pontuagdedara com o0 que foi exposto

sobre o valor ao dizer que:
O valor de qualquer termo que seja esta determipadaquilo que o rodeia; nem
sequer da palavra que significa “sol” se pode firagdiatamente o valor sem levar

em conta o que lhe existe em redor; linguas hawerédmpossivel dizer “sentar-se
ao sol”

Maliska (2010, p.51) diz que, no saber do genebron valor € um elemento de
significacdo, embora essa esteja dependente do @algue significa dizer que é o valor que
estabelece que ha uma relacédo na lingua e elapad&do e pura diferenca, seus termos e
suas significacdes nao se dao de forma positiva s@otraparte de um outro termo e serao as
relacdes de oposigéo e diferenga que conferenmoo. val

Saussure (2006, p. 135) ainda acrescenta solweqat: “Se as palavras estivessem
encarregadas de representar 0os conceitos dadosteteda, cada uma delas teria de uma
lingua para outra correspondentes exatos paraid@emas ndo ocorre assim”.

Assim, ao se dizer que os valores relacionam-smeetos, o CLG destaca que “[...]
sao puramente diferenciais, definidos ndo positerdmpor seu conteddo, mas negativamente
por suas relagbes com os outros termos do sist@nearacteristica do valor que mais se

ajusta [...] é ser o que os outros ndo sado” (SAUSS 2006, p. 136).
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Figura 4 — Esquema do signo

ignificado
“i ulgar"

Significante

Fonte: Saussure (2006, p. 131)

No que se refere a figura acima, em Saussure (2006,36), observa-se uma
interpretacdo desse esquema, quando colocadéHpueortugués um conceito “julgar” esta
unido a imagem acusticgufgar” que simboliza a significagcéo [...] esse conce#o é@ senao
um valor determinado por suas relagbes com outadsres semelhantes e sem eles a
significacao néo existiria”.

E abordado, também em Saussure (2006, p. 136-4i37),

[...] se a parte conceitual do valor é constityidarelacdes e diferencas com outros
termos da lingua, pode-se dizer o mesmo da sua paterial. O que importa na
palavra ndo € o som em si, mas as diferencas fniga permitem distinguir essa
palavra de todas as outras, pois sao elas que lavsignificacédo [...] Ademais, é
impossivel que o som [...], pertenca por si a lingu

Assim podemos dizer que as diferenca € que fadar.WPois Saussure (2006, p. 141)
diante dessas diferencas, compara a lingua a wehralde termos complexos. “[...] entre as
oposicdes, ha umas mais significativas que ouimas, unidades e ‘fato de gramatica™” sao
nomes diferentes “para indicar aspectos diversosindeacontecimento geral: o jogo das
oposicdes linguisticas. Mas sendo a lingua o qUe.]éndo lhe encontraremos nada de
simples”.

Saussure (2006) coloca que a lingua dita de oudwrzeira: € uma forma e ndo uma
substancia’[...] (p. 141) Pois, “todos os erros de nossa terminologia, t@sasnaneiras
incorretas de designar as coisas sdo suposicoesintérias que haveria uma substancia no
fendbmeno linguisticoNunca nos compenetraremos bastante dessa verdgulé?41).

Carvalho (1979, p.63) nos traz uma relacdo de spapositivos como: vogais
orais/nasais (la/ld); abertas /fechadas (réis)/remsoantes velares/alveolares (carro/caro);
bilabiais orais e bilabiais nasais (bala/mala)g 122 conjugacéo (vendar/vender); futuro do
presente/futuro do pretérito (vendera/venderia)pelssoa do singular/22 pessoa do singular
(tinha/tinhas); singular/plural (menino/meninos)asaulino/feminino (a/o); acentos ténicos/

atonos (para (v) /para (prep.), para abordar oSpessure diz sobre a lingua: que nska “
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existem diferencd® que segundo Carvalho (1979, p.63)m‘par nega o outro, 0 que um € o
outro ndo €[...]”, o valor existe tanto no plano do significante laftmla) como no de
significado (menino/meninos), isto é “[...] um dgiggante s6 vale em relacdo a outro
significante, e o significado diante de outro digado”. Assim, o autor coloca que:
[...] na lingua em seu funcionamento, um fonemanil@ o valor de outro fonema,
assim como um significado circunscreve o valor dgoosignificado, dai inclusive,
os chamadosampos seméanticofar, casa,residéncia, moradia, domicilio, etc] [.
cada signo funciona como uma parcela semanticaidas@a totalidade desse

campol...] cada signo tem seu valor préprio e, asmo tempo, delimita o valor de
outros signos (CARVALHO, 1979, p.63)

Conclui-se, entdo,com Carvalho (1979, p.63) gtieator resulta sempre de relacdes

sintagmaéticas e de relagBes paradigmaticas entegrnes do sistema linguisticos”.

Relacbes Sintagmaticas e Paradigmaticas

Saussure (2006, p. 142) coloca que “num estaddingea, tudo se baseia em
relacbes”. Para o genebrino, as relacdes e difesedesenvolvem-se em esferas distintas
sendo geradoras de certa ordem de valores. A @uaosjge ocorre nessas duas ordens se
articula, “ambas indispensaveis para a vida dauihgEssas relacdes sdo de duas ordens e

ambas correspondem a duas formas de nossa ativigadal.

Relacbes sintagmaticas
No que se refere a abordagem acima, sobre ax;0ed e diferencas” é importante
ressaltar que de um lado, no discurso, como pootoadCLG, os termos estabelecem, entre
si, relacdes baseadas no carater linear, excluingossibilidade de se pronunciarem dois
elementos ao mesmo tempo (SAUSSURE, 2006, p. R&cles estas que segundo Arrivé
(2010, p. 87) “se estabelecem entre as unidadesecotivas do discurso”. Constituem assim
“combinagbes de unidades” que [...] se alinham ysaoutro na cadeia da fala. Tais
combinacfes, que se apoiam na extensdo, podenhaeradas de sintagmas. No CLG é
colocado que:
0 sintagma se compde sempre de duas ou mais ugidadsecutivas (por exemplo:
re-ler, contra todos; a vida humana; Deus é borfizeebom tempo sairemos etc.).

Colocado num sintagma, um termo sé adquire seu yamue se opde ao que o
precede ou ao que o segue, ou a ambos (SAUSSURE,, 2042).

Arrivé (2010, p.88) coloca que ‘sintagmasaussuriano comeca com a combinacgéo de
dois termos, [...] e se amplia até limites que sdo definidos”, o que é corroborado por

Saussure (2006, p.143), ao pontuar que a nocamtdgrea se aplica ndo so a palavras, mas



19

aos grupos de palavras, as unidades complexasldalitmenséo e de toda espécie (palavras

compostas, derivadas, membros de frase, frasemsg)jte

Relacfes associativas (paradigmaticas)

Saussure (2006) ressalta que, por outro ladaedife das relacbes acima citadas (as
sintagmaticas), fora do discurso, as palavras deeeaem algo de comum se associam na
memoéria formando grupos dentro dos quais imper#agdes diversas. Assim:

A palavra francesa €hseignement’ou a portuguesa ehsino”, fara surgir
inconscientemente no espirito uma porgdo de optakevras (enseigner, renseigner,

etc. ou entdo armement, changement, ou ainda émhicapprentissage), por um
lado ou por outro, todas tém algo de comum enf8ASUSSURE, 2006, p.143).

Figura 5 — Esquema de relacbes associativas

cmm‘a'r / ""., :hl'c\ﬁ":rcm_n
E‘tncs:j,n:ﬁm ; / \ imetg.
etc’

/ A etc.
P aprendiZagem dcsﬁg.-b{mnmtu .
educagdo armamento
q,tc' etc.
gfc.

Fonte: Saussure (2006, p. 146)

Para o autor, essas coordenacOes se diferenciapridesras citadas, por ndo terem
como base a extensdo; mas sua sede esta no céeddsdazem parte desse tesouro interior
que constitui a lingua de cada individuo” chamapaes Saussure (2006) deslacdes
associativas

Ao nos basearmos no esquema acima, entenderemossqgeipos formados por
associacdo mental “ndo se limitam a aproximar oade que apresentam algo em comum;
[...] cria tantas séries associativas quantas Gefacliversas existam”. (SAUSSURE, 2006,
p.145).

O CLG aponta que “os termos de uma familia asseaiatio se apresentam nem em
namero definido nem numa ordem determinada. [.njalpalavra qualquer pode sempre
evocar tudo quanto seja suscetivel de ser-lhe iasgode uma maneira ou de outra” (p.146).
Voltemos ao esquema acima citado, quando Sausi@é)(usa a palavensinamentgara
exemplificar que diante de um processo mnemonimognico elemento linguistico nos leva a

associagOes de outros termos como: aprendizageragtb ensinar, ensinemos, armamento,
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elemento etc e traz a reflexdo de que “tudo o qumpée um estado de lingua pode ser
reduzido a uma teoria de sintagma e uma teoriaagasciacbes” (SAUSSURE, 2006,
p.158).Compreendemos entdo que as relagbes sirtteggnde estabelecem entre unidades

igualmente presentes no discurso, em dois ou reaisos igualmente presentes numa serie

efetiva (relacdes in praesentiq e as_associativas/paradigmaticas, unem termsentes da
cadeia discursivar¢lacdes in absent)anuma série mnemaonica virtual, (SAUSSURE, 2006,
p.143).

Mais tarde, a luz das ideias de Saussure (200&)usose refere as relacbes acima
citadas (associativas e sintagmaticas) Jakobsdd/)2@ara um novo olhar referindo-se a

“combinacéo e selecdo” — processos metonimicos@& dnieos.

2.1.2 Jakobson: processos metaforicos e metonimicos

Jakobson (2007), como pontuado no item acima, &r s ideias de Saussure
(2006), e baseando-se nas relacfes associativiatagnsaticas, passa a ter um novo olhar
sobre as mesmas, dando-lhes novo nome fundamemdadiguras de linguagem ja existentes
na retorica classica “Metafora e Metonimia” — E®0, 0 eclodir do nome: polos metaforicos
e metonimicos.

Segundo Jakobson (2007, p.34), para estudar de atdmtpuado, qualquer ruptura nas
comunicacoes, deve-se compreender, primeiro,“aemdLe a estrutura do modo particular de
comunicacéo que cessou de funcionar” (ao se referfasias.

Esse mesmo autor pontua que a Linguistica intesesgeela linguagem em todos os
seus aspectos — pela linguagem em ato, pela lieguagn evolugéo, pela linguagem em
estado nascente, pela linguagem em dissolugéo.

Em Linguistica e Comunicacéddakobson (2007, p.48) se refere aos polos matafor
e metonimico, ressaltando que “toda forma de digitafasico consiste em alguma
deterioragcdo mais ou menos grave, sendo da faaildadselecdo e substituicdo, ou da
faculdade de combinagdo e contexto”, oscilandoeedtis tipos de afasia: a relagdo de
similaridade (distarbio de similaridade) ou afasla recepcdo, que também envolve
deterioracéo das operacfes metalinguisticas egérebe contiguidade que altera o poder de
preservar a hierarquia das unidades linguisticash@cido como afasia de emissao).

7

Segundo Jakobson (2007, p. 48), metafora é incomgbatom o distirbio da

% Se a afasia é uma perturbacdo da linguagem, copnépsio termo sugere,segue-se dai que toda dasceic
classificacdo das perturbacfes afasicas deve comelgaquestdo de saber quais aspectos da lingus&em
prejudicados nas diferentes espécies de tal desqiKOBSON, 2007, p. 34).
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similaridade e a metonimia com o disturbio da guitiade. Também pontua em seu texto,
com o titulo ‘Dois Aspectos da Linguagem e Dois Tipos de Afasiaa relacdo entre os
campos Linguisticos e Psicanalitieoafirma que a competicdo entre os dois procedoeent
metonimico (da contiguidade) e metafdrico (da sindhade), se torna manifesta em todo
processo simbolico, quer seja subjetivo, quer socia

Diante do que foi abordado, € importante reitenae¢ qos filiamos a proposta de
Lemos (2002) cujas linhas gerais serdo colocadsegair, na abordagem da aquisicao de
linguagem oral, segundo DeVitto e Carvalho (200@)fim de chegarmos a concepcao de
aquisicao da linguagem escrita, segundo Borges5§20que se inclui na linha de pesquisa
inaugurada por aquela autora. Colocaremos, emdsggde forma sucinta, a no¢ao lacaniana
de sujeito do inconsciente, uma vez que foi eseagErdo assumida por Claudia de Lemos,

em sua proposta teorica.

2.1.3 A nocao de captura na abordagem da aquisiiglinguagem oral

Lier-DeVitto e Carvalho (2007) pontuam que Lemo®99d) se volta para o
estruturalismo europeu dos linguistas Saussurek@bsan, envolvendo a nocao de lingua
como sistema em sua proposta e colocam que: “sproosssos dialdgicos, ficava em relevo
0 jogo da afetacdo entre falas, é fato que falvaimateoria sobre a linguagengque
explicasse o0s efeitos desse jogo e as mudancas qumicdo” (LIER DeVITTO;
CARVALHO, 2007, p.134).

Diante dessa afirmacéo, essas autoras destacatemqas (1992) implica a lingua,
isto é, discorre sobre os processos metaforicostenimicos para interpretar as mudancas na
fala da crianga, assumindo-os como mecanismositMsere explicativos dessas mudancas,
em sua proposta teorica.

Nessa perspectiva, a autora realca que,abordaigaalicomo sistema significa um
obstaculo a ordenacdo em estagios. Em outras paJassa concepc¢do de lingua implica que
ela ndo poderia ser concebida como passivel qeseglada e ordenada (como em descri¢cdes
gramaticais). Desse modo, devemos nos referir a@nso da fala da criangca ndo como um
desenvolvimento, mas sim, como mudanca de posg@&dahca em relacdo a lingua.

Segundo aquelas autoras, esse € o ponto diferepegdonderante, na teoria de
Lemos: ‘© da ordem prépria da lingua’na abordagem da fala e nas mudangas que nela
ocorrem. E nesse contexto, que se colocam as migfEseentre essa abordagem e a area da

aquisicao de Linguagem. Nessa perspectiva, é iamertressaltar que Lemos (1992) nao
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exclui a Linguistica, mas sua teoria assume, pdmbnente “o compromisso com a nogao

de fala da crianca” Aqui € onde ocorre um novo impasse e um desafiocb se apresenta:

0 de abordar a mudancga de um ponto de vista esthuttas ndo gramatical.

Atendendo a esse desafio, na releitura dos lirgglisitados, Lemos (1992), propbe

trés posicbes da crianca, na estrutura, como etplks da mudanca que ocorre no seu

percurso deir-a-ser-falante.

Na primeira posi¢ao,ocorre uma dominancia da fala do outro. Ha, postamina
dependéncia da fala da crianca a fala do outranelhor, os enunciados infantis
sdo constituidos de fragmentos dos enunciados altoa@ho caso, a mae). Para
Lemos (2002, p. 57), essa primeira posi¢cao seeefercarater fragmentado dos
enunciados iniciais e de sua dependéncia da fedggnetacdo do outro. Para ela,
essa fragmentacdo ndo implica um antes da linguis, &, desde sempre, uma
lingua em funcionamento, impedindo que se pensec@mecidéncia entre a fala da
crianca e a do outro. Para Lemos (2002), nessagmsietornam na fala da crianca,
enunciados de sua mae, 0 que marca, do pontotdepgisanalitico, uma alienacao
a fala do outro.

Na segunda posicdogcorre uma dominancia do funcionamento da linguafgan
eclodir erros diversos. A crianga ndo é capaz denteecer o préprio erro, ou seja,
€ impermeavel a corre¢do. Fica evidenciado que westiygador € assim
surpreendido pela emergéncia das combinacdes aregujue parecem, a0 mesmo
tempo, pertencer e ndo pertencer a lingua. Sedueros (2002), a caracteristica
dessa posicdo sédo os erros e produgfes infanfitass Ela pontua que, nessa
posicdo,0 sujeito emerge “no intervalo entre osiS@antes que metaforicamente
se substituem tanto no erro quanto nas sequéraiakelisticas” (LEMOS, 2002, p.
60). Os enunciados da crianca, nessa posicao,as@ivpis de deslocamentos, de
ressignificacdo, de abrir-se para significar oatisa, isto €,s8o cadeias permeaveis
a outras cadeias.

Na terceira posi¢cdoha uma dominancia da relagdo da criangca com arspaia
fala, segundo Lier-DeVitto e Carvalho (2007, p.13® o momento do
desaparecimento, paulatino, dos erros, apareceewio,sua fala, as pausas,
reformulacdes e correcdes; ela reconhece a sua &afala do outro. Lemos (2002)
coloca que a caracteristica dessa posicéo é umatauppmogeneidade de sua fala,
havendo uma iluséria estabilidade. A crianca ttangara a posicao subjetiva de

alguém que se divide entre aquele que fala e aqueleescuta sua propria fala,
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pois, segundo Lemos (2002), consistem em instanéiasoincidentes.

E importante destacar que o deslocamento da cridecama posi¢cdo a outra é
explicada, nessa proposta, pelos processos metaf@imetonimicos, isto €, pela captura da
crianca por esses processos linguisticos. Ganhéanpm, especial destaque a nocédo de
capturada criancga pela lingua:

Considerada sua anterioridade logica [da lingualivamente ao sujeito, o precede
e, considerada em seu funcionamento simbdlico, rpeeléa inverter a relagao
sujeito-objeto, conceber a crianga como capturada pm funcionamento

linguistico-discursivo que nao s6 a significa cdhm permite significar outra coisa,
para além do que a significou (LEMOS, 2002, p. 55).

Assim, segundo Carvalho (no prelo), nessa linhaedguisa, a entrada da nocéo de
capturg como sendo uma nocdo axial, tornou incontornaral,seu interior, a presenca do
sujeito da psicandlissyjeito do inconsciente aquele que nao tem controle sobre a lingua.
Desse modo, é importante abordar, mesmo que de feuminta, essa nocao de sujeito.

2.1.3.1 Conceito de sujeito do inconsciente

Chemama (2002, p.209), quando conceitua sujeittpcaoque € o ser humano,
submetido as leis da linguagem que o constituequeese manifesta de forma privilegiada
nas formacgdes do inconsciente. Ele aborda també&no gujeito em psicanalise € o sujeito do
desejo que Freud descobriu no inconsciente. Egsitosdo desejo € um efeito da imersao do
filno do homem na linguagem. E preciso, pois, digii-lo tanto do individuo biolégico
guanto do sujeito da compreensdo. Nao €, portaney freudiano (diferente do isso e do
supereu). Nem tampouco é o eu da gramatica. Efaitinguagem ndo é um elemento dela:
ele “ex-iste” (mantém-se fora), ao preco de umadgea castracao.

Assim, esse autor coloca que o sujeito, para apdiise, “ndo sabe o que diz, nem
mesmo que o diz”. Isso prova segundo Chemama (200209) a existéncia de um outro
lugar,de onde o sujeito exprime para si mesmo usejdeem expectativa “em suspenso” e
pontua que: : “tudo se passa como se o lugar dpsfisantes, de onde “nos chegam” as

palavras que articulamos (o grande Clitte Lacan) fosse habitado por um sujeito de desejo

4 Outro, Outro, s.m (alem.: flef] Anderefr.: autre, Autre;ing.: other. Lugar onde a psicanalise situa além do
parceiro imaginario, aquilo que, anterior e exteaio sujeito, ndo obstante o determina.
Para a psicanalise, a elaboracdo das instandiaspsiquicas é necessariamente acompanhada d@@t&n
relacdo do sujeito com o outro, ou com o Outrodéniemente, de inicio, a énfase foi posta no legaa
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enigmatico”.

Diante do que fora abordado, é importante reitgter nos filiamos a proposta de
Lemos (2002), na qual é assumida a concepcao &aanie sujeito, a fim de chegarmos a
concepcao de aquisicdo da linguagem escrita quecke na linha de pesquisa inaugurada
por aquela autora.

No item que se segue, abordaremos, entdo, a pevspde Borges (2006) porque
temos como desafio a compreensédo da lingua edericaianca que € fascinante. Fascinante,
porque nos traz interesse e curiosidade em dainoatdde aos estudos em pauta e por
sabermos que apesar do que fora desenvolvido, d@gmas muito para ler e reler.
Entendemos que 0 que buscamos nao € estanque & esseerne; o que fascina um

pesquisador.

2.1.4 Aquisicéo de linguagem escrita

Ao nos remetermos aos escritos de Borges (200619).destaca-se a sua observacgao
de que as concepcdes da linguagem escrita estiaagila Psicologia: “E desse campo do
saber que advém seus pressupostos”.

Em seguida, essa autora pontua que, ao desenwlasrpesquisas, “0 sujeito da
Psicologia sai de cena, ou seja, a crianga quep agm pequeno linguista, seria levada a
controlar o processo de sua aquisi¢cao, da lugan auposto sujeito alienado ao discurso do
Outro” (BORGES, 2006, p.149). Esse Outro em Ladanrespeito ao universo simbdlico em
que todo sujeito esta inserido.

Chemama (2002) coloca que é no “Outro da linguaggn@’ o sujeito ir4 tentar se
situar, em uma busca sempre retomada, pois:

Ao mesmo tempo, nenhum significante consegue definE pelo Outro que o
sujeito tenta fazer aceitar, no chiste, a expreskiaim pensamento obsceno,
absurdo ou agressivo. Essa definicdo do Outro, aonhem da linguagem, por outro

lado, se articula com a que pode ser produzidartir pa Edipd, libertando esta
ultima de qualquer elemento imaginario (CHEMAMAQ20p.156).

fungdo daqueles em relac@o aos quais € formadsejodéa crianga: mée, pai, ou mesmo, em uma dimensa
de rivalidade, irméos e irméds (CHEMAMA, 2002, p61L5

® Edipo (complexo de)(alem.:Odipuskomplext.:complexe d’OEdipeing.: OEdipus complex)L.Conjunto de
investimentos amorosos e hostis que a criangadiae s pais, durante a fase félica. 2. Processadque
conduzir ao desaparecimento desses investimersios substituicao por identificacées.
S Freud rapidamente observou as manifestacdesmplexo de Edipo e avaliou sua importancia, tamo n
vida da crianca como no inconsciente do adultoctitrei em mim e em todo lugar — escreveu ele a W.
Fliess, em 1897 — sentimentos de amor por minhaend@ciime de meu pai, sentimentos que séo, axgredi
comuns a todas as criancas pequenas”. [...] “De ttado individuo conheceu essa fase, mas a redalcou
(CHEMMAMA, 2002, p.55).
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Borges (2006, p. 149) coloca que, recorrer a esseot— 0 Outro —, como referéncia
para falar do universo de discursos orais e esalliés criancas, seja em relagdo a sala de aula
ou fora dela, discursos esses que, pra ela, paopiai entrada na escrita. Pontua que, assim
como nos trabalhos de Lemos, no que se refere dsidfo de Linguagem, buscou
igualmente recursos teoricos para refletir sobseqaestdes como: “O que € escrever?”, “Que
relacdo ha entre oralidade e escrita no processguisicdo da ultima?”, “Em que registro se
dad o ato de escrever, ou seja, quais os limitesinda explicacdo psicologica para esse
processo?”.

Segundo essa autora, ao observar “as producoemestas criancas, mesmo as mais
iniciais, pode ser visto um jogo gréfico [...] gueen sistematicidade mesmo com efeito de
nonsens® . Essas escritas sdo diferentes das produzidasalende aula, que tem como
objetivo a alfabetizacédo. Por isso mesmo, tal &saricial, ndo € vista “propriamente como
escrita, mas como pertinente a fuwa-histéria,como diz Vygotsky, ou como umnescrita
pré-escolay segundo Ferreiro”. Esses autores, ressalta Bq&§¥¥6, p.150) tém o mérito
enorme de haver despertado a atencao dos estugiasps importancia dessas primeiras
producdes, pois, antes de seus trabalhos serenyalims,a escrita inicial ainda nao era
considerada. Embora essa escrita seja apontadesses autores, como importante na génese
da alfabetizacdo, ndo lhe conferiram o estatutestaita, que “fica reservado as unidades
graficas quando ja fonetizadas”. Ela coloca quegalaridade e sistematicidade dessa escrita
inicial ndo eram vista, por eles, como um enignu&, [g..]“precederia a construcao formal da
escrita como representacédo da linguagem oral”.

Partindo desse pressuposto, a autora destacaaalestrento provocado pelas formas
ndo categorizaveis e pela heterogeneidade nasassiaiciais das criancas. E, nesse sentido,
ao observar 0 que inicialmente se apresentavaardaedas criangas, pontua que, embora
indeterminadas do ponto de vista categorial, iraphen certa organizacdo e menciona
Saussure ao fazer relacdo sobre o funcionament@igos paradigmaticos e sintagmaticos
(as leis gerais da linguagene)a Jakobson (as leis da metafora e da metoniB@RGES,
2006, p.151).

® Freud (1905, p.174) coloca que [..jonsensem um chiste € um fim em si mesmo, ja que a intemgA
recobrar 0 antigo prazer mmnsens@sta entre os motivos da elaboragdo do chiste.Nm@® da pag. (63),
que trata de um rapaz inteligente, mas desintemsgaelo servigode artilharial...] um dos seus Hopes
diz"ltzig, vocé ndo serve para nada . Vou lhe dacomselho: compre um canhdo e faca sua indeperd&nci
[...] conselho que pode suscitar um riso francamédbvio nonsense. Aqui para Freudo conselho éneno
nonsensenas umnonsensehistoso e um chiste excelente. Ele pergunta (&3 se converte unonsense
em chiste?E segundo ele [...] que h& sentido perdessachistosa falta de sentido, e tal sentidspdnsavel
pela conversao daonsensem chisteFreud ressalta que é importante a lediosacomentarios,sobre os chistes
, pelas autoridades na introducdo (p.19). Mas paar aprofundamento sobre os chistes se remeter ao
(Volume VIII) — Os Chistes e as suas Relacdes cdncansciente (1905).
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Desse modo, a autora coloca que 0s elementos quieigaan das estruturas
combinatérias — 0 que se observou na producdo glemak criancas —, ndo sdo meros
registros sensiveis (perceptuais), ou mesmo deegs0os cognitivos que operam sobre
unidades da escrita constituida. Parodiando Badize$que néo se trata ai de uma escrita da
crianca, mas da crianca sendo escrita pelo OBORGES, 2006, p.151).

Cada escrita é, portanto, diferente, singular, atidp de significantes como letras,
blocos de letras, advindos da sua relacdo com @gt®e. Para essa autora, ndo se pode
prever, mensurar, o tempo em que cada crianca @otrgopgo simbodlico, no jogo das
significacdes, para assim ter acesso a escrita.

Nos exemplos trazidos por Borges (2006) ao obsevgseudo palavras que vao se
fazendo e se refazendo num movimento de perdemagdetras, observa-se que ha um
comparecimento de um jogo simbodlico, e de relaEBocoloca que: “E nesse jogo relativo ao
funcionamento da lingua, que é possivel detecpapel do Outro: perceber quais segmentos
do discurso orais e escritos do Outro que cada@sficantesmovimentam o que ja se
apresenta na escrita da crianca” (BORGES, 20062p.1

Borges (2006), tras o exemplo da menina Raimoragdida que as transformacodes
em seu texto, ao longo de seu processo de alfabatiznostram (mais que outras) que elas
nao podem, de fato, ser vistas como produtos deaBui@ade cognitiva sobre unidades
positivas, atestando a singularidade de cada eriardeixando visiveis os efeitos dos textos,
que circularam na sala de aula, sobre sua producéo.

Assim, fora observado que, desde os primeirosdoaceas letras de Raimora, de seu
nome completo, e mesmo sem saber usar todas as, lbr presenca desses significantes
(letras de seu nome), que marcardo 0 acesso dessga@ escrita. A autora indica a surpresa
causada por essas producdes, em que ocorre anigsa{gio reciproca de unidades, em um
jogo de semelhanca e dissemelhanca. Composicoegaglatinamente, foram inseridas no
texto dessa crianca, combinando-se com Raimoraow®s rato e gato e outros nomes de
animais, revelando que o processo de aquisicAsa@aenao ocorre aleatoriamente, mas na
relacéo da crianga com o discurso do outro.

Nesse sentido, observa-se que, a luz das colochejfeess € importante mergulharmos
ainda mais no entendimento do mecanismo de esalagetriancas, considerando o discurso
que as cercam.

Para isso, abordaremos a génese da escrita atfalai acordo com Gérard Pommier

(2011a). E importante ressaltar que essa abordagesui como eixo, a nogdo psicanalitica



27

de recalqué com sua outra face: o retorno do recalcado, semoitanto, em torno de tal
nocao que versarao nossas consideracdes sobrerimaeema. Chemama (2002, p. 185)
coloca que: “o recalcado € representante psigtiagp mnésico, ou lembranca que sofreu
recalcamento no inconsciente”.

Lier-DeVitto e Arantes (2011) sublinham que Pommiem sua abordagem, ao
recorrer a historia oficial da escrita, para intet@-la e entender seus movimentos, debruca-se
no texto freudiandotem e Tablpara, assim, poder fazer uma ponte no que se rafere
nascimento da escrita e 0 seu renascimento paea@@hca: menciona a destruicdo das
figuras dos deuses a qual € representada pela simibélica do totem mencionado como a
interdicdo que ocorre no processo de travessiaodmplexo de Edipo pela crianca. Dessa
forma, ele marca a relagdo enttesenho e a escrit@ pontua que essa relacdo é bastante
complexa, e que so depois de varias transformag@issenho cede a um tracado significante
— 0 deletras

Pommier (2011a) nos mostra que, quando a esciitdescha um esquecimento, um
recalcamento da imagem. Para ele, os primeirosndesede uma crianca representam
fantasias, que seréo recalcados e depois retorcando letras. O autor mostra que Pedagogia
e Psicanalise parecem convergir quando pontuamnggemomentos iniciaisescrita e
desenhmao apresentam distingédo; destaca, entretaniterardta na condicdo de que, para a
Psicanalise, o processo é inconsciente e ndo uns&regdo cognitiva.

De acordo com o mencionado autor, na histéria ddateashd um momento critico:
qguando ha o apagamento de figuras nas represestaiedeglificas, isto €, o recalcamento do
valor iconico e destacamento do valor sonoro, maposicdo das sequéncias. Segundo ele, os
hierdglifos egipcios eram rebus e, a partir daljicéb, nessa escrita, da imagem dos deuses,
h& o surgimento da consoante. Assim, essa eseritpantica eclode diante da proibicdo das

" Recalcamento ou recalques.m (alem.:Verdrangung; fr.: refoulement;ing.: repressiof. Processo de
afastamento das pulsdes as quais é rejeitado sca@ewnsciéncia (CHEMAMA, 2002, p.185)

8 Totem- Via de regra é um animal (comivel, inofensivo, etignso e temido e mais raramente um vegetal ou
um fendmeno natural (como a chuva ou a agua), cauetém relacdo peculiar com todo o cJa.] o totem é o
antepassado comum do cld; ao mesmo tempo, é ospéitceguardido e auxiliar, que |he envia oraculos
embora perigoso para os outros, reconhece e paupaus proprios filhos. [...] O carater totémidoe¥ente,
ndo apenas a algum animal ou entidade individua§ todos os individuos de uma determinada clasde. [
Em quase todos os lugares em que encontramos ,t@erosntramos tambémma lei contra as relacdes
sexuais entre pessoas do mesmo totem e, consageatee contra o seu casameflflREUD, 1913-1914,
p.22-23).

Tabu- E um termo polinésio. [..] o significado de ‘tabdiverge em dois sentidos contrarios. Para nos
significa, por um lado, ‘sagrado’, ‘consagrado’,pey outro, ‘misterioso’, ‘perigoso’, ‘proibido’mpuro. O
inverso de ‘tabu’ em polinésio‘doa’ que significa ‘comum’ ou ‘geralmente acessivelsiAs‘tabu’ traz em
sium sentido de algo inabordavel, sendo principatmexpresso em proibicées e restricoes. [...]rAbdes

em ‘tabus’ ndo tém fundamentos e sdo de origenodéscida. [...] as mais antigas e importantes mdds
ligadas aos tabus sdo as duas leis basicas dasotermdo matar o animal totémico e evitar relag@esiais
com membros do cla totémico do sexo oposto (FRELID3-1914, p 37-49).
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representacdes figurativas. Isso implica que aeoridgas letras se deu com o0 apagamento da
figura nos rebus. Para esse autor, a escrita @ifabgassou por utduplo apagamento; da
figura e da imagem da letra — por isso a articulagin palavras e textoPOMMIER apud
LIER-DEVITTO; ARANTES, 2011, p.9).

Pommier, faz a relacdo desse duplo apagamento@®detnpos légicos de Freud:
recalcamento originario &ssa forca indeterminada que comanda as necessidadéades,
desejos”, e “recalcamento secundéario” que afasta as representacdes derivadas do
representante recalcado. Ele reforca queo(dpagamento da imagessta relacionado ao
recalcamento primario e (2) que o secundario, eéeer acapagamento da relacdo entre
imagem sonora e imagem ViSURBIOMMIER apud LIER-DEVITTO; ARANTES, 2011,p.10).
Diante dessa pontuacéo, ele afirma que, sem egsadse recalcamento, 0s signos seriam
“vistos”, mas nadlidos” .

Chemama (2002, p. 185) distingue dois termos toszidara o portugués, por
recalcamento: “Unterdriickung, que significa, lilerante “represséo’e testemunha o impulso
subjacente e ativo do elemento reprimido,Verdrangung, traduzido geralmente por
“recalcamento’mas para o qual seria mais conveniente a denoé&upagto de lado”.

Esse autor pontua que: “O recalcamento originariam éafastamento de uma
significacdo, a qual, em virtude da castracdo, éaxeita pelo consciente: a significacdo
simbdlica suportada pelo falo, objeto imaginari@HEMAMA, 2002, p.185).

Posteriormente, intervém o recalcamento propriaenéito que € o: “recalcamento
das pulsdes oral, anal, escopica e invocante, jaudeetodas as pulsdes ligadas aos orificios
reais do corpo. O recalcamento originario as arashsigo, ao sexualiza-las. Exige que
sejam postas de lado” (CHEMAMA, 2002, p.185).

Lier-DeVitto e Arantes (2011, p. 10) destacam gueaminho até o alfabetismo
depende de recalcamentos/apagamentos, como poonuai& (201l1a). Para esse autor, a
passagem para o alfabetismo n&o ocorrerd enquangdstp, na escrita, um valor iconico.
Uma longa historia da escrita precede 0 momentguruma crianga se apropria dos signos
alfabéticos.

Esse autor ressalta que a antecedéncia do desamiecasletra é evidente na crianca e
pontua que:

Esses desenhos séo o suporte de historias quergéae si mesma até o momento
em que a narragdo comporta um elemento impossivelptesentar pelo desenho. E
nesse momento que aparece a necessidade de esErassim que, em geral, as

primeiras letras representam o nome proprio eyvedralele, o problema que o
complexo de Edipo instaura. (POMMIER, 2011a, p.18).
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Coloca, entdo, que desenho e letra ndo sdo duessod® grafia separadas, mas a
segunda se desarticula da primeira e, para ekgraeepropriamente dita s6 comega quando a
letra ndo representa mais nada e, assim, passaigrigicado: saindo do desenho para ser
grafismo significante. Segundo esse autor, nadassa transicéo, desse corte; a crian¢a passa
a usar, escrever uma letra, como se fosse silatamtducerto periodo, e frisa que isso néo
acontece de forma consciente nem fora ensinadangtodos pedagdgicos. E importante
compreender entdo que:

Se considerarmos tais documentacdes sem uma cpstedmalitica, tudo se passa
como se uma hipotese sildbica espontdnea se eassmtrpouco a pouco,

desestabilizada, por certo nimero de incompatiddiés que levam, finalmente, a
isolar a letra. (POMMIER 2011a, p.18).

Coloca ainda que o caminho em direcdo ao alfabetisBp sO diz respeito ao
apagamento da imagem como ja pontuadem prol da silaba, depois da literalidade, mas
também mostra que o som nao deve ser tomado comeguigalente do signo escrito”
(POMMIER 2011a, p.19).

Nesse sentido, ressalta que “a clinica permite gasse que a condicdo de
possibilidade desse apagamento do valor pictérimangandada pelo recalcamento quer dizer
pelo complexo de Edipo” (POMMIER, 2011a, p.20). Pate a letra da escrita € uma
formacdo do inconsciente de pleno direito. Subliaimala, que a crianca ao grafar, esbocar
esse grafite, ela se representa e, em primeiranicist faz a representacdo aqui, de seus
sonhos. Ele coloca que, apesar de sabermos quesrna@mshos sdo esquecidos por estarem
representados num gozo que escondemos indaga:€simonmodo, se os primeiros desenhos
possuem um valor idéntico ao dos sonhos, ndo sandbém vitimas de um recalcamento
cujo resto sera escrita”? (POMMIER, 2011a, p.20).

Para o autor, o desenvolvimento das técnicas d#@aese articula aos processos de
recalcamento e de retorno do recalcado. Coloca ajéey do lapso e dos sonhos, “por
extensdo e em virtude de serem legiveis”, tod&sramcdes do inconsciente apresentam uma
estrutura literal (POMMIER, 2011a,p.22). Por consetg, o sintoma é uma letra, isso
porque:

Existe essa equivaléncia generalizada entre asafd@®s do inconsciente com a
instancia da letra que a psicanalise tem um efergpéutico: no nivel linguageiro,

toda acéo sobre a letra durante o tratamentogeaéas a essa equivaléncia, um eco
no corpo (POMMIER, 2011, p.22).

Para Pommier (2011a, p.26), “um lapso diz respeibo,exemplo, a um fenbmeno,

gue se escuta no que se diz,”"mas antes de se eseomtele um significado, precisa-se de um
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tempo de reflexdo. Isso também ocorre, “numa imadersonho, ou de um sintoma, que as
vezes, ndo ocorre nenhum sentido que se possaneiade Ele coloca que, se a imagem de
sonho ou o sintoma formaltetras”, nelas ndo ha uma sonorizagdo, mas apenas 0 escrito,
uma grafia; ela se definira somente pelo recalctongme denota. Para esse autor, “alguma
coisa” que foi recalcada, abre caminho sob umadditeral: “que isso se ouca no que se diz’
(como o lapso);que se mostre(como no sonho) otgue se escreva no corp@omo o
sintoma)”.

Nessa perspectiva, conceber a letra antes daaegcdpriamente dita, segundo o
mencionado autor, parece dificil de imaginar, paigece que s6 aprendemos a isolar letras a
partir de palavras da lingua, para fins Unicos amunicacdo. No entanto, a psicanalise
mostra, ao contrario,que a instancia da letra, uustancial a fala, testemunha um
recalcamento, onde nossas lembrancas se diss@abendo-se que 0 que ocorre é o recalque
do gozd do corpo. Chemama (2002, p.90-91) coloca que

A psicanalise freudiana e lacaniana propde a d@iigiade do conceito de gozo, pelo
préprio fato de que nosso desejo esta constitudtlonossa relacdo com as palavras
[...]. Como o demonstra Lacan, o gozo ndo podesecebido como satisfacdo de
uma necessidade, trazida por um objeto que preBachg@enas o termo “gozo” e
ele éinterdito, ndo no sentido facil, onde seria barrado poraessele énter-dito,

ou seja, é feito do proprio tecido da linguagenteoa desejo encontra seu impacto
e suas regras [...]. Esse lugar linguagem é chanpaid.acan, de grande Outro, e
toda dificuldade do termo “gozo” vem de sua relacdm esse grande Outro néo-
representavel, lugar da cadeia significante [al.Jcomo a psicanalise o apresenta:
ndo apenas segundo um ideal de plenitude absalata, segundo a inclinagéo
perversa, que procura capturar o gozo imaginadandeOutro subjetivado, mas

segundo uma incompletude ligada ao fato de qumgudgem é uma textura, e nao
um ser.

Assim: “moramos nesse arcabouc¢o organico que nadefanicio estrangeiro e que
continua a ser esse lugar de asilo ao qual estarassou menos habituados: aparéncia cujos
contornos o olhar de outrem ou o espelho permiterficar” (POMMIER,2011a, p.26).

Para Chemama (2002, p. 185), o que o recalcaméetale lado e mantém afastado
do consciente, aquilo que podera provocar um desprRorém: — observa Freud — “antes de
um tal nivel de organizacédo psiquica, 0os outrofirdss pulsionais, como transformacao em
Seu contrario ou o retorno contra a propria pessdajevar a cabo a tarefa de defesa contra
as incitacoes pulsionais”.

Diante de suas afirmacfes, Pommier (2011a, p.2l¢ca& que nos primeiros desenhos

° para Chemama (2002, p. 90) o gozo correspondeifarébtes relacdes com a satisfacdo que um sujeito
desejante e falante pode esperar e experimentars;made um objeto desejado. Que o sujeito deseialate
gue ele seja, como o disse J. Lacan, um ser qaeufal “falasser”, implica que a relagdo com o abjeto seja
imediata. Essa ndo-imediatez ndo é redutivel assacpossivel ou impossivel ao objeto desejadogeeo
distingue o gozo do prazer ndo se decide pelodatse misturarem, a satisfacdo, a espera, a ffastra
perda, o luto, a tenséo, a dor, enfim”.
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de uma criancga, fica evidenciada a falta de jeitores das representacfes desse corpo. Que
essas sao tao repetitivas que néo se pode atiifalia de habilidades.

Ele coloca que as criangas continuam além de s$xa é#éria, tracando as mesmas
grafias, com um tipo de tracado peculiar e repetitiracando assim o que por ele é chamado
— unf‘corpo psiquico”,isto é:

O arcabouco mental de uma presenca que, por lnesré&eria, ndo Ihes escapa
menos, seja porque sO6 conseguem limita-lo tarditevs®ja porque os 6érgaos de
percepcao (coextensivos, além do mundo exteriodesejo do Outro) tomem tais
proporcdes, que esse corpo figurado se encontiezickd a uma cabeca (nariz,

olhos, boca, orelhas, sobre uma bola gigante de padem embribes de bracos e
de pernas) (POMMIER, 2011a, p.27).

Diz o autor que esses primeiros desenhos do c&ipoipo, ocorrem pelo desejo de
existir, pois esse € um ato de fé; a esperancaudeegse corpo exista, apesar do que €&
recalcado. As primeiras caricaturas nos desenhastis trazem as marcas do recalcamento
na mesma proporgéo do interdito que pesa sobrgio.co

Pommier (2011a, p. 28), destaca que a escritaresapa de formas diversas, como
mostram a variabilidade do sonho ou a plasticiddmesintoma, por que: “o hierdglifo do
sonho, instancia da letra no inconsciente, se Has@mtdo, gracas a essa literalidade de um
corpo que foi, alias privado desde sempre de qaealfprma precisa, jA que sua aparéncia
esteve sempre “tomada no Outro, e recalcada desde nascimento”.

Destaca também que, hoje, ha uma tendéncia denvem® letra do alfabeto certo
signo, escrito em uma correspondéncia relativamenieoca com certo som. No entanto,
para ele essa suposta similaridade entre letranepsoece de um manejo “mais comodo, do
que a operagao que consiste em falar” (POMMIER1a0f.28). Coloca que pronunciar uma
palavra de acordo com o som de cada letra pa® @wiea acéo dificilima. E conclui dizendo
que:

Quem quer que saiba falar deveria poder escrevanemos tao facilmente como se
expressa, [...] Ora, a desproporcao existente entapacidade de falar e a aptidao
para escrever; 0 acontecimento da patologia dandigegem da escrita ou a

dificuldade de escrever (da maior parte daqueles gm principio, sabem escrever)

mostram que a adequacao do som e do signo é somesdaltado aparente de um
processo complexo (POMMIER, 2011a, p.28).

Segundo esse autor, qualquer forma de escritséaastiacionada a imagem do nosso
corpo, porque o0 gozo esteve “fora de nds a mercé@ndg mae que foi nosso primeiro
universo”. Isso também ocorre com a leitura, poisrianca estara sempre propensa a
expressar ou mesmo grafar aquilo com o que elareeg com quem ama. Pommier (2011a,

p. 28), ressalta também que essa impossibilidaderdescrever podem ser impedidas por
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esse amor e, para que a crianga se desloque denmprecisa transitar por uma trajetoria de
um suposto 6dio; o do recalque. Dessa forma, sugdiiteralidade da imagem.

Pommier (2011a, p.30),a0 abordar a relagéo erttieeda escrita e a instancia da letra
no inconsciente atribui-lhe dois lados ao dizer. que

Com efeito, a letra ndo provém s6 do recalcameetaurd deles, ela funciona

também do outro lado, como retorno do recalcadse Bsaplo valor da letra aparece
se levantamos essa questéo: como distinguir &s lgtre juntas formam palavras, e
aquelas que, isoladas, constituem um retorno dalcao? (POMMIER, 2011a,

p.30).

Apos ter diferenciado a fala e a letra, Pommierl{20) p 31), diz que mais um
problema se apresenta: “é que o conjunto de unsa §a compde de letras suscetiveis de
serem escritas”. E se as letras se interligam quaadormacdo de vocabulos, segundo ele,
formam uma significacédo a servi¢o do recalcamento.

Assim, pontua que “0 que se pode ler esta ligasdesse caso, o valor de imagem se
esquece no que se escuta”. E quando, ao contedgidjz: “o que é desligado resgata 0 gozo
recalcado. A letra constitui ao mesmo tempo, o ppee significar, quando esta ligada, e
apresenta também o gozo, desde que esteja isqROMMIER, 2011a, p.31).

Diante dessa abordagem, pode-se compreender gquedseesse autor, a entrada da
crianca no alfabetismo, dependera de recalcameaigdianento. Em outras palavras, ela esta
intrinsecamente ligada as representacfes de imaggrega que alcance o alfabetismo, sera
necessario o desprender-se do icdnico, da imagensajrepresenta na escrita. Para ele, letra
e som nao apresentam a mesma “identidade”, pordugunel a aptiddo do falar e do escrever

sao desproporcionais.

2.2 Dificuldades na escrita da crianca

Diante das dificuldades que permeiam o univers@antilff na area da escrita,
principalmente no que se refere as dificuldadesagueriancas tém em se expressar, € que
tentaremos buscar formas de abordar e compreenddromfend6menos que inquietam
pesquisadores, ndo s6 da Educacdo e Linguistica, todos que trabalham com as

dificuldades que afetam criancas, no que se refetema em pauta.

2.2.1 A escrita sintomatica e o jogo significante

Lier-DeVitto e Andrade (2011) trazem a tona umeacwubsdo sobre problemas de
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leitura e escrita que chegam a sua clinica. Mosteamibbém a forma de como essas criancas
sao tradicionalmente analisadas, por symeducdes desvianteslier-DeVitto e Andrade
(2011, p. 95). Aproveitam, entdo, para abordar nma perspectiva de criticidade apoiadas
no reconhecimento dogo significanteque conduz a relagéo da crianga com a escritard& p
que se instaure essa relacdo, as autoras citadas wama releitura de Saussure e colocam
que,essa posicdo assumida por elas, ndo tem cojetivolbdesenvolver criticas a outras
visbes, nem alcancar o que todos os materiaiscoindleixam ou geram como formas de
desvendar o que se busca. Ficando evidenciado guarainham que a posi¢cédo tedrica
assumida é: “uma posicdo alinhada a leitura pdaticde Saussure, que considera a
articulacdo tensa entre funcionamento da lingutalagescrita e que da lugar a uma reflexao
sobre o sujeito, que implica a hipétese do incamel (LIER-DEVITTO;ANDRADE,2011,
p.95-96).

Lier-DeVitto e Andrade (2011, p.96), colocam que“maeterminacdo na escrita de
criancas” e que a partir desse “ponto nuclear” serdo coritgtop outros temas como: “A
relacdo fala-escrita que comporta ela mesma a difeside temas como o da relagao
percepcao-representacao, que € um marcador deifesntedricas e clinicas”.

Segundo essas autoras, 0s estudos voltados pseeta de criancas tanto em praticas
clinicas como por psicopedagogos, fonoaudiologdsmariistas, levam esses a supor que
falhas e desvios no processo de aquisicdo de &sséiv dificuldades proprias da crianca.
Esses profissionais, segundo as autoras, assumemagqascrita ttm o estatuto de
representacdo grafica de pauta sonora da linguagenue a aquisicdo da escrita seria em
decorréncia de umeonstrucao “conceitual da relacdo fonema-grafemaé ocorreria em
situacao escolar (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, 6)%, partindo dessa suposi¢éo, é
gue ocorrem 0s encaminhamentos as clinicas de anb@mmentos psicopedagdgicos e
fonoaudioldgicos.

Como fora dito, se o insucesso € atribuido a caiare; alfabetizacdo, ao chegar, na
clinica fonoaudiologica principalmente, pontuamribeVitto e Andrade(2011), é que essa
suposi¢do ganha forga, quando voltada a ordempiaetee/ou cognitiva.As autoras pontuam
que essa concepcao se fortalece, ao se voltaopat@gnosticos fonoaudioldgicos que tém
embasamento derivado da concepcdo centrada emidagpaae individuos, da nocdo de
escrita como representagdo, nogcdo que como afirmdradle (apud LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p. 97): € bem ajustada a idéia de qu‘linguagem é diretamente
acessivel/transmissivel: um objeto que pode, por, Ser naturalmente apreendido/aprendido

por um individuo devidamente dotado de capacideogsitivo-perceptuais”.



34

Lier-DeVitto e Andrade (2011) sublinham que a “aléle transparéncia entre o
perceptual e o linguistico” supde uma logica dtelda relacdo sujeito-linguagem: “de um
lado, tem-se um sujeito dotado de capacidades gieeie e mentais suficientes para
apreender e segmentar o obje¢p de outro lado, tem-se um objeto com proprieslade
discerniveis e disponiveis para serem internal&afldER- DEVITTO; ANDRADE, 2011,
p.97-98).

Para essas autoras, “ndo é diferente o que senéaer na abordagem fala/escrita”, e
sdo essas capacidades perceptuais e cognitivagacpeteriza o sujeito epistémico (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.98).Mas, elas colocam digerrelacionar tais realidades e
unidades psicoldgicas, expde inconsisténcia tedista €, ha difusdo de um ponto de vista
gue nao encontra apoio em justificativas empiricasno testemunho da clinica”(LIER-
DEVITTO; ANDRADE,2011, p.98). Colocam, ainda, que:

A assuncdo da transparéncia do mundo e do outra, garianca, € instituida no
interior da epistemologia sujeito-objeto. O mesrmonéece com o peso atribuido a
idéia de representacdo, vista como produto denalieacdo daquilo que foi antes
percebido/recortado (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 201198).

Diante do que fora ressaltado, para as autoras,coéf avaliar que:

Se a “transparéncia de unidades da matéria acifgtieachega a crianga como um
fluxo continuo )ndo é questionada, menos ainda a teansparéncia da matéria
grafica (que a crianca recebe numa pauta demaccedantervalos segmentos e
sinais estaveis)” (LIER-DEVITTO; ANDRADE,2011, p.P9

Assim, pode-se compreender que: a escrita segunder-DeVitto e
Andrade(2011,p.99), € “erigida, nesse contexto,coepresentacdo de segunda ordem, ou
seja, representacdo grafica de uma representagéasdo mundo”. No entanto, ao tomarem
distancia dessa concepcao cronificada de linguagesmo representacado e da crianga como
instancia organico-cognitiva, € que Lier-DeVittoAmdrade (2011) vém explicitar uma
direcdo tedrica alternativa que fundamente ume@ireNesse sentido, abordam a questéo
sobre o jogo significante e se colocam trazendma, tFerdinand Saussure e a fundacgéo da
linguistica como ciéncia moderna.

Lier-DeVitto e Andrade (2011, p.100),pontuam quauSsure rompe a longa tradicéo
de estudo linguistico que, embora voltada paréatos de linguéaitsde langug ndo chegou
a instituir um objeto cientifico”.

Colocam que “Saussure estabelece o primado dadead criar a Lingua e produz
uma descontinuidade no campo, reconhecida cdmo coupuresaussurienn@’lER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.100).
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Lier-DeVitto e Andrade (2011) afirmam que a obrassariana “representa nao a
continuagdo nem a convergéncia, masoot@ de fugaeem relacdo aos estudos anteriores”.
(RODRIGUES, 1975apud LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, 100) e,ainda citando esse
autor, elas destacam: “A grande novidade de Sasissua justamente a de rejeitar a visao de
um “objeto dado” e postular uma nova perspectigada: o objeto linguistico ndo é o objeto-
dado, mas ‘objeto posto’, constituido, produziddopgabalho de investigacdo” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p. 100).

As autoras colocam que, a partir desse objeto pésimplementado um raciocinio
dedutivo no campo da linguagem, pois as linguasadeide ser uma realidade, um objeto
que, até entdo, era desvendado pela percepcd@ elpsrvacdo: A ciéncia da linguagem
nasce do afastamento de métodos indutivos e decsrga no poder da observacdo
(segmentacao/generalizacédo).E citam que: “Saussiggeitou da positividade de unidades
elementares dadas e foi em direcdo a explicitagdsud determinacdo enquamteito de
relagbesnuma cadeia concreta de significantes”(LEMOS; LIERVITTO; ANDRADE;
SILVEIRA,2004 apud LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011,p.1)

Nesse sentido, Lier-DeVitto e Andrade (2011), erdah que, aqui, esta o ponto
central desse trabalho, e que a luz dos escrit@adssure, no que se referem as “unidades de
relacédo”, fardo mencao ao “jogo significante”.

Saussure, segundo essas autoras discorrem sobrebknpitica das unidades,
observou que: “a linguado se apresenta como um conjunto de signos delimitaéos
antemdo, dos quais bastasse estudar as significagd@ disposicdo” (apud LIER-
DEVITTO;ANDRADE, 2011, p.101).

Colocam ainda que esse autor reconhece “a deteyninde unidades como um
problema complexo, e que ndo sao categorias asstredilo concretas, embora ndo sejam
transparentes”. Pontuam também que a saida “qudezkce para o problema da delimitacao
das unidades € pelo aspecto de valor’ (SAUSSURH apER-DEVITTO; ANDRADE
2011, p.102). Como, inicialmente, focam na revil@vmtroduzida no ambiente de estudo
sobre a linguagem principalmente no que se refrnerisao lingua-fala”. Elas colocam que
“a fala em Saussure esta presente em todos osspadsstua reflexdo, invocada de modos
diversos, tendo diferentes funcdes na arquitetedaica” (LIER-DEVITTO; ANDRADE,
2011, p.103).

As autoras vém informar que “Saussure funda a i@éda linguagem ao tomar o
partido da lingua e deixa tensdes e questdes € sotada e sobre a relacéo lingua-fala”,e se

colocam dizendo que, para elas: “A exigénciadewddcao lingua/fala/falante € imperativa,
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uma vez que no horizonte de uma Clinica de Lingmaggta a singularidade da cada falante e
de cada fala/escrita sintomatica” (LIER-DEVITTO; BRADE,2011,p.103).

Colocam que “parte do esforco de articulacdo emtesfera da Lingua e a esfera da
fala foi realizada por Jakobson (1960 e outrosiiastram que: “ele de fato, aproximou o
universal do funcionamento da Lingua do particderfalas (afasia, poesia,fala da crianca),
mas nao tocou na problemética da singularidade” RANDE apud LIER-DEVITTO;
ANDRADE,2011,p.103).

Movimento esse que segundo essas autoras,“tempgideguido por Claudia de
Lemos, e por pesquisadores envolvidos com ela ndssaussdo” (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p. 103).

Na Aquisicdo da |Linguagem, a questdo da fala, ekglLier-DeVitto e Andrade
(2011, p.103), “assume também carater essenciatmegnte — ndo se pode prever, nem
imaginar falas de criancas.

Afirmam que “O Interacionismo enfrenta a fala egahao reconhecimento do retorno,
nos enunciados da crianga” e retira, segundo @lagumento da:

Indeterminacdo categoriala fala da crianca (e a impossibilidade de atrimige
conhecimento a crianca). Impossibilidade que ébém sustentada pelos erros, que
indiciam distanciamento da fala do outro e, priabigente, a caréncia de um aparato

cognitivo—perceptual guiando a relagdo com a liggoa (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.105).

O Interacionismo, quando apoiado nesse contextmunsi® as autoras, “aproxima-se
da hipotese do inconsciente” e aborda que a criéricapturada” pela linguagem. E assim
pode-se concluir que nessaiverso interacionistando ha lugar para um sujeito epistémico e
isso porque operacgfes da Lingua sdo implicadastnawacao da linguagem e do sujeito”
(LIER-DE VITTO; ANDRADE, 2011, p.104).

Nesse sentido, fica sublinhado que o alcance duoteaptura no Interacionismo
parte de que: “ali ndo se supbe a crianca, nemr gaié®io, nem capacidades prévias
(perceptual ou cognitiva) que governem seu acesisguagem. Assim ficamos frente a uma
crianca que ndo é nem individuo da espécie (dasinaj, nem sujeito psicolégico” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.104).

Essa abordagem, segundo as autoras, serve de @&nudd tedrico para que se possa
compreender a “problematica” da unidade (sonorgréfica) e de sua indeterminacado. Elas
colocam que apesar das “diferencas entre as madabkthla e escritao referencial teérico
exposto ndo sera abalado”(LIER-DEVITTO; ANDRADE120p.104).

As autoras trazem exemplos clinicos, que vém seorimo pano de fundo para um
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aprofundamento voltado, especificamente, para dEuldiades de leitura e escrita.
Selecionamos um desses exemplos: 0 que envol\@itaete uma crianga de sete anos,cujas
producdes, segundo elas, apresentavam-se:
v' Reduzidas ao préprio nome, a fragmentos graficosulados a textos/temas de
videogames (Mario Bros, Nintendo, 007 etc. )
v' Cristalizadas, aprisionadas, iguais aos seus tacagie mesmo contendo letras, e
concebendo o que é palavra, ndo adquiriam valesdéta.
v' Com caracteristicas de desenho, espalhadas adeatoitie pelo papel
v’ Parte do tracado do préprio nome- é fixa repetitiva e rigida — com caracteristica
de semblante. Esse “nome proprio” ndo tem a mealikde circulacdo da matéria
significante.
Essas caracteristicas, segundo as autoras, pergorameses. No entanto, surgem as
primeiras descristalizacdes, em trés segmentoslathos quando:

1. O menino comeca a escreviiNTENDOO
S
LUIZMARIO
Sendo evidenciado quando a terapeuta observa gaeprimeiras descristalizacoes

que dao margem a uma mobilidade significante apfeeihnos acréscimos “Nintendo” e na
segmentacdo/reconexdo de segmento dos nomes qam fdesmembrados” (LIER-
DEVITTO; ANDRADE,2011, p.108).

2. Em seguida a crianca escreve em outro papel:

MARIOO007
LUIZMAZE

Depois, da crianca grafar “Marioo”, e depois aceesar “7” [...] Lier-DeVitto e
Andrade (2011, p. 109), pontuam que:

Esse acréscimo cria embaraco a interpretagdo a tosegmento equivoco: estariam
grafados dois “0s” ou dois “zeros"? 'E fato que @wds apreender um

deslizamento metonimico dos dois “0” de “Nintendqudra “Marioo’, mas a
crianca acrescenta “7”.

Surge outro significante dessa composicao amalgar(iddariooo7”), pontua Lier-
DeVitto e Andrade (2011), e perguntam: “poderiampessar que “007” ja estava antecipado
como possibilidade (in absentia) sob Nintendoo”P Alias, como a leitura da crianca vira a
confirmar: ele lerd “zero”, como veremos a segUtER-DEVITTO; ANDRADE,2011,
p.109).

E finalizam esse segmento sublinhando que, apd®vesc“Marioo7”, 0 menino
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escreve “Luiz”, como se fosse copiar [...], mas tpao esse acontecimento leva a interpretar
que a crianca pedia para brincar [...], em que ‘Z&oca outra cena. (LIER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.109).

3. A escrita da crianca apresenta, como nos anteyidugsicacao:

PP3/P6R
PEIXINHO FS
TOMMARO

Lier-DeVitto e Andrade (2011), destacam, nesse segmn que:

v' A escrita dessa crianca ndo € legivel e ja se itainde algumas restricées da
escrita constituida.

v' Alegibilidade da primeira sequéncia decorre daga@d fala - escrita.

v' O “3” tanto funciona como fala, bem como urdabradica, fazendo uma
interligacdo com os segmentos anteriores (grifempsmpulsionando o texto a
uma sequéncia (“POR ou P6R”) e diante disso, #&wamiindagam: “ndo seria
este um indicio de que ela comeca a se insinuamtewalo entre fala e escrita?
N&o estaria a propria crianca no lugar de dobr&di(alER-DEVITTO;
ANDRADE, 2011, p.110).

Para Lier-DeVitto e Andrade (2011, p. 110), entda £ escrita ha uma interseccao,e
iIsso ocorre devido a equivocidade imbricada nesseepso transicional da crianga nesse
segmento. E mostram que: “ha cruzamento entre edsas modalidades e eles séo
promovidos sob o regime do equivoco e ndo de qune®ncia analdgicas. E ainda de
equivocidade que se trata quando se aborda ailidddb do tracado da crianca”.

As autoras pontuam que as imprecisbes, no tracadoridnca, nesse segmento,
acontecem devido a forma gréafica, quando ele es@aleixa a divida quando ao se ler “O”
ou “6” e também quando o “3"é grafado corrobora cessa “indeterminacdo”. Tal
indeterminacao, elas chamam de “regido movedicaeaeferirem a instabilidade, quando a
crianca escreve letras e numeros (que cria duade éer).

No que se refere ao arcabouco referido, entrenagrécisbes”, “indeterminacdes” e
“equivocidade” dos segmentos citados, pontuam tmuivocidade ndo esta ligada apenas
as composicdes subversivas, tramadas na relacéo aemca com a escrita,mas também,
devem ser atribuidas a plasticidade/instabilidanldracado impressa na substancia gréafica,
ela mesma” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.111).

Colocam que tentaram deduzir, através dos mateig@s na clinica, uma abordagem

tedrico metodoldgica que tem como suporte a relag@arianca com a escrita ou com fala-



39

escrita” (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p.111). Catam, ainda, que, diante desse
arcabouco é possivel afirmar que:
Os acontecimentos surpreendidos na anélise apaédsetiteram lugar numa clinica
gue pode suportar e recolher movimentos e impakseslacéo crianga-linguagem,

e que pode escutar, nos equivocos, indices de igmglamportantes na trajetoria
clinica da crianca (LIER-DEVITTO; ANDRADE, 2011, p11).

Destaca-se, assim, nessa proposta, a relacdo cmmeidre fala e escrita (entre
unidades sonoras e gréficas), nas produc¢fes dacaricom dificuldades, quando, nessas
producdes, vem a tona marcas de imprecisdo, imlieiggdo e, sobretudo, de equivocidade.
Assim, esse efeito de equivoco impede que sejauado a tais producdes um sentido
predeterminado, ou que se possa coloca-las emoc@gdinguisticas. No entanto, deve ser
considerado e destacado, a medida que seria imdicdd que a lingua esta ali
descristalizando, movimentando os significantesdepdo, nesse momento, indicar

mudancas.

2.2.2 Problemas clinicos da escrita: a abordagenGéeard Pommier

Pommier (2011b) quando em seu relato sobre probledfisicos da escrita, pontua
que alguns autores ao descrever sobre esse tenitas mazes usam discursos de seus
analisandos, isto € casos clinicos, deixando de ¢adue seria contrario as mesmas. Em
contrapartida, outros sé encontram verdades fazesdodesses discursos, esquecendo na
maioria das vezes, que as mentiras estao inseldsma intencional a “essa fala”. Para ele,
0 que os analistas tém como observacdes; elemezitmsonados a génese da escrita, sédo
abundantes, mas além do que fora citado como uraventha também outro fator que deve
ser citado como mais uma incerteza, na andliseiaecas,que é o da influéncia dos pais e do
meio escolar.

Pommier (2011b, p.53) diz que a clinica da esérit@mportante, e 0 que se apresenta
como dificuldade oferece indicacbes sobre a gédasketra. Ele traz alguns casos (como
exemplos) aos quais também apresentamos como natdrepara ilustram invencdo da
escrita, a trajetoria que cada crianga deve refazer paaqmapria.

Baseando-se nessa perspectiva Pommier (2011byaca@joe a crianca € mais
auxiliada que ensinada no meio ao qual esta irsse¥ide apoia nas representacdes que
acercam e a animam. Diante dessa perspectivagdganse o inconsciente na crianga sabe
escrever antes de Ihes ser proposto, segundo etgasicas de sua cultura,e se 0s problemas



40

relacionados a essas representacdes € o0 que ealgogo, essa escrita que € investida.

A escrita iniciatica, para ele,se da dentro de antexto social exogamico de irmaos,
onde essa iniciacdo ocorre no corte com o meiolitamapesar da mesma ja estar inserida
numa aprendizagem que objetiva uma independéndierialaNesse sentido o autor pontua
que: “uma crianca aprenderd a escrever ao finabadp Complexo de Edipo, quando se
libertando, dele, vai estar dai em diante em c@edigle concebeauas etapasaté chegar a
seu termo, quando o Simbolo a introduz no uso c#&&s(POMMIER, 2011b, p.54).

Pommier (2011b) aponta que a representacdo detsgess.eas vezes, se estende por
um periodo mais longo, quando exemplifica os desemue elas fazem em margens de
cadernos , configurando a batalha que travaram.

Nesse contexto, 0 mesmo além de adicionar um #agmtlinico ao valor literal dos
enigmas e dos hieréglifos do sonho, mostra o papel neles representam as letras
alfabéticas. Pommier (2011b) cita que nos sonhmscpaseguir um roteiro, e que tudo ocorre
de uma forma logica e construida com algumas ersecnde algumas correntes de
pensamentos se sobrepfem, de modo que quem sooheom@reende a sequéncia que
ocorre em seus sonhos, e isso acontece quandoopderssacao ou por deslocamento(ler
FREUD 1915-1916, p.172-3-4).

Esse autor mostra que essa equivaléncia genewmligatte formacdo do inconsciente

D

e letra, constitui, alids, o impulso mais eficazapas sucessos terapéuticos da psicanalise
reitera: “ja que basta agir sobre as letras partarobm efeito sobre os sintomas que
apresentem um valor equivalente”. Ele diz aind&, ‘guletra da escrita € uma formacéo do
inconsciente de pleno direito” (POMMIER, 2011b,4).5

Diante do que fora citado, Pommier (2011b), tragrnentos de alguns casos:

v' De_eguivaléncia_entre um sintoma e uma letra Por varios anos de inquietude

uma jovem mulher desejava ter um filho com seu @nhpiro, M.N, que levaram-na a
buscar a medicina. Nesse tempo de busca teve umo:stipue tinha essa particularidade de
mostrar ndo s6 uma cadeia de equivaléncia entieestap da paternidade, a crianga e um
sintoma bastante antigo, mas, além disso, de éstabeuma correspondéncia entre essa
cadeia e a capacidade de escrever” (POMMIER, 2q1%5).

Pommier (2011b, p.55), relata que nos exames digicos, num dos episodios do
sonho,seu marido, M.N muda de identidade, ond® qdrsonagem toma seu lugar — figura
qualificada de paterna, pois toda relacdo sexual ela € proibida. E também pontua que
quando na sua chegada ao consultorio observa utripaando com seu filho. E no relato

escrito de seu sonho ela observa que escrevetavaggai” duas vezes no sonho, e na sala
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de espera uma crianca Ihe mostra um livro que sewvdecifrado, sem se saber o por que. Em
seguida, a médica parece preocupada, pois obseorsstnms no microscépio, onde
espermatozoides bons lutam com os maus, redobraqdip a evocagdo da duplicidade
paterna. Também existe um risco de aborto e o hoquemacompanha a mulher, nervoso,
pede explicacdes. E ela se escuta respondendon“fespectograma E se pergunta apos o
relato o porqué de ter respondepectogramaubstituindo pofespermograma”.

Pommier (2011b, p.54) chama a aten¢&o para o0 nudeefetras nas duas palavras,
desse exemplo que coincidem (12 letras), sendd&Cdqueéo primeiro nome, substitui as letras
RM do segundo. Ele pontua que se como para respeitamero de letras, a primeira palavra
no sonho, tinha uma letra a menos que deveriapgueonveniéncia ndo despectp mas
espectrogramgsem r),pois de acordo com o sonlespectrograma(com r) faz relagéo ao
estudo doespectrop mas aqui ndo ao de fantasma ou de retorno.“A @it R”, segundo
Pommier (2011b,p.56), a conduz a um sintoma, gse esllher apresentara até a fase adulta:
quando lhe faltava a respiragéo, a ponto de pepsaras vezes, iria morrer.

No entanto, Pommier (2011b, p.56) diz que um samherior, permitiu que essa
mulher pudesse analisar esse sintoma quando viubalcéo de bistrd, uma cuba cheia de
agua, onde a cabeca de uma crianca boiava, estdtiaaa cena aterrorizada sem nada fazer.
Uma mulher tirava o cilindro que fechava o locaé gquagua escoava, e se via a cabeca do
bebé virar e, 0 mesmo respirar normalmente.

Importante ressaltar que, segundo Pommier (201136) pa leitura feita desses
substratos foi que a cena da agua metaforizavandazrelacdo com o parto de sua méae que
fora dificil, e o cilindro (da castracdo materrapalcao fazia relacdo com o bistré que seu pai
tinha. Assim ficou evidenciado que o espectro estiecifrado; nomeado: “esse comecgo do
nome pelo R é como se essa letra condicionassenegcode sua existéncia. Poder |é-la
apresentaria 0 passe livre necessario para vivérper isso que, no primeiro sonho, uma
crianca pedia que um livro fosse decifrado”.

Desse mesmo modo, agora, ela pensava que a pamxasug profissdo, ensinar
criangas a ler e a escrever relacionava-se a adstéaconde seu pai e a necessidade de ter um
filho estavam imbricados nesse contexto.

v De desarticulacdo da escrita a partir da imagem doorpo

Pommier (2011b, p.57), traz um caso de uma curaidaca, segundo ele, dificil de
encontrar: ao qual a letra se engendra a partidekenho. Pois é natural ver as letras
surgirem, nascerem paralelamente quando na ewollgs desenhos, mas aqui € um caso

raro onde ha um laco entre os acontecimentos ps&& 0 nascimento das letras, enquanto
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os desenhos se modificam ou desaparecem transitria.

Aqui é tracado por Pommier (2011b, p.57), uma agdibm uma crianga de oito anos
(Rachid), por Jeanne Granon-Lafond — onde ele rgubliuma sucessdo de varias
representacdes de um corpo construido em tornoubidi escépicd Essa crianca fala
pouco, e sua méae ao qual ele tem estreita reldefivaa € evasiva, por isso os dados da
histéria familiar quase néo fora pontuado. Seuggsaabandonou ha tempo. Ele ndo |é nem
escreve. E para que o mesmo comece a desenharedessario um més de encontro. E
qguando desenhou era um tipo de olho, em forma @bdamo qual tinha agregado, cabelos e
duas pernas. E esse desenho, segundo Pommier (30138), se fez presentes em varias
sessoes.

E na continuidade do processo terapéutico segiodomier (2011b),vai surgindo,
ainda nesse desenho,algumas significacdes: mirsaa gae também é a da analista e que vai
representando o “presente” com o0s vocabulos: enHoljp-casa-minha, nos finais das
sessOes, sinalizando seu proprio corpo, que albfelece. Num segundo passo, ele pede a
analista para repetir seu nome e passa “escregbré  “presente” (seu desenho), signos
(tracados) que segundo ele, é 0 seu nome, mas Roi@0i1b, p. 59) assinala:

Essa escrita ndo comporta letra legiveis, mas tenentanto, muito sentido, pois o
transitivismo total que presidia até entdo ao damm fdresentes é, de agora em
diante, orientado. Tudo se passa como se ele ¢iaxsbado de assinar sua propria

presenca, como se dissesse: “esse corpo do soeheugdesenho, € vocé que o
guer, e eu 0 assino como 0 seu home”.

E nas sessOes que se sucedem, fica comprovadetespeetacao, pois ele, segundo
Pommier (2011b, p. 59), ndo desenha mais. Consenta-partir dai, nas sessdes, chegar e
sair em siléncio, parecendo que esse assinar egstab um progresso de angustia. Um més
depois, surge um desenho, na verdade um rabiscolbemuma mancha apenas. Mas o que
chama a atenc¢do € que o desenho, ja ndo é pasdisaare sim “para sua mae”. De acordo
com Pommier (2011b, p. 59), sua analista ndo oadewar consigo, produzindo um corte
interessante:

Impedindo a crianca de levar seu desenho, a an#iiistsignifica a impossibilidade
de um retorno a um estado anterior, o da indisting@ amor. Um periodo de

%o ambito da Psicanalise, a pulsdo escépica gaestaglie ja em 1905, no Vol. VIl — “Um caso de Hiate
Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade” Frelad de um mundo interno totalmente novo e com
representacdes proprias onde trabalha a possiglida prazer no olhar. Freud (1905)toma como sendo
conceito de “pulsdo” a principio, apenas o represge psiquico de uma fonte endossomatica de datiemu
que flui continuamente, para diferencia-lo do ‘fesib”, que é produzido por excitacdes isoladas asnde
fora. Pulsédo, portanto € um dos conceitos da del@@o entre o animico e o fisico. A hipétese maiplgs e
mais indicada sobre a natureza da pulsédo serizequsj mesma, ela ndo possui qualidade algumandeve
apenas ser considerada como uma medida da exigéntiabalho feita a vida animica. (p. 159)
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conflito se abre para Rachid entre um passado guegémn e um futuro que ele
ignora.

Apesar de manter sua guarda, de repente vai apdeeggafismos desconjuntados,
parecendo letras, depois de um tempo de lutas, omileo antes que se assinava passa a se
dissolver numa literalidade indistinta. Em segujuissa a dar a primeira escrita de seu nome
com letras lateralizadas ;espelhadas, invertidaalgdmas semanas depois, Pommier (2011Db,
p. 61), coloca que surge a escrita de duas palalifaeentes de seu nome que nao é palavra,
mas escritas varias vezes de modo incompleto,lesjad, mas palavras, pois segundo coloca
o0 autor: “ele as lera em voz alta”.

v A impossibilidadede escrever, e a articulacdo do réboma e do fantasma-

escrita fazendo sintoma do seu lugar no triangulodépiano.

Pommier (2011b) traz nesse caso uma dificuldadietce que ja existe diferente do
caso anterior, ao qual ela se desprende do desenho.

Trata-se aqui, de uma dificuldade na leitura eguita, apresentada por uma crianga
de oito anos, que ndo vem se desenvolvendo, adameate como as criancas de sua mesma
faixa etaria, como pontua Pommier (2011b, p.62)atd4-se de uma dificuldade global™-. Ele
escreve letras, mas essa capacidade esta relawi@mdlesenhar. Ao ser solicitado a
desenhar, ele faz o tracado das mesmas sem itag®éao mesmo tempo memoriza 0 som
delas. E quando solicitado a desenhar sem mode&spelha. Mas o que chama a atencéo; e
fica em destaque é que:

Se lhe mostram uma letra que parecia conhecemslgstantes mais tarde, ele ndo
sabera mais lé-la. A dificuldade aumenta para opay de letras com as quais tem
igualmente uma capacidade de memorizacdo e dedrgg@o momentanea. Ele

esquece a escrita das palavras ainda mais rapidoaqulas letras isoladas.
(POMMIER, 2011b, p. 62).

Ele desenha as palavras da mesma maneira que ddsémals isoladas. N&do faz a
integracdo do processo que a compde. Pommier (20&4kalta que uma palavra para essa
crianca, € como uma letra entre outras. E em alguomsentos ao copia-las, ele a desenha de
novo, globalmente, com um grafismo exagerado, raageniente, no entanto, ndo identifica
letras que poderiam ser reproduzidas. O autor ckesfae a crianga ndo ler o que escreve,
pois esse desconhecimento o leva a desenhar; @acketras como Ihe convém. Nao faz
ligacdo do som com o signo. Quando uma palavreéllagresentada Pascal procede por
associagdo com outras palavras, que faz dessap@ocalgo frequente a falhas.

O vocabulério dessa crianga € rico, e Pascal dmpmvista técnico parece saber ler
e escrever pontua Pommier (2011b,p.63), mas symessdes sS40 marcadas por varios lapsos

que ele comenta com humor, e é observado tambéméagueompreende a ligacdo do som e
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da imagem e das imagens entre si. Pommier (20188) goloca que:

Ele utiliza uma técnica global sem ter a sua digfosa nocao de ligagdo. Trata-se
entdo de uma resisténcia particular ao propriogese de ligagdo, numa crianga
cujos processos de memorizagcdo parecem eficazesua outras atividades
cotidianas.

Fora aqui abordado por Pommier (2011b), que nesébse, 0 que se apresentou
como interesse particular; surpreendente, foraRgaiseal adquiriu de uma hora para outra;da
noite para o dia, radicalmente,a capacidade dedados signos ao some dos signos entre si.
E esse processo ocorreu quando a um conjuntords ke dava para seu home. E apesar de
nao ter sido pensado, numa “interpretacdo” parau® @correra, seu analista resolveu
interpreta-lo passando a pensar que “alguma caiasignificava, formulava seu sintoma.
Essa “alguma coisa”, pontua Pommier (2011b, p.6&),apresentado como seu nome, sua
assinatura.

Para Pommier (2011b, p.63) todo esse processoaestacionado nédo a ligacdo das
letras, mas de seus pais. As dificuldades dessgéligdas letras se relacionavam a uma
constelacdo exaustiva edipiana. Ficava evidena@osua incapacidade de escrever estava
diretamente ligada ao interdito do incesto. O mesdomnira com sua mée até treze anos, e
era lavado por ela, chamado constantemente pai twanho e dormir ao seu lado, quando
seu pai se ausentava. Pommier (2011b) faz esséo rpra que haja uma melhor
compreensao, quando ao sublinhar que a criancacseva, colocava-se como uma planta
(uma flor). E na historia dela (dele), foge parsitar um castelo quase destruido. Fica claro;
sinaliza Pommier (2011b), que essa crian¢ca vegetaa angustia de castracdo que o
feminiza. Enquanto ele busca se libertar dessaquée empanturra, faz 0 mesmo percurso
de uma mulher (sua avlé que também quer conhecastela@) - aqui ha uma abordagem do
“Edipo invertido”, uma dupla constelac&o edipignais o seu pai esteve numa posi¢ao igual
a sua (POMMIER,2011b,p.64), pois esse foi cuidaela sua mée dessa mesma maneira.

Isso ficara configurado quando observado que @ia mum mesmo espaco (terreno),
dos seus familiares paternos. Pommier (2011b, p.d®doca diante do que observara, até
entdo que: “o sintoma de uma crianca pode reveti tma configuragcéo familiar”. Para ele
fazia-se necessario uma ruptura interventiva nedaedo com a mae da crianga, mas apesar
da tentativa de fazé-lo progredir, sua avo censueamae devido o corte nos cuidados que
tinha com ele, e reassume o papel, como atraindoete para si, fazendo sua higiene intima.
Diante disso, Pommier (2011b) coloca que parawgaducacéo era a mais apropriada.

Pommier (2011b) pontua que quanto ao pai da crialgadiz que quando ele néo o

visita, pratica esporte. E segundo esse autor alooadado pelo seu analisando, que esporte €
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um choque, demonstrando esse choque ao desenl@dbe®rque saem da cabeca de um
homem para mostrar seu pensamento. Aqui ha didocarihistéria de amor do pai ausente,
que tinha uma amante, ha sete anos, desde quangactinha um ano. Nesse processo,Pascal
afirma seu lugar de pai na familia e ao mesmo terapo algumas sessdes, coloca o0 seu
desejo o do interdito que supostamente o constifuiiz Pommier (2011b).

No decorrer da analise, fica evidenciado penasstsiites vivenciados pela crianga:
sua partida de férias, a morte de seu cachorro dae se sentir culpado...

Em outra sessao fora por ele desenhada varias lelranas margens dos seus
desenhos. Pommier (2011b, p. 68) diz que na sugeilngle de analista, tenta analisar aquela
grafia quando se pergunta se: “ele se sabe paemg® se identificar com o ausente, ou se ele
se separa na sua dor, do mesmo modo que Edipenitgoculpado, como o foi o Grego”.

Na sessao seguinte, Pommier (2011b, p.69) coloeaPgscal apresenta um desenho
de dois homens se matando, e ao contar seu rasittaaseu desenho antes de entrega-lo.
Para Pommier (2011b), estava ali 0 nome de seonsatnum aglomerado de letras que ele
diz ser o seu nome. E nessa assinatura, h4 apemamigo ponto em comum com O
sobrenome do pai: 0 B invertido. E ao ler com @ecdbre quando ao se desprender de cada
letra: Lelit y est-ce(a cama esta aiff?quando ele confirmara o que escrevera. Para Rammi
(2011) na cama residia o enigma de Pascal:

O de sua existéncia articulada a uma cena primiti&a figuravel, tdo pouco
inscritivel quanto as letras que ele procura escreue ele escreve enfim, como um
cego. Ele inscreve em uma palavra uma questdo epleuma imagem pode conter

e, com uma certeza da qual ele ignora a verdad® dome préprio que ele a
compara (POMMIER, 2011b, p. 69).

Pommier (2011b, p. 69) coloca que Pascal pode apssider que seu pai ndo se
encontra mais ali, na cama, mas ele assina gracssuasintoma: “Seu verdadeiro nome é seu
sintoma, sua assinatura indelével. Ele traca, assascrita ilegivel, para ele, de um fantasma
gue lhe da um lugar, mesmo quando ele ndo sabeciiw, 0 que escreve”.

Pommier (2011b, p. 69) coloca que “0 que permandcefiguravel, sempre ja além
do desenho, articula-se inteiramente gracas a gaiaadura que longe de ser necessariamente
0 sobrenome do pai, corresponde ao sintoma”.

Tém-se assim para Pommier (2011b) a demonstraggoedapenas uma letra do saber
inconsciente pode ser articulada por um conjuntsigeos alfabéticos. Ele coloca que “a
leitura desse conjunto decifra; pois é a partindple o sintoma e fantasma desligam um do
outro”. Pommier (2011b) pontua também que é asimtido do sintoma e do fantasma que

tornava a letra ilegivel. E sublinha que:
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Essa relacdo da letra com o sintoma é importante,gla mostra que a letra ndo se
reduz fundamentalmente ao rebus, nem ao hierégléa ndo é mais um som, mas
as trés ocorréncias, tomadas juntas, procedendmdes6 e mesma origem: a perda
do gozo do corpo e o corte do traco. Nesse seatidtra ndo vem do fonema. Sua
existéncia material ndo depende de sua funcéo edw fonematica mais do que
de sua referéncia & imagem. Ela ndo se definira pea estilizacdo de um desenho,
mas pela memoria do apagamento do desenho, lembidmgecalcamento da
imagem de um corpo exposto a castracdo (POMMIERLI2Z(.71).

v" Investimento pulsional da vogal

Diferente do caso anterior de Pascal ao qual at@egaria sintoma do seu lugar no
triangulo edipiano, este caso traz uma dificuldaeléigacao das letras entre si, pois, segundo
Pommier (2011b, p.71), o investimento pulsionalcdeas letras, nas vogais, incomoda a
ligacdo delas com suas vizinhas. Ele coloca quenal@utores notaram que a escrita em
espelho, as translacfes e inversdes sdo distodg@deepresentacdo que aparecem quase
exclusivamente no nivel das consoantes. Pommietuadque esses autores notaram que a
dislexia dizia respeito apenas as consoantes, aocgncerne a escrita de letras isoladas”
(POMMIER, 2011b, p.71-72). No entanto destaca gsa @firmacdo deixa de ser verdade a
partir do momento que se percebe a ligacdo em llalzasou em uma palavra, ja que a
lateralizacdo invertera o sentido da escrita, indii as vogais (p.72). Pommier (2011, p. 72)
coloca que essa observacdo tem muito valor, pailmmra um traco de histéria da
escrita:*As consoantes foram de inicio as Unicasade a escrita da lei, no sentido do
recalcamento que tem por objeto o gozo vocal”.

Pommier (2011b) sublinha que as consoantes nem@sgiiara serem pronunciadas
separadamente, do emprego de varias letras conmapéfiea na escrita da letra N (ene). A
consoante, dificilmente audivel sem a ajuda dasigpg06 se isola na escrita. A consoante
nunca € isolada como letra pela fala, no entantovaamis, podem ser pronunciadas
separadamente, da forma como séo escritas. Diéedlenexemplo anterior de Pascal ao qual a
escrita fazia sintoma do seu lugar no triangulopiadp, essa exemplificacdo tras uma
dificuldade de ligacdo das letras entre si. Paisisgéo Pommier (2011b, p.71) o investimento
pulsional de certas letras, nas vogais, incomddagedo delas com suas vizinhas. Ele coloca
gue alguns autores notaram que a escrita em espslti@nslacdes e inversdes sdo distorcdes
da representacdo que aparecem quase exclusivamemiizvel das consoantes. Bem como
pontua “que esses autores notaram que a dislezi@mrdispeito apenas as consoantes, no que
concerne a escrita de letras isoladas” (POMMIER,1BQ p.71-72). No entanto ele destaca
que essa afirmacéo deixa de ser verdade a partimaioento que se percebe a ligacdo em

uma silaba ou em uma palavra
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O fluxo vocalico, diz Pommier (2011b, p.72) “quandada o detém, formaliza a
infinidade do gozo sonoro e, mais além o mundoodeespondéncia das sensacgdes corporais,
como exemplifica: A preto, E branco, | vermelhoem@s as vogais possuem cores”. Para
isolar um som puro as vogais serdo convenientessés letras poderdo materializar o objeto
da pulsdo vocal. Pommier (2011, p. 72) diz quesag®lacdo com a pulsdo situa as vogais
como letras “maternas”, que as consoantes (estaitéei )organiza progressivamente no
momento do acesso a linguagem”.

Pommier (2011b, p. 72) destaca que “Se o Outrocpaser, quanto a iSso, mais
vocalico, enquanto o consonantico convém ao parnaacao das silabas vai se colocar como
um problema de ligacdo da vogal e da consoante”.

Nesse sentido, Pommier (2011b, p. 72) corrobsa pentuacao quando diz, “que a
unido das letras faz cena primitiva e a atividaglestrever, assim como a de ler , coloca em
jOgo 0 gozo que essa unido comporta, simbolizaldagxésténcia da crianca”.

v Pesadelos e insdnias — Materializagdo da Escrita

Neste caso clinico, também diferente dos antesi@erianca, Maria de sete anos, se
apresenta ao consultorio, ndo pelas suas dificaklath ler e escrever que fora observada
bem depois, como pontua o autor, mas com a queazada por sua mae, devido_a seus

pesadelos e insbnias.

Pommier (2011b) frisa que ela ndo consegue adem#&0ao ser na cama de seus
pais, ocupando o lugar de seu pai, que ha muikmsentra ausente. E sua mée devido o peso
de sua filha, cada vez mais, sente dificuldaderansporta-la ao seu quarto.

Pommier (2011b, p.73) destaca que Maria esta fazemdcaminho de formar
convenientemente as letras e 0 que se apresergeelgacomo dificuldade parece ser um
pequeno retardo em relacdo a sua faixa etarian8egele, ela comecara a escrever e ler em
pouco tempo. No entanto, pontua observar que qualadescreve de forma espontanea, letras
nas margens de seus desenhos, as vagaise sdo centralizadas por um ponto, e o0 pingo da
letrai é transformado em circulo e €, também centralizaoioum ponto. Pommier (2011b, p.
73) diz que Maria explica as letras modificadasneoolhos que a olham. Ele diz se
impressionar com essa “materializacdo da escfitaipdo evidenciado o terror de ser olhada
por monstros que ela ndo vé,impedindo-a de adomseere luz. Como se o escuro fosse o
monstro, que a colocaria em risco de dissolver g@po. E diante disso, ele levanta a
hipétese de Maria fixar nesses pontos que ela,grafa suposto ponto onipresente que a
aterroriza. E assim, as vogais nessa posicaohdelal observa-la estdo fadadas a ndo mais

formarem palavras. E ele pontua: “A letra reduzadaobjeto da pulsdo torna a escrita um
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pesadelo, na medida em que, contrariamente asassseimiticas, nosso alfabeto nao pula as
vogais” (POMMIER, 2011b, p.73).

Pommier (2011b, p. 73) indaga: “E se uma confugimstaura entre o objeto da
pulsdo e a letra: ndo se tornaréa a letra equivakenim objeto fobico?

Maria comecaria a ler e escrever algumas semanas tarde, coloca Pommier
(2011b, p.73), ele frisa que, isso ocorreu sersua intervencao e sem suas conversas. Ele
especifica que seus pesadelos e insbnias a dedpsia observacdo persistiam. Ele observa
gue nesse processo, as vogais ja nao tinham os; gbotos que a observavam; apenas o
permanecia com um pingo em forma de circulo ao gjeallestaca que € marca frequente, nas
meninas.

Pommier (2011b, p. 73) aborda que, apesar decsimagrsas com Maria sobre suas
escritas, ficava claro que para se ligar as ougétags, “as vogais haviam deixado de ser
equivalentes ao objeto da pulsédo escoépica’. Eltupaue:

Tal deslocamento era uma condicdo necessaria psesm como as imagens,
enquanto as letras representam o préprio corpg@ootda pulsdo tendo dado sua
forma a esse corpo), elas ndo podem se unir. Esslecdmento da vogal e da

pulsdo (ou da imagem do corpo) parece se prodaralgdamente a sedacédo ou ao
deslocamento das fobias de crianca (POMMIER, 200.13).

Pommier (2011b) aborda que o objeto da pulsao gegne exterior a literalidade do
saber inconsciente: ele ndo pode ser incluido oadigdes das quais resulta. Para ele, se as
fobias nas criangas persistem na propor¢cao de wmgas@a de castracdo materna, as letras
nao se distinguem da pulsdo, pois a escrita dor sabensciente s6 modeliza as letras
alfabéticas sem essas fobias (POMMIER, 2011, p.F4jinaliza destacando que esse é

motivo, pelo qual as dificuldades estdo mais refasilas as consoantes do que as vogais.
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3 METODOLOGIA

Diante do abordado nos objetivos da pesquisa, adoletgia utilizada possui natureza
essencialmente qualitativa e interpretativa, pogte, consiste numa identificacdo e
abordagem das dificuldades apresentadas pela@menguas producdes escritas.

Trata-se, nesta investigacdo, baseando-nos eno K301, apud MELO, 2013), de
um Estudo de Caso o qual, segundo esse autor,storesn um método que possui trés
funcdes: a funcao didatica, a funcdo metaféricafenado heuristica. A funcdo didatica do
caso consiste em sua capacidade de transmitiritan l&ssim, segundo o autor, o leitor vai
da “cena a ideia, do concreto ao abstra{p.13); em outros termos, a partir da leituraude
caso pratico podem-se visualizar melhor algunseaitygtedricos e elaborar outros.

No que se refere a funcdo metaforica, o automdiefepensando nos grandes casos da
psicandlise, que, muitas vezes, o0 caso estabaiezealacdo tal, com o conceito que se torna
metéfora dele e diz:€" frequente [...] a observacado clinica e o concejte ela ilustra
estarem tdo intimamente imbricados, que a observagibstitui um conceito e se torna
metafora dele(p.16). Dessa maneira, podemos ver, por exemploase Schreber” que se
tornou metéafora da psicose.

Finalmente, Nasio (2001, p.17) destaca a func@wmidiea do caso. Essa funcéo se
refere a capacidade que um caso possui de sege®@amovos conceitos, o que vai além de
suas funcdes didaticas e metaforicas. Assim, diator: “As vezes, a fecundidade do caso é
tdo frutifera, que vemos proliferarem novas hipggegue enriquecem; adensam a trama da
teoria”.

Diante do que foi apresentado acima, podemodigastia utilizacdo do estudo de

caso nessa investigacao.

Participante:

Selecionamos uma crianca sem comprometimento mgicol que apresenta
dificuldade em suas producdes escritas.

Escolhemos a crianga-participante desta pesquesder anos cursando o 4° ano do
Ensino Fundamental, cujas producdes escritas pxecis ser observadas, pelo fato de
estarem aquém, considerando a sua idade ou o ddvehla, na qual esta inserida. Essa
crianca apresentou defasagem em seus ditadosyagjébe de textos, ortografia e grafismo,
respeito a margens e linhas, tanto no momentoraede escrever quando fora solicitada.

Em virtude de se tratar de um sujeito humano, ur@nga, com as mencionadas
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dificuldades em suas producfes escritas e verbalsnetemos este Projeto ao Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica.

Procedimento:

O corpusfoi constituido por:

Producdes escritas da criancaque foram obtidaspir de uma solicitagédo a familia,

e de uma solicitagdo a crianca, pela investigadofiay de que produzisse textos escritos.

Como fonte secundaria de resultados da pesqu@amfobtidos discursos do outro
(colégio: coordenadora, secretaria,diretor e psaoies— familia: avd paterna, tia paterna,méae
e pai) sobre dificuldades na escrita da criancagrientos desses discursos foram utilizados
na andlise e discussdo quando houve necessidamead®indamentacdo adicional em relagédo
a alguns aspectos em destaque.

Tivemos, assim, varios momentos fundamentais quetiteiram ocorpusde nossa
pesquisa:

v Com a escolha da crianga, entramos em contatoccetenco da escola, pais e

responsaveis.

v' Em seguida, com encontros marcados, tivemos aéessanca e obtivemos suas

producdes que consistem nos seguintes tipos:

» Textos trazidos, ap0s as férias escolares

» Textos elaborados em cada encontro com a investigagroducdes escritas e

copia de textos solicitada pela investigadora.

Os textos acima destacados foram obtidos em conuord@ com a familia e a
crianca, que se dispuseram a colaborar juntamemnte etenco da instituicdo escolar. Os
textos somaram vinte e sete, sendo esses textes:liuns escritos nas férias, outros nos
encontros solicitados pela pesquisadora, coOpiasiterd. Desse conjunto de textos,
selecionamos dez, por acharmos mais significaparya nossa abordagem, considerando os
objetivos deste trabalho.

E importante ressaltar que tivemos o primeiro antom a familia e a crianca através
de uma ligacao telefénica, onde foram marcadosrgros) tanto na escola como em uma sala
de um consultério particular, uma vez por semanao@sultorio fora escolhido como o
melhor lugar, para que tudo ocorresse, de forma ejee se sentissem a vontade num
ambiente mais privado, e que ndo houvesse elemeno®satrapalhassem os dialogos, as
gravacdes ,bem como as producdes da crianca.

Como fonte secundéria, os discursos dos outrasfabtidos por meio de uma entrevista
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semi-estruturada — aplicada a cada um deles, sgradados em audio. Antes do ato das
gravagdes, ao nos reunirmos com cada participéoree explicado, o objetivo e o sigilo da
cada gravacao, deixando claro, que essas seriastiitas para que o trabalho pudesse ser
desenvolvido.
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4 RESULTADOS

Buscaremos, neste capitulo, apresentar, analisiigcatir alguns textos produzidos
por uma crianca, sem comprometimento neuroldgioe, apresenta severas dificuldades na
escrita. E importante sublinhar que, de acordo awnobjetivo geral deste trabalho,
procuraremos nos confrontar com os “ertbsjue aparecem nessas producdes, os quais
ocupam um lugar de destaque, sendo concebidos;amdo uma oposi¢cao a “acertos”, mas
como marcas do sujeito.

Antes, porém, de apresentarmos as dificuldadegsodta, que aparecem em textos
produzidos por essa crianga, recortaremos algymsctas de suas relagbes familiares que

pareceram relevantes para o nosso confronto cossoltados.

4.1 Fragmentos da historia de L.

A criangca — a que nos referiremos como L. — tinbee anos de idade, quando
participou desta pesquisa e cursava o 4° Ano dm&irsindamental de uma escola particular
da cidade de Recife.

Segundo informagdo da avo, L. nasceu de parto manfisi amamentada durante,
aproximadamente, trés anos. Essa pontua tambéma guenina se alimenta bem, mas, as
vezes, precisa de uma ajuda para se alimentar mélba adequadamente os talheres, veste-
se sozinha, mas seu banho ainda precisa ser @urglois apresenta preguica e, na maioria
das vezes, ndo penteia o cabelo sozinha neceksdarajuda.

Em todos os nossos encontros, L. apresentou-se imen organizada e limpa com aspecto
de quem é muito bem cuidada. No que diz respéitonda de disciplina-la, a familia pontua
que tenta impor limites, mas ela parece nunca eatssfeita e sempre exige mais. L. usa
oculos e sua vacinacao esta em dia. Sua avo ogleca tia € quem se faz mais presente.

L. fez o controle dos esfincteres aproximadamaagequatro anos, usando fralda até
essa época. Foi colocado que seu sono € irreqidetme no quarto com sua tia e tem
horario estipulado para tal. Quando deseja algita ams assuntos insistentemente. E ansiosa
e, qguando tem algo novo para fazer, acorda logo, @ggiardando a hora dos fatos ocorrerem,
conforme pontua sua tia.

Segundo sua avo paterna, os pais da crianca, aéralse entenderem como casal,

1 Por esse motivo, por ndo ser considerado, nedtallo, em sua oposicdo a acerto, o erro, daquiipate,
vird grafado entre aspas.
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pareciam esquecer que tinham filha, esquecendiusine, de pega-la no colégio. Por esse
motivo, aos cinco anos, a menina comecou a expressasejo de estudar e morar com essa
av0. Assim, L. passa a morar com sua avl, suavdbiga uma tia que assume a
responsabilidade de cuidar dela.

Desde pequena, mudou muito de escola, pois sewss @ valorizavam esse
investimento: o de estudar. No nosso contato cofiangilia, a queixa trazida foi de
preocupagdo com as notas da crianca — que vinhamdoca e a falta de atencdo. Fora
colocado pela avo e pela tia que, quanto as tadefassa, L. parece sO conseguir realizar em
aulas de reforco, bem como vem apresentando agmeasavidade no falar; diz a avo: “esta
sem limites, ndo querendo obedecer e comecandpender”.

A avl pontua ainda que, diante do contexto retediconturbado de seus pais, L.
s6 comecou a estudar numa escola fixa, aos set® @orque, apesar de colocar,
constantemente, para a familia esse seu desefpandava em nenhuma das escolas, como
pontuado anteriormente, pois seus pais nao tirhaompromisso de pagar as mensalidades
em dia.

Foi destacado também que a menina apresenta ddoel na aprendizagem,

especificamente, em Portugués — no ler e escr8eers familiares colocaram que ela esta

aguem em relacéo a série em que se encontra aspoidestar com 10 anos no 4° ano. Mas,
apesar das dificuldades apresentadas, ela fazoeéoé bem assistida. No entanto, foi-nos
colocado que a crianca se interessa por jogo$meietrs: computador - tabblet, mas nédo é
estimulada quanto a leitura, teatro, cinema mustusAs vezes, vai a praia com sua tia. A
familia ndo tem o habito da leitura e por isso a&stimulam.

Ao receber seus pais, observamos que eles namtsensmcomodados por sua filha
estar sendo criada pela avé, pelos bisavés e ipelad entanto, reclamam que ela é muito
presa e que aqueles familiares se preocupam, apeoas o estudo dela, fato esse que nos
levou a compreender o discurso da avé quando cagjoeaeles ndo valorizam o estudar, o
investir na educacéo da filha.

Nos encontros que se sucederam, observamos pauotatite que L. sente falta dos
pais, pois pontua que se mudou para a casa dogdiparque eles ndo queriam pagar sua
escola. Diz que tem muita dificuldade em ler easarpor esse motivo. Pontua que sua avo,
sua bisavé e uma tia a assumiram porque se pregpao vé-la “chorando para aprender”,
para ter uma escola de que néo precisasse maisisairdonar. Assim por ela tanto pedir,

resolveram que a menina moraria com eles.
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L. também pontuou que, as vezes, tem pesadelo eorpa e, quando isso acontece,
fica pensando durante todo o dia, com medo gse gesadelo se realize e que ela o perca
para sempre. Diz que seus pais sao separadosnonas) ainda juntos e o0 ambiente em que
moram nao é tranquilo, bem como a relacao dele€ saodavel, brigam demais. Ela colocou
que, aos “dois anos”, ja tinha certeza que suaméaejueria cria-la. Hoje, mora numa casa
grande com mais oito pessoas, afirmando que o atebéetranquilo e que se sente feliz, bem
cuidada e muito amada.

Quanto ao colégio, diz se relacionar bem com sofegsora, tem algumas amigas na
sala, mas de outras ela ndo gosta por a chamarefbuda”. Disse também ter dois
irmaozinhos, dos quais sente falta, destacande@lgse ainda, “ndao sabem ler”. Os irmaos,
segundo sua avd, moram com 0s pais.

Observamos, nos textos produzidos por L., em nossosntros, auséncia de regras
gramaticais: o nao reconhecimento e o uso inded&dmailsculas e mindsculas em inicio de
frases e em meio a palavras, 0 uso do “P” mailstartm em inicio como no meio das
palavras, a falta de nocdo de paragrafos em textagséncia de pontuacdo, trocas
especificas, auséncia de obediéncia a margenstinagfies, substituicbes, omissdes,
acréscimos, entre outros. Isso também foi obsereaticgua fala, pois ao ler, expressar-se e
tentar explicar seus textos apos as producdesalggms momentos, 0 que escrevera parecia
para ela algo estranho, incompreensivel. Assim sapteu-se com baixa fluéncia,
vocabulario restrito e nivel inadequado de comg@&en

Fora pontuado no discurso dos seus familiares Lgéedesatenta, preguicosa e nao €
independente. No entanto, “fazem tudo por elags mmdo a acompanham devidamente, no
gue se refere a cumprir com 0s compromissos qseski@ propostos pela escola, bem como
ndo estipulam horarios para ela estudar, istd@ha uma sistematizagdo no que se refere as
atividades que Ihe sdo propostas pela escolacd?aos, entdo, ser delegada a escola a
funcdo que cabe a seus responsaveis.

Pelo que foi posto, podemos notar que L. apresenta desorganizacao afetiva, um
desequilibrio emocional que prejudica sua conceéitrae apreensdo no que se refere aos
assuntos escolares que lhes sdo propostos. A@ayeee, essa desorganizacdo estaria
relacionada a dificuldade que a crianca apresentsu@ escrita, pois tanto a auséncia paterna,
quanto as funcdes e os papeis familiares trocaenam a ver com as trocas e omissoes de
letras e outras dificuldades que apareceram empsadacoes textuais.

Por esse motivo, dizemos que 0 que se apresentuamproducdes textuais, como

“erro” ndo pode ser colocado apenas como uma idatlé da crianca no que diz respeito a
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escrita, podendo ser indicado um hiato que se emi@s$anto no que se refere ao elenco da

escola, como de seus familiares observado no dscla todos.

4.2 Apresentacdo dos resultados

Os resultados dessa pesquisa virao inseridos edraguadCada quadro, contendo um
texto-manuscrito da crianca, serd seguido de d@drgs: um deles contendo a transcrigdo do
manuscrito e o outro descrevendo os “erros” netommados, levando-se em consideracéo
agueles que se destacaram em nossa escuta, caiosanais recorrentes.

Ressaltamos que, na transcricdo, procuramos $seafescrita dessa crianga, mas, em
algumas palavras, sua forma de grafar as letrascguanos ambigua fazendo-nos oscilar
entre uma letra e outra, como por exemplo, eémteg — cheguei(cereguei?, entreo e a —
josiel (jasiel?. Quando houve essa oscilacdo, colocamos as duasd. aquela que nos
pareceu a mais provavel é colocada fora dos padsdea outra forma é apresentada entre

parénteses com uma interrogacao, COmo Nnos exerpios.

TEXTOS PRODUZIDOS PELA CRIANCA

1 - Texto de Férias - Recebido em 23.02.15 - Pumido em dezembro de 2014
- Jodo Pessoa - 18.12.2014 — Idade :10 anos

Jodo Pessoa

eu fui Paro Praia aonde (aonda?) estava Pirigosa

DePois EU Fui ver u Po do Sol (Sal?) foi legal dle)

Comi Camarao caragujo (caraguejo?) Batata e dogucP(daquiaPouco?)
Paso u homen(honen?) tocano (tacano?) no Barc&oigiFai?) legal.

iai eu fui Sim Bora (Baro?) paro caso chegueide

8.00 h Du um toro Forte a ruaFicou (Ficau?)

Pirigosoarua mais (nais?) vim Durmino

aviagé (aviacjé?) todio eu levei taBlete i Selula.




“Erros” mais Frequentes:
Uso excessivo, nesse exemplo, de consoantes nodmemrpo do texto, das frase

‘ERROS”

Texto:
MinUsculano inicio de frase—eu e iai (e ai) —

Maiuscula no meio da palavra e no meio da frase DePois (depois)-— Paro (pa
— Para (paro) Praia (praia)- Po (por) — Sol (s@amardo (camardo) — Bata
(batata) aPouco (a pouco)- Barco (barco) — Fa) dou (deu) — Forte (forte)
Ficau (ficou) — Forte (forte) — Durmino (dormindolaBlete (tablet) — Selul
(celular)

Trocas — Paro (para a/o) — u (o/u) — Pirigoso (e/i) -uon) — paro (para: a/o) cas
(casa: o/a)

Omissédo— caragujo (caranguejo: n- e) - Paso u(passou usy —Du (deu) todic
(todinha) — tocano (tocando: d) - Durmino (dormindp

Aglutinagdo —aviagé (a viagem)
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Letra em bastdo ou de imprensa- EU (eu) no meio de um texto com letra cursiyva.

Troca /Auséncia de regra gramatical aonde /onde

O P maiusculo no meio de palavras e frases Paro (para) — Praia (praia)
Pirigosa (perigosa) — DePois (depois) — Po (p@fPeuco ( a pouco)

Separacao- Sim Bora (simbora - Fui embora) —
Acentuacdo— um toro (um toro)

Substituicdo de Minusculas por maitsculas

Consoante no meio das fraseBaro (para: P/p) — Praia (praia: /p) -Pirig
(perigosa: P/p) — DePois (depois: D/d) —Fui (fuf) F Po (por: P/p) — Sol (sol: S/
— Comi (comi: C/c) Camardo (camarao: C/c) — Baidatata:B/b) aPouco

pouco:P/p) —Paso (passou:P/p) - Barco (barco: B/Hjoi (foi: F/f)Sim Bora
(simbora/ embora: S/s) — Du (deu: Dd) — Forte éfof/f) — Ficou (ficou:F/f) -
Durmino (dormindo: D/d) — Selula(Celular:S/c)

Vogal no meio de frases EU (eu: E/u- U/u)

Consoante no meio da palavraDePois (depois: P/p) — aPouco (a pouco: P/p
taBlete (tablet: T:t)

P maiulsculo no meio da palavraDePois (depois: P/p) — aPouco (a pouco:P/p)

P maiusculo no inicio de palavrasParo (para) — Praia (praia) — Pirigosa (perigq
— Po (por: P/p)

psa
5)

a

DSa)

bem como no meio de palavras.

bS,

2 — Texto de férias— Sem titulo - 18-12- 2014ldade : 10 anos
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AuDeia eu Fui com (cam?) mia migo echielem
Amaiorio catava (catova?)La ero vagelicau eu si

Fire i eu Tambem Sauvei ua vido

eu ndo tumei Banho de Piccina ndo meu

irméo Perdeu um dente mais eu cami (comi?)

tanto carno (carne?) eu Siferi no quilo que e Pro
deas (duas?)PessooquiSabi (Sobi?) im dece iaeioi B
Divertido xau im Beje.

‘ERROS”

Texto -
Mailscula no meio das palavras, das frasese no carpo texto

AuDeia (Aldeia) — Fui (fui) — Tambem (também) —u@ai (salvei) — Banh
(banho) — Piccina (piscina) -Perdeu (perdeu) ((paca) — Pessoo (pessoas) — Sabi
(sobe) — Bem (bem) — La (la) — Beje (beijo)

Minuscula — echielem (Echilem: nome préprio)

A4

Troca —migo (amiga: a/o) — amaiorio (a maioria: o/a) r8e) — Fire (Feri: i/e) A
Sauvei (salvei: I/u) — vido (vida: o/a) — tumeir(tei: o/u) — qui (que: e/i) —im (e)

Omissao— mia (minha: nh) — migo (amiga: a)- ua (uma: ndeei (desce)
Aglutinacdo —amaioria (a maioria) — Siferi ( me feri)

Outros: catava (que estava) — xau (tchau) — Beje (beijo)

Acentuacao -La (L&) — e (é)

Separacgao vagelicau (evangélicos)

Auséncia de regras gramaticaismais (mas) — no quilo (naquilo)
Pontuacéo - Auséncia em todo texto, com excecaommnto final.
Rasura: Piccina (piscina) — ndo

Sobreposicacamaioria(a maioria)

Substituicdo de Minasculas por Maiusculas

Consoantes no meio das frase&ui (fui: F/f) — La (la: L/l) — Fire (feri: F/f) -
Tambem (também: T/t) — Sauvei (salvei:S/s) — Bafbhanho:B/b) — Piccing
(piscina:P/p) -Perdeu (perdeu:P/p) —Pro (para:P/pessoo (pessoas: P/p) — Sabi
(sobe:S/s) — Bem (bem:B/b) —Divertido (diverti@dd) - Beje (beijo: B/b)

Consoante no meio das palavrafiuDeia (aldeia: D/d)
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P maiusculo no comeco das palavras/no meio das feasPiccina (piscina:P/p)
Perdeu (perdeu:P/p) —Pro (para:P/p) — Pessoo @ued3/p)

“Erros” mais frequentes:
Letras maiusculas no meio das frases, quando remdaser o texto; P mailsculo
no meio de palavras; auséncia de pontuacao (coet@&xao ponto final).




3 - Texto deférias—Sem titulo — 18.12.2014 - Idade: 10 anos.

SuaPe foi Legal eu tomei Caudio de Camaréo (Carmarae

Pasei o Dia no augua cheguei (cereguei?) com u olho

Pegano fogo Fai (Foi?) Tia izabele vavo (vovo?al@ena?) e vavo (vovo?) ana
foi Legal e divertido. amia Vé tomou menho

Caudio i ai ei fui Para augua eu vi la

ostras jasiel (josioe?) foi inei (imei?) aPerio s

entro (entra?) na augua ele tem medo ele (ela®@)retti (tromalti?)

zando (Zando?) ndo Sei Parque.

‘ERROS”

Texto:

Troca Especifica Caudio (Caldo: I/u) — Pasei (Passei: s/ss) -
Substituicdo- no (na: a/o) — u (0) —i (e) - ei (eu: u/u)
Aglutinagcéo — amia (A minha) inei (e ele?)

Omissaa Pegano (pegando: d) — entro

Acréscimo— augua (agua: u)

Acentuacace augua (agua) - ai (ai)

Outras: menho (meu?) — aPerio (aperreou )

Maiuscula no meio da palavra e no meio da frase; gmo do texto —Foi Tia (foi
tia) — Legal (legal) — Para (para)— Vo (v0)

P Maiusculo no Meio da palavra:aPerio (aperreou)
Pontuagéo -Apresenta apenas dois pontos: um no meio do textougro final.
Sobreposi¢cac- Ca (n)marao ( camarao)

Substituicdo de Mailsculas por Minusculas foi (Foi) — jasiel (Jasiel) — lena
(Lena) — ana (Ana).

Substituicdo de Minusculas por Maiusculas

Consoante meio da frase €audio (caldo: C/c) Camarado (camarédo: CFoj (foi:

F/f) Tia (tia: T/t) — Legal (legal: L/1') — Paradma: P/p) - V6 (v0) Sei (sei: S/s)
Parque ( por qué?: P/p)

Consoante meio da palavraAPerio (aperreou)
P Maiusculo no Meio da palavra:aPerio (aperreou)
P maiusculo no inicio da palavraPara (para: P/p)

“Erros” mais Frequentes
Consoantes no meio de frases e palavras; escaspeniliacao.
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4 -Texto de férias—=Sem titulo — 18.12. 2014 - |dade: 10 anos.

(ca CaPamento (oa CaPamento?) foi legal
tomeinhe muito Banho de Picina

teve festas eu gostei muito ndo Procimo

eu vol denovo foi muito legal.

Conhecer novas amizade (amizode?) tambem

‘ERROS”

Texto:
Minuscula no inicio das frases e no corpo do texte tomeinhe — teve

Maiuscula no meio das frases €aPamento (Casamento) — Banho (banho) —

(piscina) — Procimo (préximo)

Acréscimo -tomeinhe (tomei: nhe)

Omissao —picina (piscina: s)

Aglutinacéo —denovo (de novo)

Separacao -€ca CaPamento (Casamento)

Acentuacao —Procimo (proximo) — tambem (também)
Pontuacéo -Apenas dois pontos, sendo um ponto final.
Rasura -Conhecer, amizade

Sobreposi¢cac- Conhecer, amizade

Substituicdo de Minasculas por Maiusculas

Consoantes maiusculas no meio das fras€&aPamento (casamento: C/c) — Ban

(banho: B/b) — Picina (piscina:P/p) — Procimo (i P/p)
Consoante maiuscula no meio das palavrasCaPamento (casamento: P/p)
P maiusculo no meio de palavrasCaPamento (casamento: P/p)

cina

“Erros” mais Frequentes:

Consoantes maiusculas no meio das frases.
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5 -Texto de férias -Sem titulo — 18.12.2012 — Idade : 10 anos

a Praia eu tomeinhe muito Banho

na agua (ageia?) conhecia africano e Colvesi cem el
foi legal Briguem muito. e também Si

diverte.

“‘ERROS”

Maiusculano meio da frase- Praia (praia) — Banho (banho) — Colvesi (coreigrs
Briguem (brinquei) — Si (se)

Acréscimo —tomeinhe (tomei)

Mindscula no inicio das frases e apés pontuacao — a (ra)—f
Trocas —a (na) — conhecia (conheci: ci) — Si (me) — divéteerti: e/i)
Troca /Auséncia de regra gramatical Si (Me)

Outros: Colvesi (conversei)

Substituicdo de Maiusculas por Mindsculas

Consoantes no meio das frases:Praia (praia: P/p) — Banho (banho:B/b) ) —
Colvesi (conversei:C/c) — Briguem (brinquei:B/b¥%iHse: S/s)

Vogal no comeco da frase e (E: E/e)
P maiusculo no inicio de palavras/no meio de fraséBraia (P/p)

“Erros” mais Frequentes: Consoantes mailsculas no meio das frases
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6 -Texto solicitado pela pesquisadoraEu quero mora Com minha mainhe
(maishe?}-06.04.15 — Idade: 10 anos e 4 meses.

Eu quero mora Com minha mainhe (maishe?)

eu queria muito mora Com minha mée

eu amo muito ela ela midar u melhor

Pra mim meu Pai faz coscinho Brica

Com migo meus irmad sdo minha vida (vido?)
enhe (enere?) gual aos meu Pai meu Painhe
si diverte sai Com migo, Praia (Praio?) etc.”

P mailsculono comeco das palavras/no meio das frasBra (pré/para) — Pai (pai) —

“‘ERROS”
Titulo: mora (morar) — Com (com) — mainhe (méae)
Texto:
Troca de Maiuscula e MinUscula Eu quero mora Com minha mainhe (Eu Quer
Morar com minha Mé&e ou Eu quero morar com minha)méae
Omissaa mora (morar: r)
Outros : mainhe (méae)
Texto
Minuscula — eu (Eu) —
Maiusculanomeio das frases; corpo do texte Com (com) Pra (pré/para) — Pai
(pai) — Brica (brinca) — Com migo (comigo) — Pairfpai) — Praia
Regragramatical — eu amo muito ela (eu a amo) — irmad (irmaogy/plar.) — si (se
/ me)
Repeticade- ela ela (ela)
Aglutinagdo — midar (me d&)
Troca: u(o: u/o) — coscinho (cosquinha: sc/qu,o/a)
Acentuacao— Pra (prd)
Omissaae Brica (brinca:m)
Separagao- Com migo (comigo)
Outros: enhe gual (igual)
Pontuac&o Ponto e aspas: no final do texto
Sobreposi¢cao -Com (om:c) Coscinha (cosquinha:c) - Com migo (gum)
Substituicdo de Minusculas por Mailusculas
Consoantes no meio de frasesGom (com) Pra (pré/para) — Pai (pai) — Brica
(brinca) — Com migo (comigo) — Painhe (pai) — P(praia:P/p)
Vogal no inicio de frase eu (Eu:e/E ) —

Painhe (pai) — Praia (praia:P/p)

“Erros” mais Frequentes:
Palavras grafadas com mailsculas no meio das frases

O
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7 - Texto solicitado pela pesquisador - EU amo minha familia! 11.03.2015 — Idade: 10
anos e 3 meses.

EU amo minha familia!

- minha familia ela e legal e
divertida ndo tem nimguem em gal (Gal?) a
minha familia ela e divertida legal
eem Paz e fel Para SemPre.
Minha mam Pegano
na flor

ERROS

Titulo —EU (Eu)
Texto -

Maiuscula no meio de palavras e de frasesPaz (paz) — Para (para) SemPre
(sempre)

Pontuacédo — paragrafo travessao no inicio do texto com lefiraiscula — apenas
0 ponto final.

Acentuacao —e (é) — nimguem (ninguém) — familia ( familia)
Troca -nimguem (ninguém:m/n) — mam (Mae)

Separacao em gal (igual)

Omisséo -el (feliz: iz) - Pegano (pegando: d)

Substituicdo de Maiusculas por Mintsculas:

Consoantes maiusculas no meio de frases e de paksAa minha (Minha:M/m)
Paz (paz:P/p) — Para (para:P/p) SemPre (sempref&dgano (pegando: P/p)

P mailsculo no comeco de palavras/no meio das frasePaz (paz: P/p) — Pegano
(pegando: P/p)

P maiulsculo no meio de palavras SemPre

“Erros” mais Frequentes:
Consoante no meio das palavras e frases no corpextitpescassez de pontuacgao
(apenas o ponto de interrogacao, no titulo e ogoioml).




8-Texto solicitado pela pesquisadol- Sobrer (Sovrer?) aminha melhora
08.04.2015 — Idade: 10 anos e 4 meses
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Sobrer aminha melhora
Eu fuiinhe (fuiinere?) Para o refoso a Preder
histéria a casa toda bagusadar o filho
Chamo (Ceramo?) ela de chata (cerata?) ela taesada (estresado?)
euvol melhora nas letras e vol ser CaPaz
Praser uma Pessoa Camdo creser se
medicar e faze (faZe?)o melho que eu Puder
agenta minha (minera?) letra melhora o zelo
agent(a?) agemda e ter zelo zelo Pelo o que fez
Para quamdo creser ter geitar melhora
as letras.

BEIJOSautora
Leticia

Melhor doutora
Amor de Carla

“‘ERROS”
Titulo
Acréscimo -Sobrer (sobre:r)
Aglutinacéo - aminha (a minha)
Texto
Acréscimo —fuiihe (fui) —bagusadar (baguncada: r) — medicar (médica: r) —
Maiuscula no meio das palavras e das frases; corpio texto:Para(parg —

Chamo (chamou) —CaPaz (capaz) — Camdo (quandmerPfpara ser) — Pesspa

(pessoa) — Puder ( puder) — Pelo (pelo) — Pareaj pa

P maiusculo no meio da palavraa Prender (aprender) — CaPaz (capaz)
Omissao:refoso (reforco: r) — a Preder (aprender: n) - badar (baguncada: n)
Chamo (chamou: u) — tava (estava: es) — melhor¢h@rae: r) se (ser: r) — faz

(fazer:r) — melho (melhor: r) —melhora (melhorar-ragent (a?) (ajeitar: ar) — fage

(fazer) — geitar (ajeitar: a)

Trocas: refoso (reforgo: s/¢) — bagusadar (baguncada-—séstresado (estressada:

s/ss,o/a) —vol (vou:l/lu) — Camdo (quando: c/qulare&rescer: s/sc) — ager
(ajeitar: g/j ) agemda (agenda: m/n) — geitar (@jeg/j)

Letras parecidas agemda (m/n)

Separacao a Preder (aprender)

Acentuacao: data (chata) — medicar (médica)

Aglutinacéo:Praser (para ser)

Regra Gramatical - Camdo (quando: m antes de p e b), creser (crescdigrafo)
—agemda (m antes de p e b)

Pontuag&o:Apenas o ponto, no final do texto.

Repeticéo:zelo zelo (zelo)

Sobreposigao €asa (casa:c)

Rasura — refoso (reforco:r) — A Preder (aprender:r) —agdajeitar) — Praser(pa
ser: ser) — quamdo (quando:md) Pelo (pelo:elo)

Substituicdo de Minusculas por maiusculas

ra



Consoantes no meio de fraseiPara(para: P/p- Chamo (chamou: C/c)- CaP
(capaz: C/c) — Camdo (quando:C/qu) - Praser (paraPgp) — Pessoa (pessoa:R

— Puder (puder: P/p) — Pelo (pelo) — Para (para:P/p
Consoante no meio das palavrasaPaz (capaz)

“Erros” mais frequentes: palavras grafadas com Mailscula (Consoantes

meio de frases, omissdes e trocas em maior desgagfieo.
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9 - Copia de texto, solicitada pela pesquisado - O Lobo e a Cegonha

— Fabulas de Jean de La Fontaine — adaptacédo de Tulhinsk — ilustracdo d
Salmo Dansa — Editora Scipione — (Leitura P4gina—148.03.2015 — Idade: 1

anos e 5 meses.

[¢2)

0 lobo e a cegonha

Comer, comer, comer. O lobo adorava comer. Um dia, depois de
devorar uma galinha, ficou com um osso entalado na garganta. Nem
gritar para pedir ajuda ele conseguia. Estava no maior sufoco, quan-
do apareceu uma cegonha. As cegonhas sao, por natureza, boas e
prestativas. Adoram ajudar os outros. Vendo o lobo naquela aflicao,
ela sentiu tanta compaixao que esqueceu que os lobos sado loucos

POor aves.

— Coitado... Preciso ajuda-lo a se livrar desse 0sso ou ele morrera

sufocado! — disse.

Com seu bico comprido, a cegonha tirou 0 osso da garganta do

lobo como se pescasse um peixe num lago.

— Ah, finalmente estou livre daquele osso maldito! Nunca mais
vou comer galinhas tao novinhas... — disse o lobo, sem dar a minima

para a cegonha.

— Se vocé quiser me recompensar, eu também estou precisando

de um pequeno favor... — disse a cegonha.

— Mas que petulancia!l Dé-se por feliz de estar viva. Ha poucos se-
gundos eu poderia ter arrancado o seu pescoco! — respondeu o lobo.

Quem ajuda pessoas ingratas
nao deve esperar agradecimentos.

no
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O lobo e a cegonha

Comer Comer Comer o lobo adorava Comer. um dia

dePois de devorar uma Galinha ficou Com (Cam?) $80 0

entalado na Garganta. nem gritar Para. Pedir

ajudo ele conseguia. estava no maior sufoco quando

aPareceu (8)uma cegonha (ceganho?). as cegonhas (cegon@asPps natur
za boas e Prestativas. adoram ajudar os outrasi{@s?).

vendo o lobo naquela (naquelo?) aflicéo, ela (edef@jiu

tanta compaixdo (camPaixad?) que esqueceu quabos. $ad

loucos Por aves.

“Erros” mais Frequentes:

“‘ERROS”
Texto:
MinUscula apés ponto um dia (Um dia) — nem (Nem) — estava (Estava) As$
—adoram (Adoram)

~

P mailsculo no meio de palavras -dePois (depois) — aPareceu(apareceu)—

compaixao (compaixao) —

Acentuacao— campaixad (compaixao:ao)

Trocas: ajudo (ajuda: o/a)

Acréscimo: ponto inadequado (.)

Rasura —o (0) — natureza (natureza:za) -

Sobreposicdo —Comer (Comer:.c) -Com (com:c) — natureza (naturg¢za:
comPaixad(compaixao: P)

Substituicdo de Minusculas por Maiusculas

Consoantes no meio de frases Galinha (galinha: G/g) — Com (com: C/c
Garganta (garganta:G/g) -Para (para:P/p) Pedirir(g&g@) — Por (por: P/p) -
Prestativas (prestativas:P/p) —Por (por:P/p)
Consoante no meio de palavras -€ePois (depois) — aPareceu (aparect
comPaixad (compaixao)

Vogal minascula no inicio de frasesum (Um: u/U) — estava (Estava: e/E) —
(As: a/A)— adoram (Adoram:a/A)-vendo (Vendo: v/V)

P mailsculo no comeco de palavras/no meio de frasdéara (para: P/p) Ped
(pedir: P/p) — Por (por: P/p) — Prestativas (ptesta:P/p)

N

2U)—

as

r

P maildsculo no meio de palavrasdePois (depois) — aPareceu (apareceu)—

comPaixao (compaixao)

Palavras grafadas com consoantes mailscula no dasiofrases, do texto,

P

maiusculo no meio de palavras.
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10 — Copia de texto solicitada pela pesquisadoraRevista Recreio — PORQUE O

DIAS DA SEMANATEM APALAVRA “FEIRA “, MENOS O SABADOE O
DOMINGO?
04.05.2015 — Idade: 10 anos e 5 meses.

)

Porque os (as?) Dias da semana
tém A Palavra “feira”, menos (meneis?) o sabado
e 0 domingo?

no Século 4, o PaPa silvestre Primeiro determinou

gue as nomes dos dias tivessem a Palavra

feira (feiro?), que vem do latim feria e signifisagnilita?)
comemoracao (camemaracao?) o PaPo queria quesdesiam
Como uma festa e se chamassem( ceramassem?) feria
Prima, feria secunda,feria sexta e feria

sePtima, muitos Povos ndo aceitaram a idéia

ja os Portugueses aceitaram a idéiaja os

Partugueses aceitaram a sugestao e traduziram
os(as?) nomes Para seu idioma mas mantiveram

os (as?) nomes sabado e domingo que usavam

antes.

O més sete e agosto

“‘ERROS”
Maiuscula ou Minuscula no Titulo: Porque osDias da semana

tém A Palavra “feira”, menos o sabado e o donmf@@orque os Dias da

Semanatém a Palavra “Feira”, menos o Sabado e angofOu: Porque os dig
da semana tém a palavra “feira”, menos o sabaddoeningo?)

Texto:

Trocas. - PaPo (papa: a/o)

Maiuscula no meio das frasescorpo do texto: Século (século) — PaPa (papa
Palavra (palavra)- Como (como) —Prima (prima) Po{m®s/os) — Portuguess
(portugueses) — Para (para)

Minuscula em Nome Proprio —silvestre (Silvestre)
P maiusculo no meio da palavrd?aPa (papa) — PaPo (papa) — sePtima (sept
Acréscimo: - ja os Portugueses aceitaranidéiala palavra em grifo ndo cons
nessa frase do texto original -seria sugestao)

Pontuag&o auséncia de ponto no meio do texto.
Sobreposicao comemoragcao(comemoracgéo:c) Como (como:c)
Rasura -sugestdo (sugestao: ug)

AS

)_

2S

ima)
ta

“Erros” mais frequentes
Substituicdo do p mindsculo pelo P maiusculo, nmrde frases e de palavras.

Escassez de ponto: apenas a presenca do ponto final
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4.3 Andlise e discussao dos resultados

Neste item, destacaremos “erros” que nos surpresmglena escrita de L, ou seja,
aqueles que provocaram, em nos, um efeito de bstranto, ao lermos os textos produzidos
por essa crianca.

Estamos usando a expressdeito de estranhamentsegundo Lemos (2002) como o
retorno, no sujeito, de uma combinatdria, ainda gsguecida, da lingua. Essa autora se
fundamenta na concepcéo eltranhode Freud (1919), uma vez que esse retorno quia a fa
da crianca provoca, no investigador, faz com geeseja “surpreendido por uma emergéncia
gue parece, a0 mesmo tempo, pertencer e ndo part@rigua.” (LEMOS, 2006, p. 60).
Quanto as dificuldades de L, devemos considerarefmga escreve, na medida em que
podemos reconhecer fonemas e morfemas que seorglatiformando palavras as quais se
articulam em (supostas) frases, produzindo algurtidge ainda que esse sentido, na maioria
das vezes, apresente-se falho, opaco. Por suaegenhecemos também que estamos diante
de textos, muito embora constituidos com diversapturas, como por exemplo:
desarticulacdes, incoeréncias, falta de pontuac@@ares em que predominarnmnsense.
Borges (2006) considerando a escrita muito ingalma crianca, em que ainda ndo se pode
reconhecer palavras da lingua portuguesa, afirnea mesmo nessas escritas, notam-se
“combinatorias de letras que ndo constituem pasada lingua constituida, mas que tém
sistematicidade, mesmo que com efeitmdesensé (p. 150).

Lembremos que, segundo Pommier (2011a) para quéalac& consiga chegar a
escrita alfabética, € preciso que haja o recalctordas dimensdes pictorica e sonora da letra,
dando lugar portanto, ao significante, em seu aspetacional. Nessa proposta, ndo é demais
realcar que, para o autor, a escrita e a leitucdam@am uma colocacdo em ato do
recalcamento, sem o qual: “aquele que vé os sigaomanecera ligado a sua forma e nao
chegara, por conseguinte, a desempenhar um vaéoallique subsiste apenas em seu
apagamento.” (p. 29)

Podemos, portanto, dizer que L, de algum modoJaegaessas dimensdes da letra.
No entanto, admitimos também que esse recalquedearrido com falhas, com tropecos ou
retornos do que fora recalcado, fazendo com quelieensos lugares dessa escrita, emergisse
a letra como desenho e/ou como som. E, justameotsjderando os “erros” do ponto de
vista de tropecos no recalcamento e de acordo cqmoBosta que assumimos € que
pretendemos levar adiante esta discusséo, recordweaes dificuldades nela implicadas.

Esses “erros” indicariam, assim, ndo uma insufe&gde natureza cognitiva da crianca, mas
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sim, tropecos no recalcamento da dimenséo figaratila letra — ou lugares da escrita em
gue ocorre o retorno do recalcado — os quais ¢oesti entdo, marcas do sujeito em sua
escrita, cujas causas nao nos cabe aqui anal@anuaremos, entdo, alguns pontos a serem
abordados, nessa perspectiva.

Em primeiro lugar, ndo poderiamo=duzir a dificuldade apresentada por L, em sua
escrita, a uma falta de habilidade, de capacidadsadcrianca, ou a uma insuficiéncia do
método adotado pela Escola. Nao poderiamos negasligervamos dificuldades decorrentes
do meio escolar, dificuldades essas que estd@dda®la auséncia de estimulos, de material
escolar, de profissionais qualificados — que sawomknadas sob a expressdo “privacao
cultural” — que interferem no percurso de aquisigae@scrita. Desse modo, quando usamos o
termoreduzir, queremos dizer que nao estamos excluindo a egiatde qualquer dificuldade
de ordem intelectual, da crianca e/ou da Escola, prapomos, de acordo com a perspectiva
assumida, que os obstaculos, na escrita de L,ysopersisténcia/insisténcia, por seu carater
peculiar, deveriam receber “um outro tipo de tra&mm’ que os deslocassem de uma
abordagem, em termos exclusivosfalea de habilidade.

E importante notar, neste ponto da discussdo, qtata de habilidadede L é
destacada pelos seus familiares (méae, tia, avéfalacem sobre as causas das referidas

dificuldades, como indicam os fragmeritague se seguem:

- Pesquisadora - Vocé; vocé ia me dizer o qué? Eeestressada por qué?

V6 - Nao... Ela chorando porqueio conseguecolocar o questionario na cabeca [...] Ela
estuda, estuda,que néo consegue, que quando sabepgvai perguntardao sabe de nada.
Muito erro de Portugués. Porgue eu vou corrigire \palavras sem acento; é ch; ela ndo
coloca ch, coloca s6 o c. Também néo coloca o fimab Assim... Ela corta bastante letras,
ela ndo completa a palavra toda. Ai os acentosécu maior dificuldade dela, os acentos.
Essa dificuldade de; eu acho pra mim, uma falta de atencatalta de atencéo, e preguica
dela. [...] A letra e os erros de Portugués... lloaque ja vem ja, da Alfa pra ca. A letra eu
acho que nao foi bem trabalhada. Em termo de efibjgmelhorou, pouquinha coisa, mas 0s
erros de Portugués, tA dembisMuito erro de Portugués. Nao sei... [...] Elaudsu, mas
assim,ndo assimilou nadal...] De repente, na hora, ela me disse a regpos na hordgi

uma negacao.[...] Ela estuda, eu pergunto e ela responde .c&#pois eu pergunto

12 A dimenséo figurativa abarca tanto o desenho cosmm da letra.
3No recorte dos discursos dos outros, destacamasmagis nos chamou a atencao.
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novamente, e ela nédo responde. Diz que ndo sabe esgueceu. E na prova piorotNa

prova € que nao sai quase nada.”

-Pesquisadora - Como vocé vé a dificuldade de Liemais especificamente na escrita. O
que vocé diria?

Tia - Ela fala corretomnas escreve tudo erradoMas observo que ela é muitseguraAcho
que é o maior problema dela. Elanéito; muito, muito desligada.Lsempre teve muitas

dificuldades de estuday até porque, os pais dela nunca cobraram delaisso

- Pesquisadora - O que vocé observa nesta dificulda@scrita de L?

Mée - [...] E de vez em quando, conversa comig@/hattsApp. Ela fala muita coisascreve
tudo errado no WhattsApp, e para entender... E tard erro. [...] Tenho tanta dificuldade
para ler quando ela escreve no WhattsApp, que pagoela falar pelo audio. Digo assim: -
“minha filha fale pelo audio que é melhor”. Poraueeescrita ndo da, escrita dela t& muito
ruim, muito ruim mesmo... Nao da pra entender nadd(mas nao digo pra ela ndd...]JEla
tem até uma amiguinha, que ela conversa tambeém/gleddts, e a amiguinha fica mangando
dela e diz assim:k fale pelo audio porque vocé escreve muito errad& por isso ela parou
de falar, uns tempos,com essa amiguinha. [...]dS@mwo em cartas, quando ela escreve para
0 pai muita, masnuitaaa dificuldade. E penso:*Meu Deus por que L escreve téo
errado?”Muito errado. Até o pai dela, diz: - Nao, L faz reforco ndoEsda menina ndo esta

estudando nao &screvendo tao errado assim

Diferentemente dos outros familiares, o pai ndadadesafalta de habilidadeda

menina, mas o fato de que glae numa prisdogonforme se observa no seguinte fragmento:

-Pesquisadora - Eu gostaria que vocé me explicasse pai, qual a maior dificuldade de L?
-Pai - Eu acho que é porgpeendem muito ela N minha tia, a minha mae avé dela, a minha
vo (bisa). Ai, muitas vezes, quando vou buscarpeair a praia ou um cinema,eles impedem.
Isso tudo ewcho que influi no aprendizado dela, muito na esda e no ensino dela

[...] Se eu ndo me enganmté aos trés anos, eu ndo via 0s erros porquairgda nao
escrevia, quando vivia comigo. Ai ela sempre ficydui deixando, deixando... Como fui
criado também por elas, eu deixei.d\tia, cria muito bemMas elas prendem muito.. Eu

acho gue ela sente falta. Ela me ama, ela qida. quer voltar. Acho que é isso. Ela quer

morar com a gente [...]Jela ndo mora por causa de minha vo (bisa)dé&la é tudo pra eles.
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Meu pai morreu e agora € que eles ndo a soltam Bisu for pegar ela, tirar ela de 14, eles
ndo vao suportaEles prendem demaisE colégio, reforco... Isso é sabado, domingo, ela
estudando. E ja discutimos porque ndo querem de&ssear comigb.ndo tem infancia,

ela vive numa prisdo Ela diz que ndo aguenta maksu acho que estudar, estudar,
também nédo é tdo bom. [...] ela ndo estuda com peaz Fica triste. E quando quero me

divertir com ela, eles ndo deixam.

Observam-se também, nos discursos do elenco ddaHSearetaria, coordenadora,
diretor e professora), significantes de negativedewh relacdo a dificuldade de aprendizagem
na linguagem escrita da crianga. Mas, em sua raai@estacou-se, como elemento
desencadeador dessa dificuldade, a auséncia deesdpdamilia, sobretudo dos pais. Assim,

esse elenco ao ser entrevistado, apresentou afiemapmo as que sao transcritas a seguir:

- Secretaria — [...] a criangantende o conteddo, mas ndo sabe escrever. Ela sabe
responder, mas a escrita ela ndo consegue. Ela ex@ totalmente errado Nao sei nem

dizer.O que ela pensa, ela passa para o papel

- Coordenadora — [...] nesta parte de escréal@iculdade por causa dos paisAté entendo
0 que ela escreve, mas é uma dificuldade incriveinas pensogue vem desde a
alfabetizacdo, da formacao dela inicial. [...Elatem o pai como idolo, mas sente sua falta
ao qual reflete nesse aprendizadoAcho que éauséncia da familiaEla ndo parece ter

horarios para estudar. [...] Ela € muito sociave] se expressanas a escritd...]

- Diretor - [...] dificuldade enorme de escritag a queixa que ougo, que vejo muito faéag,
questdo da escrita quando na passagem do quadro pao cadernol[...] ja tem uma
defasagempor serpouco trabalhadal...] acho quendo tem atencao especiam respeito a
isso [...]nunca vi nenhum parente][...] @ma crianca normalyvejo-a brincando [...] a parte
didatica deixa muito a desejaf...] se € uma questdo bioldgica; se é somentelpgica; se

0s pais nao estdo dando a atencéo devida; se rassagem de uma turma para outra houve

algum bloqueio [...] ndo posso dizer, nada medtitado. E s6 isso que posso dizer.

Convém transcrever um extenso fragmento do discdasprofessora, em que, no
meio de significantes de negatividade (“ela nadosegne”), vislumbram-se aspectos

positivos, no quadro da dificuldade da escrita de L
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- Pesquisadora: Como coloquei, 0 meu foco estad na dificuldade daitasde sua aluna.

Poderia falar sobre isso?

- Professora [...] Ela tem sede de sabef...]gosta de estudar, € interessada, € aplicada
[...]eu vejo nela umdeficiéncia de alfabetizacaoEla teve algumguebra na alfabetizacéo
porque as dificuldades,sadificuldades basicag...] troca 0 m pelo n, ndo consegue
concatenar que antes deeb se usan, palavras que é cosela escreve com ¢, co88]...].
Saoerros de alfabetizacao. [...] A questao familiar &fta também muito [...]ela em salae
mostra interessada, consegue progredir, mas quandmiega em casa, hdo tem ninguém
gue se sente com ela. [...] A letra dela ndo esté mivel de quarto anol...] ela nédo
consegue identificar que letras mailsculas ndo sesaiem meio de palavras, e ai, ela
coloca no meio da palavra uma letra maiuscula.[..f}do consegueou melhorndo é que
ela ndo consigaela vai simbora escrevendo assim: se no quadidlézha escritela vai
escrevendo como acha pde com X, e eu a chamo atencéo.dla]fica dispersa na aula,
acho gue tudo afeta sua escritd...] Para mim o problema de CL é de escrita, de leitura
e de defasagem na alfabetizacdo com influéncias fdiares. Veja s6, ovocabuléario dela
limitado, muito limitado. [...] ela tem que ter um acompanhamento em caskla ja tem
essa deficiéncia em sala de aula. E quando levabalho para casa [.npormalmente ela
tras as atividades sem fazer|...] Se na sala de aula ela fez, porque em casa ela nao
fezNo caderno dela vou corrigindo e digalhe meu amor, letra mailscula s6 se usa em
comeco de nomes préprios: lugares, pessoas, no cgmee frases..E, assim a gente vai
trabalhando [...] Ela temma caréncia afetiva muito grande me elogia; me dizendo que sou
linda s6 para ser carinhosa[e.Jesse amor que ela sente por mim a faz atender eecer
aprender. E quando ela consegue escrever correfica radiante, querendo explicar tudo.

Segundo Lier-De Vitto e Andrade (2011) a resporiiskinie pelos insucessos, erros,
desvios e a impossibilidade de escrever, é colocagenas, sobre a crianca. Por isso, a
maioria é encaminhada a terapeutas da area. IssaevVidenciado, quando pontuam que,
quanto a aquisicdo da escrita: “fracassos, falhaslesvios nesse processo levam,
inexoravelmente, a suposicao de uma dificuldadeeinte a crianca — o que determina seu
encaminhamento para a clinica (psicopedagdégicaneatalioldgica, predominantemente).”
(p.96)

Recortaremos, entdo, dois pontos que colocam emtaguesssa insuficiéncia de

natureza cognitiva da crianca (ou da escola), camoa e principal explicacdo para as
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dificuldades aqui focalizadas e nos referiremossa® pontos sob os nomesodeilacdoe de

insisténcia salientando que eles se inter-relacionam.

1) Quanto a oscilacéo, destacamos que existe Utaad&asistematicidade no que se refere a
escrita de certas palavras, ou seja, ocorrem ®dasdas” quanto aos “acertos” e “erros”
na grafia de determinadas palavras, sobre as qaismos dar alguns exemplos,
recortando 0s seguintes termos que nos causaremlesnento:

a) Tomei —no texto 2, é grafado “tumei”, no texto 3, “tome” nos textos 4 e 5,
“tomeinhe”;

b) Agua —no texto 3, aparece trés vezes com a grafia ‘“Huguo texto 5 aparece com a
grafia “agua”.

c) Meu no texto 2, é escrito “meu” e no texto 3, é éscmenho”.

d) Pai aparece, no texto 6, com a grafia “Painhe”, |lqgasaer sido escrito “Pai”.

e) E (conjuncéo coordenada aditiva) — no texto 2, eqemcom trés grafias, nessa ordem:
“i”, “e”, “im”,

f) Fui, nos varios textos em que aparece, esta grafado riias, no texto 8, aparece com

a grafia “fuiinhe”.

Essa oscilacdo aponta, portanto, para o fato deogu&erros” ndo poderiam ser
atribuidos a uma incapacidade, a uma falha ou €al¢mitiva da crianca. Segundo Lemos
(2002), ao conhecer uma categoria ou regra, esgecmnento deveria aparecer nos varios
desempenhos da crianca que, dele, necessitem. GAseaparecimento, em alguns casos e 0
seu aparecimento em outros da mesma natureza nmdijcee ndo se poderia falar em

apropriacéo de uma regra de conhecimento.

2) Por sua vez, alguns “erros” ou “desvios” de padrda lingua escrita apresentam uma

insisténcia (ou uma persisténcia) que nos surpeeerdmo é o caso dos que se seguem:

-Quanto a organizacgao espacial da escrita da criant@mos 0s seguintes aspectos:

a) Escassez no que diz respeito a pontuacdo: em oedasitextos criados pela crianga, em
alguns deles (textos 1, 3, 4, 5), a menina colog@r@o apenas em um lugar (ou dois
lugares) do texto, além do ponto final; em outtestfs 2, 6, 7, 8), somente coloca o ponto

final. Quanto as copias, no texto 9, L copiou ostps do modelo, com excec¢édo do ponto
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da primeira frase, havendo escassez na coOpia dadag.Ja na outra copia (texto 10),
apenas é copiado o ponto final, mas as virgulascsémcadas nos lugares em que
aparecem no modelo, com excec¢do da auséncia daavirg Gltima frase e da troca de um
ponto por uma virgula no meio do texto.

b) Desorganizacdo no que concerne a disposicdo ekspad@&iaescrita, havendo uma
heterogeneidade quanto a distribuicdo dos par&mafda margem (direita).Verifica-se
também em relacdo a grafia das letras, uma vadallé quanto a seu tamanho e a sua
forma, ocorrendo, muitas vezes, uma impossibilid@ue dificuldade) de definicdo de
determinadas letras, isto €, de distincdo entre letna e outra, como ja referido. No
entanto, mesmo com esses tropec¢os na organizggaciasio texto, podemos dizer com
fundamento em Borges (2006) que existe uma orggiozeextual. Os tropecgos estariam,
entdo, indicando falhas no recalque da dimensaordfiyo-pictorica que, segundo
Pommier (2011) deveria ser recalcada para que despe dizer, propriamente, que a
crianga escreve de modo significativo. No entactmforme foi colocado antes, nao
poderiamos dizer que essa crianca ndo escrevepe mas permitiu dizer que esses
tropecos estariam apontando para falhas no recalessa dimensdo pictorica, havendo,
portanto, a interferéncia da dimensdo figurativa ed&rita, no texto da crianca. E
importante realcar, mais uma vez, que falamos émagano recalque indicadas nos textos
analisados e ndo, em falhas no conhecimento dacarigobre a escrita. Em outras
palavras, aspectos figurativos teriam escapado @ommnto de recalque, nessa crianga,
interferindo na organizacao espacial do texto, s@sdes aspectos indicados, por exemplo,

por meio da insisténcia das desorganizacfes egpapiantadas.

Por sua vez, a insisténcia/persisténcia dos aspdicforativos também se tornam
visiveis através da presenca do desenho nos Véxims aqui apresentados, com excecao das
copias indicando, portanto, a necessidade explieteecorrer a dimensao pictorico-iconica,
como um apoio ao texto escrito.O desenho aparecknalode cada um dos oito textos
abordados neste trabalho, sendo que, em um delesaraga desenha um coracéo para
representar o amor que sente pela investigaddirapeiando, portanto, o que esta contido no
texto.

Convoquemos, entdo, Pommier (201l1la) para quem amceri antes de escrever,
desenha; os seus desenhos servem de suporte, ideaapustérias que ela conta sobre si
mesma, até 0 momento em que essas narrativas trazemlemento que nao pode ser

representado pelo desenho, surgindo, entdo, as@es de escrever.
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Indagamos, entdse a necessidade de colocar um desenho, ao finahde texto
escrito, ndo estaria indicando um maior realce latido, pela crianga, ao tracado de sua
historia.

- Um outro tipo de insisténcia do aspecto figuratieoescrita, que nos surpreendeu, consistiu
na ressonancia de uma palavra sobre outras, oucs@eo provocado por determinados
grupos sonoros. Nesse sentido, causou-nos espstriahhamento o grupo sonoro /inhe/ ao
ecoar por varios termos dos quais destacamos o]

“tomeinhe” no texto 4, e em 5; “mainhe”, “Painh&nhe gual”’, em 6; “fuiinhe”, em 8. Em
relacdo a esse eco (um tipo de eco de nasalizgg@@@mos indicar também a escrita de
“menho”, no texto 3e o0 acréscimo do /m/ em “im”,te@to 2, em “Briquem”, no texto 5 e
em “em gal (em Gal?)”, no texto 7.No texto 8, destase a ressonancia de “agemda”
(agenda em “agenta” djeitar), sendo escrito, logo adiante, “geitar”; provavette, neste

caso, teria havido, em “agenta”, o eco do teagenda

Outras ressonancias podem ser apontadas, como xpampl®, entre “augua’ e
“Caudio”, no texto 3, “com (cam?) mia migo” (talvezoandacomigg, no texto 2. Por sua
vez, 0 “legal” que se faz presente em varios llgdoes textos, parece ter ecoado em “em gal
(em Gal?)” {gual), e em “fel telizeg Para SemPre”, no texto 7.

Esses ecos estariam indicando a insisténcia datasfigurativo-sonoro da letra, nos
textos analisados; dizendo de outro modo, seriantasado sujeito que se teriam feito
presentes nesses textos por meio de falhas owt®p® recalque da dimenséao figurativo-
sonora da letra, fazendo com que essa dimensdferigse na escrita de palavras.

A respeito do som, invoquemos Pommier (2011a) gaean “0 caminho em direcéo
ao alfabetismo leva em conta, ndo s6 o apagamentaajem — primeiro, em prol da silaba;
depois da literalidade —, mas também mostra quem Bdo deve ser tomado como
equivalente do signo escrito.” (p. 19). Continuseesutor: “A escrita alfabética, contrariando
um preconceito corrente, reivindica ndo s6 um dgsfimento do valor icbnico, mas também,
em menor medida, do valor sonoro das grafias igérgp. 64)

Por sua vez, nas ressonancias destacadas na deckitaverificou-se a aproximacao,
cruzamento de palavras e substituicdo de letrasasgzalavras, levando em conta alguma
semelhanca sonora, tornando especialmente vigigsgisocessos metaforicos e metonimicos,
conforme concebidos por Jakobson e ressignificgawsLemos (2002), na aquisicdo de

linguagem. Sobre isso, podemos apontar, por exengsoseguintes casos de provaveis
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cruzamentos: “menho” = minha X meu, no texto 3,efdg” = agenda X ajeitar,no texto 8,
“augua” = agua x caldo, no texto 3 “caudio” = aguaaldo, no texto 3;“fuiinhe” = fui x
mainha x minha, no texto 8.

Lembremos que Borges (2006) chama esses cruzanteEomos graficos- nos quais
se pode notar a atuacdo dos eixos sintagmatic@sagligmaticos (Saussure) ou processos
metonimicos e metaforicos (Jakobson) — em que m@Eavao convocarem outras
palavras,perdem e ganham letras, revelando a cetig&rianca com o Outro que, segundo
essa autora, é constituido pelos textos orais r@eesgie circulam em sala de aula ou fora
dela. E importante notar que essa relacéo ndo édg@mea, em todas as criancas, mas mostra-
se peculiar a cada uma delas.

Assim, em relagdo a L, diriamos que 0s processdsningicos e metaforicos se
tornam especialmente visiveis em suas producoegassestranhas, em que as palavras se
aproximam e se cruzam, ganham e perdem letragxeosplos citados em virtude de alguma
semelhanca quanto ao som. Notam-se, portantonjasr@ desarranjos” de letras, apontando
para um sujeito que, em sua escrita, reveleapturadopela lingua, em seu funcionamento

estrutural.

3) E importante indicar ainda que, na insisténeiafigténcia dos chamadiyepecos veio a
tona uma certa sistematicidade que precisamoscadestansiderando 0s n0ossos objetivos,
uma vez que foi essa sistematicidade a marca déaede L que mais nos surpreendeu:

a) Primeiramente, convém apontar para as constanteastrda letra minuscula pela
mailscula, como por exemplo, a primeira letra dosnes de pessoas —‘jasiel
(josioel?)”, “izabele”, “lena (eena?)”, “ana”, nexto 3, “silvestre” (‘o PaPa silvestre

Primeiro”), no texto 10 —e depois de um ponto, cpaneo uma “frase”.

- Destacou-se, mais ainda, em nossa escuta, ceusaidsculas no lugar de mindsculas tanto
no meio de palavras, quanto em seu inicio, no meitfrases”. Nesse caso, chamou-nos a

atencao a sistematicidade das trocas, considemsieguintes pontos:

* Nos textos analisados, a troca de letras minusqobasmaiusculas, no meio de
palavras ou de “frases”, ndo envolveu uma vogatemdo de outro modo, nessas
posicdes, a consoante mailscula € que era colotadagar de uma consoante

minuscula e ndo, a vogal. Nesses casos, saltallaos, portanto, a dominancia da
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consoante em relacédo a vogal, o que corrobora statagdo de Pommier (2011) de
gue as dificuldades na escrita, como translagtescrita em espelho, as inversbes —
que séo distor¢cbes da representacdo — aparecese, que exclusivamente, no nivel
das consoantes. Segundo esse autor as vogais @igpeito ao Outro materno, ao
gozo vocal da continuidade sonora, enquanto quepasoantes se relacionam ao
interdito paterno. Nesse sentido, conforme cologdieD Weill (1999) sédo as
consoantes que vém produzir cortes na continuidadera da sonata materna. Por
sua vez, na fala, uma consoante ndo pode ser miadansozinha, precisando do
apoio da vogal; somente na escrita € que uma cotespade ser isolada, conforme
ressalta Pommier (2011la).Para esse autor: “0 qukeségado resgata 0 gozo
recalcado. A letra constitui, a0 mesmo tempo, o pp@e significar, quando esta
ligada, e apresenta também o gozo, desde que ssiejda.” (POMMIER, 2011a, p.
31)

Seguindo a proposta desse autor, podemos supon@gaso aqui em analise, trata-se
do isolamento, do desligamento da consoante, mdaeda crianca, 0 que aponta para uma
questdo da crianca, ou para um sintoma que sdzlmeain pontos determinados da lingua
escrita — ndo ocorrendo, portanto, de forma al@atgrrelacionando-se, provavelmente, com
a questdo da interdicdo paterna. A relacdo er@ desintoma €, para nés, importante, uma
vez que situa as dificuldades na escrita de L nangem: “a perda do gozo do corpo e o
corte do traco” (POMMIER, 2011a, p. 27), muito em#bo escopo deste trabalho n&o nos
permita ir mais adiante com relacdo a essa origesmtOr mencionado aproxima, ou mais
ainda, faz equivaler letra e sintoma, o0 que el@chma deequivaléncia generalizad&Nessa
perspectiva e levando em conta a acéo terapédicale: “no nivel linguageiro, toda acao
sobre a letra, durante o tratamento, terd, gracassa equivaléncia, um eco no corpo”.
(POMMIER, 2011a, p. 22). Assim, o sintoma formadstque, portanto, escrevem-se no
corpo.

Ainda segundo esse autor, a escrita esta reladcl@amagem de nosso corpo, porque
0 gozo esteve “fora de nés a mercé de uma mae @u&okso primeiro universo”
(POMMIER, 2011l1a, p. 28), sendo, por meio do realoqgue a literalidade surgira da
imagem.Convém notar a grafia maiuscula de vogaigranome pessoal “EU”, no texto 1 e
no texto 7 (no titulo). A representacdo pictériea tetras, ou seja, a sua imagem se relaciona
a imagem do proprio corpo e, assim, o recalquealadgmplica o recalque desta. Esse corpo
grafado com a letra consiste, do ponto de vistaapsiitico, no corpo pulsional. Nessa

perspectiva, no caso de L, a pulsdo escoépica serifixado nas consoantes e, ao que tudo
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indica, decorreria dessa fixacao a dificuldade éaina para evitar a troca de minusculas por
maiusculas. Essa dificuldade estaria ligada aafgignte “ndo conseguir” dito por ela (“Nao
consigo gravar”) o qual aparece de forma insisteatéala da avd paterna (“Nao... ela esti
chorando porgque ndo consegue colocar o questionamabeca”; “Ela estuda, estuda,que néo
consegue, que quando sabe, quando vai perguntasab@& de nada”; “Ela chorou ontem, eu
tava até pronta pra ir a igreja. Ai ela disse: & consigo” ) e circula nas falas de parentes e
profissionais da Escola, sob a forma de variasesgiies negativas como: Mae - “Porque na
escrita ndo da, a escrita dela ta muito ruim, muiion mesmo...Ndo da pra entender
nada”.Tia - “Ela fala correto, mas escreve tudadot. “Ela € muito, muito, muito desligada
ela”.Avo paterna - “Ela estudou, mas assim, naovalssl nada.” “Eu tenho pr& mim que é
uma falta de atencdo”.Coordenadora - “Até entendaeoela escreve, mas é uma dificuldade
incrivel”. Secretaria - “Ela sabe responder, masserita, ela ndo consegue. Ela escreve
totalmente errado”.Diretor - “E um déficit de aplemagem realmente”.Professora - “E um
déficit de alfabetizagcdo que ela teve”. “Veja sOyvacabulario dela € limitado, muito
limitado”.

Indagamos entdse essas falas marcadas por uma negatividade, as guderiam
ser enfeixadas sob a expresséao significante “nawseguir’, ndo estariam contribuindo para
fixar ainda mais o corpo da menina, ou melhor, qudsdo escoOpica na imagem da
consoante

Nesse sentido, Arantes (2003), ao estudar difcldd na fala infantil, destaca
afixacdo da crianca em determinado momento dergjgadria linguistica, o que caracteriza o
sintoma na fala ou a fala sintomatica.Na escrittbsiatica, ocorre 0 aprisionamento na letra,
em seu aspecto figurativo, o que se coloca comtaalle para uma mudanca nessa escrita,
apontando, entdo, para uma outra cena. Lembrem@semplo de Pascal — um menino
acompanhado por Pommier — que apresentava sevécatdddes na escrita (apresentando
uma escrita ilegivel) as quais apontavam para ootea cena, isto €, para uma questao que se
relacionava a ligacéo entre seus pais.

Voltemos a sistematicidade, de que falamos antas, f@cortar dois pontos que se
inter-relacionam:

* Nos dez textos, por ndés analisados, a troca deoantes minusculas por

maiusculas, no meio de palavras (ou de grupos ftlasjeocorre quase que
exclusivamente com a letra P; como excecao, eraoos a referida troca, nessa

posicédo, com uma outra letra: o0 D no meio da palauDeia (texto 2) e 0 B, em
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taBlete (texto 1f

* Aletra P, nos varios textos abordados, nuncardaga com letra minuscula.

Assim, varios aspectos podem ser discutidos eméaela esses pontos, considerando
a perspectiva teodrica adotada. Primeiramente, s®t@ie ndo € a imagem de qualquer letra,
ou de qualquer consoante, que a imagem do cormwialaca se encontra fixado, mas sim,
essa fixacdo ocorre, de forma privilegiada, emcéelaa letra P. Essa letra estaria, talvez,
funcionando como a “assinatura” da menina. O siatora escrita dessa criangca poderia,
talvez, estar relacionado a uma questao com alpaendo-se acrescentar a essa SUposi¢ao o
fato de que se trata da primeira letrdPdée

Por sua vez, a dominancia dessa letra maiusculanei®@ da palavra provoca
visualmente uma separacdo/uma diferenca entreedd®pém em relacdo ao B e ao D antes
citados) e as duas partes da palavra (ou do greipetrds) que ele separa, embora essas duas
partes ndo estejam, de um modo geral, espacialpsagaradas (nota-se que em “a Preder”,
houve essa separacado espacial).

Os aspectos destacados em relacdo as trocas @myola consoante e, em particular,
a letra P ganham especial visibilidade quando edugdes escritas da crianga consistem em
copias. Em relacéo aos textos 9 e 10, podemos quéaas copias da menina ocorreram sem
problemas tdo graves, problemas que consistirabretsmo,na repeticdo de sequéncia de
palavras, para substituir o territteia por sugestad’ (ja os portugueses aceitaram a ideia” —
“j& os portugueses aceitaram a sugestdo”), no tExtama desorganizagdo espacial e trocas
de mindsculas por maiusculas e de mailsculas powistillas, sendo estas ultimas
predominantes, nas duas coOpias. Também, na esla#acOpias, ocorreu a persisténcia
verificada, quanto a troca, nos outros textos:dadavezes que o P surgiu, foi grafado com
letra mailscula. Desse modo, nessas cOpias, caasowarticular estranhamento a
persisténcia na troca que envolve o P: quando gs& letra aparece, é grafada com letra
maiuscula em qualquer que seja a sua posicao.

Fazemos neste ponto referéncia a trabalhos codw Bizio (2016), ao tratarem as
diferencas que ocorrem entre a copia e o0 modelooaama evidéncia de que copiar nao

consiste em uma atividade automatica. Esse naonatisino da cépia, ndo apenas se revela

! Tivemos davida em relacdo ao z no meio de palagoaro por exemplo: faze (faZe?), no texto 8, palis
letra esta grafada com um tamanho um pouco maiqudamas outras grafias. No entanto, pareceu-nis ma
provavel que se tratava da grafia minascula dessa |

!5 Essa repeticdo de uma sequéncia de palavrassytasttuir uma palavra que nao estava de acordaocom
modelo, pareceu-nos indicar uma recusa da menipéetigar rasura, nesse lugar.
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nesta Dissertacdo, como também deixa mais visipebposta de que 0s tropecos na escrita
de L estariam apontando, ndo para uma limitacamite@ mas para uma questdo de
sintoma, de marcas subjetivas que aparecem por desses tropecos. Essas marcas, na
cOpia, estariam indicando, portanto, que a imagerootpo da crianca teria ficado tdo presa,
especificamente, a imagem da letra P, que nemoodiatcopiar um modelo de texto teria
podido tir4-la dessa fixacdo. Tratar-se-ia, podade um sintoma na escrita cuja discussao,
como ja foi dito, ndo nos cabe levar adiante, eiudé de nossos objetivos, mas, cujo efeito
de estranhamento, em nds, provocado pelo refepdsi@namento da crianca em sua escrita,
permite-nos retomar algumas nocOes que se destacdtmante esta pesquisa, para

levantarmos questdes, no item final que se segue.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“O homem fala, pois, diz Lacan, mas €é porque o siofez o homem”.
(Roland Chemama)

Conforme pontuado em nossa Introducéo, parecerexigtcontemporaneidade, uma
imprecisdo, no que se refere a detectar os err@sa@a da crianca, pelos que a rodeiam,
pois compreendemos que, na maioria das vezes, ess@s sao colocados como
responsabilidade, apenas, dela.

Com base em nossas referéncias tedrico-metodofhgibardamos textos escritos por
uma crianca, objetivando fornecer um olhar maisymao para os que lidam com o tema em
pauta, posto que achamos importante nos afastadmoavaliagcbes generalizadas, para
entrarmos em contato com um “divisor de agua, ndares de fronteiras tedricas e clinicas”
como pontuam Andrade e Lier-DeVitto (2011)quandmfamtadas com criancas com
dificuldades de escrita.

Para finalizar, retomemos entdo algumas nocOessguagestacaram ao longo deste
trabalho. Em primeiro lugar, recortemos a nocaadnmental decaptura Segundo Lemos
(2002), em virtude de sua anterioridade I6gicdngula (o seu funcionamento metaférico e
metonimico) captura a crian¢a, ou melhor, seu cpytsional. Essa nocao implica, portanto,
0 sujeito do inconsciente que, por estar submetidoprocessos metaféricos e metonimicos,
nao possui controle sobre a lingua, colocando eestda o sujeito epistémico, aquele que
levanta hipoteses e testa suas hipoteses acesmudmnhecimento da lingua, conhecimento
esse que progride ou se desenvolve de forma cuwaul&tota-se, entdo, que a captura da
crianca pelo funcionamento linguistico, no casogerestdo, mostrou-se heterogéneo. Assim,
algumas vezes, a aproximacdo de palavras e sufftitwe letras produziram, como
resultado, palavras que se articulam em cadeia$rases” da lingua constituida. Outras
vezes, esses processos convocaram/fizeram retaspsctos figurativos — sonoros ou
pictoricos, tendo, como efeito, producdes verba@gaehas, que fizeram com que eles
ganhassem visibilidade, como por exemjflninhe, ou ainda, o isolamento de uma letra da
palavra, aparecendo essa letra com grafia maigsmlarez de minUscula: por exemplo, o P
no meio da palavra, ou do grupo de letras (“daBouao”, “Para SemPre”, “dePois”, etc).

Destacamos, assim, 0 aparecimento insistentefgststiesse aspecto figurativo que
interfere,de varias maneiras, na escrita da crjac@lacando-lhe obstaculos a realizagdo de
uma escrita “propriamente dita”. Referimo-nos, entiessa interferéncia como trope¢os no

recalcamento ou retornos do recalcado, em detedosnagares da escrita infantil.
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Ganhou, portanto, realce a nocdo psicanaliticeedalque, de acordo com Pommier
(2011a), no que diz respeito ao nascimento datasea crianca. Segundo esse autor, €
preciso que as dimensdes figurativas (sonoras ®rig@s) da letra sejam esquecidas,
recalcadas para que a crianca venha, propriamemsgrever. Por sua vez, destacamos que
esse movimento de recalque da letra ndo consistitiam movimento de “tudo ou nada”, ou
seja, ndo aconteceria “de uma vez por todas”. Aisenda escrita de L indicou que, em varios
lugares de seus textos, algumas letras ou conjuiiéodetras ofereceram significativa
resisténcia ao recalque das referidas dimensdesafigas. Essa resisténcia, por sua vez, ao
mesmo tempo em que apresentmacilacaqg apresentou certasistematicidadeisto €, em
relacdo a algumas letras, ora parece haver, oegaao haver interferéncia da dimensao
figurativa, como enaguae auguag fui e fuiinhe (oscilacag; no entanto, essa interferéncia se
mostrou constantesiStematicidadeem relacdo a grafia de determinadas letras, njucm
de textos selecionado: por exemplo, a forma malasam lugar da mindscula, no meio das
palavras ou de frases, apareceu com as consoasgestroca, no meio das palavras, apareceu
com a letra P, sendo muito rara com outras conssatainda, a letra P sempre foi escrita
com a letra maiuscula, independentemente da posipague apareceu.

Esse jogo descilacdoe sistematicidadeéambém colocou em questdo as dificuldades
na escrita dessa crianca, como sendo dificuldagesatureza, estritamente, cognitivas,
apontando, assim, para usmtoma na escritasegundo a concepcéo de Andrade e Lier-
DeVitto (2011).

Por sua vez, esse sintoma trouxe a tona a relag@&@orgo pulsional com a letra, ou
melhor, o aprisionamento desse corpo a dimenséwafiga da letra, colocando, portanto, um
obstaculo a que a criangca se movimente, passetadian sua escrita, ou melhor, fazendo
com que ela “ndo consiga” sair desse lugar de iapamento. Notamos que as falas dos
familiares e do elenco da Escola refrata esse @listéesse “ndo conseguir’, 0 que provoca
uma circulacdo dessa expressao significante, defalena outra (incluindo a fala da crianga),
conduzindo-nos a seguinte quests@ra que as falas dos outros ao refratarem/ressoare
significantes “ndo conseguir’, ndo estariam perpmtdo o obstaculo, isto €, ndo estariam
deixando a crianca, cada vez mais, presa a seors?

Por fim, convoquemos, mais uma vez, o exemplo dedPajue, segundo Pommier
(2011b), ndo tem disponivel a nogcdo de ligacdoeeat letras, embora ndo apresente
dificuldade de memdria em tarefas cotidianas, pndpp entdo, que o problema do menino
com a ligacao entre as letras remete a uma outeg o €, remete a ligacao entre seus pais.

Para o autor, ao se tocar na letra, toca-se també&imtoma, sendo a letra, portanto, o
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caminho pelo qual algum deslocamento poderia ocoere relacdo a esse sintoma.
Lembremos que o P poderia estar indicando a comptelacdo da menina com seus
familiares e, especificamente, com seu pai, conmidebe que é referida, de forma explicita ou
implicita, em discursos de familiares e de pradisais da Escola.

Perguntamos, entédo seletra P (de pai), no caso em questdo, ndo preesser,
clinicamente, tocada, para que algum movimento rtegse para a escrita da crianga,
produzindo, de algum modo, efeitos sobre o0 obstée@ssa escrita.

Sera que ndo deveria também ser realcado o fatqudeo P consiste na letra que
acrianca “ndo consegue” escrever com letra mindaculem mesmo no caso das copias, em
gue um modelo de escrita se encontra diante dela?

Formulamos, ainda, a quest&era que esse “ndo conseguir”, esse obstaculo gue s
revela, de forma extrema, na copia, ndo estariansgado para uma evidéncia de que esse
obstaculo se situa em “outra cena” diferente daguein que se situam a falta de capacidade
ou de habilidades cognitivas?

Precisamos ainda falar sobre o efeito que as poedugscritas de L, destacadas antes,
produziram, em nos, fornecendo-nos, portanto, ioslide que estdvamos diantede obstaculos
a escrita infantil: trata-se de um efeito de es$taamento, provocado por essas producoes,
efeito esse que, segundo Lemos (2002) consistetamo, no sujeito, de uma combinatéria,
ainda que esquecida, da lingua.

Perguntamosno nosso caso, ndo poderiamos dizer que se tratanmdeetorno da
dimensao figurativa da escrita?

Formulando com outros termosédo poderiamos falar no retorno da letra (em sua
dimenséo figurativa: pictorica e sonora) no invgatior, provocado pela escrita infantil
naqueles pontos que chamamos de trope¢os no mawginenecalque?

Colocando, por fim, de outra formasses aspectos figurativos, que ja foram
recalcados no investigador, ndo estariam retornamo sua escuta/leitura da fala ou da
escrita da crianga, surpreendendo-lhe, ou sejaypoando-lhe estranheza?

A ideia de concluirmos esta Dissertagéo vai copgrprincipios que assumimos desde
0 seu inicio. O que nos propomos €, portanto, gteeteabalho nos leve a novas elaboracoes e
a novos olhares no que se refere ao estudo em. finttendemos que, a partir dos “erros”
observados nos textos infantis e do que propdessonmabalho, possamos contribuir para a
tentativa de promover alguma mudanca na praticaahar dos que trabalham com a escrita

das criancas nas seéries iniciais.
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