UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
Pro - reitoria Académica - PRAC
Programa de Pos-Graduacgéao em Psicologia Clinica

Curso: Doutorado em Psicologia Clinica

VIRGINIA CAVALCANTI PINTO

SEXUALIDADE NA ESCOLA: DISCURSOS DE ALUNOS, MAES E
PROFESSORES.

Recife
2016.



VIRGINIA CAVALCANTI PINTO

SEXUALIDADE NA ESCOLA: DISCURSOS DE ALUNOS, MAES E
PROFESSORES.

Tese apresentada ao Programa de Pesquisa e Pés-
graduacdo em Psicologia Clinica, da Universidade
Catolica de Pernambuco, como parte dos requisitos
necessarios a obtencdo do titulo de Doutor em
Psicologia Clinica.

Linha de Pesquisa: Familia, Género e Interagdo

Social.

Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Cristina Lopes de
Almeida Amazonas.

Recife
2016.



Autorizo a reproducéo e divulgacao total ou pameste trabalho, por qualquer meio

convencional ou eletrdnico, para fins de estudesgpisa, desde que citada a fonte.

Pinto, Virginia Cavalcanti
Sexualidade na escola: discursos de alunos, maeofessores / Virginia

Cavalcanti Pinto; orientadora Maria Cristina Loples Almeida Amazonas — Recife,

2016.

Tese (Doutorado) — Universidade Catodlica de PermambPrograma de Pos-

Graduac&o em Psicologia Clinica. Area de Concdiradeamilia e Interacéo Sociall.



Nome: Virginia Cavalcanti Pinto

Titulo: Sexualidade na escola: discursos de alunéss e professores.

Tese apresentada a Universidade Catdélica de Peacancbmo requisito para obtengéo
do grau de Doutor em Psicologia Clinica.

Aprovada em:

Banca Examinadora

Professora Dra. Marivete Gesser

Professor Dr. Ricardo Delgado Marques de Lima

Professora Dra. Carmem LUcia Brito Tavares Barreto

Professora Dra. Cristina Maria de Souza Brito Dias

Professora Dra. Maria Cristina Lopes de Almeida 2omas (Orientadora)




Aos meus homens, marido e filhos, que estiveranpszan meu lado nesta jornada de
tantas privacbes de preciosos periodos juntos,qguascompreenderam perfeitamente

gue este momento de conquista era de todos nos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por todo este caminhar que, intimament&ls&abe o que significa.

Aos amigos que estiveram ao meu lado, amparandindny ajudando e acreditando

gue eu conseguiria concluir este processo com.éxito

A Universidade Catolica de Pernambuco, atravésedecsrpo docente, que é minha

casa de formacéo da qual eu tenho um orgulho ingméazer parte.

A Cristina — Maria Cristina Lopes de Almeida Amaas — minha orientadora... Por
tudo! Orientadora € um nome muito limitado paracoeeger o seu lugar nesta conquista
especifica e em minha vida. Sua competéncia, gedade e seu colo foram

fundamentais nessa caminhada t&ao particular.

Aos professores que compuseram minha banca, petalade e olhar cuidadosos que
tiveram com o meu trabalho. Aléem de suas valiosedribuicdes, ratificaram que a

verdadeira ciéncia se constroi na simplicidade.

Aos meus filhos, Jodo Guilherme e Pedro, pela paici&om essa méae que teve que se
ausentar em muitos momentos para dar conta degegqrTrabalhei também para que

eles sentissem orgulho de mim.

Ao meu marido e companheiro, Armando Pereira Pohdesor, sem o qual nem o

comeco seria possivel.



RESUMO

PINTO, Virginia. C. (2016).Sexualidade na escola: discursos de alunos, maes e
professores. Tese de doutorado, Programa de Pesquisa e PosudGéad da
Universidade Catdlica de Pernambuco.

Para Foucault a sexualidade € um “dispositivo hify ou seja, se constitui no
movimento da historia, sendo uma invencdo socialmedeterminado tempo. Sua
constituicdo se da a partir das constru¢des no @aispursivo sobre o sexo que abarca
0s saberes sobre ele, bem como sua normatizac&guéagao social através das
producdes de verdade. Este trabalho busca probkamas discursos de alunos, mées e
professores do Ensino Médio, acerca do tratameado ds questdes de sexualidade na
escola. Para isto, tomou para participantes maegessores e alunos de uma escola
publica da rede estadual de ensino de nivel mé&mdade do Recife. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa que utiliza catnpitas a observagéo participante e a
entrevista de grupo focal. Os grupos foram formgmwsprofessores, maes e alunos da
referida escola. Os participantes receberam ummelstivisual de imagens, de pessoas e
simbolos, com variadas possibilidades de interpéietaobre o tema sexualidade e em
seguida ouviram uma pergunta disparadora: como uast@ps sobre sexualidade
circulam na escola? As discussdes foram filmadasnagp para fins de andlise,
resguardando-se o sigilo total sobre a identidage phrticipantes. A riqueza da
discussédo desse grupo heterogéneo possibilitourexiagacdo do assunto com a
realidade vivenciada pelos participantes. A cogéudos dados indicou, entre outras
questdes, que os discursos de saber sobre a temadgerpassam os participantes no
ambiente escolar priorizam uma sexualidade atradesspelo discurso médico
biologizante, especialmente no que diz respeitoaapectos preventivos. Aléem disto, o
sexo é tratado como algo que traz consequéncidsmieantemente nocivas ao jovem
e ndo como algo saudavel que faz parte da videetsolo no periodo de descobertas da
adolescéncia. Os participantes referem que osrgizE que circulam na escola sobre a
tematica sdo contraditérios: ora sao incentivaddeeama pratica da sexualidade, pois
entendem que falar sobre o assunto é estimulaatacgrsexual, ora visam apenas a
prevencdo de doencas. Apesar da discussdo sohrelidage ser considerada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como umatdransversal, quando
questionados a respeito de quem deveria trataima teas escolas, os professores
tendem a delegar esta tarefa a um profissionatiext@o ambiente escolar, sobretudo
ao psicologo. Na escola estas discussfes acontpcedominantemente, nas aulas de
biologia e os alunos reforcam a importancia destgag@ para tirar davidas, pois
afirmam nado conseguir dialogar abertamente sola®sonto em casa. Ndo € comum a
frequéncia dos pais/responsaveis nesta escola, dgia¢o dificultou inicialmente a
composicdo dos grupos. Além disso, em sua formacé@otamos apenas com a
participacdo de maes, apesar do convite ter sitip fambém, aos pais. A discussdo
sobre a sexualidade e seus desdobramentos na egsalaontribuir para novas
perspectivas de trato sobre o tema, além de apapxirdidlogo entre pais, professores e
alunos de modo que seus discursos nao se apresemneoverdades isoladas de cada
grupo, mas gque possam interagir abrindo o debateyva campo de possibilidades que
contribua positivamente para a vivéncia da sexadédlos alunos.

Palavras-chave:sexualidade, escola, pos-estruturalismo.



PINTO, Virginia. C. (2016)Sexuality in school: students’, mothers’ and teashe
discoursesTese de doutorado, Programa de Pesquisa e Pdsa@Gé&m da Universidade
Catolica de Pernambuco.

ABSTRACT

According to Foucault, sexuality is an historicavite, which means that it has
been composed through the history as a social fiorerof a particular time. The
establishment of sexuality starts from the develepinin the discursive field about sex
that includes the knowledge about it, as well @gulation through real productions.
This work seeks to question the discourse of stisdgrarents and teachers of high
school, about the treatment of the issues of séyualschool. The participants in this
qualitative research study were mothers, teachaidsstudents in a state public high
school in Recife-PE, who were observed and interete They received a visual
stimulus with images of people and symbols, withffedent possibilities of
interpretation on the theme sexuality and then ch@aprompt question: how are the
sexuality issues circulating in the school? Dismuss were filmed only for analysis
purposes, protecting the participant’s identityeTd¢onstruction of the data indicated,
among other things, that the speeches about this sarroundedbythe participants in
the school environment prioritize a sexuality ceassby the medical discourse,
especially regarding to the preventive aspectaddition, sex is treated as something
that brings predominantly negative consequencéisetgoung people and not a healthy
part of life, especially in adolescence discovepesod. Although the discussion about
sexuality has been considered by the National Qumn Parameters (PCNs) as a
cross-cutting issue, when questioned about wholdhieal with the topic in schools,
teachers tend to delegate this task to a professmutside the school environment,
especially the psychologist. At school these disicus take place predominantly in
Biology classes and students emphasize the imp@rtahthis space to ask questions.
They state that they don’t have the opportunitiatk about it at home openly. The low
frequency of parents/guardians in this schoolafitihindered the composition of the
groups. In addition, only the mothers participaitedhis study, although the invitation
was made also to other guardians. The discussiouat @exuality and its consequences
at school aims to contribute to new perspectiveshantopic, as well as closer the
dialogue between parents, teachers and studengsefdre, their speeches would not
present themselves as isolated truths of each ghaipnteract opening the debate to a
field of possibilities that contribute positivelp the experience of sexuality of the
students.

Key-words: Sexuality; School; Poststructuralism.
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Apresentacao

O debate sobre temas vinculados a sexualidadenesitdmomento de grande
evidéncia nacional. Discussdes sobre o uso do remuil, casamento e adocdo de
criancas por pessoas do mesmo sexo e a tentatimdedeencdo do Estado na ideia de
constituicdo familiar, sao alguns dos assuntos @ugem o olhar sobre ela na
atualidade.

O exercicio da sexualidade compreende tanto adhloer sexual quanto a livre
orientacdo sexual (Belato & Pereira, 2010). Hojeliszussado desses temas tem sido
considerada, principalmente, por duas vertentgsingeira consiste em sua regulacéo,
ou seja, na ideia de que ela deve ser vivenciagartr de normas sociais pré-
estabelecidas. E a segunda, diz respeito a lutes pileitos de vivencia-la a partir de
uma ideia de equidade social, havendo entdo untippamento politico sobre ela.
Tanto uma vertente quanto a outra produz discesioe sexualidade que perpassam as
pessoas nos niveis pessoal, social e institucmaliscussao. Imersa neste cenario, é
pouco provavel que a escola ndo participe dessedeate

Apesar da existéncia de programas que possuem cbjetivo a discussao de
temas ligados a sexualidade, como o Programa BesilHomofobia (2004) e também
agueles voltados especificamente para a escolay cORSE — Programa de Saude na
Escola (2007), a discussédo sobre o tema, na iigéiitiescolar, tem sido considerada
escassa, pontual e superficial, especialmenteqrmueatrar a abordagem ao assunto sob
uma perspectiva da saude fisica, sem considettaragfente que o trato da sexualidade
na escola esté ligado a construcdo da cidadanitestativa de livrar a sociedade de
falsos moralismos em relacéo a sua vivéncia (Bey&d03).

A escola tem abordado a sexualidade apoiando suassi@do na prevengao, nos
cuidados com a saude corporal do jovem, em susgDed sexuais, sem considerar com
igual relevancia, por exemplo, que a ocorrénciaats de violéncia decorrentes de
racismo, bullying e de diferentes concepg¢bes deergénpode levar os alunos a
desistirem de seus cursos, aumentando a evasdlargsao até mesmo provocando
enfermidades neles, como a depressao.

O aparente “desconhecimento” desta realidade f@r@rio para a entrada em
vigéncia, no dia 26 de junho de 2014, da lei omi#ngrevista na Constituicdo Federal,

chamada de Plano Nacional de Educacdo — PNE, gseipalidade de dez anos e tem
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por objetivo a proposta de diretrizes e cumprimel@onetas e estratégias no campo da
educacao, abarcando todos os niveis de formacd@®ddeacado infantil ao ensino
superior, sem deixar de contemplar a educacéosinelua formagéo e plano de carreira
para 0s professores e a gestdao da educacdo. Sgaocpressupde que os Planos
Estaduais e Municipais facam suas adaptacdes leransonancia com a proposta do
plano nacional.

O PNE possui vinte metas que se voltam para umpopta de formacéo
educacional, prioritariamente curricular, tendo ooobjetivo melhorar a estatistica da
educacao nacional. Entretanto, estas metas ndensplatm o campo de discussao
educacional sobre a questdo de género na formac&nté e discente, pois no mesmo
ano em que o Plano Nacional foi criado, houveieads de todos os temas relacionados
a género e sexualidade e, em 2015, foram extraiod®gplanos municipais e estaduais
de educacéo, os assuntos voltados ao género ealidage.

A eliminacdo destes contetudos foi justificada ppl@ssdo sofrida pelo
Ministério da Educacdo - MEC, sobretudo, das basaangélicas dos governos
nacional, estadual e municipal que se opéem veenantratamento da sexualidade e
de seus temas no contexto escolar, pautados enmmemtps heteronormativos,
discriminatorios e homofobicos.

A exemplo desta situacdo, podemos citar a criagioPbjeto de Lei n°
6583/2013, de autoria do deputado Anderson Fer(@®RxPE), que dispbe sobre o
Estatuto da Familia. Este documento visa apoiantidagle familiar, compreendendo
sua formacédo a partir da unido entre um homem enoatizer, por meio do casamento,
unido estavel ou por comunidade formada por qualdas pais e seus descendentes.
Este PL foi aprovado na Camara dos Deputados ed®/2415 por 17 votos favoraveis
a 05 contrarios, em uma sessao tumultuada, emeagiacdmos trechos de um dialogo
entre alguns deputados:

Erika Kokay (PT-DF): o projeto institucionaliza o preconceito e a
discriminagéo.

Takayama (PSC-PRhomem com homem “ndo gera” e mulher com mulher
“nao gera’.

Erika Kokay (PT-DF)n&o gera, mas cria.

Bacelar (PTN-BA)sseria mais facil, talvez, substituir a Constituogdela Biblia.
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Este breve didlogo representa o modo como estassi&o sobre constituicao
familiar ndo é simples e transcende demandas hal®gembora a biologia dos corpos
pareca ser o ponto norteador do debate. Na verdadiscusséo tem sido atravessada
por assuntos como: a normatividade disseminada ggmmentos religiosos, a
procriacdo, a adocdo de criancas por casais horuassge dentre outros que estao
ligados a questdes subjetivas, sociais e politjoasos constituem.

Este PL trata do que um grupo especifico de pessrasdera serem direitos do
que compreendem, restritamente, como familia. Defena formulacdo de diretrizes
das politicas publicas voltadas para atender aladdi familiar em areas como saude,
seguranca e educacdo. Nesse sentido, compreendemagialquer outra constituicao
social que se diferencie do modelo proposto pa B&{ aléem de ndo ser considerada
familia, ndo merece ter acesso a implantacdo dpstiisas publicas.

Assim, este PL segrega e discrimina, ratificand@ unaeteronormatividade em
que o considerado diferente — gays, lésbicas sgémeros, por exemplo — parece nao
poder ter seu espaco social, sendo-lhe negadosibiiidade de assumir seu lugar de
sujeito, possuidor de direitos como qualquer unmopuhdependentemente de sua cor,
raga, crenga ou orientacdo sexual. A proposta féoide PL representa um retrocesso
no cenario nacional, pois, entre outras questdege gparametros para a definicdo do
que seja familia.

As bancadas conservadoras e religiosas, que compmdesanario politico
nacional, tém produzido discursos sobre a sexudidgue podem recair sobre as
escolas e fazer parte da realidade de alunos,gsmfes, funcionarios e de suas familias,
afetando a maneira pela qual esses sujeitos etabstms compreensbes sobre a
sexualidade.

Apropriarmo-nos de nossa condicdo de sujeito nosiifee discutir e decidir
sobre nossos posicionamentos, mesmo que elestaactken do que é considerado
como norma social, afinal a diferenca também sestitan como um direito. Esta
perspectiva de autonomia, especialmente no quefeeera sexualidade, € defendida
pelos Direitos Humanos.

Foi a partir das tragédias vivenciadas no inicik¥i@&uerra Mundial que, em
1945, os Estados criaram a Organizacdo das Nagiidad)- ONU com o objetivo de
estabelecimento e manutencdo da paz mundial, mas®masso, buscando também

ratificar a tolerancia e a solidariedade entre ag;0es em favor de seus
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desenvolvimentos em diferentes esferas: socialpéeniza, politica, intelectual e
humanitaria.

Imbuida desta missdo, a ONU, em 1948, proclamacéafagdo Universal dos
Direitos Humanos — DUDH, que é um documento deaéaefga para qualquer nagdo no
que tange a preservacao do direito ao ser humani@tanto, € importante refletir que a
proclamacao desta declaracdo aconteceu na primeitade do século XX e, com o
passar do tempo, as sociedades modificam seusnpemss e organizagdes, sendo
necessario pensar sobre a expansao de direitos.

Nesta perspectiva, World Association for Sexual HealthWAS (Associacao
Mundial pela Saude Sexual), composta por um gruptidisciplinar de sociedades
cientificas, ONGs e profissionais da area da sedadeé, busca promover a saude sexual
através dos direitos sexuais para todos. A dedarde direitos sexuais da WAS foi
originalmente proclamada na Espanha, em 1997, dilsinga revisdo aconteceu em

2014. Este documento declara que:

Direitos sexuais sdo baseados nos direitos humamwsrsais que ja sdo reconhecidos
em documentos de direitos humanos domeésticos enamienais, em Constituicoes
Nacionais e leis, em padrBes e principios de dseftumanos, e em conhecimento

cientifico relacionados a sexualidade humana eesséixbial.

E reafirma que:

A sexualidade € um aspecto central do ser humantodana vida e abrange sexo,
identidade e papeis de género, orientacdo sexwalisrao, prazer, intimidade e
reproducéo. A Sexualidade é experienciada e exqmtasem pensamentos, fantasias,
desejos, crencas, atitudes, valores, comportamepriatscas, papeis e relacionamentos.
Embora a sexualidade possa incluir todas essassiies, nem todas elas sdo sempre
expressadas ou sentidas. Sexualidade € influengp&danteracédo de fatores bioldgicos,

sociais, econémicos, politicos, culturais, ledaiistoricos, religiosos e espirituais.

Outro documento baseado na Declaracdo Universal Oimstos Humanos
(1948) € o Plano Nacional de Educacdo em Direitos&hos — PNEDH (2003) que
defende o fortalecimento do respeito aos direitosndnos, promog¢ao do pleno

desenvolvimento da personalidade e dignidade humatém de fomentar o
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entendimento, a tolerancia, a igualdade de génarareizade entre as nacdes, 0S povos
indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicoggioebs e linguisticos, estimular a
participacdo efetiva das pessoas em uma societaelesldemocratica governada pelo
Estado de Direito e construir, promover e manigaza(Unesco, 2007).

O PNEDH (2003) se volta para a educacao em dirbilozanos, buscando uma
educacao escolar que preze por uma cultura denwacrati seja, em que haja respeito
pelo espaco as diferencas. Esta educagédo escotasup vez, ndo deve se limitar ao
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas sim clemar uma educagéao integral que
envolva conteudos de cidadania, estando presentedeno contexto escolar, atingindo
nao somente os discentes, mas todos aqueles gpéeona referida instituicao.

O PNEDH (2003) se configura como uma proposta desidio as diretrizes
curriculares do ensino, em seus diversos niveisinAsao mesmo tempo em que
consideramos que este plano se traduz muito mai® cona inspiragdo do que como
uma acdo efetiva nas escolas, apontamos tambéna gekrada da discussdo sobre
sexualidade do PNE se constitui como omissao aatelalobre Direitos Humanos, mas
ndo so isso, ja que entendemos que esta omissémnsttui como uma violagdo ao
direito do sujeito, pois no instante em que a dis&a sobre os Direitos Sexuais é
silenciada, reforca-se um modelo social normatiigcriminatorio e valorativo de
compreender a sexualidade.

Esta omisséo parece se estender ao contexto escal@mesmo tempo em que
se apresenta silenciosa, nos revela muito sobredwm momo a escola parece lidar com
as questdes que envolvem a sexualidade. Para Gaghkomentel e Roza (2014), a
escola deve educar para o exercicio da cidadanggahdo uma transformacao social
que se distancie da injustica e da desigualdadsseNsentido, a educacdo deve
potencializar o respeito ao ser humano, considerarnzbnvivéncia com a diferenca e a
diversidade.

E a partir deste panorama que coloca a escola emméugar de didlogos e,
contraditoriamente, parece apresentar o tolhimeld® mesmos no que tange a
sexualidade, que indagamos sobre o modo como osrsls sobre ela perpassam a

instituicdo escolar, como eles séao produzidos resgiaco de conhecimento.
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Introducao

Os discursos sobre sexualidade tém atravessado rtextm escolar,
prioritariamente, por uma perspectiva medico-bim@gou seja, pautados nos cuidados
com o corpo em funcdo do acontecimento de relagérsais entre os jovens. Tal
abordagem busca evitar consequéncias indesejavei® @ gravidez considerada
precoce e a infec¢do por doencas sexualmente tissigais (DSTSs).

As politicas publicas voltadas a sexualidade néeadéncia ratificam o discurso
do cuidado e da prevencdo na esfera escolar, dokse principalmente para questbes
como controle de natalidade, prevencdo de doenggsseacbes. A atengcdo a este
publico prioriza 0 acesso a informagdes que pgiéle o controle da sexualidade dos
adolescentes pelo viés bioldgico. Neste ambitexaalidade € considerada como algo
gque se possui “naturalmente” e que todos a expetamede maneira universal a partir
dos corpos que se possui.

Entretanto, esta abordagem da sexualidade naoelavaonsideracdo que ela
transpde esses corpos se envolvendo também coasitetlinguagens, representacoes,
simbolos, rituais e convencgdes (Louro, 2010). Cstoleamento desta naturalizacéo e
biologizacdo da sexualidade na escola é um dosveosotque impulsionaram o
desenvolvimento desta tese.

A instituicdo escolar € um lugar de formacdo asamdo por discursos e
praticas sobre sexualidade, carregados de pretosicelesconhecimentos, tabus e
discriminacdes (Ledo, Ribeiro & Bedin, 2010). Nestatexto marcado pela hegemonia
de concepc¢des biomédicas, morais e religiosas ésqueonstituem como sujeitos,
alunos e professores. Esses discursos atuam camsttgimtes de regimes de verdade
moldando as subjetividades dos individuos em uno dagimento historico (Quartiero,
2009).

A abordagem a sexualidade na escola como temaéraias foi regulamentada a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais — RT397). Este documento nacional
de diretrizes educacionais sugere que a abordagemefarido tema perpasse o0s
conteudos formais do curriculo sem necessariamapiesentar o carater de
obrigatoriedade para seu tratamento. Os PCN onemtimda que, no que tange a
sexualidade, a escola ndo deve concorrer com o pab@uzido na familia, devendo

complementa-lo (Moura, Pacheco, Dietrich & Zandk811).
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Para Barros e Colaco (2013) mesmo a escola sendespaco de saber
legitimado socialmente, para tratar a questdo rgaafidade, esta instituicdo apresenta
dificuldades em lidar com o tema. Para os referma®res, esta situagdo pode estar
relacionada ao fato de que os dispositivos quedabora sexualidade na escola,
geralmente fazem circular, sobre ela, um discuosmativo-prescritivo que a aproxima
muito mais da procriacéo e do risco do que do praze

Sendo entdo a sexualidade um assunto que atramesseola, apresentamos
como objetivo geral desta tese a problematizagao dilecursos de alunos, maes e
professores do Ensino Médio, sobre o tratamento dadquestbes de sexualidade na
escola. Tivemos também como objetivos especifieodicar como os discursos sobre
sexualidade perpassam a instituicdo escolar e danqulo eles atravessam a vivéncia
da sexualidade dos alunos.

Produgbes pos-estruturalistas e, sobretudo, agzdedes do filésofo francés
Michel Foucault, respaldaram o desenvolvimentoadéste. “O pos-estruturalismo é
contrario a todas as formas de essencialismo,digiemo e naturalismo” (Williams,
2012, p. 27). Assim, a discussdo da sexualidadeegtar perspectiva refuta a ideia de
uma possivel naturalidade ou pureza sobre o tema.

Alguns conceitos desenvolvidos por Foucault foramados neste estudo com a
finalidade de dar suporte a discussao e analisenda, dentre eles destacamos: praticas
discursivas, praticas ndo discursivas, problengéiz& a relacao entre poder e saber.

Ao contrario do que se possa pensar, as pratisasrdivas ndo correspondem
ao ato de falar/discursar sobre algo, mas a ummeggbdo de enunciados que interferem
no modo como 0s sujeitos percebem e compreendenurwian As praticas nao
discursivas, por sua vez, correspondem a aspeotgesrdexto social, como condi¢oes
politicas, historicas e econdmicas, que circundasujeito (Foucault, 1970/2011). Ao
lidarem com o tema sexualidade, os participantE®emersos em teias discursivas e
nao discursivas que moldam a maneira pela qualcelepreendem a tematica e a (re)
produzem.

Em diferentes momentos de sua obra, Foucault agadidaticamente as
conceituacdes de praticas discursivas e ndo digasrsem que, no entanto, isto
signifigue uma cisdo ou ruptura do que é ou namudss/o. Segundo ele, toda producéo
do sujeito € atravessada pelo discurso e este emegegtro de condicdes de
possibilidade especificas que, por sua vez, sastitwidas no discurso. Nesse sentido,
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sendo o discurso compreendido como conjunto dectamows que constroi objetos e
uma variedade de posicOes de sujeito (Parker, 1881hao pode ser pensado a partir
de uma cisao entre o que é discursivo e nao disours

Em linhas gerais, a proposta foucaultiana de pnofieacdo refere-se ao
incessante questionamento de uma determinadaaéalmbsta. Problematizar questbes
ligadas a sexualidade implica muito mais do quarfabbre elas ou descrevé-las, mas
assumir uma postura critica e politica, atravémdagacdes, reflexdes, ressignificacdes
e desestabiliza¢cdes que tensionem o campo dadrs@isie o tema.

Sendo “o poder uma prética social” (Machado, 2041,10), encontra-se
enredado nas relacdes humanas. Em consonancia saben ele é capaz de produzir
verdades que atravessam significativamente os mibel@sibjetivacdo das pessoas. Ao
tratar a sexualidade na escola, a relacéo entrer godaber se evidencia, uma vez que
0s participantes apresentam uma dinamica propriaa@ecom a questdo do saber, da
compreensao dos corpos e da sexualidade. Estedgsés conceitos foucaultianos que
embasam o desenvolvimento deste trabalho. Algut®xundo menos importantes,
serdao apresentados no corpo do texto.

Segundo Melo, Arruda, Alencar e Colacgo (2010) sétera sexualidade aparece
na escola, intrinsecamente, ligada aos assuntovidgra precoce, métodos
contraceptivos, DSTs, namoro dentro e fora da aseab “ficar” — denominagcédo do
vocabulario adolescente que trata da relacdo eotre pessoas que possui um curto
tempo de duracao.

Ainda segundo estes autores, os discursos sobvalsde que perpassam a
escola possuem o objetivo de controlar e gereragapraticas sexuais, assim como
produzir um saber sobre ela caracterizado comaaderitb, sendo o uso da linguagem
médica um dos dispositivos utilizados para este tie controle. O uso de uma
linguagem técnica, especifica enfatiza a relacatenpsaber sobre o tema através do
biopoder, caracterizado pela relacdo de poder soboepo a partir do saber bioldgico
formal sobre ele (Foucault, 1979/2011).

Segundo Quartiero e Nardi (2011), varias propadtaimtervencdo no campo da
sexualidade tém sido lancadas a escola, desdecaseqeelacionam a uma perspectiva
biologica, até as que transcendem as barreiraoig@reensao material do corpo e
discutem a sexualidade sob um prisma de maior armdpli considerando aspectos

sociais, subjetivos e politicos que a cercam.
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Entretanto, estes mesmos autores apontam quepeaitoesla sexualidade, a
escola funciona, predominantemente, por um viésativo e que mesmo quando esta
instituicdo parece acolher as diferencas, evideme@risténcia de uma relacao de poder
que permeia este espaco e que é capaz de impigsoursbs de “normalidade” e, por
consequéncia, de “anormalidade”, no que se ref@mticas e a pessoas na expressao
de suas sexualidades.

Nesse sentido, ao indagarmos sobre os discurssexdalidade que perpassam a
escola, assumimos também um lugar politico em &elap tema que se distancia de
concepcOes naturalistas e universalistas, buscaodo aproximar de uma atitude
problematizadora, dentro da perspectiva foucawfiamomo possibilidade de
compreensdao da sexualidade de maneira ampliada. ®atesenvolvimento deste
estudo, dividimos a presente tese nos seguintesenmtos1de discussao: apresentacéo
do trabalho, introducdo, revisdo de literatura,urees metodoldgicos, analise de
informacdes e consideracdes finais.

A apresentacdo do trabalho buscou mostrar um paacsabre a maneira pela
gual a sexualidade vem sendo discutida na atuajdatificando a importancia de sua
discussdo no cenario nacional que, por sua vez,aemsentado movimentos que
representam retrocessos sociais diante de congjuiste campos étnico racial e de
género, por exemplo, que perpassam o contextoagstatendo parte da constituicdo
dos sujeitos da referida instituigéo.

A introducdo desta tese apresentou a proposta atbaltio, passando pelos
objetivos geral e especificos, discorrendo, tamisare como a sexualidade tem sido
pontuada na escola, assim como desenvolvendo asgoomeituacdes foucaultianas
gue amparam a compreensao dos discursos prodgrdmso tema de estudo.

Na sequéncia, a revisado de literatura objetivouheoer e dialogar com as
producdes acerca do tema que se aproximassem sjzegiva tedrica adotada para o
desenvolvimento do estudo. Desse modo, foram tosndextos que trabalhavam
compreensdes da sexualidade por um viés procedsuadflexdo e de rompimento com
posicionamentos binarios.

O caminho metodolégico deste trabalho apresentanalgconceitos que
subsidiam a compreensao do método analitico imieivo de Foucault, compreendido
como uma forma de questionamento, como um conjdat@stratégias analiticas de

descricdo (Veiga-Neto, 2007). Foucault ndo se py@me com uma organizagao
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metodoldgica que pudesse apontar respostas a gsiegferminadas. Pelo contrario,
buscou em seu caminho metodolégico compreenderrmaf@como as pessoas se
subjetivam num determinado momento histérico, &érpde condicbes de possibilidades
de um tempo especifico (Aradjo, 2008). Nesse sentidmétodo ndo é uma amarra,
mas uma possibilidade de caminho que pode ser diaarante (re) visitado. Deste
modo, abordar a sexualidade na escola sob est@gonsetodolégico nos remete as
diversas possibilidades de pensa-la, em dimensfizsrdes.

Talvez pela flexibilidade com que Foucault adotaracaminho metodoldgico,
ou seja, uma forma de olhar que ndo considerava limearidade e sim as
contingéncias historicas envolvidas na questdodadfy ele tenha recebido criticas a
sua metodologia, sendo inclusive acusado de n&upasn método. Na verdade cada
estudo, para Foucault, demandava uma forma de ls®eigde sobre o problema de
pesquisa, construindo conhecimento sobre ele ar pirtseu modo de pensa-lo e
trabalha-lo, sempre em construcdo, como uma caxtemamentas (Foucault, 1977/
2010).

Esta analogia com a caixa de ferramentas expregsaeglade de modos de se
produzir conhecimento, sem que haja para isto uma dorma, pois as condi¢des de
possibilidades de emergéncia do sujeito em cadpaddristorico estdo relacionadas a
circunstancias especificas de um contexto de pé&mdde verdades particulares que nos
langa num campo de incertezas.

Na andlise das informacBes, apresentamos outrae pde conceitos
desenvolvidos por Foucault e trabalhamos, atraass mtoducbes discursivas dos
grupos participantes, a sexualidade a partir dastaades desses sujeitos que nao
podem ser consideradas autbnomas, como se fossas) pois ndo se apresentaram
livres de toda uma contingéncia do campo nao disaurPor este motivo, a analise do
discurso aqui realizada em nada se assemelhac@iscepcao habitual, pois considera o
carater de possibilidade e transitoriedade dasugfims de discursos de verdade a partir
das relacdes poder/saber sobre a sexualidade.

Apresentamos de maneira estendida nesta analiseinfdemacdes o
desenvolvimento de tematicas trazidas pelos paatites ligados a sexualidade, como
por exemplo, o impacto que a religido possui naudisao sobre esse tema e o modo

como a relacdo entre os géneros é compreendidantexto escolar.
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Os discursos produzidos na escola em que o estidedlizado privilegiam
uma cultura predominantemente heteronormativa ecqugpreende a sexualidade a
partir da constituicdo anatbmica do sujeito, cagrsiddo ainda que sexo e desejo estao
atrelados de modo linear em consonancia com aagjangue marca o corpo fisico.
Seguindo esta mesma logica, o0 que se distanciamaatividade religiosa também é
considerado como diferente, desviante ou pecaminoso

Algumas ponderagbes — como a necessidade de wmiedlo entre o0s
participantes acerca da sexualidade na escolaj assno a reflexdo sobre a preparacéo
docente para lidar com ela — foram tecidas nasidenagdes finais do estudo, tendo a
ciéncia de que ndo o esgotamos, mas tentamoshzonyara uma perspectiva de olhar
mais ampliado sobre os discursos acerca da seadalicho contexto escolar.
Apontamos, também, algumas limitac6es e desdobtasmeleste trabalho que esteve,
durante sua confeccdo, entremeado pela fala ddgipantes, numa tentativa de
compreensao do fendmeno estudado de maneira apmintom a intencdo de

contribuir para lancar mais luz sobre o tema.
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1. Revisao de Literatura

Este capitulo traz a apresentacdo de uma reviséitexdgura sobre os estudos
desenvolvidos acerca da sexualidade no ambito asc8endo nosso objetivo
problematizar os discursos de alunos, maes e pwss do Ensino Médio, sobre o
tratamento dado as questbes da sexualidade naaedmecamos producdes que
discutissem essa tematica a partir de uma perspquiobritariamente foucaultiana.

O resultado da busca por producdes que dialogassiera o tema de estudo nao
nos foi dada, tampouco apresentada de modo orgen@ma arrumado, de acordo com
nossa conveniéncia de pesquisa. Na verdade, n@gadeps com um processo de
garimpagem, em que 0 ato de garimpar exigiu ndo sé@tamento de separacdo do
material que conosco estabelecia uma relacao talé@ssim como da compreensao de
que o ato de pesquisar se constitui como um procgss, ao final, ndo encontra
necessariamente um resultado para sua procuramaaEm-se na incessante busca
pelo processo de problematizar.

Nesse sentido, muito mais do que um recorte tednice deparamos aqui com
uma possibilidade de didlogo com o tema a partirude, dentre tantas outras,
possibilidade de discussdo. Ndo nos propomos aspamas também nao discutimos
sem o0 amparo do nosso tempo, da nossa histéria eosEas possibilidades de
construcdo que emergem do que indagamos hoje tia garque ontem, 14 atras, foi
formulado.

Assim, assumimos que a escolha pelo material bitdifeco apresentado reflete,
dentro de uma proposta foucaultiana, nossa busaacpmpreensdo de como a relagao
poder/saber atravessa os discursos sobre a sexdelith escola e, mais uma vez, 0s
reproduz ou os subverte, através da criacdo deadesdque sdo carregadas pelos
préprios discursos nos jogos de uma teia sociaj@eassumir determinado discurso de
verdade implica num posicionamento politico e, stlufo, ético.

Para ter acesso aos artigos que discutiam sobrelskade voltada para a
atmosfera escolar, buscamos producées em alguoesedr dados de pesqudsdine
como oGoogle Académice oScielq porém as producdes eram apresentadas, em maior
parte, separando a discussao entre a sexualidaddwecacao.

Tendo em vista que o objeto de nosso estudo vetsa s interlocucao entre

sexualidade e contexto escolar, buscamos trabglipossibilitassem essa intersec¢ao
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e nao que tratassem de um tema e/ou de outro dapagate. O que nos interessava nao
era pensar a educacao e a sexualidade como edifgiatas e distantes, mas pensar na
possibilidade de problematizagbes discursivas /fsotvee elas. Além disso, foi
considerada a relagdao do trabalho com as teorigafgheaultianas. Entretanto, nédo
foram descartadas as producdes desenvolvidas sqiboio de vista tedrico diferente
do adotado nesta tese.

O contato com as bases de pesquisa citadas amtent®m, possibilitou a
compreensao de que o trato da temética sexualggadacontra também voltado para o
campo da saude, uma vez que a escola é elencadalggar de “ensinamento” de
praticas “preventivas” que giram em torno da peasiexual.

Buscamos a base de dados da Biblioteca Virtual addé&— BVS, ja que a
mesma agrupa publicacdes cientificas de diversosoBade dados e dialoga com
diferentes campos do saber, dentre os quais aléecoFoi exatamente por essa
capacidade de alcance com outras areas de coniméziquee optamos pela BVS e néo
pela BVS-PSI, ja que esta ultima teria um alcamesgrito a Psicologia e esse trabalho
pretendia investigar os discursos sobre sexualidadanbiente escolar em geral.

A BVS foi desenvolvida sob a coordenagdo do Ceh#atno-Americano de
Informacdo em Ciéncias da Saude (BIREME). Tratdeseima rede de comunicacao
online para a consulta e disseminacdo de trabalhos faesti sobretudo, na area de
saude, mas que ndo se limita a ela. A organizagsdrdbalhos apresentados pela BVS
possibilita que a geragédo de suas fontes de infiionaeja integrada e atualizada na
propria internet, o que favorece o abastecimergolae da base de dados com trabalhos
de producéo recente.

Além disso, sua organizacdo contempla também algants que viabilizam
seu acesso, como: a eleicdo de teméticas de pesquisliversas areas, assim como o
alcance delas em nivel local, regional, nacionahtarnacional e suas areas geograficas
correspondentes (Biblioteca Virtual em Saude, 2015)

Da mesma forma que a opcdo pela BVS a BVS-PSI ¢ew® argumento a
discussdo com o campo educacional, o periodo dripdes cientificas consultado para
esta pesquisa foi de 1997 até 2014. A escolhabpesiza de trabalhos a partir do ano de
1997 se justifica por ter sido neste ano que, nasiBrocorreu a divulgacdo dos

Parametros Curriculares Nacionais — PCN, que uak diretrizes académicas que
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versam sobre os ensinos basico, fundamental e nfédieste documento federal que a
sexualidade passa a ser abordada na escola cor@mantransversal.

Ao longo do desenvolvimento desta tese, tambémmfaegaminados estudos
gue ndo estavam necessariamente situados no bamtadds da BVS. Entretanto, os
mesmos foram considerados por apresentarem expesiefevantes sobre o assunto
abordado, ajudando a ampliar o leque de discuss@e® a tematica. Nao foram
consultados artigos em lingua estrangeira, pos mstquisa versa sobre o tratamento
dado a sexualidade em territorio nacional.

A busca de trabalhos, realizada na BVS, sobre §dada no contexto escolar,
se deu a partir da utilizacdo de alguns descrit@@®sentados a seguir: “Educacédo +
Foucault”, “Escola + Foucault”, “Orientacdo SextalPCN”, “Orientacdo Sexual +
PCN + Foucault”, “Sexualidade + Educagédo + FoutaultSexualidade + Escola +
Foucault”.

A escolha por estes descritores, realizada indepm¢echente de sua escrita com
letras maiusculas ou minusculas, recaiu sobre silplidade de tocar o tema de estudo
de maneira abrangente, dentro do que se estalelexepossibilidade de didlogo sobre
ele, numa perspectiva prioritariamente foucaultiaAa escolha pelos descritores:
“Educacdo + Foucault”, “Escola + Foucault” se deurqpe € comum encontrar na
literatura trabalhos que versam sobre o contextestala, mas que trazem em seu
corpus a denominagédo de Educacédo ou Escola pteia deuma perspectiva escolar.
Isto aconteceu igualmente na eleicdo dos termosuc&hio” e “Escola” quando
vinculados ao termo “Sexualidade”.

De maneira semelhante, a escolha pelo descrit@ntacdo sexual” aconteceu
por ser este o termo adotado pelos ParametroscGlanes Nacionais, no trato da
sexualidade em sala de aula. Atrela-lo ao desdfi@NX e, posteriormente, a Foucault
aumentaria a possibilidade de abordagem ao temeode especifico. Ao final de nossa

consulta a BVS encontramos os seguintes dadognéésra publicacdes:

Tabela 1 - Resultados da busca na base de dados BVS

_ _ _ TOTAL
Descritores Artl_gos Ar_tlgos Artlgo_s
Scielo Lilacs Pepsic
1 Educacao + Foucault 00 54 11 65
2 Sexualidade + Educacao + Foucault 07 05 01 13
3 Sexualidade + Escola + Foucault 05 05 00 10
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4 Escola + Foucault 51 24 10 85

5 Orientacdo Sexual +PCN 01 02 00 03

6 Orientacdo Sexual + PCN + Foucault 00 00 00 00
TOTAL 64 90 22 176

Alguns trabalhos encontrados na base de dados Bpf®sentaram-se em
repeticdo em algumas de suas fontes de dados muwleracesso restrito. Nesse sentido,
foi necessario organizar a quantificagdo de estumaduindo as repeticbes e o0s
trabalhos que tinham acesso restrito, 0 que naslla\apresentar uma nova tabela sobre

os textos que foram consultados.

Tabela 2 - Trabalhos identificados apos a exclusétas repeticdes por banco de dados:

_ _ _ TOTAL
Descritores Artl_gos Ar_tlgos Artlgo_s
Scielo Lilacs Pepsic
1 Educacao + Foucault 00 47 06 53
2 Sexualidade + Educacao + Foucault 07 00 00 oy
3 Sexualidade + Escola + Foucault 03 00 00 03
4 Escola + Foucault 45 04 04 53
5 Orientacdo Sexual +PCN 01 02 00 03
6 Orientacdo Sexual + PCN + Foucault 00 00 00 00
TOTAL 56 53 10 119

Esta revisdo de literatura se constitui de modonaeto porque € circunscrita
a uma determinada base de dados, porém ndo mepogante por isso. Como pode
ser observado, as fontes acessadas a partir daf@®8 Scielo, Lilacs e Pepsi®©s
trabalhos consultados seguiram alguns critériomclaséo e exclusdo, apresentados a

seqguir.

1.1. Critérios de inclus@o das produc¢fes na pesqais
* Publicacao de trabalhos no periodo entre 1997 4;201

* Publicacdo de artigos em lingua portuguesa;
» Artigos acessiveis no banco de dados publico BVS;
» Trabalhos relacionados a sexualidade, escola eag@loma perspectiva

foucaultiana.
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1.2. Critérios de exclusédo das producdes na pescalis
* Publicacao de trabalhos fora do intervalo de teagtabelecido;
» Artigos de acesso pago.

* Publicacdo em artigos de lingua estrangeira.

1.3. Caracterizacao dos trabalhos encontrados pa@estudo
AplOs a consulta aos textos disponibilizados pelaSBVisualizamos um

panorama escasso de producdes sobre o tema. Alem@balhos fazem interlocucao
entre sexualidade e escola numa perspectiva fdiargayl a partir dos descritores
adotados, entre os anos de 1999 e 2014. Mesmo poomallgacdo dos PCN em 1997,
que passa a contemplar a sexualidade como tensvéraal, houve um hiato de dois
anos para que o primeiro trabalho que envolvessassigntos sexualidade e contexto

escolar, independentemente da perspectiva tefwsgse divulgado nessa base de dados.

Gréfico 01 - produg8es por ano e base de dados
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Ademais, as regibes sul e sudeste foram as priacigsponsaveis pela
producdo de estudos nessa area, com participac@9%ne 63%, respectivamente, do
total de 119 trabalhos encontrados. Destacaranssestados de S&o Paulo, com 41
producdes, o Rio de Janeiro, com 26, o Rio Grawdgul com 14 e o Parana, com 11.
Estes estados possuem universidades como a USR], UFHRGS e UFPR que, em
seus cursos de pos-graduacao nas areas de Psimlbducacdo, abrem a possibilidade

de discusséo sobre sexualidade e educacédo. Apeisasatbalhos, desta base de dados,
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foram publicados na Regido Nordeste através dasieMal-Estar e Subjetividade da
Universidade de Fortaleza — UNIFOR.

Gréfico 02 - Producdes por regiéo.
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Pela escassez de trabalhos que tratem da inteflo@ntre escola e sexualidade
numa perspectiva foucaultiana, reforcamos que derminos também estudos que
desenvolvem este tema em outras perspectivas asorital postura se deve a
possibilidade de ampliacdo da discussao sobreuntassalém de verificar a partir de
gue pontos de vista a sexualidade na escola vedo seEtada na literatura. Os artigos
consultados por estas bases de dados ndo apraesem@mhum estudo com uma coleta
de dados similar a que foi realizada com nossdicipantes, através de entrevista de
grupo focal.

Apresentamos, a seguir, de modo mais especifiqueca revisdo de literatura
diz sobre o tema sexualidade abordado no contexias. Inicialmente, tratamos dos
estudos que fazem interlocugcédo entre os PCN eeatagao sexual na escola, uma vez
que este documento institui a abordagem a sexdalidamo tema transversal. Em
seguida, apresentamos os estudos sobre o diadldge sFxualidade e o contexto
escolar, dentro de uma perspectiva foucaultianapageado, porém, por outras
abordagens que também estudam esta tematica.



28

1.4. O que dizem os estudos sobre Orientacdo Sexad?CN
A producdo de textos apresentada nesta secdoltadesda busca, no banco de

dados, a partir dos descritores especificos: “@aEn Sexual + PCN” e “Orientacdo
Sexual + PCN + Foucault”. Entretanto, o uso de#tien@ grupo de descritores nao
apresentou nenhum resultado de producéo textumsede dados consultada.

As producdes de trabalhos que abarcam esta tenratiam, principalmente, do
lugar docente, sendo depositada sobre este poof@sa expectativa de que ele
direcione a discussao sobre sexualidade na saalagepapel atestado pelos PCN.

Franca e Calsa (2008) questionaram como os canflidacionados aos
conceitos de género e sexualidade se manifestamelagdes escolares. Para responder
a essa problematizacdo, foram realizadas sessdastateencdo pedagogica com
professores de 52 e 62 séries de uma instituicBbicagnas quais foram relatadas e
discutidas situacbes cotidianas e escolares solisana género e sexualidade. Este
estudo evidenciou que 0s conceitos e préaticas aespl explicitos e/ou implicitos
vivenciados na escola, favorecem a producdo e dapém da identidade de género e
sexualidade dos alunos de uma forma limitada eiteeshto modelo hegemdnico
estabelecido socialmente.

Ledo, Ribeiro e Bedin (2010), ao discutirem a fayéimados professores em
relacdo ao trato da sexualidade na escola, a mirteriacdo dos PCN, objetivaram
discorrer acerca da sexualidade humana e suasestagiies no cotidiano escolar,
sistematicamente problematizada em virtude do dadvda AIDS, do aumento da
gravidez entre adolescentes, das alteracbes deocamgnto e conduta ligados ao
sexo, assim como destacaram o papel do professaipardagem da sexualidade com
seus alunos. Os autores afirmam que os alunosmteumn ganho psicossocial
significativo se a sexualidade fosse trabalhadas&a de aula. Entretanto, consideram
como empecilho para a sua ocorréncia, o desprep@rprofessor advindo de sua
formagao docente.

De acordo com os estudos sobre essa funcao dddeanta, Pacheco, Dietrich e
Zanella (2011), afirmam que os profissionais emcadéao de modo geral, e mais
especificamente, os professores, ndo estdo pregapaga tratar o assunto. Apontaram
ainda que a Psicologia pode contribuir de formaiggtiva para a modificacdo deste
quadro e que os docentes em questéo se benefitideaima formacdo complementar

adequada para o desenvolvimento desse trabalho.
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A formacé&o docente também foi trabalhada por Avitaneli e Andal6 (2011),
através da interlocu¢cdo com outros autores, assno cle entrevistas a professores. Os
autores atestaram que as crengas pessoais dossprefeatravessam o modo como eles
trabalham a questao da sexualidade na escolaeBsga autores, 0s professores tratam
de modo singular a abordagem a sexualidade, & garsuas experiéncias sobre o tema,
reduzindo entdo sua postura profissional frentassunto a uma abordagem pessoal
sobre ele.

Gesser, Oltramari, Cord e Nuernberg (2012), a ma# uma perspectiva
norteada pelos principios dos direitos humanorid#itde e protagonismo social,
trataram sobre a formacao dos professores no qredaggona as questdes de género e
sexualidade no contexto escolar. O estudo desseesawapontou que a formacdo dos
professores, sobre este tema, deveria considerampenspectiva ético-politica sobre o
assunto, considerando que a sexualidade ndo detlisseciada da vida e, assim sendo,
sua abordagem deveria contemplar o cotidiano do®ale 0 processo de constituicao
dos sujeitos na dimenséo da sexualidade. SO assiia,possivel alcancar o que propde
o PCN.

Rosistolato (2013) reconhece a necessidade defespoo ter uma preparacéo
especifica para lidar com o tema. Acrescenta ain#ao docente deve assumir esse
lugar, que o coloca como alguém de referéncia gecutir assuntos de sexualidade
com seus alunos. O reconhecimento desse profi$sidném, em seu estudo, da crenca
de que a escola tem uma fungao social significasearetudo, afetiva e sexual para
adolescentes e jovens, atraves de projetos daayy@nsexual escolar.

De acordo com os trabalhos apresentados, recage solfocente o trato do
assunto sexualidade na sala de aula. Entretante, assunto ndo é de facil
desenvolvimento para alguns profissionais, 0 quesiargir a necessidade de uma
preparacdo para desenvolvé-lo. A relacdo de padbenw's estd entremeada no
desenvolvimento do estudo sobre a sexualidadecotaes

Isto acontece tanto quando o professor € colocadolagar em que sabe mais
sobre o tema e, por isso, deveria orientar seusogluguanto quando existe a
necessidade de se procurar um profissional, foresdala, para lidar com o assunto, ja
gue haveria a expectativa de que ele estaria mpéacitado a lidar com a tematica.

A relacéo saber/poder passa a imprimir entdo, ntegto escolar, uma forma de
tratar a sexualidade. A l6gica de que quem sabe énguem esta habilitado a falar é a
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que tem sido apresentada na literatura, entret@ntelevante para a discussao da
tematica o questionamento sobre o que é que édevadd sobre a producdo deste
saber, algo que limita ou que amplia a discussécesa sexualidade? Além disso, a
quem interessa esta producao especifica de saber?

1.5. O que dizem os estudos sobre Sexualidade, Fawit, Contexto Escolar e
outras abordagens

A producdao textual decorrente dos descritores: dlas¢ Foucault”, “Educacao
+ Foucault”, “Sexualidade + Educacéo + Foucault3exualidade +Escola + Foucault”
transita sobre distintos temas e abordagens guanfgarte da atmosfera escolar e
fazem uma interseccao desta com questdes sobralidexie.

Estas producgdes mostram, direta e/ou indiretamentesma sexualidade na
escola. Os estudos que podem parecer se distadaiaproposta de discusséo
apresentam, na verdade, elementos que séo pessremtestudo e que, mesmo nao se
revelando diretamente, expem em seus contelaggdes com a tematica.

Em geral, as producfes sobre a sexualidade naagsowistituida a partir dos
descritores adotados e que ndo adotam especifitaneeialogo com a proposta
foucaultiana, versam sobre a instituicdo escotzs eonhecimentos sobre a sexualidade
de seus professores e alunos, sobretudo, os aglaiesc

De acordo com Beraldo (2003) a escola € vista comdugar de intervencoes,
no que diz respeito a sexualidade. A partir de wtud® exploratorio na area de
Psicologia Escolar, a autora distingue educacaorigatacdo sexual. Considera que a
primeira acontece no seio da familia e que a segymdssupde a construcdo da
cidadania livre de moralismos. Prioriza passosrenseseguidos para que a orientagao
sexual na escola possa acontecer, como: recolhetagusigilosas dos alunos sobre o
tema, garantir liberdade de opinido sobre o assenapresentar um projeto para a
instituicdo com diretrizes para este tipo de tiadaConclui que a participacao dos pais,
junto a escola, neste processo, é importante e quefessor da disciplina orientacéo
sexual ndo deve ser um conselheiro para os alunos.

Carvalho, Rodrigues e Medrado (2005) apresentarama experiéncia de
intervencdo sobre sexualidade com adolescentézantdo a metodologia de Oficinas
em Dinamica de Grupo. Trabalharam, juntamente co@dolescentes, sobre a reflexao

e elaboracdo de sentimentos, comportamentos e cordr@os compartilhados face a
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sexualidade, levando em consideracdo suas angestieegurancas, relacionadas ao
tema, e concentrando-se em dialogar sobre os aspa&etivos e histéricos envolvidos
na vivéncia da sexualidade no contexto escolar.aiirpda andlise dos processos
grupais, articulados a uma conscientizagdo étitibigeo dos sujeitos envolvidos, foi
observada uma reconstrucdo/ressignificacdo dosrd@s atribuidos a sexualidade, ao
pertencimento de género e ao contexto social maiéoa

Jardim e Brétas (2006), a partir de um estudo exfiloo e descritivo, buscaram
identificar o conhecimento e a atuagdo em sexuddiddos professores de ensino
fundamental e médio. Os resultados demonstraram apesar de considerarem a
importancia do tema, a maioria dos professores d&pde de conhecimentos
suficientes para promover orientacdo sexual aokesacntes, atendo-se muito mais no
aspecto bioldgico da sexualidade do que nos semiimee valores que a envolvem.
Concluiu-se que programas de treinamento e capaoitasobre sexualidade na
adolescéncia sao necessarios a esta populacéo.

Romero, Medeiros, Vitalle e Wehba (2007) avaliaranconhecimento sobre
sexualidade, métodos contraceptivos e doencas |lsenia transmissiveis (DST) entre
adolescentes do sexo feminino, das zonas rural manar de uma escola
publica. Realizaram um estudo transversal com 5@6imas, na faixa etaria entre 10 e
16 anos. Utilizaram um questionario semi-estrutoyadntendo perguntas gerais sobre
sexualidade e métodos de prevencédo de gravideZ'ede8do o teste do Qui-quadrado
usado para verificar a associacdo entre as vasiassijovens da zona rural buscaram
mais informacdes sobre a sexualidade, comparadassala zona urbana, e a principal
fonte de informacédo foram os pais nas duas regiBesamisinha foi o método
contraceptivo mais conhecido pelas adolescenteanebas as areas e a Aids é a DST
mais conhecida nos dois grupos. A maioria das adeiges buscou informacgdes sobre
sexualidade, mas o0s conhecimentos sobre doencaglsexte transmissiveis e
contracepcao foram inadequados.

Soares, Amaral, Silva e Silva (2008) tentaram cemmder como adolescentes
de uma escola publica vivem e exercitam sua sabaddi O estudo foi desenvolvido
por meio de oficinas ludico-pedagdgicas, na abaaagjualitativa. Os resultados
apontam que o conceito de sexualidade limita-gelagdes sexuais entre duas pessoas
de sexo oposto. Os alunos enfatizaram o risco da gnavidez indesejada e
reconheceram a importancia do uso de métodos ceptizos.
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Altman (2009) estudou a educacdo sexual na es@lgartir do tema
reproducéo. Constatou, contraditoriamente, quéadé-la, o assunto era cada vez mais
enfatizado, fato que a reforgcava, quando é justsmen ocorréncia dela entre
adolescentes que diversas politicas publicas quexétar. A escola ensinava sobre a
precocidade da gravidez na adolescéncia, apresentateais de maternidade e
paternidade. As intervencdes escolares buscavaenwdser, nos adolescentes, um
sentido de "responsabilidade” em torno das relag@siais, buscando mudar ou
adequar os dispositivos que estruturam os compert® preventivos. No entanto, as
informacfes sobre métodos anticoncepcionais, ném estavam ligadas ao mundo
adulto, permanecendo distante dos adolescentegegirslb 0 ndo reconhecimento da
sexualidade deles.

Seffner (2011) analisou relatos e cenas escolaressalas de aula, do ensino
médio a partir da etnografia. Segundo o autoreaaxconduzem o roteiro de demandas
em relacdo aos temas de sexualidade: valorizac#8oveisidade, inclusédo, politicas de
equidade. Foram privilegiados atravessamentos dergée sexualidade com raca,
classe social, pertencimento religioso, moralidddesliares e geracao.

Os trabalhos aqui apresentados que sao produziolo®uytras perspectivas
tedricas, distintas da foucaultiana, trazem umeudisao sobre sexualidade, detendo-se
em questdes que buscam gerenciar a forma comontea@mentos sobre ela estdo
presentes no contexto escolar. Romero, Medeirdall&e Wehba (2007), assim como
Soares, Amaral, Silva e Silva (2008) e Altman (90@@ificam o trato da sexualidade
na escola a partir de um viés biologico, privilegia uma abordagem de temas como
DSTs, métodos contraceptivos e reproducao.

Os sujeitos adolescentes sdo contemplados nestis;pes, entretanto sob uma
abordagem descritiva, como aponta o estudo de lBanRodrigues e Medrado (2005)
que buscam tracar uma narrativa temporal sobrec@spafetivos e historicos da
vivéncia de suas sexualidades na escola. Desse, migdonas questdes subjetivas dos
adolescentes sdo apontadas, mas nao desenvoluidasodundadas neste estudo.

A familia também é trazida na discussé@o sobreadieade na escola, como
aponta Beraldo (2003), ao pontuar que familia ®elassdo instituicbes formadoras e
devem juntas lidar com o tema, sem que uma esfetaguk para a outra a
responsabilidade por tal tarefa. Entretanto, namdigacdes neste estudo de como esta
interseccgéo deve ser feita.
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A abordagem ao assunto sexualidade na escola teonsentrado na figura do
professor, como apontam Jardim e Brétas (2006)discutirem o modo como 0s
professores conhecem e atuam sobre sexualidadesc@a.e Recai sobre este
profissional a abordagem ao tema, sem que ele wudgquer tipo de orientacdo para
isso. Assim, a tematica passa a ser desenvolvidanpeiés biolégico e superficial.

Ao tratar das teorizacbes especificamente foueaat, a relacdo saber/poder
perpassa significativamente as discussfes sobexumlglade e a educacéo, pois o
contexto escolar € um lugar de produgdo discurgia repercute no modo como as
subjetividades dos aprendizes sédo constituidaprdducdes acerca da tematica, nesta
perspectiva, tém apresentado relacdo com os cami@osaude, religiosidade, da
discusséo de género, da disciplina e do controle.

Uma maneira de dialogar sobre a sexualidade e aae@lo é através da
perspectiva da saude. A sexualidade perpassaissta$hio quando se compreende que
a falta de protecéo na relacéo sexual acarret&quoésacias, consideradas como danos a
saude e que podem ser evitadas, através de umzatEduda sexualidade”.

E essa relacéo, entre sexualidade e salde na,apoelé estudada por Barros e
Colaco (2013) ao analisarem os sentidos produzmdosovens sobre sexualidade e
saude, através de uma pesquisa-intervencdo, opeafizada por observacdes-
participantes e pela formacdo de oficinas sobreles@im uma escola publica. Esses
autores verificaram que a relacdo entre “sexuadidadsco” se sobressai em relacdo a
conexdo entre “sexualidade e prazer”, o que reraefmrspectiva de umscentia
sexualis, que prescreve e normatiza a sexualidade sob o doésaber sobre a
sexualidade, da prevencéo e, subsequentemententiole.

A interseccdo saude, sexualidade e escola, em HEHouaeanda concentra sua
producéo textual a partir da perspectiva do enséméonde praticas preventivas, em que
a sexualidade tende a ser reduzida ao ato sexsajogens. Entretanto, podemos
encontrar resisténcias a esses modelos quand@itpa@sta de problematizacdo sobre
aspectos subjetivos que fazem parte do contexsexislidade.

Outro modo de abordar a sexualidade na escola, \pé#o foucaultiano, foi
focando nos discursos religiosos. A producdo deudsos sobre sexualidade em
escolas religiosas e laicas foi o tema de estudMele, Arruda, Alencar e Colacgo
(2010) que afirmaram existir, nestes discursos ymiolds, a influéncia ndo s6 da
religido como de posicionamentos politicos. Nessatido, debrucaram-se sobre a
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investigacdo das possiveis diferencas entre ososilisps de saber/poder das
instituicbes educacionais, encontrando, sobretutistintas perspectivas acerca da
concepcao, tratamento do corpo fisico e sexualidade

A discussdo acerca do género esta presente, s@mosraspectos, no que
concerne a abordagem sobre sexualidade no cordsatdar. César (2009) analisou os
discursos sobre a sexualidade e o género, ingtguid escola ao longo do século. A
andlise partiu das noc¢les de dispositivo da saladdi, assim como de biopolitica,
buscando demonstrar compreensdes/ incompreens@esaaga diversidade sexual
decorridos da Teoria Queer, adotada como refergraria nortear a discussao com o
publico docente, assim como para analise de dodosesficiais da escola que
respaldam a discussédo sobre género e sexualidade.

A proposta de compreenséo ao longo do século plitssébampliacdo do olhar
acerca da sexualidade na escola. Perceber conozespo de tratamento ao tema foi se
configurando no contexto escolar, a partir de Folicajuda a entender que algumas
maneiras de lidar com o assunto, institucionalmestdéreram influéncias de um
processo de producdes e rupturas implicadas ngicetaber/poder.

As relacbes de género também fazem parte do di&olgee a sexualidade no
contexto escolar a partir de Foucault, sobretudando apresentam trabalhos que
normatizam lugares e papéis especificos para akirabsnas. Cruz (2011) reflete em
seu estudo sobre a indagacdo de qual banheiro awastr deve “fazer xixi”, no
masculino ou feminino? Questao que, segundo aaudotada vez mais recorrente na
realidade escolar. A partir de suas reflexbespsd@de a desconstrucdo do binarismo
presente na escola que advém de saberes e faabresas identidades de género. Este
estudo traz questdes relevantes ao modo como alsgkde circula no contexto
escolar, ndo s6 porque trata da materialidade alp®s, mas vai além, os considerando
a partir de um modo de se sentir sujeito, rompedo instituicdes sociais a respeito da
ocupacao de um lugar social a partir do sexo qoense

O género também foi abordado na discussao de &uaetiNardi (2011) quando
investigaram os efeitos dos enunciados das atualigicas publicas, acerca da
diversidade sexual, propostos para a educacacsigalmente através do programa
Brasil sem Homofobia. O estudo foi realizado emsdescolas da rede publica, onde
foram realizadas observacdes do cotidiano escokamtrevistas com professores(as).
Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de umant@p@o genealdgica tomando a
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producado tedrica de Michel Foucault como meio deetre sobre as condicdes de

possibilidade do surgimento e da implantacdo desshkiscas publicas e seus efeitos
nas praticas escolares. De acordo com este esaugossibilidade de inclusdo dos

diferentes/diversos sexuais estd amparada no dssale que todos tém direito a

escolarizacdo, porém, um questionamento que sesegpee acerca da proposta de
inclusdo é sua utilizacdo como uma pratica dedoit@a e tentativa de acabar com as
diferencas, tendo como referéncia a "normalidade”.

Ferrari e Almeida (2012) conduziram um estudo em @orpo, o género e a
sexualidade interagem com as indisciplinas apradast no contexto escolar. Na
verdade, propdem que se pense acerca das constdagdeeferidas categorias, uma vez
que as mesmas sao um produto discursivo e histalieeendo ter sua construcao
refletida através dos enfrentamentos surgidos caasabrindo para possibilidades de
discussao a partir de demandas atuais, contemps&Deestudo foi realizado por meio
da perspectiva pos-estruturalista que toma comeré&etia a producdo de Michel
Foucault. Este trabalho conclui que os lugares eeimos e meninas sao reforgcados no
contexto escolar e também fora dela e que a elegptana a segregacao destes lugares.

Na realizacdo de seu estudo sobre este tema, G0OHE?) apontou que a
disciplina de Educacédo Fisica, em seu processosdaelagizacdo, ajuda a produzir
comportamentos que distinguem masculino e femidmeonodo binario, o que reforca
uma cultura escolar segregadora e valorativa. kagdes de género, entdo, perpassam
as aulas desta disciplina imprimindo um modo dgesivrb¢céo especifico para meninos
e meninas, através da disciplinarizacdo e vigitdei seus corpos.

A disciplina de educacéo fisica também foi abordaolaSantos e Matthiesen
(2012). Os autores investigaram como os professtésducacdo Fisica compreendem
0 papel deste componente curricular no trabalhori@atacdo sexual nos anos finais do
Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foindg¢ureza qualitativa e a entrevista
semiestruturada foi a estratégia escolhida pametacdos dados descritivos, presentes
no discurso dos professores. Os resultados indicguee a Educacdo Fisica congrega
elementos importantes ligados a sexualidade, salweto trabalhar diretamente "com o
corpo” e "no corpo”, por meio de seus conteudosesBe respeito, sugere-se a
construcdo de um curriculo escolar no qual o cagmreca como elemento central na

articulacéo de projetos interdisciplinares e réass¢ a necessidade de os professores
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conhecerem 0Ss mecanismos corporais que resultanblequeios e dificuldades
emocionais ligados a sexualidade.

A compreensao do proprio género foi 0 objetivo stedo de Wenetz, Stigger e
Meyer (2013). Eles buscaram compreender como s#éwidbs os significados de ser
menina ou menino entre criancas da rede publicandéo, no momento do recreio
escolar. Este estudo foi desenvolvido a partirwatentes dos Estudos Culturais e de
Género que se aproximam do pos-estruturalismo dedudt. Segundo esses autores, ha
uma espécie de aprendizagem que eles chamarano déigidl e ndo intencional que se
apresenta nas brincadeiras das criancas e queitdebngue é compreendido como
masculino e feminino. Ainda segundo os referidogoras, existem condutas
decorrentes dessa compreensdo de masculino e riemma escola que incluem a
construcdo da sexualidade na escola, na qual aobsteualidade é exaltada em
detrimento da homossexualidade e, além disso, ha espécie de mapeamento
geografico do género, em que o0 patio da escola upado de acordo com a
compreensao de género que se possui, o que levaaarealidade de diferentes
ocupacoes e negociacdes entre os alunos.

A discussdo sobre disciplina também esta presesse pnoducdes textuais,
acerca da interseccédo sobre sexualidade e escdf@@rault. A ideia de controle, e do
que foge a ele, também é contemplada pela literatarque concerne ao debate sobre
sexualidade no contexto escolar. Fleuri (2008), exemplo, compreende que 0sS
dispositivos de poder disciplinar, presentes naammp¢cao escolar, promovem a
sujeicao dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, permiteamsgressao dos mesmos, fato que
o autor chama de rebeldia e que toma como compentampossivel diante do
movimento de rupturas sociais.

Outra maneira de tratar a perspectiva de contralsexualidade no contexto
escolar é apontada por Ferrari e Dinali (2012) doagoroblematizam a escola como
lugar de enclausuramento dos corpos para melhdrot@hos, sob uma perspectiva
disciplinar. Este estudo buscou refletir sobre estdausuramento e sugerir diferentes
caminhos e possibilidades a respeito da sujeic&ocdgos na escola. Além disso,
coloca em jogo uma reflexdo sobre as contracondidasalunos, pensando sobre as
resisténcias cotidianas deles como enfrentamergobaerviéncia, a normalizacéo, a

disciplinarizacdo, ao controle, e menos como "midl;as”. Traz como proposta o
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pensamento destas atitudes dos alunos como corabap®der e como uma nova
possibilidade de acéo.

O controle da sexualidade também €& contempladoitexatura, a partir da
perspectiva de autoridade. Lima e Rezende (20li8hah que a diminuicdo de
autoridade e poder de pais e instituicdo escolaretmgao a filhos/alunos, no que diz
respeito a ela, apresentam um novo tipo de podees@olas, 0 normativo, que por sua
vez € determinado pelo discurso médico, cientifjoe se baseia em classificacfes
generalizadas de comportamentos e desvios quemafetia a comunidade escolar em
distintos aspectos, inclusive sobre a sexualidade.

Salomao, Silva e Cano (2013) tracaram um paralelores o controle da
sexualidade do adolescente ao longo do tempo. iade, os autores apontam que este
controle, vivenciado e reforcado na escola, pewleaf atualmente uma vez que
apontam a existéncia de sistemas mais delicadesrdeole que podem ser utilizados
com maior eficacia para manter a sexualidade végiAdsexualidade é entendida, nesse
sentido, como a pratica sexual do jovem.

A discussado desse tipo de poder é retomada poalidah (2014) quando o
estuda desde sua instituicdo na Idade Moderna, istmtds instituicbes sociais,
contemplando a escola como I6cus de producéo deotmdisciplinar.

As questbes que tratam a sexualidade na escolatsi@ssadas pela relacéo
saber/poder. No que concerne ao tratamento dalgadeajunto a saude e a religido,
como apresentam Barros e Colaco (2013) e Melo,d&rAlencar e Colago (2010) ha
uma normatizacdo da sexualidade, pautada na \eglanno controle dos corpos em
relacdo a pratica sexual. O sujeito entdo, ficasegundo plano na discussao do tema,
sendo prioridade abordar o assunto numa esferaisi@eao subjetiva.

A discusséo sobre género, nestas producdes, tenceidemplada a partir do
eixo problematizador da questédo naturalistica.sDsdes de César (2009), Cruz (2011),
Quartiero e Nardi (2011), Ferrari e Almeida (201)ya (2012), Santos e Matthhiesen
(2012) e Wenetz, Stigger e Meyer (2013) propdemescahstru¢cdo normativa da
especificidade de lugares de género. H4A uma péerspéuclusiva, através de politicas
publicas, em relacdo ao diferente na problematzad@ género, assim como o
reconhecimento de que a escola tende, em suasagrétidisciplinas, a reforcar lugares
e comportamentos de meninos e meninas. Entretastes trabalhos tém priorizado a

construcdo de subjetividades dos alunos, mesmamhiecendo que a escola reproduz
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modelos biolégicos e heteronormativos de lidar eosexualidade. Propdem, em suma,
uma subversdo a instituicio de modelos, abrindocarapo de discussfes para a
perspectiva de possibilidades de ser.

Os estudos de Fleuri (2008), Ferrari e Dinali (3012ma e Rezende (2013),
Salomao, Silva e Cano (2013) e Dallabrida (2014hwm a atencdo para a perspectiva
de disciplina e controle sobre a sexualidade quepagea 0 contexto escolar.
Compreendem que a escola reforca uma cultura dénég dos corpos, porém
argumentam que a perspectiva do controle e daptirerindo se configura como algo
estanque, mas reflete um modo, dentre outras plafsiles, de lidar com as relacdes
entre poder/saber e sexualidade no universo es@uasideram que a propria producéo
discursiva sobre os dispositivos de controle podabverter o instituido socialmente
até entdo. Nesse sentido, a sujeicdo dos sujeitpsalquer tema ou a sexualidade, ndo
€ uma sentenca, mas um movimento passivel de agptiue enreda sutiimente a teia
social.

A sexualidade no contexto escolar tem sido disautid partir de distintas
abordagens teodricas, além das teorizacOes fowmaasti questdo que amplia o olhar
sobre nosso objeto de estudo. Entretanto, estedeal® de olhares tem tratado a
sexualidade por um viés, acentuadamente, corpoi@s estudos tém,
predominantemente, apresentado a tematica a phrticonhecimento de alunos e
professores, enfocando principalmente os sabel@gs seus aspectos bioldgicos e as
doencas sexualmente transmissiveis.

N&o estamos dizendo que estes ndo sejam aspegtodantes ao lidar com a
sexualidade, porém ela tem sido, na maioria dassyeeduzida a relacdo sexual e a
materialidade dos corpos. Os conhecimentos queoslun professores parecem
necessitar construir sdo os que se relacionam apensgectiva de leitura bioldgica e
preventiva que se ancoram na corporalidade como furakdade e compreendem a
relacéo entre os sujeitos de modo linear.

Os estudos gue se voltam para a discusséo daisiexigaha escola em algumas
perspectivas, tais como a foucaultiana, a consinigta, entre outras tém lidado com o
tema de forma mais ampliada, incluindo tematicas a@joordam o corpo, mas que o
transcendem neste dialogo, pontuando questdes géneyo, controle e religiosidade
gue se relacionam ao modo como 0s sujeitos congeeea sexualidade e constituem

suas posicoes de sujeito em relagdo ao assunto.



39

Ao estabelecermos estas diferencas pontuais naaemag atribuir
compreensdes valorativas acerca das producoesitexdpenas indicar a pluralidade de
modos que circundam a discussao sobre a sexuahdaekecola e dizer que a Psicologia

€ um campo de estudo que pode contribuir com pimdugcerca desta tematica.
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2. Recursos Metodologicos

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitatieadama o método analitico
interpretativo de Foucault. Para Faé (2004), o deetmalitico interpretativo trabalha
com dois movimentos em oposicdo que apresentam fasas de sujeicédo
demarcadas. Uma delas consiste na tentativa deidodcdo das pessoas, diante das
exigéncias do poder e a outra, versa sobre aitentd se prender cada individuo a
uma identidade determinada. A dinamica desses nsmwom busca analisar como
somos, investigando para isso nossas praticasbfktisacao.

Trabalhar na perspectiva foucaultiana significasabgrar que ndo existe um
método nos moldes do pensamento moderno. O métagoi €ompreendido como uma
maneira de indagacdo, assim como um agrupamentestlatégias analiticas de
descricédo (Veiga-Neto, 2007).

Ao denominar o0 recurso metodologia que vamos adakar analitica
interpretativa estamos considerando, assim comaedutt,) que tudo é interpretacao.
Para este autor ndo é possivel concluir uma irgterpéo, simplesmente porque ndo ha o
que interpretar. Tudo € desde ja e sempre, intag##e, ndo existe um ponto primeiro a
ser interpretado. Cada signo é sempre a inter@@@e outro signo (Foucault, 2008).

Nesse sentido, ndo buscamos, neste trabalho, wu disicurso ou um sentido
universal sobre a sexualidade na escola, tampamcdiscurso verdadeiro ou fundante
sobre o tema, pois ao adotarmos a perspectivgiatativa estamos considerando que
toda interpretacéo € uma interpretacéo da interpdiet sendo a apreensdo da realidade
um produto das interpretacdes produzidas pela®aes® que procuramos foi, ao ouvir
alunos, mées e professores, compreender como t@gaantes eram atravessados por
discursos de verdade sobre o assunto sexualiddel€@e maneira esses possibilitavam
a producéao de sujeitos, sem esquecer que estesgaanwento se constitui num processo
em que a relacdo poder/saber Ihe € inerente.

Os jogos de verdade, aqui apontados, sédo discqueo$azem circular saberes
especificos sobre determinado assunto, sendo pdoduzom finalidade regulatéria,
moldando assim todo um comportamento em sociedadesg constituirem como
verdadeiros, corretos, norteadores. Eles estadalaithas ao exercicio do poder atraves
de préticas discursivas e nao discursivas.

Além disso, as producdes de verdade ndo podemrdigxastar associadas ao

poder e aos seus mecanismos porque esses Ultingstifiam e induzem essas



41

producdes, fazendo com que elas tenham efeitogdker gue unem e atam as pessoas
(Foucault, 1977/2010).

As préticas ndo discursivas correspondem as cossligbliticas, sociais e
econbmicas em que surge o discurso em questdo.Hrdrar (2001), elas também
compdem o discurso no instante em que identificaus §pos e niveis, além de quando
definem as regras que ele proprio atualiza de adguaneira.

Qual o contexto que serve de contingéncia paraodugéo de saberes ou
verdades, sobre a sexualidade no ambito escolacelee as praticas ndo discursivas
que dao suporte a fabricacdo do tema de um modecifisp, e ndo de outro, é
importante para o estudo, uma vez que é esse apaquat vai dar condicbes de
possibilidade para as praticas discursivas.

Estas, por sua vez, tratam das regras a que dosaga submetido no campo
social. As praticas discursivas nao se isolam manpouco sdo independentes umas das
outras. Elas atravessam e séo atravessadas pelogsabtranscorre 0s varios niveis e
estruturas institucionais, possibilitando uma rgadedo ao/do contexto, por meio da
atualizacdo do discurso, a partir das condicoestemtes no campo (Faé, 2004). Elas
modificam nosso modo de falar sobre o0 mundo, coemgl@&-lo e constitui-lo, pois essas
praticas se estabelecem como materialidade, noatagao.

Foucault ndo compreende o0 método como um camirdwasjprel ou seguro que
nos leve a um fim pronto, acabado e que esperagrdidescoberto”. Segundo Veiga-
Neto (2009), devemos ampliar a ideia sobre métotimma em Foucault. Na verdade,
pensa-los de forma mais aberta, ou como o propitiar gontua, de forma “soft”, isto
nao quer dizer que ndo haja organizacéo, rigoegadade na maneira de conduzir essa
flexibilizacao.

Nesse sentido, esse mesmo autor ainda prop0e gaeahsubstituicdo do
conceito de teoria por teorizacdo ao se trataraledult, pois a mesma consiste num
pensar mais aberto, contemplando uma acéao reflsigt@matica que nao se fecha e se
apresenta como contingente, sobre certas pratiogmeriéncias, acontecimentos ou
sobre pontos que se tomem como a realidade do m{yelga-Neto, 2009). Desta
maneira ampliamos a possibilidade de ler ou conmpiesealgo, ao invés de submeté-lo
rigida e sistematicamente a um conjunto de lesad&er conclusivo.

O método, por sua vez, passa a ser diretamensdafpbr essa perspectiva de

compreensao. Logo, ndo se deve pensar nele comdanicn caminho, mas como
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possibilidades. Por essa razédo, Veiga-Neto (2@08)ém métodos foucaultianos, ja que

0 proprio Foucault evitava falar em método, para geus estudos nao tivessem que
passar pelas exigéncias conceituais da modernelgdea que nao interpretassem “0”

método como o Unico caminho de investigacgéo.

Para Araujo (2013), o método foucaultiano € difexeio convencional, é de
outra ordem, independentemente do nome que eleaveniter. O método esta
relacionado com as condigcbes de possibilidadesjosessim cada caminho esta
propenso a substituicdes e mudancas no que digitespcolocacdo de saberes.

Distanciando entdo, teoria e método em Foucauitnd@ perspectiva cientifica
dura, reafirmamos, assim como Veiga-Neto (2009¢ asl proposi¢cdes foucaultianas
configuram uma teorizagcao, no sentido mais abareoegsa possa se apresentar, como
um conjunto inconclusivo de praticas que tomamrelifees métodos em seu processo.
Nesse sentido, 0 método analitico interpretativgchua analise de como nossas
subjetividades se constituem, tendo suas basasétosios arqueoldgico e genealdgico.

Segundo Foucault (2005), a arqueologia é o métodosg volta para a analise
da discursividade local e a genealogia é a estaatpge, a partir dessa discursividade,
aciona saberes que séao libertos da sujeicao engergem desse jogo de discursos.

A arqueologia tem por objetivo descrever a congéino espago, no contexto,
compreendendo-o0 como uma rede que se forma a partinter-relacdo dos varios
saberes que se apresentam ali. E nela que o disngentra o espaco de possibilidades
para a sua emergéncia, para seu aparecimentoacapdgFae, 2004).

Ao tratar a discursividade local, na arqueologidp rse deve buscar uma
referéncia inicial de um conhecimento exposto, mdagar sobre como ele foi formado
e como passava por transformagfes, uma vez quedelgertence mais a quem o
pronuncia ou ao seu autor, ndo significando majgi® este quis dizer ou 0 que nao
disse, mas o que esta dito. Nao interessa apostaementos que constituem um
discurso, mas sim o que faz com que algo se apeesemo verdadeiro quando é
colocado (Vandresen, 2008).

Assim, o que se considera crucial é perceber o tgpueou possivel o
aparecimento de determinado discurso, em um dagdar le em certo momento
historico, considerando que o discurso € descamtinpor ndo possuir uma unidade e
nao estar vinculado a um possivel sentido primeieoparticular, apesar de buscarmos

nele certa regularidade, essa ndo significa uniftade, mas se refere ao seu carater
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singular, as regras que o constituem. Através giaeatogia verifica-se que aquilo que
aparenta ser o desenvolvimento continuo de umfisigdo € perpassado por formacdes
discursivas descontinuas (Dreyfus & Rabinow, 2010).

Para Vandresen (2008), o que o arqueédlogo asp&adéscricdo do discurso
como um resultado, buscando mostrar como este @dmapcomo um discurso
verdadeiro, regulador e com significado dentro de campo que apresenta suas
condigcdes de possibilidade.

Buscamos, através de um olhar arqueoldgico, apostaliscursos construidos
sobre a sexualidade na escola, assim como exaasrandicdes de possibilidade que
permitem que eles sejam considerados regimes dadee constituam as praticas dos
que estdo envolvidos nesse processo. Nesse sahfleciso perceber que o discurso,
analisado pela arqueologia, considerando sua yidsitie, ndo é uma forma externa de
linguagem, tampouco uma lingua, como algo fora wjeits, pronto para que ele
execute, mas é uma pratica que possui suas prépmaas de sucessdo e encadeamento
(Foucault, 1994).

Ou seja, esses discursos também sdo consideradasaemultiplicidade, sendo
possivel identificar, através dos mesmos, as agéricias que possibilitaram a sua
emergéncia. Entretanto, esses acontecimentos nao shjeto exclusivo da descri¢cao
da argqueologia, pois um acontecimento ndo comars#a geguinte e, deste modo, nao
fixa um conceito ou objeto que se manifeste atraeés A andlise dos acontecimentos
pressupde demarcar sobre o que versam suas muytaggesde substituir a referéncia
indiferenciada a mudanca pela analise das tranafiiies (Foucault, 1994).

Assim, os discursos sobre sexualidade na escolstaapm caminhos que nos
fizeram inferir sobre suas constru¢des, porém asitacimentos que a elas estdo
relacionados ndo séo capazes de cristalizar penteanente uma formacgao discursiva,
pois esse discurso percebido em sua produtividatie venculado a modificacdes de
diversas perspectivas, desde as subjetivas atEiasss

A genealogia expande sua analise para o ambit@midgas ndo-discursivas
sendo entdo, por sua vez, “uma analise histérica dandicbes politicas de
possibilidades de discursos” (Machado, 2006, p.188sim, o método genealdgico
persegue historicamente uma ideia, observando ged®cas que ajudaram a produzir

determinado conceito (Vandresen 2008). Nesse semtigenealogia liga-se também ao
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desenvolvimento das técnicas de poder dirigidaa parpessoas, assim como se volta
ao gque condiciona, limita e institucionaliza oscdisos (Dreyfus & Rabinow, 2010).

Segundo Veiga-Neto (2009), a genealogia se apegesento uma maneira muito
particular de escutar a histéria, pois ndo a tratao algo a ser contado linearmente,
mas presta atencao as praticas que a constituemlagéo com outras praticas, a partir
do atravessamento discursivo.

A juncao dos olhares arqueoldgico e genealdgidareso tema, permitiu que o
mesmo fosse contemplado da forma mais vasta pgssiteetanto, nunca de forma
completa ou acabada. Perceber como um conceito, iderea sobre sexualidade na
escola se torna afirmativa, percebendo que ndoehoma “invencéo” casual, mas que
por tras de seu aparecimento ha toda uma constrgg&o a significa e que
possivelmente a transformara no futuro, é algoropgeconvida a pensar sobre o modo
como as subjetividades afetam e sdo afetadas g@pesducao de discursos.

Segundo Dreyfus e Rabinow (2010), Foucault empmmgao método uma
interpretacdo historica pragmaticamente orientd8lasca escrever a “historia do
presente”, isto é, tratar de questfes que se coloeaatualidade sem que se busque
para elas um sentido paralelo no passado, tammaytorar o sentido ou a significagao
de uma época passada. Além disto, o histérico, @msdtilt, significa o ndo-universal.
Por esta razdo suas analises histéricas sao agalasiem contextos precisos (Ferreira-
Neto, 2004).

Segundo Lamas e Silva (2010, p. 120), a histéam poucault, € uma forma de
lidarmos com o presente, de considerarmos todapoasibilidades para a nossa
realidade. Ainda que sua contribuicdo, para o faesaber histérico, ndo seja tao
radicalmente inovadora, € fundamental para repemsamosso existir como viver
historicamente inscrito.

O conceito de Historia, em Foucault, € fundameoash o entendimento de sua
leitura sobre as questbes relativas a sexualidagento crucial deste trabalho de
pesquisa. Para ele a Historia € uma construcésejaya producédo de um determinado
tempo e contexto que nédo traca necessariamentdinimade acontecimentos e nem
busca um fato primeiro a ser descoberto ou desv€kmlicault, 1977/2010).

O desenvolvimento dos varios contextos historicaiscontemplando, em seu

desenrolar, a producdo de diferentes discursose sabr mais distintas tematicas.
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Discursos estes pelas quais as pessoas sao adagssterferindo na forma como elas
assumem suas posicoes de sujeito.

A submisséo do sujeito as praticas discursivas &fa@s gerados por elas sao
chamados de posicdo de sujeito. Entretanto, istesigdifica que o sujeito é constituido
apenas em sua passividade, ao contrario, suaateviél fundamental, tanto no processo
de construcdo de sua subjetividade, quanto nosegsos sociais de ruptura e
resisténcia.

A nocdo de posicdo de sujeito considera uma pradoigdorica que possibilita
um novo modo de subjetivacdo. Nesse sentido, otsujerenta-se a si mesmo sem
estar fixado a um desenvolvimento de identidadgira@i. Desprendendo-se de si, ele se
constitui num eixo ético que se liberta do sabel@poEste € um movimento de criacao
e nada tem a ver com autenticidade ou com coerénc@ si mesmo verdadeiro e
original (Ferreira-Neto, 2004)

Conhecer as posicdes de sujeito dos participargeta dpesquisa, significa
compreender como eles se inventam ou reinventamisaotir sobre sexualidade. E
saber de que modo eles, através de suas concepedessicionam atravessados pelo
que socialmente se institui sobre o tema. Naoada tle separar o sujeito do contexto
social em que o tema é tratado, mas perceber cooteme a relacdo de tensdo de
forcas entre o que o social coloca e 0 que emergaupbito que é subjetivado nesse
social. Trata-se de buscar esse traco de singadirid diferenca dentro de um campo
massivo com saberes e produc¢des definidas.

Assumir uma posicao de sujeito relaciona-se com producao discursiva, em
que esta reflete uma pratica que identifica o syj@do o aprisionando, mas marcando
um territério de reconhecimento que nao é fixo,panto imutavel, mas que traz
consigo a possibilidade de mudancas e instabilgjagd®a vez que esse movimento &
necessario ao aspecto criativo e produtivo dotsujei

Segundo Fischer (2001) o discurso tem papel impitapois € sempre
produzido em razéo de relagbes de poder, constdwanrealidade e produzindo, assim
como o poder, diversos saberes.

O discurso se apresenta, na obra foucaultiana, comoagrupamento de
enunciados que pode pertencer a campos distin@s,gore independentemente disso,
obedece a regras de funcionamento similares. Egsasua vez, ndo se limitam aos

campos linglisticos ou formais, mas refletem ummagae divisbes historicamente
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determinadas, como a propria ordem do discursovigeeem um periodo particular,
possuindo entdo uma funcdo reguladora que estabelems de organizacdo do real
através da producgdo de saberes, estratégias @préiievel, 2011).

O discurso transcende a ideia do campo da falasaptando-se ndo como
alguma coisa sobre a qual se expressa, buscandigaificado anterior ou escondido
sobre o que se diz. Na verdade, o discurso estéophdo a uma pratica social e a uma
construcdo historica que permeia o sujeito, prodled e fazendo-o produzir. Segundo
Faé (2004) o sujeito sera sempre um efeito do discu

Nesse sentido, os discursos sobre sexualidade cw@aesndo devem ser
compreendidos como uma construcao tedrica aperescomo uma demonstracao da
existéncia de praticas sobre 0 assunto, que parpass sujeitos e fazem com que eles
produzam novos saberes sobre a questédo. Entre¢gstoproducdo de discursos ndo se
d& ao acaso, tampouco de modo desinteressadosyzoonstrucdo traz em seu cerne
concepcOes de verdade, sobre um saber hipotetiterdeminado que denuncia um
lugar de evidéncia que pretende, silenciosamerte;$e como referéncia.

Para Foucault (1970/2011), a producdo do discumsaoela sociedade €, no
mesmo momento, organizada, controlada, seleciomagdistribuida por procedimentos
que possuem a funcdo de conspirar seus poderesigpspedominando assim seu
acontecimento eventual, esquivando sua densa daendterialidade.

Desse modo, a producédo de discursos também sgu@nfiomo um sistema de
exclusdo, que nada mais € do que uma maneiracngelar o discurso executado do
exterior, colocando entédo a relacdo entre podezsejd em evidéncia. Assim, 0 que
interessa a esse autor sdo os desdobramentoscdesdisio campo social, até porque
ele ndo pertence a ninguém, é fluido em seu deskm®, estando o sujeito locutor
imbricado naquilo que fala, sendo capaz de procazios discursos.

Essa mesma fluidez encontrada na circulacdo dogrdas, também faz parte do
modo como o poder se apresenta socialmente, sedono) sem estar de um lado, sem
pertencer a uma instancia, mas circulando e pepdssnuma relacdo de forgcas, num
campo onde as atuacdes se constituem como pailas.

O contexto no qual a discussdo sobre uma questivitegiada, traz uma
perspectiva de producdo de poder que se refletcmmexto social vigente, afetando as

condutas e os comportamentos das pessoas. Desee anpader se apresenta também
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numa perspectiva produtiva e contingente em umrigesdcial, assim como a producéo
de discursos, que mantém ou rompe funcionamentisgso

Foucault afirma néo ter uma concepcgao geral dorpeaeconcebe como “um
lugar estratégico onde se encontram todas as esatg®forcas poder/saber” (Foucault,
1977/2010 p. 231). Isto significa que o poder rsiéd eoncentrado em um sujeito ou em
uma instituicao, ele ndo esta localizado em algugar, ndo ha uma relacao binaria de
dominador e dominado. Ele existe na acdo e estémteenas relacdes, pois esta sempre
em estado de imanéncia nas relagdes humanas.

Entretanto, o poder pode ser tomado como uma EueEs0, em que por meio
dos significados produzidos por ela damos sentidmssa experiéncia e aquilo que
somos (Woodward, 2000 p. 17). Assim, assumimos;pesidiferenciadas ao conceber
0 poder como exercido por nds ou nos submetentn a e

Por ndo existir uma teoria geral do poder, eles#igura como um ponto na
rede de relacbes. O que existe sdo praticas der gédecault, 1970/2011) que
permitem perceber as problematizacdes acerca dmaneomo se estabelece e se
articula numa determinada realidade social.

Para Lamas e Silva (2010), as atua¢Oes de podgresentam de modo muito
sutil. Assim, consideram que, para Foucault, o pode tem esséncia ou concretude,
tampouco é algo que se possua e sim que se egerage. O poder ndo tem um dono,
simplesmente se faz presente de modo capilar.

As relagbes de poder sdo como um campo de batathahryiga diversas lutas,
em que existem predominacfes, mas também resetéai seu enfrentamento. Esta
luta caracteriza a dindmica das tensfes de podesap encontradas nas mais diversas
ligacdes. Assim, as relacbes de poder sao rela®ésrca, enfrentamentos, portanto,
sempre reversiveis. “Nao ha relacdes de poder gjaenscompletamente triunfantes e
cuja dominacao seja incontornavel” (Foucault, 12070, p. 232).

A patrtir de diferentes argumentacdes e intencéaaisale cada época, a relacéo
poder/saber é fundamental na perspectiva da reégulagcial. No que concerne a
sexualidade, é possivel percebé-la, também, natuip§b do biopoder, que se
caracteriza pelo conhecimento cientifico acercaalpo e a todo o resto que estivesse

vinculado a ele como a confissao de praticas egpegIstos privados.
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A articulacdo entre o poder e o saber possibilits®de estratégias, que sao 0s
mecanismos utilizados nas relacdes de poder odietova regulacdo no que se refere a
sexualidade e ao biopoder.

De acordo com Dreyfus e Rabinow (2010), Foucaullaigjuatro conjuntos
estratégicos em que poder e saber produzem verdadggilam comportamentos em
torno da sexualidade. Séo eles: a histerizacacatp®s das mulheres — que defende a
saturacao da sexualidade nos corpos femininosdAgmogizacdo do sexo das criangas —
que considera todas elas como dotadas de uma skexigalao mesmo tempo natural e
perigosa. A socializacdo das condutas procriaderpge pregava a vigilancia sexual do
casal. E, finalmente, a psiquiatrizacdo dos prazeexversos — que classificava as
espécies de sexualidades consideradas deformadas.

A partir das concepcdes de biopoder € possival feagpoder disciplinar, uma
vez que, segundo Veiga-Neto (2007), ele se congtwonjuntos de mecanismos que
se articulam entre si, mas ocupam espacos difsremtecorpo, o poder disciplinar atua
por meio de mecanismos disciplinares; na populag®mpoder atua por intermédio de
mecanismos regulamentadores. Tais esferas situagms@oOlos opostos, mas nao
antagOnicos: num pdlo, a unidade; no outro, o cdnju

A disciplinarizacdo dos corpos objetiva a vigilancsobre os mesmos.
Entretanto, ela ndo acontece de forma impositias esta presente na rede de relacbes
sociais, fazendo com que o disciplinamento partgaratural, sem que se dé conta de
seu processo. Esta disciplinarizagédo pretendectaixdrpos ddceis que se caracterizam
por serem flexiveis, moldaveis a partir da relagétse o0 corpo e os saberes (Veiga-
Neto, 2007).

O processo de disciplinarizagdo dos corpos reveteo aaspecto do poder: o
produtivo. Deste modo, o poder também pode ser mendido em sua positividade,
em que esta ndo se relaciona a um estado valgrasté relacionada ao que o poder é
capaz de produzir e aos efeitos advindos destaigdiod ou seja, enxergando-0 na acao
de produzir alguma coisa/subjetividades.

A articulacdo entre saber/poder, a nogéo da ideibi@poder e a concepgéo da
disciplinarizacdo dos corpos, com o0 objetivo denddpbs dbceis, sdo pontos que se
ligam diretamente a perspectiva de discussédo dszabkeéade, sobretudo quando esta é
discutida na escola. Falar sobre sexualidade déugar especifico e legitimado tem
toda uma forca na producao de saberes tomados\censhadeiros.
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Amparar-se na cientificidade, para legitimar umcdiso, € um argumento
plausivel para dar suporte a discursos que obfetveamoldamento de seus ouvintes.
Trata-se de uma maneira de controle que faz todtidseser aplicada na instituicéo
escolar que tende a buscar, dentro de seus muragnatencdo de comportamentos

lineares.

2.1. Protagonistas e Contexto da Pesquisa
Contribuiram para esta pesquisa alunos, maes esgmwEs de uma escola

publica da cidade do Recife. Os discentes cursasamanos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio e possuiam idades £htee30 anos. O intuito foi reunir
em grupos alunos, mées e professores para participde uma entrevista de grupo

focal e assim dialogarem sobre a tematica propsstaialidade na escola.

2.1.1 Os alunos:

Inicialmente, imaginavamos que féssemos lidar coma ufaixa etaria
basicamente adolescente que abarcasse idadeslérgrd?7 anos, ja que estas sao as
idades que compreendem o intervalo entre os anass fdo Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Entretanto, a faixa etaria dos alyasicipantes foi de 15 a 30 anos.

Os alunos participantes moravam no entorno da &seokuas idades né&o
correspondiam necessariamente a idade escoladecada esperada pelo MEC, para o
curso do ensino regular, ou seja, eles estavamnarwsuma determinada série com
idade superior a recomendada, vivenciando a comaledominada “Distor¢do idade-
série” (Saraiva, 2010).

Dentre as razdes para tal ocorréncia podemos aitapeticdo, assim como o
trancamento de matriculas por questdes familiafestretanto, nos casos de
trancamento, os discentes costumavam voltar, maimmenos um ano depois, para
retomarem a vida escolar, porém geralmente nogmeda noite, fazendo com que este
fosse considerado um turno predominantemente adpksar de se tratar de Ensino
Médio.

Uma questdo que ocasionava o trancamento da matgeueferia a gravidez
adolescente, j& que a mée se ausentava por cogestigao, parto e cuidados iniciais

com o bebé e s6 depois que ele estivesse um poaiow, ralas costumavam deixa-lo
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com suas maes (avos das criancas) para retomagsoola. H4 as que ndo conseguiam
essa rede de apoio, entdo abandonavam os estudostegto escolar.

Vivenciar a defasagem idade-série ndo pareceu reeproblema para estes
discentes. Na verdade, pensavam estar cumprindoolsugacao simplesmente ao
frequentar a escola. Nao demonstraram preocupagdes conquista de boas notas ou
com um desempenho escolar impecavel, vivendo undelieada vez, aparentemente
sem planejamentos, vivenciando a escola com olgueerecia.

Para alguns alunos, a escola era um lugar de timig@ade forcada, ou seja,
eles ndo desejavam estar 14. Um dos recursosadiiiiz pela instituicdo, para manter
seus alunos dentro de seus muros, era o trancameigitancia do portdo, feita por um
guarda, logo apos a entrada deles. Assim, os ahAwgpodiam sair até o soar do toque
de sirene que indicava o final do turno; se quaeskzé-lo, precisariam pular o muro
as escondidas, arriscando-se, fato esse observadeaorrer do desenvolvimento da
presente pesquisa.

O fato € que os alunos que participaram deste @shim eram apenas
adolescentes, mas também pessoas que se encontramarfase adulta do
desenvolvimento e que também faziam circular salsbre a sexualidade no contexto
escolar. Inclusive foi possivel encontrar maes tmbém eram alunas na mesma
escola que seu filho, porém estudavam em sériesrmost diferentes. Para estas
mulheres o estudo era algo importante e elas desgéawir de exemplo para o filho.

A distincao de idade entre os alunos participaapeesentou algumas diferencas
entre eles. Os alunos mais novos, adolescentermeentravam em grande parte no
turno escolar diurno e apresentavam um comportameais imaturo e infantil, mas
nao por isso menos importante para serem observRdagara esses alunos que as
medidas de contencdo, como a vigilancia de por&esy destinadas, assim como foi
entre eles que a ideia de obrigatoriedade esa@anais forte.

Era em relacdo a esse grupo de alunos que asmdes ao aparecerem na
escola, gritavam e brigavam por suas aprovacOesarutencdes de bolsas. Eram
adolescentes e, junto de sua fase especifica denw®gimento, apresentavam
comportamentos tipicos como a curiosidade, a o#npid — ideia de que nada de errado
Ihes aconteceria — e a experimentacdo (Papalidm@el & Olds. 2009). E, em relagéo

ao tema sexualidade na escola, se apresentavanuiduses de opinides, mas
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demonstravam a necessidade de orientacdo e busalgute tipo de suporte para
ratificar suas praticas.

Os alunos adultos, por sua vez, ndo apresentavais an@omportamento
impulsivo e “frenético” comum da adolescéncia. B@m® outras vivéncias e
caracteristicas que possibilitavam a apresentagdanth postura mais reflexiva, de
comprometimento com seus estudos e, em relacdosso tema de estudo, se portavam
de modo mais cauteloso. Esses alunos mais veltstancavam estudar no turno da
noite por trabalharem durante o dia.

Entretanto, ndo existia nenhum critério que separatunos cronologicamente
novos e velhos, adolescentes e adultos. Na veradédrio de composicdo das salas
era 0 ano escolar a que pertenciam os discentesseDmodo, ndo era proibida a
convivéncia entre alunos de faixas etarias digjné contrario, pois por vezes 0S
mesmos compartilhavam o mesmo espaco de salaae,aulpartir dessa aproximagéo,
era possivel existir a troca de quaisquer expddaérau conhecimentos como 0s que se
relacionavam ao tema de estudo.

Alguns desses alunos adultos ja tinham suas fam@stabelecidas, sustentavam
um lar ou orientavam filhos sobre sexualidade. #ass suas crencas e viviam de
acordo com o que ja haviam estabelecido como apdapipara suas vidas. Entre o
grupo de alunas dessa faixa etaria, ndo foi incormmicontrar as que se tornaram maes
em plena adolescéncia e que agora esperavam qgefiles, através de suas
orientagcdes, ndo repetissem o caminho de precacglael elas haviam trilhado.

Eu engravidei com 16 anos e eu ndo estava prepapada isso, aconteceu!
Alids, eu usei até preservativo, aconteceu e.ouesti. Hoje eu tento ficar junto
da minha filha, prestando atencdo porque ela jaowwgra mais de dez na
minha rua. Se eu fosse deixar ela namorar com eadameu Deus do ceu!
Tava perdida, entendeu? Por isso eu tenho medogném que ela tenha filho
cedo como eu.

(Mae 01 do grupo 04)

Dentro da escola os discentes gozavam de certddidbe, pois ndo costumavam
ser “olhados” por algum funcionario que pudesseduain, dialogar ou advertir sobre
qualquer comportamento considerado contrario aeradp no ambiente escolar. O que
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bastava era que os alunos estivessem dentro dibsslifisicos da instituicdo, dando a
impressao de que este era o dever primeiro dasesanité-los 14 dentro.

Segundo a gestao da escola “é muito complicado dil 0s meninos”, pois 0s
alunos traziam demandas muito especificas do ldgasnde vinham, tornando dificil
um trabalho de reeducacdo. Os professores searafexi eles como se chegassem
cristalizados, marcados por seus contextos e ndgekse como romper a forma como
eles atuavam. “Nas comunidades de onde os menémosa gente tem outra realidade,
outra moralidade” (Professor de Portugués do g@@p Talvez por esse motivo a
preocupacado maior da gestado da escola fosse coasbalhio dos contetudos formais da
educacao.

Pensar sobre os alunos, e 0 modo como eles se dangio e se expressavam,
nos remeteu a indagar sobre suas relagbes familea@ modo como seus pais ou
responsaveis atuavam em suas formacdes, assimdialbgavam com a escola na qual

seu filho estava inserido.

2.1.2 As maes:

As maes que colaboraram com a realizagdo destdoessé@o mulheres que
atuam, predominantemente, em seus espacos dorsefimgpam-se dos cuidados com
a casa e com a familia e ndo possuem empregosisorirada assim, tentam aumentar
a renda familiar exercendo alguma atividade inform@mo manicure, revendedora de
produtos cosmeéticos, entre outros. Estas atividajedam a melhorar a situacéo
econdmica da familia e o poder de consumo.

Todas compartilham a ideia de que o estudo poderttama possibilidade de
conquistas sociais para as vidas de seus filhpsresssa razdo, se consideram presentes
na vida escolar deles. Veem-se como mées diferdatewioria, ou seja, buscam saber
como o desenvolvimento do aprendizado dos filhositece na escola e apontam ainda
que a instituicdo ndo parece demonstrar iniciapaa promover a aproximacao entre
pais e escola.

De acordo com a gestora da escola, a participaglo rdsponsaveis na
instituicdo €, em geral, um evento escasso. Tarqaeéapenas dois registros foram
feitos da ida de maes a escola no periodo do delsenento desta pesquisa. Além

disso, a escola parecia ser um lugar predominantenfeminino, pois 0s pais, homens,
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nao foram vistos em nenhum momento. Entdo, nosecablordar as maes. Mesmo
assim, a diretora da escola ja nos havia preveradteriormente, que, mesmo em
relacdo a elas, a aproximacéo seria dificil, peigsjuivavam da participacdo da vida
escolar dos filhos.

Segundo a diretora, as méaes s6 apareciam na esceéfaoca da matricula e ao
final do ano, quando o aluno “levava pau”, poisrap@am com “dois quentes e um
fervendo” para saber o motivo pelo qual o filhorigprovado e ai se desesperavam pela
possibilidade de perder a vaga na escola por atmteeprovacdo, pois muitas maes
contavam com o auxilio financeiro do Programa dedbw Federal Bolsa Familia e
nao podiam perdé-lo. De acordo com a diretora, questumava resolver questdes
sobre os assuntos escolares eram as maes, mesmmassconseguimos a presenga
delas em todos 0S n0ssos encontros, pois algumamoseraram resistentes ou
simplesmente ndo apareceram na escola no dia cadubpara as entrevistas.

A fala da diretora sobre a presenca das maes nalaescn momentos
especificos, como a matricula e a reprovacdo dows| nos remete a reflexdo sobre
que tipo de participagdo a escola deseja que gmegmaes desempenhem na
instituicdo. Ribeiro e Andrade (2006) afirmam qé® @ todo tipo de participacdo dos
pais que a escola almeja ter. Geralmente, a iigstduescolar deseja uma atuacdo em
que a familia possa contribuir com questdes denordejetiva e de favorecimento a
escola, como a reforma fisica do seu espaco, aiagga de fundos, dentre outras nesta
perspectiva. Entretanto, quando os pais buscam atisaassuntos de ordem educativa,
interferindo nas decisbes da escola, esta indituiende a nao ser receptiva com esses

familiares, impedindo-os de patrticipar de formasedetiva.

2.1.3 Os docentes

Os professores, por sua vez, afirmaram que “fazequeopodem”, mas que é
dificil lidar com a educacdo hoje, ja que precisavpara obter um salario razoavel,
lecionar em mais de uma escola, o que acarretavdesgaste fisico e emocional muito
grande. Além disso, disseram ser dificil lidar calmnos que eram jogados na escola
por seus pais e que pareciam nao possuir no¢cGaudacdo domestica basica, entédo se
consideravam ainda mais exigidos, pois, por vegesisavam também assumir um

lugar que transcendia o de sua atuacédo de profeisssala de aula.
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Esses professores possuiam uma vida de muitas dasnde trabalho, inclusive
na escola onde se deu nosso estudo, pois algues bmlionavam mais de uma
disciplina para uma mesma turma ou ensinavam mditz$plinas em varias turmas.
Essa limitacdo no numero de docentes, aliada &aeda participacdo de alguns a
pesquisa fez com que um deles integrasse a formdgamm de nossos grupos de
entrevista focal mais de uma vez. Assim, € imptetatdizer que, se em todas as
formagOes de grupos para a entrevista nao tiventes qunto de seus filhos, nao
tivemos como separar professores de seus proplim®sa Entretanto, estdvamos
atentas a esta diversidade.

Também obtivemos informacdes do Nucleo de Atengi&ervidor — NASS
(2012), cuja atribuicdo consistia em formular, apanhar e avaliar a politica de gestao
de pessoas da Secretaria de Educacdo em consonéntias Politicas Educacionais
para a Rede Estadual de Educacdo. O NASS € umondafeposto por uma equipe
multidisciplinar (Psicologia, Servico Social e Fandiologia) e nos informou, atraves
de seus atendimentos aos professores, sobre ce inditsideravel de pedidos de
afastamento dos docentes da rede publica de epsinproblemas de saude mental,
encontrando-se dentre eles: sindrome do panicessst depressdo e problemas de
saude vocal. Todos eles acarretados por suas \agésm salas de aula.

Os professores pareciam estar muito desgastados scas condicdes de
trabalho, mas mesmo assim ressaltaram a import@iacieducacdo e o esforgco que
faziam para serem educadores ja que, dentro deceugmreensdes, ser um educador
compreendia ter uma atuacao mais ampla do queuandarofessor, mesmo que a eles

nao fosse destinado o devido reconhecimento.

2.1.4 A escola:

A escola onde o estudo foi realizado pertence &rg&a Regional de Educacao
Recife Sul. A escolha por essa regional atreloa-g8n contato que facilitou nossa
entrada no campo — critério de conveniéncia (Tur2®®8). A escolha da escola em
guestao teve como critério de inclusdo o seu furaciento em mais de um turno, ser
de grande porte — de acordo com os critérios d&r@éexr Regional de Educacdo que
versa sobre estrutura da escola e nUmero de alupasa favorecer nosso acesso aos

participantes, assim como oferecer os anos finai&msino Fundamental e o Ensino
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Médio. A escolha da escola também foi definida peitg¢rio de conveniéncia, fazendo
parte do estudo aquela que aceitasse participar.

Segundo a diretora, a escola necessitava de reprarega estrutura fisica, assim
como de maiores cuidados, pois possuia salas dejaelprecisavam de reformas, uma
area de patio que ndo era bem aproveitada, popesprena para concentrar tantos
alunos, e uma quadra coberta pelo mato, 0 que andweicia a pratica de esportes,
facilitava os encontros de casais a noite e o aaénso de drogas na escola. A diretora
alegou que a verba destinada para a manutenc&se&aasa e nem sempre chegava a
tempo habil, fazendo com que a equipe escolar isgergasse a cada necessidade
emergente. Além disso, atualmente o corpo discanatenaior do que a capacidade da
escola e suas histérias de vida traziam, em esoaksideravel, marcas de negligéncia
familiar, pobreza e marginalidade.

Quanto a classificacdo da escola, a diretora afireeotratar de uma instituicdo
de grande porte visto que ultrapassava o numerd.8@0 alunos. Afirmou que
encontrava muitos problemas de ordem burocratice qerferiam em sua
administracdo e que trabalhava em forma de reve#ancem sua colega, uma espécie
de diretora substituta.

A gestora considerou fazer um bom trabalho, de dacarom as suas
possibilidades, mas afirmou que muito precisavdestry para que sua escola pudesse
se encontrar num patamar de maior qualidade. Bissncontrar, por vezes, de maos
atadas para resolver problemas que envolviam denssa especialmente aqueles que
aconteciam fora da escola, mas acabavam adentraede muros, como O0s
desentendimentos familiares, a negligéncia dos, pmigravidez adolescente e o

envolvimento de alguns alunos com o mundo das droga

2.2. Instrumentos de producéo das informacdes
Foram utilizados dois instrumentos: a observacaticgmnte e a realizagdo de

entrevista de grupo focal. A escolha por eles etopela tentativa de abarcar de modo
mais amplo possivel a maneira como os participasga®lacionavam no contexto do
estudo, tanto de forma particular ou em conjunischndo observar em profundidade,
as particularidades que atravessavam estas relagésisn como intervir de forma

reflexiva quando necessario.
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2.2.1 Observacao participante

Na observacédo participante, o pesquisador se imgeigrupo investigado, por
periodos de tempo e passa a vivenciar a experi@oclacal do grupo estudado. Isso
permite ao pesquisador compreender a organizacgougo, bem como suas relagdes,
comportamentos, valores e crengas.

Segundo Carmo e Ferreira (1998) a observacdo iparite € um procedimento
de investigacdo qualitativa adequada ao observqderpretende compreender, num
meio social, um fendbmeno que |he é exterior e tneeviai permitir integrar-se nas
atividades/vivéncias das pessoas que nele vivem.

Este tipo de observagédo tem por objetivo o recahibm de informacdes sobre
opinides, perspectivas ou acdes, que s6 € pogsdl@linsercdo do pesquisador no
contexto da pesquisa. E ainda, a observacao jpamie permite “ver longe, levar em
consideracdo varias facetas de uma situagédo, s#énlas umas das outras; entrar em
contato com 0s comportamentos reais dos atores, frteqiiéncia diferente dos
comportamentos verbalizados e extrair o sentimguéoeles Ihes atribuem” (Laville &
Dionne, 1999, p. 180-181).

Este procedimento pressupds a utilizacdo de umodde campo, também
chamado de diario de bordo, que é uma unidadegiftreque deve documentar tudo o
que acontece no campo da observacdo. Neste diévenmdconstar tanto a fala do
pesquisador, sobre sua vivéncia no campo de igeestd, quanto as informacdes
recolhidas durante o estudo (Bogdan & Biklen, 1999)

Tudo o que for anotado deve conter riqgueza de ldetalentretanto deve
obedecer aos critérios do pesquisador, pois 0 mesae, de acordo com seu objetivo
de pesquisa, deter-se mais em detalhes que coetanptempo em que 0s eventos
aconteceram, como por exemplo, o registro da hataeem que determinado evento
ocorreu. Assim como pode estar mais focado em wiIsepom quem as pessoas se
relacionaram no momento da observacédo, como panmre quem falou mais com
determinada pessoa em um dado momento.

Por conter informacdes precisas e privadas, oodidei campo nao deve ser
compartilhado com terceiros, apenas com outrosupstpres envolvidos na mesma
pesquisa. E importante pontuar que ele deve cosgparadamente, as impressoes do
pesquisador sobre a atividade desenvolvida, dasciigbes literais das falas dos

participantes, para que nao haja confusao no maengenéstudo do material.
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Neste estudo a pesquisadora pode registrar suagdes, sentimentos, ideias,
momentos de confusao, interpretacdes, bem comoquel®@ que julgou importante no
campo de levantamento de informacgdes. Os regifsras feitos, a partir de indicagoes
tedricas, logo apos a observagdo, em lugar resgreagunca na presencga dos sujeitos,
procurando respeitar a individualidade e a privaaéd dos mesmos, sem expb6-los a
situacOes de constrangimentos (Turato, 2008).

A observacdo participante aconteceu na escola niodoede um més, em
diferentes salas de aula e em distintas disciplméss da realizacdo das entrevistas de
grupo focal. Estar inserido na escola e nas salasilh sem estabelecer didlogo com os
alunos causou certo estranhamento inicial. Porémedida que o tempo passava, eles
se mostravam mais acostumados com a presencaglagaemra, fato que possibilitou
a oportunidade de registro espontaneo da ocorré&eiabordagem de alunos e/ou
professores, sobre o assunto sexualidade, sem gte eastivesse vinculada
necessariamente a qualquer conteudo formal daMalaerdade, a manifestacéo desses
participantes em relacdo ao tema poderia ser dgugratipo e visualizada através de
um comportamento, fala, expresséo ou qualquer oubclp de comunicacao.

A observacao participante permitiu ver na atuagiprdfessores e alunos aquilo
que emergia, como algo que ndo era pensado previ@anpara ser exposto, o que
provavelmente poderia sofrer interferéncia se semigdo acontecesse no periodo
posterior a realizagdo da entrevista de grupo fecdbs possiveis desdobramentos de
suas discussoes.

A observacgao participante também aconteceu nas éomauns da escola como
patio — especialmente nas horas de intervalo, iceerenerenda — quadra esportiva,
administracéo e sala dos professores. Esta diaglside lugares permitiu a ampliagao
da observacéo de espacos em que questdes de dadegdudessem se desdobrar.

Através da observacao participante, pudemos nap@ar da cultura da escola
em questdo, perceber as atitudes dos alunos, aizagao do espaco escolar, a
convivéncia dos professores e, de modo geral, \erso das relagdes, hierarquicas ou

nao.
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2.2.2 Entrevista de grupo focal

Para Gatti (2012), o grupo focal se refere a unjucia de pessoas selecionadas
e reunidas para discutir um tema, que € objetoedquisa, a partir de sua experiéncia
pessoal. Ha, nesse sentido, 0 interesse no quesasgs pensam e expressam, além de
em como elas pensam e por que pensam 0 que pensam.

O trabalho com grupos focais permite perceber dereticas entre o0s
componentes do grupo sobre uma mesma questao, @GSO que estas pessoas tém
em comum sobre determinado assunto, expressandigsiviec 0 modo como se
influenciam mutuamente na manutencdo ou defesandganto de vista. Torna-se
possivel visualizar esta dinamica por conta danadnergia grupal, que traz em seu
movimento um trabalho de reelaboracdes, trocasermos ou dissensos.

Para que o grupo possa se desenvolver de formaut@dé necessario
estabelecer o objetivo do estudo, como um refesiemarteador e destinar atencdo a
formacao do grupo, conservando certa homogeneidadeacteristica comum ao grupo
— sem perder de vista a ideia de que se devemdanpessoas que se presume que
possuam opinides diferentes em relacdo aos poptesemtados na discusséo (Gatti,
2012).

Nesse sentido, tendo como objetivo a discussace smliema sexualidade na
escola e seus desdobramentos, o convite a mamresaprofessores nos fez pressupor
que estes participantes expressassem pontos de difgrentes sobre a tematica, nao
apenas pelas diferencas de suas faixas etarias,patas distintas experiéncias e
concepcgdes sobre o assunto, além das diferentgdg®xue ocupavam no mundo.
Entretanto, foi importante conservar a homogen@dadre estes componentes. Essa se
deu através da ligacdo dos mesmos com a institeg@mar, ja que o foco da discusséo
se centrava numa sexualidade que atravessavala.esco

Com a definicdo da formacao dos grupos e de seupawentes, restou apenas
identificar o modo a partir do qual os conteddosresm tema seriam expostos pelos
participantes: a entrevista de grupo focal.

Ela consiste huma entrevista com um pequeno gdgp@essoas sobre um
tépico especifico. Em regra, 0os grupos séo formado$ a 8 pessoas que participam
da entrevista, por um periodo de 30 minutos a thaaas (Flick, 2009). O numero
limitado de participantes preserva a oportunidade fala de cada componente,

elaboracdo das ideias dos mesmos, assim como idilidade de aprofundamento nas
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questbes. Uma alternativa para aumentar a abordagemnumero maior de pessoas é
a realizacdo de uma entrevista de grupo focal canos grupos. Com mais grupos é
possivel ampliar o foco de analise.

Na entrevista de grupo focal o entrevistador deeelian os participantes, de
modo que haja a participacao de todos os integralteggrupo sem monopolizacdes de
fala individuais ou de subgrupos. De um modo gerantrevistador deve ser flexivel,
empatico, persuasivo, um bom ouvinte. Além dissmpbrtante destacar que este tipo
de entrevista €, como o0 proprio nome pontua, unig@esta e ndo um encontro de
resolucéo de problemas ou de tomada de decisGsmargie haja em sua configuracéo
interacdes entre os participantes (Flick, 2009).

Pensando na melhor forma de organizacdo das inf@esa imaginamos,
inicialmente, que os grupos deveriam ser entralostade forma separada, ou seja,
teriamos grupos distintos de participantes, conogogbr mées, professores e alunos.
Esta configuracdo denotaria uma provavel vantagenpassibilitar a facilidade de
expressao através da fala, uma vez que os partiegastariam entre seus pares, 0 que
diminuiria um possivel constrangimento de uns geraputros. Entretanto, uma
desvantagem constatada diria respeito a inexist&aobservacdo sobre as relacdes de
poder que se constituiriam num nivel hierarquico.

Constatar as relagcbes de poder advindas da hieatdguinteracdo, entre 0s
participantes, foi considerado um aspecto impogt@ela pesquisadora, especialmente
tendo em vista o tema abordado, a sexualidade.-§®dé&er que, costumeiramente,
esse assunto é discutido numa direcdo verticat,djper, de cima para baixo, de quem
sabe mais para quem sabe menos, de quem tem rpaiséexia para quem nao tem,
desenvolvido e divulgado a partir do saber ciartifjue, com o poder a ele investido,
propagou “verdades” sobre o tema ajudando assimdaupir subjetividades.

Ou seja, os discursos de verdade sobre o asswr@mvipara “nortear” uma
direcdo fundamentalmente normativa. Entretantexaaidade ndo é um campo inerte,
mas entremeado de rela¢cdes de poder onde est@asomd conformidades, resisténcias
e as linhas de fuga, sendo esta dinAmica que tevessou observar de forma préxima.

Por esta razéo, optamos pela realizacdo da en&redggrupo focal com mais de
um grupo composto por maes, professores e alunosedihamos ter sido esta a

configuracdo mais rica a ser explorada, pois, eotrgos aspectos, apresentou a
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vantagem da observacdo sobre as relacfes de paugitwdas na hierarquia entre
estes participantes.

Diante da riqueza deste instrumento foi necessdmi@nte sua utilizacéo, que os
encontros com os grupos fossem filmados para qodhodvesse perdas no momento
do registro. Além disto, fez-se necessaria a pgasda outra pessoa, uma assistente, no
apoio da realizacédo deste instrumento de modonaifreque 0s acontecimentos fossem
observados e registrados, o maximo possivel.

Apesar da intencdo prévia de formar grupos comgiatges que ndo se
relacionassem de forma préxima, isto €, gruposngimecontivessem, por exemplo, mae
e filho/a, professor/a e seus alunos/as, a reaidsgtolar nos fez reconsiderar a
proposta inicial. Isto porque a escola ndo comparianimero de professores de ensino
médio suficientes para a formacéo dos grupos carandes distintos. Além disso, nem
todo professor convidado aceitou participar da yiesg 0 que reduziu bastante o
namero de presencas. Também € importante aporganajescola onde a pesquisa foi
realizada, € comum que o professor de uma areaétandcione outra disciplina,
mesmo que esta ndo seja a sua area de formac#m, Ass grupos formados nédo havia
mae e filho/a, mas havia professores/as e seus@@unos/as.

De modo geral, todos os participantes falarampeigeram suas opinides sobre o
que era pedido, mas existiram pessoas, sobretudosalque preferiram o siléncio ou
uma participacdo muito discreta. Supomos que istte gestar relacionado ao fato do
adolescente ter ido ao grupo muito mais por insisééde um colega, porém a conduta
mais retraida n&o prejudicou a dindmica dos grupos.

Existiram aqueles que falaram bastante, sobretigdms& professores, talvez isto
esteja ligado a representacdo da relacdo poder/spige envolve o docente, mas
também tivemos mdaes que nos relataram suas exgiagéoontando-nos sobre 0s
desafios da educacao e orientacao junto a seos.filh

Em suma, consideramos ricas as formac¢des dos gregosvaliosas questdes e
posicionamentos que nos fizeram refletir sobrermdocomo a sexualidade perpassa o
universo escolar e como ela produz eco nos compemelesse espaco institucional,

assim como interfere na constituicdo das subjetded dessas pessoas.
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2.3. Procedimento de levantamento de informacoes
Inicialmente o estudo foi apresentado a Geréncgdral de Educacdo (GRE)—

orgao responsavel pelo gerenciamento das escolddate do Recife — com o objetivo
de obter autorizacdo e concordancia para realizdgg®squisa. A resposta positiva da
GRE manifestou-se através da assinatura, de sponses/el, em uma carta de aceite.
Apobs a obtencio desta carta o estudo foi submatioio Comité de Etica em Pesquisa.

Munida da carta de aceite da GRE a pesquisadmiauro processo de visitas
as escolas contempladas, pelo critério de incldagmesquisa, para obter a aceitacdo de
uma delas sobre sua participacdo e, para nossdasgtasurpresa, a primeira escola
abordada acolheu, na figura da direcédo, o nossd@eaiqui também a concordancia da
escola foi documentada através da assinatura deesponsavel, em outra carta de
aceite. A partir deste momento foi iniciada a edd@rafetiva no campo.

Num primeiro momento, apenas a diretora e a vicstatia sabiam da realizacéo
da pesquisa e permitiram o livre acesso pelo espsgualar. A partir desse instante, a
observacdo participante comecou a acontecer. Eldegeprimeiramente nas areas
comuns da escola, depois aconteceu na sala dossgooés e na coordenacio. E
importante dizer que neste momento, tanto professquianto a coordenacao ja estavam
informados sobre a pesquisa e concordaram comsamg@ da pesquisadora nestes
ambientes. Por ultimo ocorreu em diversas salasilde

A observacéo voltada para os alunos nos ambientasns aconteceu de modo
tranquilo, sem que os alunos se incomodassem cprasanca de alguém que, via de
regra, ndo estaria ali. No inicio aquela presemgsperada pareceu causar certo
estranhamento, por essa razdo nos mantivemos ad@a comportamentos e
performances dos alunos.

Na relacdo entre os discentes, os conteudos sebralglade puderam ser
observados de varias maneiras, como a partir gaipréestimenta, especialmente das
alunas, que ao estarem dentro da escola despidmfaedamento e deixavam a mostra
suas roupas mais ousadas que modelavam os conttarsesis corpos. Além disso, foi
possivel registrar no diario de campo as atitu@ealdnos e alunas que contemplavam
uma aproximacao fisica constante, especialmentadgudecidiam dancar juntos, de
forma sensual, no patio da escola. Ainda haviaoasarsas que eles trocavam e que
podiam ser ouvidas, mesmo que se estivesse um pdastado, como o breve dialogo

a seqguir:
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Aluno pede para uma aluna: “compra uma coxinharpna?”
Aluna responde: “eu ndo, eu ndo sustento gigol6!”

Esta observacao, junto a outras questdes, nosbpibssi perceber a dinamica
das relagcbes entre alguns alunos. Nesta fala @spagente pudemos ver a ideia que
perpassa essa discente sobre a relacdo entreayregrois parece inaceitavel o fato de
uma mulher sustentar um homem. Além disso, o ctisndei gigol6 remete a concepc¢ao
de um homem que é sustentado por uma mulher eendeprazeres sexuais.

O contato com os professores se deu na sala déstazaencontro dos docentes
e la a observagdo aconteceu tranquilamente. A pirguais frequente feita para a
pesquisadora era se a mesma era estagiaria ourafeagoera nova na casa. A resposta
era uma negativa, seguida da justificativa de qua pesquisa sobre sexualidade na
escola estava sendo desenvolvida. Neste momertifetivo do estudo foi explicado e,
aos professores presentes, naguele momento foidetbnvite para a participagdo no
mesmo.

Como dito anteriormente, no momento em que a obsaov participante
comecou, os professores foram avisados da reabizicfesquisa, porém por vezes foi
necessario explicar novamente a dinamica do estutdp que nem todos o0s
professores estavam presentes na hora em que aiseekna foi apresentada aos
mesmos.

Inicialmente, nada pareceu merecer atencao difexdgem relacdo ao contetudo
de sexualidade na sala dos professores. Até andigue os docentes resolveram usar o
tempo do intervalo para presentear uma professstamnge, com fraldas. Esse momento
de confraternizacdo nos apresentou uma passagerasgdante: a professora gestante
revelou sua timidez em tratar do assunto sexuaidaohto na escola como na vida
pessoal, contou ainda que ao ser interpelada pélo®s sobre sua gravidez e sobre
como as mulheres engravidam ela disse que a gragidemo um “ovo de pascoa que
tem uma surpresa dentro” e sua explicacdo termieste ponto. Assim, a observacao
foi valiosa para que pudéssemos perceber, atravésrdportamentos e dialogos, sutis
ou néo, o atravessamento do tema sexualidade rasgaantes.

A observacédo na sala de aula aconteceu medianters&zacdo dos docentes das
disciplinas. No inicio do processo de observacé® saas alguns alunos quiseram

chamar mais atencdo, mas com o passar do tempoesenca da pesquisadora na sala
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de aula este estranhamento foi se dissipando kimssapassaram a agir de modo mais
natural.

Apo6s o0 momento de observagdo nas salas de aals &eas comuns da escola,
chegou a hora de formar os grupos para a realizég@&ntrevista de grupo focal. Tudo
partiu de convites destinados aos participantespie respeitando seus interesses e
disponibilidades para a integracdo dos grupos.

O convite destinado aos docentes aconteceu nal@slprofessores. Alguns se
esquivaram de imediato, outros ndo demonstraraeresge e o restante, a minoria,
aceitou participar. Os primeiros professores, quetaram participar dos grupos, ja
foram indicando os nomes de outros docentes que,sems opinides, tambéem
participariam. Assim, 0 convite ndo aconteceu ap&rmamomento de reunido da sala
dos professores.

Os professores indicaram o melhor momento paeskizacéo do grupo, visto
que precisava ser um dia de aula deles na esaata, horario compativel com os
demais participantes e eles ainda precisaram deikadades prontas para que seus
alunos pudessem realiza-las no momento da entig\dsb a supervisdo de outro
profissional, pois n&o foi permitido que os disesnficassem sozinhos em suas salas
enquanto os professores se ausentavam.

O chamado aos alunos aconteceu em suas salatadenadiante a autorizacao
do professor, uma vez que eles divulgaram a rediizda pesquisa junto a seus alunos
e solicitaram a participacdo dos mesmos. O apa@qdafessores foi muito importante,
pois mesmo que os docentes nao participassem go,gles liberaram de suas aulas os
alunos interessados em contribuir com o estudo.

Assim como com os docentes, o interesse de pag@gfoi parcial, havendo
aqueles alunos que inicialmente demonstraram B®ereem participar por ter a
possibilidade de sair no meio da aula de um cooteddmal. Entretanto, numa
perspectiva geral, os alunos que integraram osogrigpam bem participativos.

O convite as maes aconteceu de forma inesperadpamtanea. Em um dia de
observacdo na escola duas maes |4 estavam pararganeom a diretora e foram
abordadas. Elas se encaixavam nos requisitos ppastieipacdo e aceitaram e, além
disso, forneceram o contato de outras maes parapgdessem receber o convite

também.
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A medida que os participantes aceitaram a propfmstasolicitado que os
mesmos assinassem o Termo de Consentimento LiEsckarecido — TCLE que
permitia o uso do contetido das entrevistas palegseanBlo caso dos alunos menores de
idade foi pedido que seus pais assinassem o refiticho.

Os participantes foram informados que suas idadés seriam resguardadas de
modo a ndo poderem ser identificados, assim conder@on, a qualquer momento,
desistir de participar do estudo.

Ao todo participaram cinco maes, oito professoresnée e trés alunos que
integraram 0s grupos de entrevista focal. As discp lecionadas pelos docentes
participantes eram: Fisica, Matematica, Portugugelogia, Histéria, Sociologia,
Filosofia, Educacéo Fisica e Inglés. Deste niumergprdfessores trés deles ensinavam
mais de uma disciplina para turmas distintas. Bsoiies, alunos e maes foram
convidados a integrar grupos de 06 a 08 particgsapra participarem da entrevista de
grupo focal.

Diante da aceitacdo do professor, era solicitagaesaenca dos alunos, que ja
haviam concordado em participar e ja estavam naleese era feito o contato telefénico
com as maes. O encontro era devidamente marcadala preparada previamente para
receber os participantes. Porém, em dois dessestens as maes convidadas faltaram

sem justificativa mas, mesmo assim, a entrevista@grupo foi realizada.

2.4 Composigéo dos grupos de entrevista:
Por grupo foram convidados dois professores, du@ssm quatro alunos, mas

em nenhum dos grupos conseguimos a formacao sagdedido a falta de pessoas que
quisessem de fato participar do estudo. Ao finanios cinco grupos compostos da

seguinte forma:

N° Maes | NC Alunos (as) N° Professores (as) Total de participantes
GRUPO 01 02 04 01 07
GRUPO 02 _ 05 02 07
GRUPO 03 _ 05 02 07
GRUPO 04 01 06 01 08
GRUPO 05 02 03 02 07
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O desenvolvimento da entrevista de grupo focal t@ocew a partir da
apresentacdo de um estimulo visual (fotos/slides)indagens que suscitavam o
desdobramento do tema, associadas a uma pergwp@ratiora: como 0s assuntos
sobre sexualidade circulam na escola? A partirnti@oeas discussdes foram iniciadas.
Todo este momento foi filmado com a autorizacaopdwscipantes.

A composicao do grupo 01 contou com a participagialuas maes com idades
de 38 e 39 anos e praticantes da religido catalivaprofessor de Fisica/Matematica de
42 anos, também catdlico, um aluno de 17 anos igse dao seguir religido alguma e
trés alunas, sendo duas com 16 e uma com 17 asodud#s primeiras informaram
seguir a religido catélica, enquanto a ultima seodenou ateia.

O grupo 02 foi formado por dois alunos de 17 e i6saem que o primeiro
afirmou ser praticante da religido evangélica, antpuo segundo disse ndo ser seguidor
de religido alguma. Além deles, mais trés alunassdcom 16 e uma com 17 anos,
também participaram desta formacao grupal. As guaseiras discentes informaram
que seguem a religido catdlica e a ultima, por\a&m se denomina evangélica. O
professor de Portugués, 40 anos, relatou n&o sggaiquer religido e a professora de
biologia, 37 anos, se disse catélica.

No grupo 03 tanto as alunas de 17, 18 e 19 ansisn @&mo os alunos de 17 e
19 anos se denominaram catdlicos. O professorldsofia, Sociologia e Histéria, 38
anos, se denominou agnostico e o docente de edufisicéd, com 43 anos, afirmou ser
praticante da religido catolica.

O grupo 04 contou com a participacdo de dois alume 19 e 22 anos,
respectivamente, que disseram ndo seguir qualqlgido, disseram apenas que
acreditam em Deus. A professora de Histdria cordeidde 40 aos tem uma opiniao
semelhante a dos alunos. As quatro discentes,uaovez, com idades de 19, 20, 23 e
30 afirmaram seguir a religido catolica.

No grupo 05 tanto a professora de Historia, 30,nfpuao professor de
Portugués/inglés, 48, se denominaram catdlicosalésas com idades de 18 e 22 anos
afirmaram seguir a religido catdlica e a aluna&aris segue a religido evangélica. As

duas maes, com idades de 30 anos, afirmam seré&icasy
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2.5. A andlise
A partir da tensao entre as ideias de discurscemp@daber, partimos da analise

dos discursos dos participantes para alcancar rigstvo: problematizar os discursos
de alunos, maes e professores do Ensino Médiog sotvatamento dado as questdes da
sexualidade, na escola. Esta analise, porém, némit®e ao campo da fala e tampouco
se restringe a tentativa de encontrar um sentiddugi¥o para a questao discutida.
Analisamos tanto as praticas discursivas quantodasdiscursivas, isto € o contexto
situacional em que as praticas discursivas emergiam

Para Foucault (1970/2011) os discursos séo lidosmbsados em tensdo com as
praticas de poder. Deste modo, como aponta Veiga-(2007), nenhuma palavra do
discurso significard a externalizacdo de concepc@®imas, tampouco uma
representacdo. Os discursos formam, eles mesmahjetes de que falam. Isto €, os
discursos tém positividade, produzem aquilo sobrque falam. Neste sentido, a
discusséo sobre sexualidade na escola ndo apanamite informagdes, saberes, mas
constroi verdades, praticas, e esta permeadalpgbes de poder.

Para Veiga-Neto (2007), a analise do discurso, rdemta perspectiva
foucaultiana, ndo deve partir de um sujeito comamie autor nem de uma estrutura,
considerados anteriores aos proprios discurso® @aquisto, estariam colocados acima
desses. Quem enuncia um discurso traz uma inéiitwgcoloca uma ordem que lhe é
anterior e na qual ele esta mergulhado. Nao héesde em relacionar o discurso a um
pensamento ou a um sujeito produtor, mas ao campaontexto, no qual ele é
desenvolvido.

Nesse sentido ndo buscamos exatamente o que @rpeald como instituido
dentro da discusséo sobre sexualidade na escaaylysarvar e compreender a maneira
pela qual este discurso se relaciona com a prdticaampo social do qual ele faz parte,
uma vez que, esse mesmo discurso, ndo so é unEa@tial como tem uma relacao
ativa com a realidade.

Obras foucaultianas como “As palavras e as cois&historia da loucura” e
“Nascimento da clinica” apontam caminhos em sudagacoes histéricas sobre como
lidar com a anélise dos discursos. Antes de qualcpiea, ha a afirmacéo de que eles
ndo devem ser tratados como uma unidade, pois e&end ser compreendidos
enquanto categorias, devendo ser analisados cospers@o considerando entdo as

regras que formam os discursos nos mais variagopasde circulacdo dos mesmos.
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Para Machado (2006), os discursos devem ser coadmecomo disperséo, ja
que sao constituidos por elementos que nao se ligarqualquer principio de unidade
e possuem como objetivo estabelecer regularidageg@balhem como lei da disperséo
ou formando sistemas de dispersdo entre os elemeiatadiscurso como forma de
regularidade.

Nesse sentido a analise versa sobre a busca pgfas gque norteiam a formacgéao
dos discursos (ou formagdo discursiva), sendo esiggonsaveis por manter 0s
discursos ativos, além de esclarecer sobre o sengame multiplicagdo dos mesmos.
Deste modo, 0 que se sobressai na analise € a pakcaegularidade discursiva,
lembrando que o discurso ndo basta em si mesmoassasia-se com todo o resto que
€ nao-discursivo.

A investigagao prioriza alcancar entdo essa reigalde sobre os discursos da
sexualidade no contexto escolar que os legitimeansinitindo-os em larga escala, ndo
como um discurso uniforme sobre o tema. A diferénfisndamental e legitima, porém,
as regras a que a mesma se submete sdo compadijlffi@endo com que a diferenca
do discurso tenha bases semelhantes de producéo.

Entretanto, para que um discurso seja consideraohm aispersao, suas regras
de formacédo precisam ser determinadas no nivelotpdos (objetos que aparecem,
coexistem e se transformam), no nivel dos tiposi@ativos (determinando as regras
que tornam possivel de diversas enunciagdes), v@ dos conceitos (considerar as
regras que possibilitam o aparecimento e a tramsfpfio dos conceitos) e no nivel dos
temas e teorias (definicdo de um sistema de redamiiee diversas estratégias que déem
conta de sua propria formacgéao). (Machado, 2006).

Ou seja, as regras de formagao, que compdem agshscsobre a sexualidade
na escola, precisam considera-los em suas condigéesparecimento histérico,
precisam analisa-los em conjunto com outras vénasciacdes sobre o tema, precisam
percebé-los em seus aparecimentos e transformagéeitiais — uma vez que ndo séao
fixos — e considera-los enquanto um sistema de;deta que traz em seu cerne
estratégias que os vao moldando a medida queest@mfiguram.

Para Machado (2006) essa analise arqueoldgica empaesua condicdo de
possibilidade, através da conceituacdo de disaos® “conjunto de enunciados”. O
enunciado, por sua vez, se caracteriza como ungddugque estabelece as condi¢gdes de

existéncia dos discursos, como materialidade.
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Como pontua Fischer (2001), o enunciado € um aciomd@to e caracteriza-se
por quatro elementos basicos: um referente (reexénalgo identificavel), um sujeito
(que ocupa uma posi¢ao), um campo associado (ast@mia com outros enunciados)
e uma materialidade especifica (as formas conceetague o0 enunciado aparece).

Além disso, Foucault concentra sua analise nagasatulturais em que o poder
e 0 saber se cruzam, e em que nossa compreensadivdduo, de sociedade e das
ciéncias humanas é fabricada (Dreyfus & Rabinow020 A andlise proposta volta-se
para o discurso buscando detectar os principiosogrggem, assim como seu poder
produtivo que interfere na construcdo de subjedde®, bem como as significa. Esta
analise trata de multiplicidade, de possibilidadi&s se fechando. Assim compreendida,
este tipo de analise ndo busca desvelar, nem eacont sentido universal.

Assim, os registros das informacdes desta pesdaisan vistos, lidos e relidos,
em sua producdo grupal, de modo que seus contdddesm analisados sob uma
perspectiva de rede. Entretanto, ndo foram todoaseantos surgidos no grupo que
apresentaram continuidade na discussdo. Mesmo,assnsideramos as pontuacdes, a
primeira vista, individuais uma vez que elas foramoduzidas no contexto grupal.
Ademais, a analise destas produgfes nos permitmpreender as dindmicas grupais
com seus eventos de silenciamento, convencimenéstignamentos, dentre outros que
0s constituiram no momento dos encontros.

N&o existiu a expectativa, a partir desta analie,encontrar um discurso
unificado, (in)correto ou (in)apropriado sobre ondée mas descrever os caminhos

apresentados de suas construcdes abrindo este panapaovas possibilidades.
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3. Analise de informacdes

Segundo Foucault (1994, p. 09) “o préprio termoxisdidade’ surgiu
tardiamente, no inicio do século XIX". Esse autiwr due este fato ndo deve ser
subestimado nem superinterpretado, pois embordfigighn um remanejamento do
vocabulario, ndo marca a subita emergéncia de wwva realidade. Neste contexto, o
uso dessa palavra estava relacionado a campossaByeiais como a biologia da
reproducdo, as variacdes individuais e/ou soc@sscomportamentos; das normas e das
mudancas que fazem com que os individuos atribuentides e valores aquilo que
vivem como sentimentos, sensacgdes, prazeres, emit@s. Enfim, tem a ver com o
modo como “nas sociedades ocidentais modernastitcose uma ‘experiéncia’ tal,
qgue os individuos séo levados a reconhecer-se sajeitos de uma ‘sexualidade’ que
abre para campos de conhecimentos bastante divergog se articula em um sistema
de regras e coercdes” (1984/2009, p.10).

Foucault (1994) vai considerar a sexualidade coma oonstrucéo historica e
nao uma invariante, que seria constituida poreéss: 1) a formacéo dos saberes que a
ela se referem; 2) os sistemas de poder que requkama pratica; 3) o modo pelo qual
os individuos podem e devem se reconhecer comiosufiessa sexualidade, isto é, a
maneira pela qual eles se subjetivam como suje@osais.

Nesta tese, 0 objetivo € problematizar os discutecaunos, mées e professores
do Ensino Médio, acerca do tratamento dado as @psesta sexualidade na escola.
Considera-se, neste estudo, ainda seguindo o pensarde Foucault (1994), que
problematizar € uma atividade que possibilita pedgarentemente do que se pensa,
perceber diferentemente do que se vé, ndo bugpamiar aquilo que ja se sabe, trata-
se de uma espécie de atividade filosofica, um linaberitico do pensamento sobre si
mesmo.

Assim como a problematizagdo, a construcdo dis@uréi atravessada pelo
sentido. Este, por sua vez, reflete uma dindmigaedeamento que nao € Unica, pronta
ou acabada. O sentido tomado por nds, neste trgbadha com as possibilidades de
apreensdo de quem o formula. Segundo Deleuze (pOR},“Nunca encontraremos o
sentido de algo se ndo sabemos qual é a forcaegaprspria da coisa, que a explora,
gue se apodera dela ou se expressa nela”.
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Falar de sentido €, além de considerar sua plagdidatestar a complexidade de
interpretacdo do mesmo, pois o olhar sobre uma t@messpecifica provocara
compreensdes distintas, ja que o ato de apoderalaseferida coisa” ndo é neutro e
acontece por intermédio de uma nova interpretdgésse modo, ndo existe um sentido,
uma interpretacdo, mas uma multiplicidade de pdskides de olhar para um mesmo
ponto, N0 NOSSO caso, para o tratamento da questsexualidade na escola.

Ainda para Deleuze (2012) um fenbmeno em evidén&@ é uma aparéncia,
mas um sintoma que tem seu sentido numa for¢a atmajue esta ultima se caracteriza
pela apropriacdo de um dado da realidade. Enteetasta forca ndo se da de modo
linear como uma simples posse, mas se constituarér gla sucessdo de uma co-
existéncia de outras forcas que a acompanham ib&stoente. Assim, uma mesma
questao tem seu sentido modificado de acordo ctorca que dela se apropria em um
determinado tempo.

A partir dessa logica, a construcdo discursivaesabtrato da sexualidade na
escola € perpassada pelo modo como os participtortesn para si 0 recorte desse
assunto a partir da realidade que lhes é proximaetanto, esta mesma construcédo
também esta vinculada a interpretacdo do sujeltoesoma determinada questdo que,
mesmo podendo ser considerada propria a prin@patravessada por diversas lutas de
forcas que permeiam a constituicdo da tematiceoéado distintas possibilidades de
vé-la.

A discussao sobre o que Foucault propde por irgEgsio passa inicialmente
pela concepcdo de ser humano, tanto em sua atvmado sujeito que conhece, assim
como objeto de seu proprio conhecimento. Nao ha ium@a maneira de relacionar o
conhecer com o que é conhecido. Ele lanca um ahigadoso sobre o estudo da
interpretacdo desde 0s gregos até o século XX,sobegtudo, no século XIX.

Na verdade, Foucault (1975/1997) néo fala de unwaunterpretacdo, mas sim
de técnicas de interpretacdo, relacionando-as pamente com a linguagem,
afirmando que esta produziu, a partir dos greges)pse dois tipos de suspeita. A
primeira delas que a linguagem nédo diz exatamentpieo diz, mas transmite um
possivel significado que esta por baixo dela. Nguséa, por sua vez, a linguagem
rebaixa a modalidade verbal, ou seja, considerahgueutras coisas que falam nao

somente a linguagem.
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Estas suspeitas ndo findaram e continuaram acorapdohas técnicas de
interpretacdo ao longo do tempo, influenciando-at&s os dias atuais. Entretanto,
Foucault sugeriu que para entender o que o sistEmaterpretacdo estabeleceu no
século XIX seria necessério conhecer uma refer&heitnterpretacdo de uma época
passada, século XVI, pois voltar a visitar estaemande perceber a interpretacdo no
passado, permitiria considerar mais claramente agsas técnicas de interpretacao
atuais.

No século XVI a técnica de interpretacdo baseavaassemelhanca, sobretudo
entre qualquer coisa que desejava ser falada paglie ser desvendada. Este sistema de
interpretacdo, baseado na semelhanca, era orgarezeolocava tanto o simbolo a ser
interpretado como as proprias técnicas de intexpéiet numa perspectiva de clara
definicdo de todos os tipos possiveis de semelhdngdamentando dois tipos de
conhecimento: @ognitio— que era a relacdo de uma semelhanca a outdivanatio —
que tratava o conhecimento em profundidade, partitcduma semelhanca superficial a
outra mais profunda.

Estas nogbes de interpretacdo sofreram criticas fittesofias cartesiana e
baconiana e ficaram em suspenso nos séculos seguitVIl e XVIIl. Porém, foi no
século XIX que, sobretudo, Marx, Freud e Nietzsaheram o campo dessas técnicas
interpretativas, fundamentando a possibilidade o& unermenéutica. Fizeram isso
mudando a natureza dos simbolos, assim como a rateinterpreta-los, fato que ja
diferenciava o tratamento do simbolo em relacaséaalo XVI, ja que neste o simbolo
se apresentava de forma homogénea, assim comssoale aparecimento.

Segundo Foucault (1975/1997) foi a partir do sécil que ao simbolo foi
incorporada uma nocao de profundidade, mesmo dtedacpara a exterioridade e nao
para a interioridade. Pontuou que em Nietzsche & aritica dessa profundidade
considerada ideal e que para este filésofo, nd@velvbuscar essa profundidade toda
vez que se tenta interpretar algo, a ndo ser pEmi@urar a exterioridade que foi
enterrada e encoberta.

Se as técnicas de interpretacdo relacionavam Nietzad questdo da critica da
profundidade, em Marx a interpretacdo podia seembsla em sua relacdo com o
conceito de banalidade que explica que “ndo ha tran:em enigmas profundos,

porque tudo o que ha de profundo no estudo quazsdd burguesia acerca da moeda,
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do capital, do valor, etc. ndo é realmente sendhanalidade” (Foucault1975/1997, p.
19).

Em Freud, a técnica interpretativa versava ndo steansobre a relacdo entre
consciente e inconsciente, como sobre a atitudiedéracdo do encadeamento da fala
realizada pelo analista.

Estes trés tedricos resignificaram as técnicasrprgwtivas, uma vez que
ampliaram, abriram as suas possibilidades de met&gAo dos simbolos ao percebé-los
em uma rede infindavel e inesgotavel. Para Foucflf75/1997), esse carater
inacabado da interpretacao, a realidade de quesegjpre fragmentada e que fique em
suspensao ao tratar de si mesma, apresenta-send@ana@arecida em Nietzsche, Marx
e Freud através da forma de negacdo do comecoy diEaio a ser desvelado.

Este autor considera ainda que as experiénciasgtadb de Freud e Nietzsche
se configuraram importantes para a hermenéuticeemadjue considera que “quanto
mais se avanca na interpretacdo, quanto mais haapmimacao de uma regiao
perigosa em absoluto, a interpretacdo vai encordranicio de seu retrocesso,
desaparecendo como interpretagédo, podendo chegyasive a significar a desaparicdo
do proéprio intérprete” (Foucault, 1975/1997, p. .2Rssim, ainda considerando
Foucault, a aproximacdo de um ponto absoluto derpréetacdo poderia significar,
concomitantemente, a existéncia de um ponto denapt

O fato de a interpretagcdo ser inconclusiva contrimra a constituicdo da
hermenéutica moderna e seus postulados: “ndo ha absblutamente primeiro a
interpretar porque no fundo tudo ja é interpretacada simbolo € em si mesmo néo a
coisa que se oferece a interpretacdo, mas a iatagdio de outros simbolos” (Foucault,
1975/1997, p. 22).

Assim, quando nos propomos, neste trabalho, agmailzar os discursos sobre
sexualidade na escola, estamos lidando com assds/@onstrucdes dos participantes
sobre o tema, a partir de interpretacdes que faodmre o assunto. Nao se trata de uma
relacdo linear de imaginar que uma interpretacéiolteeem um sentido especifico, pois
tanto o sentido quanto a interpretacdo, perpassantaminho de releituras, novas
significacbes que ndo se constroi sozinho, madastee a um campo de forcas
contextualizado historicamente.

Diante do que foi exposto, podemos dizer que unsa fdamas de pensar/

interpretar a sexualidade na escola é sob a pérspeld poder. “O poder ndo € um
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objeto natural, uma coisa; € uma pratica sociabmo tal, constituida historicamente”
(Machado, 2011, p.10). Nesse sentido, longe deuposma materialidade, o poder
atravessa as relagbes, ndo somente as que acomecerambito interpessoal, mas
também as que capilarmente constituem as instésigd que norteiam praticas,
sobretudo as educacionais. Praticas estas que psEtenibservadas, em nosso caso de
estudo, através da implantacédo de programas vel{zata a realidade escolar.

Ao proporem uma abordagem especifica sobre o mamlno ctratar a
sexualidade, estes programas imprimem um modo, agnstru¢cdo de verdade, uma
pratica a ser seguida, em que a mesma reflete ber smbre o tema abordado.
Compreende-se entdo, que longe de possuir umai@sfgesséncia, o poder tem sua
presenca denunciada através do saber emitido soassunto que se pensa dominar,
neste caso a sexualidade e, mais especificament®ntexto escolar.

No Brasil, a abordagem ao assunto sexualidade n&guamentada por lei,
porém existem documentos que tratam dessas quest@edmetros Curriculares
Nacionais - PCN (1997), Estatuto da Crianca e doléstente — ECA (Lei 8.069/90),
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres - PNROD4), Caderno Género e
Diversidade Sexual na Escola, PSE — Programa deéeSaa Escola (2007) e o
Programa Brasil sem Homofobia (2004).

Os PCN constituem um documento de referéncia paealugacdo do pais,
possuindo a funcdo de orientar e garantir os imdestos no sistema educacional,
assim como organizar de modo flexivel o curricukcoéar, considerando suas
especificidades locais e regionais. O ECA volta&g®otecao integral da crianca e do
adolescente, assegurando-lhes direitos fundamenpEssoa humana.

O PNPM constituiu-se a partir do diadlogo entre gowee sociedade civil, com o
intuito de reforcar a participacdo das mulheresdissussdes sobre politicas publicas,
objetivando reverter desigualdades instaladas Is@cidistoricamente. O Caderno
Género e Diversidade Sexual na Escola, trata det@peereferentes a diversidade entre
as pessoas no contexto escolar, sobretudo, a2 yadtam para o género, identidade de
género e sexualidade. A sala de aula é conside@daste documento como um lugar
de promocdo da cultura do reconhecimento da plia@d das identidades e dos
comportamentos relativos a diferencas.

O Programa Brasil sem Homofobia possui 0 objeteg@ubmover a cidadania e

os direitos humanos de lésbhicas, gays, bissextraigstis e transexuais (LGBT), a
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partir da equiparacdo de direitos e do combateo@ngia e a discriminagcdo. Foi um
documento criado a partir de discussdes entre @i@oviFederal e a sociedade civil
organizada (Organizacdes N&o-Governamentais, eotrgas) e traz, em sua
constituicdo, uma abordagem a politica de diregeguais e reprodutivos. Este
programa sai da perspectiva de tratamento bioléga@ apresentar um espaco de
discussbes sobre questdes relativas a cidadanmaspeito as diferencas. Apesar de nao
ser um programa formulado para a escola diretamgnse faz presente nela, pois 0s
assuntos que problematiza aparecem na escola.

O PSE é um programa interministerial, MinistériasShude e da Educacéo, que
visa proporcionar uma assisténcia a saude de nuidlizénte, ou seja, busca que o
aluno seja atendido de modo multidisciplinar. Aeréhcia a sexualidade é apenas um
capitulo em sua constituicdo e se volta, prioatagnte, para 0s aspectos preventivos
relativos ao ato sexual, mas associa 0 debaterdrmé orientacdo sexual, ressaltando
a constituicdo das relacdes heterossexuais.

Para Gesser, Oltramari, Cord e Nuernberg (2012)jsasissdes sobre questdes
de género, circunscrita ou ndo em documentos,nramrea reproducdo social que tenta
dicotomizar os campos do masculino e feminino,batndo-lhes caracteristicas
normativas de masculinidade e feminilidade baseadasuas formacdes bioldgicas,
ratificando ndo somente a existéncia de categquasto hierarquizando a relacdo entre
elas.

Esta demarcagdo sexista tende a estabelecer espmpesificos de atuacao,
distinguindo ndo somente comportamentos, mas atdbuvalor as categorias
apresentadas: masculina e feminina, em que edte@nama categoria em detrimento
de outra. Ou seja, temos nesse processo de cis&drEiseparacao de pessoas baseada
em seu sexo, mas uma forte intervencdo social bgetsudade que reduz suas
possibilidades de existéncia.

Estes autores pontuam ainda que a reproducdo desxi=os no contexto
escolar tende a amplificar as desigualdades estngeasoas, assim como motivar a
vulnerabilidade, sendo esta compreendida como ojegisgnento de pessoas ao
acometimento de doencas ou sofrimentos relacionadaia saude (Sanchez &
Bertolozzi, 2007).

De modo geral, estes documentos se referem asdgqaesbbre sexualidade, a
partir do que concebem como Orientacdo Sexual, [pstasua vez, tem esse termo
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utilizado pelos PCN (1997) para pontuar a realiaal@ trabalho com conteudos sobre
sexualidade na escola, distinguindo-se assim doot&ducacdo Sexual. Segundo este
documento, o termo Educacdo Sexual implica quetiggieespecifico de ensinamento

acontece a todo o tempo, no cotidiano e a Orieot&gxual seria de carater mais

técnico e, por isso, destinada a escola.

A Orientacdo Sexual, por sua vez, ndo deixa deetiefuma espécie de
normatizacdo em relacdo aos discursos sobre seadeli Estes se solidificam,
constituindo-se como verdadeiros, a partir de coinfentos cientificos sobre o assunto.
Trata-se do que Foucault (1988/2010) chamowsaientia sexualisou seja, ao longo
dos séculos as sociedades desenvolveram procedsndighdos a producdo de
verdades sobre o0 sexo, baseados na relacdo edaegaber.

Assim, lancar um olhar cientifico sobre o sexoeghds no que se supunha saber
a respeito dele, implicaria na detencéo de conhedimnsobre o mesmo, possibilitando
sobre ele a propagacédo de uma verdade de contidkada pelas relacdes de poder.
Mas nao so isso, pois a medida que existe a apgdiaride um conhecimento e este é
tomado como verdadeiro, h4, neste mesmo movimandesqualificacdo de um outro
conhecimento que as relagdes de poder se encarceganultar em detrimento do que
é eleito como verossimil (Foucault, 1979/ 2011).

Ao observar o tratamento dado pela instituicdo las@m assunto sexualidade,
por exemplo, podemos perceber algumas questdaatgnem de forma controladora e
vigilante na conduta dos que compdem 0 seu conteatno a propagacao excessiva da
necessidade de se prevenir sexualmente, a punigdadisciplina ligada a conteudos
de ordem sexual ou a atencéo especifica aos netawentos entre os alunos (as).

Estudar a sexualidade, numa instituicdo especiBamifica considerar sua
cultura, seus processos, seus atores e seus megesatber a realidade. Além disso,
ela precisa ser vista através de uma perspectigid-BiBtorica, uma vez que isto
possibilita 0 entendimento de como a mesma col@axaalidade em discurso e como
este se liga a questbes sociais, no momento deosiséituicdo (Altmann, 2013). Essa
circulacdo discursiva esta diretamente ligada @lyg@o de sujeito “fabricado” pela
escola.

A instituicdo escolar fabrica sujeitos através dedocomo seus discursos de
verdade sdo disseminados, tornando-se regula@nastir do que se estabelece como
norma social vigente. Nesse sentido, a producadistirsos de verdade ndo esta
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dissociada do poder, uma vez que este dita a l@iesos temas relacionados a
sexualidade. Assim, o poder estabelece a regayéatrda linguagem, do discurso, ou
melhor, “por um ato de discurso que criaria, petippo fato de se enunciar, um estado
de direito. Ele fala e faz-se a regra” (Foucad? /2010, p. 94).

Quando a escola é legitimada a interferir sobrexaaidade, ela intervém na
vida do corpo, da espécie, na saude individualletica, na vida de professores, de
alunos e dos que fazem a comunidade escolar erh (@arartiero & Nardi, 2011).
Assim, ela passa a intervir na organizagao e regaldas pessoas, colocando-se numa
perspectiva de ordenacdo: das relacdes, dos costede posturas individuais e
coletivas, dentre outras que perpassam 0s suggitosiela interagem e que socialmente
poderéo reproduzir o que foi “aprendido” nesse extot “Todo sistema de educacédo &
uma maneira de modificar a apropriacdo dos dissucsnn os saberes e 0os poderes que
eles trazem consigo” (Foucault, 1970/2011, p. 44).

Através de seus simbolos e codigos, a escola dwliesferas, espacos,
direcionando o que se pode e 0 que ndo se pode domtando modelos considerados
naturais que definem previamente condutas a sezgmdas e permitem que os alunos
se reconhecam (Louro, 1997). Sobre a sexualidaden& € diferente, pois a escola
procura fazer com que suas regras e normas sejgmdas. Essa regulacdo de
comportamentos ndo se apresenta unicamente de mqutito, uma vez que,
sutilmente, se revela nas relagdes entre as peggea®mpdem o contexto escolar.

Esta regulacdo escolar acontece através da ideidisp®sitivos, que sé&o
“estratégias de relacdes de forca sustentando tposaber e sendo sustentadas por
eles” (Foucault, 1970/2011, p. 246). Ou seja, uspabitivo € um conjunto multiplo de
sistemas heterogéneos que imprimem discursos diadeerque afetam realidades
sociais e subjetivas. O dispositivo, porém, ndamesenta apenas de modo discursivo
estando presente também de maneira ndo discuasie®és das instituicbes — sistema
coercitivo do qual a escola faz parte.

O caréter regulatério do dispositivo faz com queetehha a funcdo de produzir
corpos ddceis, propensos a uma espécie de modelagayarar em seu processo
subjetividades que se adequem a normatividade |sd@iauso de dispositivos €
fundamental no processo de disciplinarizacdo, ueraque esse trata do controle da
producao discursiva, delimitando-a. Entretant@rentilacdo de novas proposicoes, que

marca o funcionamento dessa disciplinarizacéo sedmasta em si mesma, pois ela nao



77

€ 0 somatorio de tudo o que se possa dizer dedardasobre algo, pois constitui-se de
erros e verdades (Foucault, 1970/2011, p. 31).

Nesse sentido, a disciplinarizagdo escolar, naatigat de manutencdo do
controle corporal e discursivo, apresenta limitagda sua constituicdo, ndo sé por ndo
poder produzir discursos que comportem uma maximiaab sobre sexualidade, mas
por produzir discursos equivocados sobre o temacqueebem como verdade. Esses
equivocos, entretanto, devem ser tomados num sepdisitivo uma vez que refletem
uma eficacia e congruéncia histérica.

A disciplinarizacdo na escola imprime uma marcaso@®ito que a ela se
submete, ja que todos passam 0 maior tempo dewsi@s na instituicdo escolar,
incluindo os periodos da infancia e da juventudsde notaveis os efeitos desse
processo disciplinar ao longo dos anos (Veiga-Nz067).

Considerando desta perspectiva, a abordagem antas®xualidade também é
regulada. As tematicas que envolvem este pont@soala onde estudo foi realizado,
tém sido fortemente tratadas por um viés priodatagnte bioldgico, ou seja,
privilegiando pontos especificos, como a reprodugasso de métodos contraceptivos,
as implicacdes da interrupcdo de uma gravideze enttros. E apesar destas questdes
fazerem parte do universo da sexualidade dos ahé&mse limita a elas (Ministério da
Educacao, 2007). O que se percebe com isto é disewssao proposta pela instituicao
escolar parece restringir o tema proposto a sueepgdo técnica, sobretudo preventiva.

Considerar a sexualidade por uma perspectiva msital ndo deixa de ser uma
estratégia pedagdgica para lidar com a questaotrands sutilmente a atuacao das
relacdes de poder. A configuracdo deste tipo d@viehcdo da escola nos da pistas de
como a mesma compreende o tema ou pelo menos remte-lo: prioritariamente,
proximo ao corpo. O que se tem hoje parece setrawacdo de uma “pedagogia da
sexualidade” que tenta “ensinar’ a pratica do sdeoforma segura, restringir a
sexualidade a ancoragem corporal e, mais quenssaé-la em constante vigilancia.

A ideia de controle que atravessa a escola atualle¥bra a rigidez das
condutas aplicadas no século XVIII, por exemplo, gne cuidados em relacdo a
manifestacédo sexual eram tomados de modo a man#umos em constante vigilancia,
ja que a disposicéo fisica do lugar, a arrumac&ocdgeiras e dormitorios, a presenca

de punigdes e a constante vigilancia dos organreadia instituicdo resguardavam, em



78

tese, uma sexualidade vigiada e detida. JA4 nestea épdmitia-se a existéncia da
sexualidade, considerada precoce, ativa e pernaffeotcault, 1988/2010).
Atualmente, a preocupacdo com as praticas sexuamias implicacdes

epidemioldgicas comecga a se impor junto a edudacéwl, com o objetivo de preparar
cidadaos capazes de exercer a liberdade respomsagekualidade. Entretanto, o que a
escola tem feito € reproduzir mecanismos referededominacdo masculina e
heteronormativa (Avila, Toneli & Andal6, 2011). & modo, a producdo do sujeito
no contexto escolar tem objetivado a reproducamal@elos, considerados socialmente
hegemonicos, sendo esta também ratificada pelat@stcdo do curriculo escolar, pois
0 mesmo prioriza 0 desenvolvimento e a discuss&ocdoteudos de suas disciplinas
formais, sem se deter as diferentes demandas tes @reas, das quais a sexualidade

faz parte.

3.1. Curriculo Escolar

O documento que regulamenta a organizacdo dos (om#edas disciplinas
escolares formais, ou seja, aquelas que compdeunricudo, assim como o modo de
abordagem a temas sobre sexualidade na sala de&ulas Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997). Nele ha a orientacdo de gsieassuntos referentes a
sexualidade, devem ser tratados como um tema &esadv Essa denominagao ocorre
pela compreensdo do MEC de que o assunto sexualé&adssivel de atravessamento
dentre as diversas disciplinas formais do curriculo

Nos PCN (1997), o conjunto de ac¢fes relacionadoreas sobre sexualidade é
chamado de Orientacdo Sexual. Neles, a sexualekidesinculada ao direito ao prazer
e ao seu exercicio com responsabilidade, englobama@ticas como relacdoes de
género, respeito a si mesmo e ao outro, a divelsida crencas, valores e expressoes
culturais que existem numa sociedade democratidaralista. Além disso, desenvolve
uma orientacao preventiva que prioriza minimizagéaeiscos a saude que podem advir
das relacdes sexudBCN, MEC 1997).

Neste documento a sexualidade € compreendida camemérgia que motiva
encontrar o amor, contato e intimidade e se exgressforma de sentir e na forma das
pessoas tocarem e serem tocadas” (PCN, 1997, p. R9artir desta compreensao
existe a expectativa de que tanto questbes biasgiespecialmente as preventivas,

quanto as questdes sociais e subjetivas em torrsexizalidade, sejam amplamente
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discutidas na escola. Para que isto ocorra é r@aesgue haja planejamento e
intervencao dos profissionais da educacao.

A abordagem ao tema sexualidade, proposta pelos, P@&Né a criacdo de
espacos para reflexdo e debates acerca do asassitn, como a formacgao sistematica
dos docentes para tratarem das referidas que$idamda, a criacdo de um espaco
especifico dentro da rotina escolar para a abondages assuntos voltados a
sexualidade.

Por se tratar de um tema transversal, o assuntoaldxde deve ser
desenvolvido na medida em que surge durante afadado a critério de o professor
desenvolvé-lo ou nao, pois o tratamento dele n&psEsenta em carater obrigatorio. A
orientacdo do documento € de que os temas referargexualidade sejam trabalhados
em sala de aula e conta para isso com a “criateiddos docentes para atrelar os
assuntos de seus conteudos formais, as exigérasademnandas dos alunos sobre os
pontos da sexualidade que precisam ser desenvslvido

A realidade institucional, na escola onde o estimil@esenvolvido, apresenta
um cenario diferente do que o proposto pelo doctonésderal. Nela costuma-se
atribuir aos professores de Ciéncias e Biologi®sponsabilidade de abordagem ao
tema, uma vez que esses possuem nos conteudossfalensuas disciplinas, assuntos
gue remetem a sexualidade, mesmo sob uma perspanatdmica/fisioldgica.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os conteded3iéncias versam sobre
o conhecimento dos aparelhos reprodutores massudif@mininos e, no Ensino Médio,
0s assuntos de Biologia priorizam estudos sobredsrde cuidados e prevencao. Nesta
escola os professores de Biologia sdo vistos @dlme®s como profissionais habilitados

a falar com propriedade sobre o0 assunto, comaalestiialogo do grupo 01:

Aluna 02: Normalmente a gente gosta de perguntar para o$epsores de
biologia que eles entendem melhor, mas nem todqeajsssores respondem. Eles
dizem que a aula nédo é sobre isso, que nao estfoaalalar sobre isso e normalmente
se fecham e a gente fica com aquela duvida.

Méae 01: Pois, quem mais responderia sou eu (risos). Pospi@m aluno ta
querendo saber sobre isso é porque ele ta precsagle ta ali na davida, né? E ta
querendo tirar a duvida ali. Ou ele ta pretenderfdaer ou j4 fez. Ele ta querendo

prevenir.
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Aluna 03: Se a gente perguntar a (diz 0 nome de outra psofasde Biologia)
ela responde. Qualquer duvida que a gente tiveer@egpode perguntar pra ela porque
ela responde qualquer coisa, ela tem certeza quengée necessita saber.

Aluna 02: Uma vez a gente teve uma professora que era témaori a
menina foi perguntar a ela ndo sei 0 que sobre se&aue ela tava dando aula sobre
agua, alguma coisa assim, ai ela disse que nagpioar porque a aula nao era sobre
aquilo e guando chegasse a hora dela explicar...

Aluna 01: Esse tema, entdo a gente perguntasse.

Aluna 02: Ai até hoje a menina tem duvida e eu nédo lembpergunta. Eu
acho gque nao custaria nada ela parar ali, explieadizer para a menina: se voceé tiver
mais alguma duvida, fora essa, vocé me procura &no dorario ou na proxima aula.
A gente vai falar sobre isso pra vocé tirar todassaas duvidas.

Mae 01: Ou falava individualmente com a menina.

Para o grupo 01, o professor deve sim abordarmastesobre sexualidade em
sala de aula, porém, o que se pode entender,iadestie dialogo, € que a sexualidade é
tratada a partir de uma perspectiva bioldgica. Aimdsim, aparecem formas de se
esquivar das respostas por parte de algum profegsande 01, presente nesta
discusséo, se coloca disponivel para tratar do &eperece compreender que respostas
ndo devem ser adiadas, uma vez que elas surgendauanadolescente sente
necessidades de esclarecimentos. Para estespgaanrtes, o aluno ndo deve ficar sem o
conhecimento de que precisa, mesmo que ele sed@jtggiamente, em carater
preventivo, ratificando a ideia de afastamento wiquer tipo de prejuizo. O grupo 02

também discorre sobre este ponto de discussao:

Aluna 01: Quando a gente quer tirar alguma duvida, a gergggpnta para o
professor de portugués ou para a professora deoBial que muitas vezes ela ja
chegou a falar sobre isso.

Entrevistadora: Somente para estes professores?

Aluna 02: E, s6 eles respondem. Agora um professor espep#ia orientar, a
gente ndo tem aqui na escola. Até muitas vezeata gese perguntou por que nao tem

essa disciplina. Tem algumas curiosidades, algudiasdas que a gente gostaria de
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tirar e ndo tira porque ndo tem um professor. Atgdsusca com os professores que a
gente tem na sala.

Aluno 01: Nao sao todos os professores que nao tém recesordeersar sobre
iIsso com a gente. Os professores de Biologia euBoés falam abertamente, mas tem
outros professores que ndo chegam para convergao. &uno perguntar ele tem esse
receio de conversar abertamente com o aluno.

Professora de Biologia:Eles me contavam o que tinham feito no final de
semana e perguntavam: € perigoso o que eu fiz?Aifazem perguntas assim, tipo:
sexo oral, eu posso pegar alguma doenca no sex@ &a&e vocé fizer com dois ao
mesmo tempo? E se eu estiver com uma carie no e@hetiver AIDS e eu fiz um sexo
oral e ai? E alguma cirurgia que eu fiz... mas assim: vem ca e juntava aquele
grupinho.

Aluna 03: A gente queria um professor que viesse, alertaamsanselhasse...
sobre prevencao, é deixa eu ver. O que mais? Esgécio de gravidez também.
Doencas, principalmente as meninas. Tem meninaségueelacdes sexuais e nao vao

ao médico, ndao se cuidam.

No discurso do grupo 02, sobretudo no dos alurerecp que a transversalidade
ndo vem dando conta das suas necessidades dedhatar suas praticas sexuais e de
serem esclarecidos. O que fica subentendido é guengpeténcia exigida de um
professor para falar sobre o assunto, vai alénydestdes de conhecimentos. E preciso
uma disponibilidade que nem todos os docentes pos®y talvez por esta razéo, a
transversalidade do tema né&o funcione como seadgNéo € qualquer docente que se
encontra disponivel para falar acerca da sexuaidi seus alunos. As demandas
destes discentes se caracterizam, primeiramenpayta da prevencédo, mas néo se
restringem a elas. Parecem buscar alguém que dratexualidade de forma mais
proxima, atendendo suas necessidades do cotideawiolal

No entanto, a préatica na escola indica que é oemmmento cientifico sobre o
tema que concede aos professores destas discigspesificas a habilitacdo para
discutir o assunto, pois, em tese, o dominam. Gra@endas enunciacdes sobre a
sexualidade se configura no século XVIII, em quedifinido de modo excludente e
restrito o momento de falar sobre sexo, as pesgoaspoderiam fazé-lo e em que
espacos o assunto podia aparecer (Foucault, 1988/2Boi nessa atmosfera que a
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cientificidade em torno do sexo foi construida saber técnico/ médico normalizava
como o mesmo deveria ser vivenciado. Na escola @enagpesquisa foi realizada,
também circula a ideia de que essa cientificidamleres a sexualidade deveria ser
trabalhada por um profissional habilitado.

A habilitacdo cientifica em questdo nao recai apesubre os professores de
Ciéncias e Biologia, mas se estende a figura dodlogjo, profissional visto pelos
participantes como alguém que atuaria na propdal@®u “repassaria/ ensinaria” aos
docentes a melhor forma de lidar com os assunfeserges a sexualidade. Caberia ao
psicologo “ensinar’” aos professores como aborddenoa, enfatizando as praticas

sexuais no sentido da prevencéo, como apontaasgée do grupo 01.:

Professor de Fisica/ MatematicaEu acho que deveria vir, partindo da direcéo
da escola, convidar um psicélogo para poder fazerttabalho de interagdo com todos
os professores para falar sobre sexo, né? Eu aclwoogessencial seria isso. A gente
nao pode chegar assim, em uma sala de aula e abarddema do qual a gente néo ta
habilitado pra falar sobre isso, né? Eu acho quessencial seria isso. Vamos dizer
uma semana de integragao sobre orientacao sexuakoala.

Entrevistadora: Vocés (professores) ndo podem falar sobre isso?

Aluna 01: A gente podia ter palestras.

Professor de Fisica/ Matematica:Acho melhor alguém vir falar. Deviam
mostrar sobre, falar sobre sexo, falar sobre usopdeservativo, entre outras coisas,
né?

Aluna 03: Entdo, podia ser uma vez por més?

Professorde Fisica/ Matematica Assim, uma vez por més eu acho que seria
muito né? Eu acho que duas vezes ao ano.

Aluna 03: Mas aqui na escola quando alguém vem falar deqyal coisa é
uma vez so6 por ano, em dezembro e € la no final.

Aluna 02: E muito mal!

Aluna 03: Querem juntar todo mundo numa sala bem pequerdangnhinguém
quer entrar. Eu mesma n&o vou entrar numa sala @eiginha pra ficar num calor do
caramba!

Mae 01: Eu acho que deveria comecar, por exemplo, assami@guberdade, a

12 menstruacdo né? Vem ali o Utero em desenvoltom®a a menina com 12, 13 anos
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perde a virgindade, a criangca em si, tanto ela con&e e o bebé estdo em risco porque
0 utero dela estd em formacéo, isso tudinho, conmeeg#ai, o comeco tudinho, o
comeco desde a puberdade. Dos 10, 12, 13, 14 at#oa, pré adolescéncia, depois vem
a pos adolescéncia depois vem o qué? Depois gpegéu uma doenca sexualmente
transmissivel, os cuidados ou sendo o qué? Os @osda o depois o0 pds, depois que
pegou, pronto. Pra ndo pegar e depois o tratamember dizer, deveria prevenir isso,
da primeira etapa, 12 gestacao tanto o homem comalber.

Mae 02: Cuidados que elas tem que saber que tem que peisdda 12 transa
delas, até da 12 menstruacdo delas porque se a aunha que tem vergonha de
conversar com o filho, ela pode levar o filho ngimecologista que ela confia, que na
verdade a gente tem que confiar, né?, vocé conwasaela abertamente, pede para
ela abordar o caso com o filho, j& que ela tem valwy, se ela acha que é uma
vergonha pra ela falar. Ela passa tudo para a golegista e ela vai conversar

abertamente com o adolescente ou com a adoleseeatieexplicar tudo direitinho.

A dificuldade de falar sobre sexualidade € evidentss discursos dos
professores e das maes. Além de demonstrarem elatamue necessitam de “ajuda”,
no caso, de um psicologo, que os prepare pararié#ror com a tematica, mais uma
vez retorna o enfoque preventivista e biologioistgpregado a ela. Puberdade, menarca,
gravidez na adolescéncia, uso de preservativog entiras questdes da mesma ordem,
salientam-se. Mais uma vez, emerge a procura ppecidistas, aqueles que,
supostamente, detém o saber.

Mesmo que estes participantes elejam o professoo quofissional capaz de
tratar o assunto com os alunos, surge uma novabpiassle de orientagdo sobre a
sexualidade, agora na figura do médico ginecolag@ique vai reforcar um modelo de
abordagem médico preventivista. Falar sobre sadadgdi € colocada como uma agenda
da escola, duas vezes por ano, e ndo como um temacido no cotidiano pelos
alunos. Esses demonstram insatisfacdo com estdaagendicam que ela € insuficiente
para as suas necessidades.

Assim como na discussao do grupo 01, o grupo Obéamtrata da figura de um
profissional capaz de abordar o tema de modo rigmliecomo apresentam no diadlogo a

sequir:



84

Professora de Histéria:Vamos colocar a questdo da 12 ejaculacdo do menino
Geralmente acontece por volta dos 10, 11 anosAtBo que 12 ndo, acho que antes,
né? E assim, eu acho que o ideal é que acontegacm® 0 menino j4 sabendo que
aquilo vai acontecer, né? Porque se acontece ed@besabe o0 que vai acontecer, pode
ser que ele se assuste... Assim, como a 12 meg@drda menina. O ideal € que ela ja
tenha toda informacéo...

Professor de Inglés/ Portuguésku tenho uma sobrinha que menstruou aos 09
anos.

Professor de Historia:Pois €, tem meninas que menstruam com 09 anos.

Professor de Inglés/ PortuguésMinha sobrinha enquanto era crianga, ja ta no
ciclo, 09 anos. Meu irméo preocupado botou na gega, minha cunhada também...

Professora de Historia: Ai imagine vocé ser uma crianga, porque 09 anos
realmente ela ainda ta querendo pular corda, andubicicleta o tempo todinho, ta no
auge da infancia, entéo...

Professor Inglés/ PortuguésNao tem certos cuidados, anda de qualquer jeito.

Entrevistadora: Certos cuidados? Como assim?

Professor Inglés/PortuguésE, assim, na maneira de agir né? De se portar,
né? Uma menina ndo pode andar de qualquer jeito.

Professora de Histéria: Ela ndo tem, ela ndo consegue... Entdo ela tem que
saber da informacdo, até pra ela se adaptar comfarmacao de que todo més ela vai
ter aquilo pra cabeca dela... Realmente, 09 anoa aranca menstruar, pra cabeca
dela eu acho que € muita coisa, mas realmente pest§o hormonal acontece, entao
eu acho que os pais em casa ainda tém isso né2u@a¥quma crianca! E é uma
crianga ja com um ciclo, com aspecto de adultodera cabeca da crianca fica
confusa, entdo eu acho que um psicologo pode ariemtlhor essa situagao.

A discusséo do grupo 05, mostra uma preocupacaoasoragras de condutas
sociais para as mulheres. Ha neste diadlogo, salurata fala do professor de Inglés/
Portugués, a perpetuacdo de uma ideia que natu@inportamentos, pois ao dizer
gue uma criang¢a, uma menina, de 09 anos “nao teiwsoceuidados, anda de qualquer
jeito”, parece sugerir que existe um modo especifico dgedamento social, que ela
deve executar e que deve ser aprendido. Entreteste debate que coloca os cuidados
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com a menstruacdo em evidéncia, parece se volte&s pma o cuidado com a
possibilidade de inicio da vida sexual das jovansmesmo tempo em que ratifica que
“moralmente” este comportamento seria considenaddaquado socialmente.

Além da questdo comportamental, a discussdo damddbpelege o psicélogo
como alguém responsavel pela instrucdo dos alumoscgmas sociais especificas, a
partir do momento em que o biolégico se manifeBte tipo de discurso coloca o
psic6logo como uma espécie de arauto da normajausguém que prescreve e limita
0S comportamentos de acordo com a regulamentacéd. so

A escola onde o estudo foi realizado ndo possupsitgblogo, mas parece haver
um imaginario construido, entre o0s entrevistadosbres as atribuicbes desse
profissional. Dentre elas, lidar com questfes deotconsiderado delicado. Cabe ao
psicologo escolar contribuir para a otimizacdo goscessos educativos na escola,
assim como lidar com fatores de ordem subjetiviaci@al e organizacional que
podem interferir nesses processos. Porém, no quecte a sexualidade, a atuacdo do
psicologo neste espaco de estudo tem se limitadstr@aicdo de maneiras consideradas
adequadas a prevencao contra os efeitos negatvositica sexual (Martinez, 2010).

Em sua formulacdo os PCN (1997) conferem aos mofes um lugar de
importancia, pois |hes atribuem o papel de recoeheem seu corpo discente, as
possiveis buscas de prazeres e curiosidades, jéespes eventos fazem parte do
desenvolvimento humano (Papalia, Olds & Feldmaf@9p0

De acordo com este documento, o professor devepsesemtar de modo
disponivel para conversar com os alunos sobre aamt@s referentes a sexualidade de
maneira esclarecedora e direta. Além disso, esséispional deve debater e
problematizar, em sala de aula, acerca de difeyaet®as dentro desta perspectiva,
buscando se distanciar de opinibes e aspectosgegsra isso (Gesser, Oltramari,
Cord & Nuernberg, 2012).

O distanciamento do tema numa perspectiva pegsagiosto pelos referidos
autores, ao trabalhar o assunto, deve ser colamadaratica, mas ndo costuma ser uma
tarefa facil, pois a questdo da sexualidade pespagsedos, também de modo pessoal,
ou seja, as interpretacdes que sao feitas dosrsliscde verdade ndo so refletem os
posicionamentos das pessoas acerca dela, comdrag@iesaados por construcdes que
resultaram de lutas de forcas e jogos de poderaftgiam a maneira como o docente

trata a sexualidade, como mostra o dialogo do gdZpo
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Professor de PortuguésiNao é todo professor que tem a facilidade de falar
sobre isso (sexualidade), ndo é? E complicado pmrquprofessor ndo deve ter
preconceitos ou barreiras. Mas eles ndo pensamhenuhdo se masturba? Por que
ndo? Pergunto o que é que tem de errado? Mulhertedovontade? Esses conceitos
perduram por incrivel que pareca. Vocé conversas miada encontra nas entrelinhas
das falas deles esse tipo de coisa.

Entrevistadora: Vocé coloca estes questionamentos para seus c@lagases
conversam sobre sexualidade nesta perspectiva?

Professor de PortuguésN&o. Eu ndo tenho espaco para isto.

Professora de Biologia:E eu acredito também que existe essa resisténcia
porque existe o preconceito também ja por part@abdessor. Entdo, a gente também
percebe isso que é o professor que também ja teenpEeconceito e ai ele evita. A
forma mais facil é evitar, ele evita de falar.

Aluno 01: Teve aqui no colégio, eu acho que foi no ano passadetrasado...
Teve uma feira de conhecimento aqui no colégionaialunos abordaram sobre sexo,
era o tema deles, ai eles falavam, davam a palesina final distribuiam camisinha.
Alguns professores chegaram e pediram para que phmssem de distribuir
camisinhas porque eles ja estavam falando sobre sexado era necessario eles

fazerem aquilo, ai vocé vé o preconceito dos psofes em relacéo a isso.

O discurso que atravessa o grupo 02 é perpassddorgmnhecimento da
dificuldade em trabalhar com a questéo da sexudigan sala de aula. Segundo Louro
(1997), a preocupacédo com a sexualidade néo sseapmede forma aberta na escola.
Segundo a autora, os professores tendem a afiromaraginstituicio nao possui
problemas nessa area ou ainda que o tratamentesdessintos € uma responsabilidade
da familia. E como se os docentes pensassem, cssit@kado no didlogo acima, que
por ndo tratar do tema sexualidade na escola peressanté-la fora do contexto
escolar. Entretanto, a escola é também um espac@uemas construcdes sobre
sexualidade séo apresentadas.

Esta autora considera que € preciso que o0s docemiEsroguem
sistematicamente o que ensinam, assim como o mgglo fazem sem deixar de lado o

guestionamento sobre os sentidos que os alunbsiertni ao que estdo “aprendendo”.
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Além disso, segundo ela, € fundamental problentatizateorias que orientam seus
trabalhos (Louro, 1997).

Na escola em que o estudo foi realizado, a ap@sBEntde demandas em relacdo
aos conteudos de sexualidade é recorrente. O adidiscolar traz uma discusséo sobre
0 assunto ainda voltada para as questdes de tsato fla sexualidade, na verdade
voltada, prioritariamente, para o desenvolvimeras iitlacdes sexuais. O dialogo ainda
perpassa o corpo, distanciando-se do trato da ls#&d& como uma questao politica.

O modo como o saber sobre o corpo € disseminadalseate, interfere no
modo como as pessoas desenvolvem suas praticasp@lér mantém sob vigilancia e
controle ndo s6 o comportamento das pessoas, nmsrefsercutir sobre suas
subjetividades uma obediéncia a modelos de relagientos considerados saudaveis
ou apropriados. Embora nossa perspectiva de tab@gliestione posturas binarias,
como certo/errado ou saudavel/doente, foi em ciesaabs concepg¢des que a medicina,
particularmente, passou a influenciar as atitudes gessoas, baseada em seu saber
cientifico, ratificando o biopoder numa determineglidade social.

Como exemplo, podemos citar o desenvolvimento ddiaima urbana, na
segunda metade do século XVIII, que se ocupavaidst@es sanitarias com o objetivo
de manter a salubridade do ambiente social, meamopgra isso lancasse mao da
exclusdo de pessoas nao abastadas e enfermasviiccem sociedade, para que elas
nao viessem a contaminar com suas doencas as peaspanprimindo assim toda uma
forma de regulacdo social baseada numa culturaatedstar, que na verdade traduzia
uma perspectiva de administracéo politica (Foucalt9/2011).

Os alunos, participantes deste estudo, ndo estds lda regulacéo ratificada
pela cientificidade. A procura deles esta signifiGanente relacionada a questdes
voltadas para o exercicio da pratica sexual, bakcaaber inclusive se o que fazem e a
forma como fazem séo consideradas corretas oupngjodiciais a saude ou ndo. Para
isso, buscam numa figura que expresse o0 saber saBgsunto, a aprovacao para suas
praticas.

Nesse sentido, 0 modo como o professor trata o tersgira” as performances,
as atuacdes dos alunos, pois muito mais do quertkscsobre conteudos tedricos,
tratam de praticas que tendem a ser seguidas. Areoatao do docente, nesse caso,
ndo € soO caracterizada pelo ato de falar, mas par atuacdo que é considerada
significativa pelo aluno, jA que o professor € ifdbude poder na sala de aula e seu
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lugar na relacdo com o discente, é favorecido poa suposta constituicdo de saber
sobre sexualidade. Essas praticas, ao trataremreggas as quais 0S sujeitos se
submetem, consideram também as implicacfes quenstgsnas geram (Foucault,
1977/2010).

Considerar a relagcdo que o docente tem com o texaalglade e como o
desenvolve junto a seus alunos é um ponto de dcgsg@\mportante para esse estudo,
pois, nenhum conhecimento é neutro, todo ele éugidd em um campo de forcas.
Quem o produz estd em uma posicdo de poder diz@spgé assim que as coisas sao
(Silva, 2002). Assim, ao falar sobre sexualidadi®@cente, de Biologia ou ndo, imprime
a sua propria posicao de sujeito na abordagemsdgséstoes e imbrica-se na producao
de modos de subjetivacédo dos discentes.

Segundo Silva (2010), as conversas sobre sexualidadscola acabam sendo
abordadas por docentes formadores de professouesgeja, por profissionais que
trabalham com formacéo continuada. Assim, de acoodoa demanda social da escola
ha uma solicitacdo institucional, direcionada aretacia municipal, para que
professores formadores programem um encontro condogentes da instituicdo
solicitante, para que 0 assunto em questao sejatidis.

Segundo os autores acima € possivel encontrae esdges profissionais, pouco
preparo e conhecimento sobre o assunto, fazendogumma abordagem ao mesmo
tempo recaia apenas sobre o corpo e aproximande-geestdes do senso comum.

Dessa maneira, a conversa que se estabelece gouens tende a acontecer em
formato de palestra com um professor mais extrisennas que tem um conhecimento
com pouco ou nenhum aprofundamento, de senso cosabre o tema e que acaba
pautando suas intervencdes em suas experiénciasapesdistanciando-se assim de
uma perspectiva de problematizacdo do assunto.

Os discursos dos nossos professores participaresdntribuido para o olhar
meédico biologizante da sexualidade em que o meslcal®sequéncias, como a gestacao
ou a contaminacao por DSTSs, parece ser o grandi® tna relacdo de poder entre eles e
seus alunos. Tendo em vista que ressaltar as piolsglbs de “danos” parece se
constituir como dispositivo de controle nessas;fida, como aponta o didlogo do grupo
03:
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Professor de SociologiaVocé tem que querer uma educacéo sexual quedale d
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveabahar o que seria cada uma
delas, entendeu? E tem que dizer pro aluno qudsa c@o € simples ndo, dizer que o
bicho vai pegar mesmo e que vocé vai sofrer mujaesvocé vai gastar grana para
poder se tratar e que vocé pode até chegar a 0bé®,E a camisinha é um meio de se
evitar o risco. O que a escola tem que fazer énaostcaminho mais seguro para vocé
ter menos riscos e sofrimentos.

Aluna 01: A minha mée sempre chega pra mim e fala que é prétomar
cuidado quando for fazer minha relacédo, que é prausar sempre camisinha, pra eu
nunca ir desprotegida pra nao pegar nada.

Aluna 03: Na escola o que tem mais hoje que a gente vé éokesaegnte
gravida. A menina ndo ta nem sequer com 15, 16.akeaEbou agora uma de ter um
neném, acho que é até desse corredor ai, entd@aaetem que tomar a iniciativa

porque vai e volta vocé vé e passa uma meninadaalo 2°, do 1° ano...

O professor de Portugués do grupo 02 também exquressrodo como aborda a

questao da prevengao:

E muito melhor fazer (sexo) se protegendo do quaemdicar doente ou
perder o pinto, como eu digo aos meninos: vai darpulinho, o pinto cai no
outro dia, plastifiqgue o bichinho, cuidado para ngo um filhinho, quem pega

bucho pega AIDS, séo frases que eu uso porqueatampe.

Os discursos dos docentes de Sociologia e Porturaideam a ideia de
apresentacdo da sexualidade, para os alunos, clgma@e se associa a morte e a
doenca. A sexualidade compreendida como uma esfeciva e negativamente
consequente, contraria a perspectiva de poténciaidie desenvolvida por Paiva
(2000).

A ideia de poténcia de vida, discute que o exeargbmsitivo da sexualidade
pouco € abordado ao se falar em prevencéo e que mais do que destacar riscos e
doencas, a sexualidade também deve ser considsoddama perspectiva de maior
complexidade, envolvendo seu aspecto de exerodsibiyD, ou seja, considerando que
ela também possui uma dimensdo amorosa, de intimidade experimentacdo. Isto
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quer dizer que muito mais do que falar em joveres aumprem, ou deveriam cumprir,
papeis sexuais determinados pelo contexto sosi@im®s lidando com sujeitos sexuais
gue devem ter autonomia de reflexdo sobre o assunto

Esta reflex&o, por sua vez, e ainda discutindasppetiva de Paiva (2000), trata
de uma compreensdo sobre o sujeito sexual, autérorefiexivo que pode assumir
uma postura diferenciada com o preservativo, at@oevisto pelos alunos como uma
blindagem as doencas. Ou seja, a camisinha € uma fibe prevencéo sexual sim, mas
nao se limita a isto, ela é também uma possibiiddd vivenciar a sexualidade
respeitando o direito do ser sexual de ndo sedimaib propdsito restrito e protetor que
tem sido destinado a ela.

A ameaca a vida e a énfase em riscos e consegsiéreiaonfiguram como
dispositivos de controle da dindmica de relacacatesorpos na discussao desses
grupos. Mais uma vez constatamos as linhas de tpreacompdem o dispositivo. A
relacdo entre poder e saber pode ser observadaditesutil nesses discursos, ja que ao
conhecer os danos, mostrar os caminhos corretoetevas para uma pratica sexual
segura, apresenta-se uma forca invisivel que reégislaomportamentos, reduzindo-os a
uma perspectiva focada no cuidado corporal. “O paglee € interior ao dispositivo e
variavel junto a ele, € também uma linha composeta o saber, tal como o poder”
(Deleuze, 1996 p. 35).

Segundo os proprios docentes, a referéncia quezse $exualidade na escola e,
sobretudo, na sala de aula, é norteada pelo prépridculo escolar, nesse sentido o
curriculo ndo sé norteia como restringe a abordagerassunto. Além disso, existe a
cobranca gerada a partir da estruturacdo do clorpara que os docentes deem conta
do vasto conteudo de suas disciplinas, o que pesteingir ou tornar inexistente o
trabalho com o tema da sexualidade, como relatafagsora de Biologia do grupo 02:

Como o programa é muito extenso, dificiimente aegyeonsegue chegar até o
final, mesmo assim faco com eles um trabalho coenghs sexualmente
transmissiveis, ndo é proposital, € que nés somat mobrados para ver o
programa todo e nosso sistema é assim: o goverderde estadual, a

sociedade assim, joga tudo pra gente! A educac@mes@a escola tem que ter.
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A formulacdo do curriculo, e sua execucéo, se ligammodo como a escola
imprime discursos de verdade que interferem nadaromo a subjetivacdo dos sujeitos
se desenvolve, assim como sua postura moral (20@2). Assim, se a sexualidade é
vista na escola por um viés exclusivamente prevengior exemplo, a discussao sobre
esse tema ndo passara de uma abordagem técnicadanco corpo.

Ao priorizar uma perspectiva fisica sobre a sedadi, o curriculo tolhe e
restringe, tornando claro que o mesmo é atravegsadelacdes de poder que regem a
maneira como o assunto deve ser trabalhado, endeaala, e de que maneira deve ser
compreendido e afetar, sobretudo, os discentesaNmmjuntura, o conhecimento é de
fato repassado de quem sabe mais para quem sals memsse caso, supostamente
professores transmitem para alunos — como numgécelaear.

Além disso, este “repasse” de conhecimento sobexaalidade ndo é realizado
por todos os docentes do corpo profissional dal@sasto que aqueles que néo séo das
areas de Ciéncias e Biologia ndo se sentem resposigara tratar o tema, mesmo que
o vinculando a sua disciplina. Ou seja, o curri@dove inclusive como uma espécie de
“alibi” para a ndo abordagem do assunto sexualidaa& protecdo inclusive para os
professores que nao se sentem preparados paaeefal t

A cultura escolar se configura de modo a privilegiespostas estaveis e o
ensinamento de fatos ou acontecimentos, ocupam diggenaior relevancia em relacéo
a compreensdo de questdes intimas (Louro, 1998)mAgsta carga cultural reforca a
perda de movimento na abordagem ao assunto seadlich escola, como coloca este
tema num lugar especifico de vigilancia permanente.

Talvez a auséncia de disciplinas formadoras, defds aos docentes em seu
periodo de formacdo contribua para a dificuldadeesenvolvimento de uma pratica
pedagdgica transformadora no contexto escolar. $prdparo docente em lidar com
questdes sobre sexualidade, faz com que os prodess® tratem sob um ponto de vista
de senso comum, as ignorem ou as mantenham sobispepiéva de explicacdo
biolégica ou voltada para conceitos morais (Sil2610). Nesse sentido, 0 que o
professor adota para si, como correto e verdadeioogue ele repassa aos seus alunos
como modelo a ser seguido. O que os professoresdi@&tado, como aspecto que deve
ser considerado no trato da sexualidade, € a ipa¢io dos pais dos alunos neste

processo, como relatam os professores a seguir:
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Professora de Biologia do grupo 02A gente até fala sobre isso (sexualidade),
mas eu percebo que ndo € um trabalho que devesskdo, apenas a escola e ao
professor porque se a familia ndo estiver envolvidgo ai, ndo vai, porque a escola

sd, ndo da conta.

Professor de Sociologia do grupo O3A sexualidade também é uma questéo de
educacao. De educacao em casa. Se o Estado pugidiaanesse sentido seria bem
positivo, mas uma coisa que me preocupa muito oelacdo a essa questdo da
educacao sexual dentro das escolas € que esteassumto do ambito privado, € um

assunto da familia, ndo sei se a escola deveri@ $egar pra falar disso.

Professora de Histdria do grupo 05Eu acho que muitas vezes a auséncia da
familia, de ter pai, de ter mée, de sentar a mesagjantar, de conversar, de almocar.
Essa falta é que gera isso. Porque as vezes a meri@m casa, né? Mas a mae tem
trés filhos e é cada um de um pai e ela (mae), gdanscom outro, entendeu? Isso &

horrivel!

Assim, o trato da sexualidade ndo € desenvolvidguotamente por pais e
professores, de forma complementar. A sobrecargameendas instancias, familiar ou
educacional, parece apenas transferir responsatelsd de abordagem ao tema.
Rodrigues e Wechsler (2014) consideram necessamwocar a todos para uma
discusséo conjunta possibilitando a compreens&exizalidade a partir de um enfoque
sociocultural, ou seja, considerando a percepcaouwtelo do aluno/filho, ajudando-o a
compreender sobre a forma como a sexualidade ssempa em sua cultura, pois este
tipo de abordagem ao tema auxiliaria nas tomadatedséo dos jovens, assim como
em suas reflexdes no que concerne a sexualidade.

Alguns professores insistem que a discussédo sebremtidade deve acontecer
no espaco familiar, até mesmo atribuindo uma espéeiculpa a seus integrantes, ou
apenas a um deles, como a professora de Histdda quando afirmou que a familia
deve ser a mantenedora de padrbes comportameptaigados socialmente. Neste
contexto de eleicdo de um agente responsavel pstmuthprimento a norma, esta, ainda

segundo a docente, a mée, pois a ela cabe o papedudcacdo dos filhos. O
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posicionamento da professora de Histéria reproduzferca as desigualdades de
género.

A estrutura normativa de moral da familia pareger® que se compreende por
constituicdo familiar, assim como a maneira comasseomponentes devem se
comportar, “sentar a mesa...”. Nao ha a reflexdwesaovas perspectivas de arranjos
familiares, tampouco a consideracéo de que asifampibssuem dinamicas particulares.
Na verdade, parece haver uma espécie de reprodaogfice € socialmente estabelecido,
associado a um julgamento moral em torno do qufeéedte da norma.

O biopoder, em sua perspectiva de controle daslapgies e da espécie, lida
com esse agrupamento de praticas que foram creadatercadas historicamente, para
controlar as relacbes entre mulheres, homens didafiiata-se também da existéncia
do poder exercido sobre os corpos dos sujeitosmmeapie observados de maneira
coletiva (Foucault, 1988/2010).

Segundo o professor de Portugués do grupo 02,cdaedeveria ter propositos
mais concretos em relacdo aos assuntos de sexigligais afirma que a instituicdo
prioriza demandas voltadas a instrumentalizacdcsuporte dos alunos, deixando as
preocupagdes com a educacao de lado.

O pessoal se preocupa muito com a merenda porgmerono na escola tem
gue ter o que comer, tem que ter alguém para casta@abelo, s6 ndo estao
preocupados com o conhecimento, até 6culos, Fepreocupacao central ndo
€ resolver o problema do conhecimento, da formalgioidadao e do cientista,
porque ndo?... Quando a gente ndo tem merendante géo estuda. Eu queria
saber 0 que uma coisa tem a ver com outra. Temamurtto de fatores que
leva o principal da escola para o segundo plandessa questédo de sexualidade

acontece a mesma coisa.

O que se percebe € uma auséncia de compreensae @ofgrmar uma pessoa,
de que educar ndo se restringe a transmissao deaoentos, que o bem estar do
aluno é necessario e que nao se trata de optamp@rcoisa ou outra, ndo se trata de
eleger se o0 que é mais importante € o conhecinmentosuporte fisico ao discente, mas
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entender que todos estes aspectos fazem parte denjumto de assisténcia estudantil
voltada para o desenvolvimento do aluno nas petispe@ducacional, politica e social.
Para este mesmo professor de Portugués, a seximlgta sera discutida
integralmente na escola quando passar a ter cecat@tdisciplina obrigatdria, como
aconteceu com a questéo indigena e de negritudearges eram temas transversais e
agora viraram leis, como ele mesmo continua emafitaacao: “Para isSso se tornar
vontade politica, lei e ficar disseminado, a gdeta um caminho longo por ai”. Ou
seja, mais uma vez deparamo-nos com as relacopedd®, neste caso, verificadas
através do carater regulatério do dispositivo tusibnal, que tornaria a abordagem ao
tema sexualidade na escola imperativa. Do confréladfica intocada ou seu tratamento

desenvolvido sem profundidade, como reflete o gsafede Portugués do grupo 02:

Deixa-se de discutir a sexualidade por questdeprdeonceito e por hipocrisia
porque vamos fingir que eles ndo tém vontade, e jeg® do finge, que € dos
dois lados, entdo os pais fingem que isso ndoexastmeninos fingem que néo

fazem, fingem que... e todo mundo fica feliz cem is

E como se nio abordar a sexualidade garantisse gquesma ficasse contida,
nao emergindo na escola, mantendo-se assim, solbegime de controle. Em se
tratando do universo escolar estudado, afirmamesagdiscussao sobre a sexualidade
acontece de maneira superficial e que as leitugasoais dos participantes interferem
significativamente na ampliacdo de uma discussas deanocratica sobre o tema.

Isto pode significar que esses professores caréeeum trabalho de formacao
docente que os prepare, minimamente, para lidar @ssantos que transcendem o0s
conteudos formais de suas disciplinas e, assimatmtema da sexualidade mais
proximo da sala de aula e das demandas dos alunos.

Segundo Gesser, Oltramari, Cord e Nuernbeg (2 2hportante que essa
formacdo ndo esteja focada apenas em aspectos ssmvdvimento fisico, mas
contemple questdes que problematizem assuntos dobi®s sexuais e reprodutivos,
desigualdades de género, violéncia sexual e honagfdentre outros. Estes autores
consideram que, para que o trabalho de formacaentltenha éxito, é preciso que ele
seja desenvolvido a partir da realidade dos doserde seja, contemplando suas

dificuldades na abordagem ao tema no cotidiandasco
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Os autores acima também chamam a atencdo pai® ad que a discussao
sobre estratégias, no trato da sexualidade, dens&davar 0 que os professores pensam
da educacao e em que lugar a colocam nesse prpasssa como deve atribuir lugar
de importancia a criacdo de espacos em que 0SSpoDéEs possam trocar experiéncias
sobre suas praticas, com 0 objetivo de criarem sn@govencimento das dificuldades
apresentadas.

Nao se trata de criar um manual a ser seguido padasenvolvimento de
praticas fixas, que ajudem a lidar com um tema em @s pessoas tendem a ter
dificuldades em seu tratamento, mas pensar em égnassivel romper com uma visao
tdo unificada sobre a sexualidade no contexto asadé modo a contribuir para que a
pluralidade sobre o assunto possa emergir e seeitada, pois integra 0 modo como
diversas pessoas se subjetivam.

A abertura do curriculo talvez seja uma alterngbaea que as discussbes sobre
a sexualidade na escola acontecam de maneira maisada. Aléem disso, a atencéo
gue se destina ao conforto dos professores emdaiaro assunto parece ser um ponto
importante, visto que € sobre o docente que reces@onsabilidade de desenvolver o
tema em sala de aula. A abertura da escola, auegatdo curricular e a aproximacao
dos docentes em relacdo a tematica, poderiamaoraticoes de possibilidade para se

problematizar a sexualidade de forma diferenciadquet privilegia o corpo.

3.2. Alunos, maes e professores discutindo sexuald® na escola
A discussao sobre sexualidade ndo se encerra eslaan afinal esse assunto se

conecta a diversos outros, que nos fazem reflahiresa forma como construimos nossa
subjetividade. Além disso, fazendo referéncia adeodo escolar estudado, a discussao
sobre esse tema tende a afetar o modo como ossauvigenciam. Mas nao so esses,
pois mées e professores também formam seus filhoefa e também, estdo em
formagao no que tange ao tema. Assim, compreenellilomcomo eles dialogam sobre
a sexualidade é ter a possibilidade, entre outrastges, de lancar um olhar especifico
as suas demandas, ao modo como a vivenciam e a famo produzem discursos de
verdade que atravessam suas performances, legikirem

A abordagem ao tema de sexualidade, estabelecidanfes, professores e
alunos, que acontece na escola, a coloca inicisdmenoma perspectiva médico

biologizante, reprodutiva. Esta, por sua vez, ¢are@a a sexualidade, prioritariamente,
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por um ponto de vista fisico, corporal, como alge gleve ser cuidado, vigiado e de
gue se deve proteger, ja que a mesma parece gadzsede consequéncias negativas.

A prevencéo é a prioridade do discurso na escolapecante a sexualidade. Na
verdade, pais e professores parecem estar matosa@s relacdes sexuais dos alunos
porque é através delas que podem advir conseqaérsoaretudo a gravidez e a
contaminacdo por DSTs, capazes de transformar inagente a vida dos mesmos.
Pais e docentes tratam a sexualidade com ressatliaando sempre a necessidade do
jovem “se cuidar, se defender dos perigos querafd, tadmitindo que a sexualidade
parece ter um caminho reto a ser seguido, etapa®m vivenciadas sempre com muita
cautela e supervisdo, mas sem énfase em reflexireblematizacoes.

Pais ndo querem ter seus filhos envolvidos com gestacdo, num periodo
considerado por eles precoce da vida. Profess@esgastariam de ter seus alunos
nessa mesma situagéo, uma vez que, provavelmstaesamprometeria seu percurso
académico. Entretanto, pais e professores paredencansiderar que o filho/aluno em
guestdo, possa atravessar uma situacdo considachssa ou nao programada,
ocasionada por uma relacdo sexual desprotegida fsssibilidade ndo € cogitada
pelos participantes.

Na escola as discussdes sobre sexualidade tamioépeigiassadas pelas ideias
de poder, controle e discursos de verdade quefefar @ redimensionar as praticas dos
que compdem a comunidade escolar. Segundo Narda#gi€yo (2012), a educagao que
se recebe na escola pode ser considerada comaameglo dispositivo da sexualidade
e como agenciadora privilegiada do biopoder, dotroten e da normalizacdo ao
delimitar o normal e o patologico. A educacao emcoélimita, entdo, 0 comportamento
de sua populacao através do biopoder, ja que éssec® um modo de regulacdo para
os alunos que passa pelo corpo.

Através do biopoder, sdo lancadas verdades sobterpss que interferem no
modo como os alunos os véem. Dizer o que é ceresrado, delimitar relacdes entre as
pessoas, atribuir um lugar especifico ao eventgrdeidez, por exemplo, lancar uma
caracteristica valorativa sobre como se vivenceexualidade na escola, sdo alguns
exemplos da interferéncia que decorre a partiratpace que tomam maior propor¢ao
nos processos de subjetivacdo dos que estdo ahw®Iivesse processo de discussao.

Assim, adotando o discurso de verdade de que alsgxde é algo da qual o

sujeito deve se defender, o discurso preventivegpasnado ser monopolizado apenas
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por pais e professores. Os alunos também tomanspeséa ideia de defesa, em relacéo
ao assunto, como um reflexo das orientacdes caatelque recebem, advindas da
fabricacdo ocorrida na familia e no contexto escaamo apontam os dialogos dos
grupos 01 e 04:

Méae 02 do grupo 01:0O importante € se cuidar, se prevenir, evitar uma
gravidez porque vai ser muito bom pro futuro deégoevitar uma gravidez, né? Na
juventude, porque vai atrapalhar muito, atrapalhaito o futuro deles mesmo. Outra
coisa € um cuidado maior que vocé tem que termpéesenir com a camisinha.

Aluna 03 grupo 01: Eu acho que depois que minha méae aprendeu, ela sai
ensinando tudo para todo mundo. A minha mae ensingue € menstruacao, disse 0
que é gravidez, disse que tinha que usar camispraase prevenir, que transmitia

doenca e na escola, pelo menos nos livros eu aprend

Aluna 04 do grupo 04:Tem muita gente que diz o que? Eu néo quero néo, e
ndo quero camisinha ndo, que camisinha € tdo ruira gsquenta tanto. Realmente
esquenta, mas ndo € bom se prevenir? De uma dogegana gravidez. Assim né? Eu
usei a primeira vez e eu nao achei que esquentaio méo, porque também eu so usei
uma, mas as meninas dizem la que é 6timo. Eu t@miacamiga mesmo que diz que é
6timo, tu ja usasse camisinha? E 6timo! Eu prefioon o0 meu namorado. Com o meu
parceiro eu s6 transo de camisinha.

Aluna 02 do grupo 04:Devia ter uma pessoa que abrisse a cabeca da ,gente
que aconselhasse que fizesse que as pessoas ss@ndesso, que € certo usar

(preservativo), que é pro bem da pessoa mesmonawaem.

Estas falas ratificam a reproducdo do discurso gmxo, nao porque a
prevencdo deve ser algo corriqueiro, comum, mag dev compreendida como uma
defesa, ndo s6 de suas possiveis consequénciasa piéncia da sexualidade parece
trazer em sua pratica uma perspectiva nociva.

Assim, para maes, professores e alunos a sexualidadreduz as praticas
sexuais e, delas, é preciso se proteger. Falare sekualidade, mas no fundo referem-

se a pratica sexual, como pontua a mae 02 do d@rptSe a gente (pais) conseguir
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conversar com eles (filhos) vai ser melhor porgae evitar que acontecam coisas
piores como uma gravidez, né?”

O sexo se refere as diferencas anatdmicas entrerfsoenmulheres que marcam
seus corpos. Entretanto, os significados associadelses sdo atribuidos pela cultura,
pelo social (Weeks, 2010). A sexualidade, por @B Mao se resume a uma questao
pessoal, mas transcende-a para um campo sociditiegpando sendo algo dado, mas
construido de diferentes maneiras ao longo da das pessoas dentro de uma
perspectiva historica (Louro, 2010).

A distincdo entre as duas ideias ndo se apresanteedma forma para todos os
participantes. Para eles, em geral, a pratica §&xagonto de partida para as demais
discussbes decorrentes e essas, geralmente, eéstitanamente associadas a modelos
bioldgicos. Questdo que reduz a sexualidade adisitm da pratica sexual e, dessa
forma, coloca o sexo e sua execugao em evidéngiset&nto, outra compreenséao sobre
a sexualidade também pode ser tecida de maneaeeiié da maioria, como vemos a

seqguir:

O sexo tem uma demanda social muito forte! Na hgpra ele (aluno) vai
conversar, teoricamente, abertamente, sobre issm@&b admite que faz sexo.
Surgem falas do tipo: vai falar de safadeza? Fulaoi faz safadeza! E eu
perguntei se sexo é safadeza. Ha todo um preconoeihtado para que o aluno
nao pense sobre sexo. Se ele ndo pensa sobrensekora de fazer é que ele
vai pensar menos ainda!

(Professor de Portugués do grupo 02)

A observacao do professor de Portugués de quecmag@atece como demanda
social, abre a discussdo sobre a sexualidade, armloea numa perspectiva
transcendente ao corpo e contextualizada com assatiais que fazem parte de uma
realidade construida historicamente. Entretardta parece ser uma reflexdo isolada,
uma vez que a discusséo grupal insiste na idetdpreender a sexualidade de modo
pontual, vinculado a experiéncias corporais.

Além disso, o “preconceito”, comentado pelo pradesse Portugués, se
relaciona com uma forma de controle, funcionandonacam dispositivo que tem por

objetivo conter a sexualidade dos alunos em gqueétdaposta tentativa é logo fadada
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ao fracasso, pois a pratica sexual ndo deixa dtiresj além disso, ha o refor¢o para as
perspectivas de protecdo excessiva, pois ndo basgides sobre 0 assunto, restando ao
aluno apenas a ideia de defender-se do sexo.

Nesse sentido, esse preconceito compreendido aoad am “pré-conceito”, ou
seja, como um conhecimento prévio que se tem sblagsunto, se revela como uma
maneira de enquadra-lo numa categoria, aprisionan@ontrolando-o, regulando-o,
para que assim, talvez, se possa manté-lo sobaobastigilancia, na tentativa de
minimizar suas possiveis consequéncias. A ideiaegté por trds dessa categorizacdo
visa manter uma ordem social previamente establelemmo normativa (Woodward,
2000).

N&o pensar sobre sexo nao esta vinculado apenasm donma de prevencao,
pensar que sexo é safadeza € atribuir a ele untecatd reprovagdo, como se ele
devesse ser evitado por ser, inicialmente, proilmdonocivo. Entretanto, o sexo
possibilita prazeres, satisfacdes e parece qusser&@nbito que o jovem ndo pode, ou
nao deve circular, como se o seu desejo pudessegado.

Nao falar sobre sexo, ndo discutir sobre sexuadidado ter a oportunidade de
construir e de se posicionar diante das diversasmddas que decorrem desse assunto,
talvez possibilite o olhar reducionista sobre astfie e contribua para que a atuacao
neste campo seja ocultada. A escola, lugar de conbeto, lanca mao de estratégias de
disciplinamento e controle para que a sexualidage rmantida numa esfera particular,
intima (Louro, 2010).

Para a maior parte dos participantes, a discussidi®@ sexualidade na escola
deve acontecer, mesmo que prioritariamente volpeda a questdo da prevencao do
corpo. Porém, reconhecem que abordar abertamergsunto néo é tarefa simples. Ao
tratar de questdes referentes a sexualidade asagessnbém visitam sua intimidade,
suas experiéncias e vivéncias que podem ou ndda®aoi processo de diadlogo sobre o
tema. Talvez por essa razdo, tenhamos percebigistéreia de entraves em lidar com
0 assunto. Entretanto, ratificamos a importanciseeliscutir o tema elencada pelos

participantes, como aponta o dialogo do grupo 04:

Professora de Historia: Se eles vao vivenciar a sexualidade a gente tean qu
estar preocupado, né? Tem que falar né? Ela (aadbade) tem a mesma necessidade
gue a gente tem de comer, de tomar banho, é natansédio, € preciso que eles tenham
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educacao sexualA sexualidade é da vida e o ato sexual também earadp da
gestacdo. Nao vai acontecer se houver prevencamyaBacontecer. Ai eu vejo muito
as maes quererem que adie isso porqgue acham qlterm liesultado que vai ter é a
gravidez. Assim, vé no futuro. Assim, se for peresai pensa logo: e ai meu filho ndo
vai conseguir estudar, meu filho ndo vai consetaser isso.

Entrevistadora: Mas a preocupacéo deve ser focada apenas nos amsdaamn
0 corpo?

Mae: E que também tem as doencas, né? E importantesialae isso!

Aluna 01: Nem todas as pessoas conseguem falar sobre msa.l®m se toda
mae conseguisse falar com a filha, os pais conllussf pa agora € pa, as coisas como
€ que acontecem... a 12 vez, porque tem muita enepne ja engravida logo de

primeira

Embora a professora aponte a necessidade de gestdlee sexualidade,
colocando-a numa perspectiva de maior naturalidamiap algo que faz parte da vida,
como outras acgdes corriqueiras, finaliza sua argtagéo ressaltando a necessidade de
uma educacgdo sexual. Entretanto, esse tipo de @luespecifica ainda esta voltada
para o funcionamento do corpo bioldgico.

Mesmo assim, a professora abre a discussdo quaara tpossibilidade de
separacao entre ato sexual e conseqiéncia, cobeanyéncia da sexualidade como
um direito. Essa abertura parece ser tdo dificie lpgo a puni¢cdo surge como uma
estratégia de controle, lembrando: tem que falsuddancas!

A fala da aluna 01 destaca a dificuldade em faddore sexualidade e parece
restringir o assunto ao ato sexual. A prevengdospa vez, novamente aparece como
possibilidade de que nenhum resultado inesperaaieegg. Além disso, aponta que as
meninas devem conversar com suas maes e 0S ME&OIMOSeUs pais, como se cada
género fosse responsavel por um tipo de abordagpetifica para o assunto, como se
houvesse delimitacdes ou condutas especificasdasltpara homens e mulheres. Fala
sobre os ensinamentos que devem receber, comeeae 85 apresentassem de forma
generalizada, como se fosse um manual em que as a&d reproduzidas ao longo do
tempo. Todos parecem concordar com a abordagessaata, mesmo que de maneiras
diferentes. A informacdo em si ndo parece ser bl@noa, mas o modo como ela vai ser
refletida e utilizada, como vemos no dialogo dggrQ5:
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Professora de Histéria: O que eu acho que acontece com esses jovens € 0
seguinte: € que informacdes eles tém, o que ele$énd sdo os limites. Eu acho que a
informacgé&o ele tem que ter, a informacéo tem qu&tier englobar tudo. Vocé tem que
informar.

Méae 01: mas a senhora ndo acha nao que eles tém que saber?

Professora de Historia:acho sim, agora vocé tem que informar e dar otémi
porque realmente uma mae chegar pra uma criancalteanos e encher ela de
camisinha, vocé néo t4 dando limite a ela. A infagéo de que a camisinha existe e
para que ela serve tem que ser dada, agora secloaga par uma crianca de 11 anos e
da uma camisinha pra ela, vocé esta dando paraisda.

Mae 01:entdo, pra incentivar.

Aluna 03: pra mim € isso!

Professora de Historia:vocé estd dando para ela usar. A informacéo eta te

gue acontecer, o que tem que acontecer contramboamacao € o limite.

O grupo oscila sua compreensao entre as questoedadmacao e limites.
Segundo a docente de Historia, as informacfes ndenp ser negadas aos jovens,
como se apenas a informacao fosse o suficiente \peeaciar a sexualidade e, ao
mesmo tempo, diminui seu papel orientador nesseepso. Além disso, parece
demonstrar uma posicdo moralista em relacdo ao tgrmado fala da necessidade de
limites.

Para Ribeiro (2009), sO0 informar ndo basta, € goe@presentar atitudes
positivas em relacdo ao sexo, para que 0s jovessapoperceber a sexualidade como
algo positivo. Esta positividade consiste em trataexo como algo que transcende uma
perspectiva geradora de consequéncias negativaas. dPeeferido autor, € possivel
alcancar este nivel de reflexdo, sobretudo, arpdatiintervencdo no modo como as
familias lidam com o assunto. Nesse sentido, anmdQao deve vir acompanhada de
conversas que suscitem esclarecimentos de duviesducao de conflitos, trocas de
experiéncias e acolhimento de dificuldades em &elap assunto.

Hoje os jovens se comportam e se expressam de difeslenciado de épocas
mais conservadoras, isto ndo € um defeito ou unaidade, mas uma forma de se
colocar na atualidade. Hoje esses filhos/alunosrdreim condi¢cdes de possibilidade

gue favorecem comportamentos mais expansivos @caolns. Este tipo de conduta
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tende a inquietar pessoas que prezam pela ex@téhei um maior controle

comportamental, demonstrado a seguir pela prof@ssoHistoria do grupo 05:

Eu tive minha filha com 27 anos, eu casei comi2&,minha filha com 27, casei
depois de formada, que comprei apartamento, qubatitudo, uma vida

estruturada. Por qué? Porque meu pai e minha m&arean assim, eu vi que
era assim, eu sabia que tinha que ser assim. Equ&o dizer, enquanto uns tém

filhos com 14 eu tive minha primeira filha com 27.

Segundo a professora de Histéria esta € a mamaireta, “estruturada” de se
organizar a vida e os relacionamentos. Ela ndost&agosicdo como um modo de ver
as coisas, uma possibilidade entre outras tantaexjgtem, elege este percurso como
adequado, parecendo desvalorizar outros caminhessguliferenciam deste. Assim,
falar sobre sexualidade, para ela, vai estar vaamubo seguimento de um padréo linear
de conduta a ser reproduzido.

Ha toda uma ambiguidade envolvendo a tematica dmaedo sexual nas
escolas. Ao mesmo tempo em que o discurso quedairzunto na escola quanto fora
dela, € o de que falar sobre o assunto € necessadocente que o fizer deve ficar
atento ao modo como outras pessoas receberdo &xis, gois pode ser interpretado
como incentivador da prética sexual de seus alwma,vez que esta ideia circula entre
alguns pais. Para eles, falar sobre sexualidadem&smo que induzir ao ato, como

retratado a seguir:

Aluna 01 do grupo 02:tem pais que nao gostariam, 50% dos pais néo aceita
gue tenha esse tipo de professor na escola porgseaeham que vao induzir o aluno a

alguma coisa

Mé&e 02 do grupo 05:0 que uma pessoa precisa € de informacgéo e o &uédn
tendo é informacéo, ta tendo incentivo, ou sejgue mais passa na televisdo é que o
governo ta tendo projeto de colocar uma maquinaaisinhas nas escolas, isso é
informacé&o ou incentivo? Pra mim € incentivo, agpeaa 0s que estdo botando essa

lei é informac&o, entendeu como €?”



103

A visdo da méae 02 do grupo 05 parece equivocadaetsgdo ao que ela
considera como incentivo, pois faz parte da pr@dst Programa Saude na Escola —
PSE, por exemplo, 0 acesso irrestrito ao presgovafh limitagdo ou até mesmo a
proibicdo a este acesso é trabalhada por Paiva)2fiando alerta que tal atitude
produz a vulnerabilidade programatica.

Segundo Ayres (2003), o conceito de vulnerabilidseleonstitui a partir de trés
eixos que se interligam: componente individual qinfacdo de que dispde),
componente social (com pontos relacionados a ondada a inclusdo social) e
componente programatico (recursos diversos, dibpmaidos democraticamente). Este
conceito propde o pensamento, sobre determinadaepna, de modo global e ndo
parcial, ou seja, dentro de um conjunto de relagdesenvolvem cultura, hierarquia e
poder. Nesse sentido, compreender a ideia de aeespoeservativo como incentivo,
impedindo o alcance a ele, € 0 mesmo que tornangrgma social vulneravel em sua
proposta.

A mae 02 do grupo 05 se refere a polémica decereéatdiscussdo sobre a
instalacdo de maquinas para a retirada de camssioblacadas em algumas escolas
publicas do pais (Ministério da Saude, 2010). Aguirdas seriam colocadas nos patios
das escolas e 0 acesso a elas seria liberado aenakinos de ensino médio, mediante
a apresentacdo de uma senha. Alguns Estados inoasderrubaram este projeto de lei
por conta das inimeras discordancias sobre o temague as mais recorrentes
versavam sobre o incentivo da escola ao ato sebauakus alunos. Questdo que pode

ser ilustrada com o diadlogo do grupo 05:

Professora de Histdria:eu acho que esse incentivo vem mais justamente dos

métodos contraceptivos. Eu ndo sei se esse inoefdivacontece porque, assim,
realmente as vezes, ja se sabe que a criatura zénfd, ta com a sexualidade la
exacerbada, entédo ja ta vendo que a coisa ja tamtendo entdo tem como frear, né?
A gente aqui ndo é pai nem mée pra frear ningué?, Bntdo vamos pelo menos
incentivar a criatura a se prevenir, infelizmenku tenho uma sala de aula com 40
alunos, somente 5 deles vém de uma familia estddiiios outros todinhos séo de pai
e mae separados, de pai e mae ausentes, de...

Entrevistadora: E é a forma como a familia € formada que determingso ou

nao uso da prevengao?
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Méae 01:De mée que ja deixou o marido e foi morar com outtdher...

Mae 02: As vezes a pessoa nio ta nem com vontade de almpaicolé, mas a
gente ta4 passando e o cara ta dando, ndo vai qued®? Tu ta entendendo? E a
mesma coisa voceé ta ali com uma maquina de camisimmhomaticamente...

Professora de Histéria:Eu também acho. Essa maquina de camisinha dentro
da escola, eu como professora ndo concordo porggesemeninos ja transam dentro
da escola, imaginem eles vendo uma maquina de icdnaisSe eles fazem escondido,
eles vao achar agora que pode ser publico, enteh@ie se tem a maquina é porque a
escola é um espaco para utilizar aquilo, vocé cot@a@omigo?

Méae 02:Isso é ridiculo. E eu acho sim que uma familiautstada da uma
base.

Professora de Histdria:Olhe, a escola vai ser um espaco pra se usar aquilo
agora. Do jeito que eles pensam, eles ndo achanvagjuser um lugar que eles vao ter
acesso a prevencao nado. Eles vao achar que é uac@sple eles vao poder fazer uso

do... sabe? Entdo assim € porque a cabeca delesst} assim, tudo muito distorcido.

O grupo parece compartilhar da ideia de que unmac@oi oferecida por um
modelo familiar nuclear é fundamental, para um lesigimento compreendido pelo
grupo como “ajustado”. Na verdade, ao avaliar cutfarmas de estabelecer
relacionamentos ou de constituir familia, o grugdgg o modo como os filhos/alunos se
comportam em relacdo a sexualidade. Nesse sentidizcussdo sobre a maquina de
preservativo fica no ambito do que consideram conoentivo ou comportamento
transgressor, do que compreendem como normatistandiando-se de uma discussao
gue deveria abordar os direitos de se vivenciaxaaidade.

A questdo do incentivo dos alunos a pratica setamabém é uma preocupacao
do docente que, por vezes, pode se sentir respgnsavtal atitude do jovem. Mesmo
admitindo a importancia da discussao sobre sexaddicalguns professores pensam que
caso discutam sobre ela com os discentes, podez@perdar prematuramente o
exercicio do sexo entre eles, ou seja, acreditaraqaoformacéo pode estimula-los a ter
experiéncias sexuais (Ribeiro, Souza & Souza, 2004)

Independentemente da colocacdo ou ndo das magainds, parece haver um
consenso entre alguns pais, professores, alunosutepso especialistas, como

antropodlogos e psicologos, de que a sexualidadeispredle um espagco maior de
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discusséo. N&o se trata de olhar a questdo merampelat viés biologico, preventivo,
mas pensar que a discussao sobre a sexualidadstaeanrelacdo sexual, é despertada
cada vez mais cedo entre o0s jovens e nao tratma tomo tabu, ou como forma de
regulacéo, talvez possibilite uma maneira difer@shecide lidar com ela.

N&o ter a possibilidade de discutir o assunto dedade com o0s pais ou
professores ndo é algo que faca o aluno se desinterpela questdo. Na verdade, ele
tende a obter informacdes em outros meios. Neasesernet tem se destacado. E no
mundo virtual que os alunos tém buscado e encantresbostas as suas duvidas e
guestionamentos sobre este campo.

N&o ha necessariamente uma preocupacdo com adastaailas informacoes
obtidas na internet, mas a satisfacdo pelo enca®treespostas, por serem “ouvidos”
nesse espaco abstrato em que todos podem fala quguem, perguntar o que querem
sem precisar temer 0s julgamentos sociais inerauggosicionamentos que se adota
no campo da sexualidade, como aponta a aluna §8ugo 01: “Porque quando a gente
tem davida e ninguém quer responder ou minha méesatée, a gente vai la e a internet
responde”.

Segundo o professor de Portugués do grupo 02, mputadores distribuidos
entre os alunos eram conhecidos como “a maquinmal®y pois os discentes sO se
interessavam em usa-lo para se conectarem ao fe&kcaboa rede de relacionamento
social. Nao costumam ser usados para pesquisassostas dados em sala de aula,
pelos professores, mas para buscas pontuais e, di#sm, ndo existe a cautela de
comparacao de informacfes para tentar garantimfiabdidade do conteudo que se
esta tendo acesso. “Nao adianta ter a informagéicsaber tratar a informacao”.

Os alunos fazem uso da internet, mas segundo esghf de Biologia do grupo
02, o conhecimento deles sobre o0 assunto é pegi&®wfalam coisas das quais néo
entendem e ndo pesquisam, apenas repetem diseupsiosizam buscas relacionadas a
reproducdo. A professora diz que tenta trabalhatema de forma cientifica,
apresentando inclusive os termos apropriados, d#domoe eles entendam, mas eles
ndo os empregam, mantém-se no senso comum e emonéisse campo o0 conforto
para transitar. Fato que ¢ chamado pelo profess&odugués como “a famosa lei da
conveniéncia, a lei do menor esforco”. Ou sejaalosos se acomodam as situacdes e

s6 se mobilizam para alguma coisa quando ganhasreaigroca.
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Na verdade devemos considerar que a discussadficeenide que fala a
professora de Biologia, é enfatizada em detrimédateealidade vivida pelos alunos em
questdo. A falta de aproximacao entre os contefotogis/ cientificos e os informais/
da experiéncia, parece contribuir para uma segéegde saberes que torna a chegada
dos alunos ao patamar cientifico inalcancavel patatem de questfes tdo distintas,
embora facam parte do mesmo universo. Isto pareoceres porque o0 poder que
atravessa essas relacdes de saber, parece selavaentificidade para assegurar um
tipo de afastamento.

Nesse sentido, é importante ficar atento ao fatguieos alunos podem estar
apresentando suas construcdes discursivas, apenas mera repeticdo de outras
praticas, neste caso, decorrentes dos discursadrquam na internet, sem critérios de
reflexdo, sem um sentido pessoal.

Assim, a internet passa a nao ser usada como uagesie discussao e sim
como uma ferramenta que trata a sexualidade, &a seb uma perspectiva médica,
em que mais uma vez o que se busca é uma mangina sk se proteger/defender. Os
jovens parecem simplesmente seguir os ensinamdatagernet, sem ponderar sobre
suas realidades e sobre o modo pelo qual poderanmafstados por tal ou qual

informacé&o, como relata a aluna 03 do grupo 01:

Algumas pessoas pensaram gque iam morrer porque ramegaifilis, essas
doencas sexualmente transmissiveis. Porque é r@gilopegar essas coisas e
ninguém entende isso ndo. Toda vez que as menémasne contar alguma
coisa assim eu pergunto: tu usasse camisinha? &fa fido. Eu vou logo
avisando e eu ainda mostro as figuras todinhasntermet pra ela ver como é
feio e pra ela tomar vergonha na cara. Se tu pegaryai ficar com isso

pestel(risos). Pra ver se ela aprende.

A internet € um terreno de liberdade, mas a fororaccseu uso é priorizado
pelos jovens, nos remete a indicacdo de que elés basicamente preocupados com
prevencdo, consequéncias ou com relacionamentagdd do governo do Estado em
disponibilizar tablets para os alunos objetiva quiggveés desta ferramenta tecnoldgica,
os discentes possam ampliar seu leque de conhedosngobre os diversos conteddos

envolvidos em suas formag¢des como estudantes reg@aomo cidadaos.
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O tablet, nesse sentido, € mais um recurso paraesendolvimento da
aprendizagem. Entretanto, segundo uma das profssatordadas, ainda na fase de
observacéo da pesquisa, 0 uso dos alunos sobreaméata tecnoldgica contraria seu
objetivo primeiro, pois 0 que os discentes fazersmweé navegar por redes sociais de
relacionamentos.

A busca por informacfes na internet caracteriza typo de educacéo
considerada informal, em que esta perpassa todatagbées de aprendizagem do nosso
cotidiano. Entretanto, as informagdes obtidas nk tendem a ser assimiladas sem
maiores preocupacdes com a confiabilidade do cdateiposto. (Marola, Sanches &
Cardoso, 2011).

A internet, para esses jovens, nao parece aindans@ampo em que questdes
sobre sexualidade possam ser discutidas com maredade e reflexdo, mas um
recurso para tirar davidas, assistir a demonstgatgimicas de como fazer ou usar algo
ou ainda serve para mostrar em figuras coloridade eboa resolucdo, os efeitos
negativos ao corpo de uma pratica sexual despdategimitando assim o uso desta
ferramenta que também é de formacéao.

Além da internet outros pontos aparecem no campa@uena discussado sobre
sexualidade acontece. Dentre eles, um merece despay ser bastante contemplado
pelos participantes. Trata-se do dialogo entreigali e sexualidade. As praticas que
envolvem sexualidade e religiosidade nem semptegéiemn de maneira aproximada, o

gue pode causar entraves no tratamento do assunto.

3.3. Sexualidade, escola e religiao
Com excecdo de instituicbes que determinadamermeese uma orientacao

religiosa, a escola € um espaco laico, ou sejdugar que nao pertence ou tampouco é
influenciado por qualquer religido. Esta neutralelanstitucional, ao mesmo tempo em
gue ndo adota uma doutrina religiosa a ser segpatte acolher as diferentes crencas
da comunidade escolar. A laicidade da escola skgooa como um posicionamento
politico de respeito as diferencas entre as ragy@seus seguidores.

A questdo dos ensinamentos religiosos sobre coweneiar a sexualidade,
também é ponto importante no debate entre maefespores e docentes sobre o tema.
N&o se trata necessariamente de eleger uma refigi&o seguida, mas considerar que
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para alguns participantes os discursos legitimadosim nucleo religioso interferem na
maneira como eles lidam com a sexualidade.

Foi a partir do século IV d. C. que o cristianisfoo oficializado e passou a
deter dominio universal, pautando sua doutrina musaBiblia, nas ideias de seus
autores, assim como se utilizou das influénciasldaens filosofos da antiguidade. O
fato € que, em suas formulacdes, o cristianismab@@mdava o tema de sexualidade e
previa para o exercicio dela, o estabelecimentoatmas que passaram a refletir o
pensamento de sua moral crista (Figueird, 2010).

Diferentemente dos ensinamentos filosoficos, quentavam os seguidores de
suas ideias através do carater da sugestdo, damigsto adotava o sistema de
imposicao de seus ensinamentos. Como exemplo, psdeitar a obrigatoriedade do
vinculo entre relacdo sexual e casamento, no gfidélidade conjugal passa a ser um
dever incondicional para os seguidores preocupatoe sua propria salvacao
(Foucault, 1988/2010).

Assim como o biopoder, a religido pode ser comulig@ncomo um dispositivo
de controle, que imprime discursos proprios quenapgem no modo de agir de seus
seguidores. As relacdes de poder que permeiam textorreligioso, mas néo sé este,
norteiam, segregam, direcionam comportamentos gemleo que € aceitavel ou
inaceitavel, dentro de seu contexto especificomAdiésso, a religido se apresenta como
dogma, como algo em que apenas se cré, sem cgoeEstau questionamentos,
possuindo também como marca, a regulacdo das sldes e a propagacdo de um
tipo especifico de moral.

Alguns professores e pais sao perpassados, de foaisasignificativa, por suas
crencas religiosas e tendem a nao se distanciais dglando destinam aos seus
alunos/filhos ensinamentos sobre sexualidade edgudiscutem sobre a mesma no

ambiente escolar, como vemos no diadlogo do grupo 05

Aluna 03: Eu sempre oriento meus filhos de, ndo assim..adsase de seus 18
anos... Eu como sou evangélica e letrada na igeefagente ensina, de acordo com a
palavra de Deus, o que é se guardar, né? Pra qualdose formar, arrumar uma
jovem gue seja dessa congregacdo, namorar, casavex, cComo meus avos, para
sempre até se separar um do outro somente quande IBear, é isso.Teve uma vez que

meu filho descobriu (sobre relagdo sexual), diahgso ele perguntou ao pai, porque
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na escola isso ja ndo é mais novidade, porque seslas o que mais se fala é sobre a
sexualidade. E ele perguntou ao pai dele: “painbogue é sexo?” ai eu digo: “ai
Jesus!” Pra que ele foi perguntar? Ai o pai del@leou direitinho: “filho o sexo é o
encontro de duas pessoas ha cama”, explicou awsmho, o 6rgdo da mulher, do
homem e pronto, ai eu disse: olhe filho, isso agentre vocé, seu pai e a gente, ta
certo? Ta certo mainha e gracas a Deus com a g&ntaudo bem. Sempre ele &
orientado.

Mae 01: ela quer falar assim, que nas escolas hoje em sidoeensinando
assim com 10, 11 anos ja estdo dizendo como ésgueamisinha, como a menina tem
que se prevenir, né? Por conta de doencas. E pegaresinha e mostra como se usar
tudinho, ta entendendo? E isso que est&o ensinasdoiancas muito cedo. Eu n&o sei
se isso é bom porque eu acho assim; quanto masdéando, mais ta incentivando
eles a fazerem.

Mae 02:curiosos eles ficam.

Méae 01:t4 entendendo? Eu sou manicure, eu tenho variastels. Tem uma
das minhas clientes que diz que quando a filha sheastruou com 11 anos ela deu um
molho de camisinhas para a filha dela. Eu fiqueaaada, como é que pode isso? Né&o,
porque hoje em dia as meninas estdo namorando eeeltdo se descobrindo muito
cedo, entdo quando acontecer pra ela ndo ter urasidez indesejada, ta entendendo?
Entdo, eu acho assim quanto mais eles estao iveento, mais eles estao fazendo, pra
ter liberdade. Eles se esquecem que precisam selayjuporque na biblia tem dizendo
gue o homem deve se guardar pra sua mulher e aemtdm que se guardar para seu

marido.

O grupo discute sobre curiosidade dos alunos, acgocmomento adequado
para se falar de prevencao/contracepcdo. Considepaen quanto mais cedo a
informacéo é disponibilizada, mais cedo acontedecentivo para a pratica sexual.
Além disso, é como se a religido imprimisse um rfiderteador para que as pessoas
se colocassem, de acordo com esta perspectivacamnnho considerado correto, sem
desvios e de acordo com uma programacdo que lmastigae algum tipo de mérito
religioso da ordem do simbdlico, mas que é de totpbrtancia para quem segue esses

ensinamentos.
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Entretanto, ndo se pode garantir tamanha retidaodguse trata de construcdes
discursivas, pois estas sao resignificadas, a todmento, na interacdo com outros
discursos, recebendo influéncias das mais diversdsns. Talvez por iSso existam
guestionamentos e resisténcias sobre o que a®esligle modo geral, propdem como

normatividade. Esta questao foi discutida pelo gr:

Aluna 03: Eu acho que a religido ndo deveria se meter nesgsast§o
(sexualidade). Eu ndo acredito em nada, eu sou atesmo. Porque simplesmente a
religido quer botar coisa na cabeca de todo mundape a biblia diz, &€ assim tem que
seguir, tem que ser assim. Eu acho que a bibliaddimais entdo, pronto! Ta errado
vocé gostar do que vocé quer? Porque a biblia gsma: que € homem com mulher e se
vocé néo for assim ta errado. A biblia diz assépécando, ta errada a biblia também.

Professor de Fisica/Matematicavocé (aluna 03) entrou no tocante da palavra,
da biblia, da aceitacdo. H4 um tempo atras, haviawivergéncia muito grande entre
a religido e a ciéncia. Religido e ciéncia andavaraticamente em caminhos opostos,
mas com o passar do tempo eles imaginaram o segusetvocé, se a religido e a
ciéncia comegcam a andar agora lado a lado, porqoepassado eles imaginavam o
seguinte: como € que vocé, por exemplo, no pasdad® uma doenca devido a
radiacdo solar. la aparecer na sua pele manchasbaa ou alguma coisa devido a
radiacdo solar e vocé antes de recorrer a ciéne@cé recorria a quem? Vocé fazia
uma oragao, vocé recorria a Deus pra poder fazen @ue a mancha desaparecesse e
até o teu sistema imunologico entrar em acao praévbcar curado, vocé ia se
degradar e muitas pessoas morriam e ficavam apgeaéndo a Deus que pudesse
livrar aquela pessoa daquela doencga. Mas, com @grado tempo, 0 homem previu
que ao se proteger do sol ele tinha uma melhorareliagdo aquela doenca, ele
percebia entdo que aquela doenca era provenienttalos raios de sol, dos raios de
luz do sol. Entdo, ele agora comecou a se protpgea ndo poder ter mais aquela
doenca. O que acontece € 0 seguinte: se ele sabaqyela protecdo que ele fazia da
luz do sol, ela era mais eficiente do que a oraghpngue pedir a Deus que Deus n&o
mandasse a luz do sol para que ele ndo tivesseagaea doenca, entao ele iria agora
passar a se proteger da luz solar para ndo ter anda. Entdo se ele sabe que néo vai
ter mais a doenca se ele fizer a protecéo, entde@mnecou a fazer o uso da medicina e
se cuidar, se prevenindo e pedindo a Deus tambérelgundo viesse mais a contrair
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esse tipo de doenca. Se bem que se a gente leebottar um pouco mais para o lado
da religido, ele vai buscar orientacdo para que e#nha a descobrir de onde vem
aquela doenca, entdo ele vé que aquela doenca aelmezdlo sol, entdo ele foi pedir
essa orientacdo aonde? Ele foi pedir essa orierttagd Deus, entdo ele pediu
inteligéncia a Deus pra descobrir de onde vem amjwklenca, entdo ele entra na
religido, entédo ele pede a Deus, entdo Deus, de marzeira ou de outra, Deus mostra
a ele que aquela doenca é proveniente da luz dgpsolexemplo, fazendo com que a
pele dele venha a ficar manchada e aparecesse macdpentdo Deus concedeu a ele
inteligéncia para que ele pudesse encontrar ded#ociéncia um outro meio de se
proteger da luz do sol

Méae 01: Sobre a religido que eu também vou falar. Na épdaahistéria
biblica, a homossexualidade ja existia, existiasfitnicdo, mulher com mulher, homem
com homem, ndo é a toa que houve a destruiciaddaej ndo foi?

Professor de Fisica/ MatematicaSodoma e Gomorra

Mae 01:pronto, houve. S6 que naguela época eles nao tithansinamento de
hoje, tinha assim muito da orientagédo de Deus qaenauito mais valiosa que agora,
mas nao viam maldade, aquilo era normal pra eles g&o tinham aquela estrutura

psicoldgica, né?

Com excecao do discurso questionador da aluna8emais integrantes do
grupo se posicionam de forma submissa em relacdoeasinamentos da religido.
Mesmo na tentativa de tracar um paralelo entrec@énreligido, o professor de Fisica/
Matematica insinua que a inteligéncia, a raz8oatodm, € na verdade algo concedido
por Deus. A mae 01, por sua vez, ao tentar tradarrdlacdes de género com certa
“naturalidade” se contradiz ao afirmar, por exempgjoe 0s encontros homossexuais
existiam por conta de uma falta de esclarecimeeligioso. E vai além quando, ao
tratar da época biblica, diz que duas cidades falestruidas por comportarem pessoas
sem a tal “estrutura psicologica” ou orientacdo glee ela fala e que em sua
compreensao a religido pode oferecer. Trata, @iBpmossexualidade como algo
errado, como pecado, ja que Deus destruiu a cidat® se a desaprovacao fosse um
ensinamento dEle.

Além de criticar a heteronormatividade, a alunagQ8stiona 0os ensinamentos

religiosos, considerando-os impositivos e cercezsladas liberdades individuais.
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Segundo Foucault (1994, p. 74) “a liberdade quer@wmninstaurar e preservar € aquela
dos cidaddos no seu conjunto, mas € também, pdsauca, certa forma de relacdo do
individuo para consigo”

O comprometimento da liberdade, néo reflete masgisténcia de uma relagéo
de poder, mas de uma relacéo de violéncia, ja ueeedissemina numa rede, numa
teia social e oferece a possibilidade de resisgércivioléncia, por sua vez, impbe ao
outro um discurso considerado verdadeiro.

Nesse sentido, quando a liberdade fica comprometidaexiste mais a relacao
de poder, e sim uma violéncia, ja que este namskgara na relacdo de um sobre o
outro como uma imposicdo, mas oferece a este aupassibilidade de resistir ao que
se coloca como norma.

A relacédo de poder que acontece na religido trestyvedmente, nesta fala, a
possibilidade de resisténcia a ela. Admite-sedkgi&o, mas sendo criterioso no modo
como se deve segui-la. Para Foucault (1979/2011¢siaténcia, de qualquer ordem
inclusive religiosa, esta presente em qualquerdataro da rede do poder, pois este se
caracteriza por suas relagdes de forca que coasadersisténcia como possibilidade e,
além disso, mantenedora da existéncia das praptees de poder.

Ao tratar de religiosidade parece haver a compégeds que para ser religioso
devemos seguir um lider, um guia, um sacerdotepastor que detém o conhecimento
sobre determinada doutrina, observando-se, maisvemaa relagéo entre saber/poder.
Este lider deve exercer uma espécie de autoridxgdicita e implicita, sobre os seus
seguidores e estes, por sua vez, legitimam, atrdeésuas praticas, aquilo que
reproduzem como discurso de verdade. Esta relazfomder serve as necessidades da
pessoa e do grupo, e mesmo as escolhas das atésriddigiosas refletem processos
cognitivos, emocionais e sociais (Farris, 2008).

Nesse sentido, a ideia de poder proposta por Ftiucda se distancia do
pensamento vivenciado nos nucleos religiosos. $egWeiga-Neto (2007) ao tratar os
tipos de poder Foucault aborda o poder disciplipara o plano individual, e a
sociedade estatal, para o plano coletivo. Embotasedois tipos tenham sido
construidos com base no funcionamento da socieadaderna, trazem muitos aspectos
de seu funcionamento para a atualidade.

A construcdo da nocao de poder advém, inicialmelttegoder pastoral, sendo
ele vertical, sacrificial, salvacionista, individizante e detalhista. A l6gica deste poder
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foi aplicada ao poder de soberania. Entretantoagecteristicas atribuidas ao pastor néo
se adequam ao soberano, surgindo entdo o pod#plidec como forma de superar o
déficit em relacdo a assisténcia do poder pastoral.

N&o discutir outras possibilidades de se vivengiaexualidade, por exemplo, é
se fechar em um paradigma que se coloca distant@attn como a realidade das
relacbes se apresenta hoje, de forma plural, emagueessoas ndo estdo buscando,
necessariamente, uma bencgao para viver o que @&cneanas o reconhecimento de seus
direitos, na diferengca. A forte tradicdo catdlicgadileira foi sendo modificada nas
dltimas décadas e transformada em uma, quase Bplogolissemia religiosa
(Brandéo, 2004).

A multiplicidade religiosa parece oferecer uma digiagle maior de caminhos
religiosos a serem seguidos, mas estes parecerseaf@e uma mesma conduta de
rigidez comportamental a ser adotada. As novassegias novas religides, continuam
regulando comportamentos e restringindo o trato eosexualidade (Silva, Santos,
Licciardi & Paiva, 2008).

O numero crescente de religibes amplia o lequesdellea para quem deseja
seguir uma delas e talvez se coloque como resiatée religides consideradas
hegemonicas. Essa resisténcia transita pela pldsids de identificacdo das pessoas
com o que prega determinada religido, sem terensegseibmeter a algo que nao faca
sentido para elas. Isto é possivel através daicaciio do discurso religioso, das
atitudes morais consideradas razoaveis para ovebssbanho. Esta codificacdo do
discurso religioso consiste numa reflexdo do seguidligioso sobre os discursos de
sua religido, sem implicar necessariamente numitaeaée imediata e integral do que é

proclamado (Duarte, 2006). O grupo 01 discutiu gatstao:

Méae 01: Cada religido ensina uma maneira de ver a sexudkdaEu sou
catdlica... Na biblia eu sei que Deus fez... Ndidilem um trecho que eu nao recordo...
gue diz: homem com homem né&o existe, mulher commemn&o existe. Deus fez o
homem para a mulher, né? E vice-versa, e ai? Deuss$sim, s6 que os homens e a
sociedade estragaram e fizeram outra coisa. Eles sdguem o0s mandamentos,

entendeu?Eu digo, ensino mesmo isto pra minhassfilh
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Aluna 03: mas como é que a gente vai ter a certeza que ml&blerdadeira?
Como é que tem tanta certeza assim? Por que todalondiz que a biblia é verdade.
Foi quem que escreveu? Foi Deus? Nao foi. Foi pfiess de Deus.

Mae 02:risos.Ela fala igualzinho a meu marido

Entrevistadora: Sera que ndo devemos ter uma leitura critica soliblia ou
qualquer outro livro considerado sagrado de nasgado?

Aluna 03: Eu acho, veja s como é que a senhora (mae 01¢detleza que eles
vém de Deus? Por qué? Essa é a minha duvida pdtgleediz que foi Deus e Deus
nunca veio falar com ninguém. Por que Deus nunaafaéar comigo? A minha davida
€ essa, a minha revolta € essa. Eu ndo vejo nad2eds, Deus faz isso, faz aquilo. O
povo arranja desculpa pra botar o nome de Deus B@mnEu vejo isso. As pessoas SO
procuram Deus quando necessitam. Sé pra isso. Téenuo na cama: ai meu Deus
me ajuda. Nao vejo ninguém orar de manhda, levadeamanhd, cinco vezes ao dia.
Olha o dia tem 24H, vocé tem 24H para orar, quantages vocé ora? Nenhuma.
Quase ninguém ora. Ninguém.

Méae 01: ndo precisa orar cinco vezes ndo. Basta vocé oma wez por dia.
Por exemplo, vocé dorme e agradece pelo dia de lbogpie Deus colocou na mesa,
pela sua familia, por tudo. Pede protecdo para s@s familiares. Ao acordar, a
mesma coisa, pelo que vai acontecer que Deus gusaraéamilia, tudinho, pelo dia de

hoje, pelo que a gente vai viver hoje. A genteassim.

Entre nossos participantes ainda € forte um disqoasitado na moralidade em
torno da relacdo de duas pessoas do sexo opo$toddia por discursos religiosos,
independentemente da religido. Dizer, como apontm&a 01, que “0s homens
estragaram” é afirmar que as diversas possibilglddese relacionar com o outro, estao
erradas e sdo inaceitaveis se forem diferentesquassédo pregadas pelo discurso
catdlico. A resisténcia, nesse caso, fica por cdataluna 03 que, ao expressar sua
revolta, talvez o faca relacionando-a a uma sulggmajue se apresenta no ambito
religioso, mas que no fundo se propaga para osstiseampos das relagdes.

Esta postura tem implicacfes significativas, paiegse modo que a mée 01, por
exemplo, orienta suas filhas: se vocé sair da ndnegemonica religiosa vocé e
pecador, esta errado, estd a margem, pois soci@nso € rechacado. Com essa
postura, mesmo sem se dar conta, esta mae pode‘@msigando” a intolerancia, a
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violéncia e o desrespeito ao que se apresentawulifeno campo da sexualidade. Este

tema foi discutido pelo grupo 01:

Professor de Fisica/ MatematicaDeus criou 0 homem e a mulher, criou Eva e
Adéao e ndo Adao e Ivo. Entéao criou 0 homem e aenulésse propoésito, para que eles
procriassem na terra. Agora se ha uma divergén@pois da criacdo, entdo eu,
particularmente, ndo aceitaria, mas se é condic&nteu amigo querer esse lado,
entdo porque nao aceitar o meu amigo? Eu tenho gngise ser amigo, tentar mostrar,
conviver.

Aluna 03: Mas em algum momento na biblia tem dizendo que Peibe o
homem com o0 homem? N&o tem.

Mae 02: Tem n&o porque eu acho que simplesmente o quefBleus eu acho
né?, Eu creio em Deus e eu acho que o que Ele falauseguinte: a gente deve amar
uns aos outros igualmente e ndo ter nenhuma digarporque todos nés somos filhos
de Deus, independente se vocé goste de homemaque dor. Eu acho.

Professor de Fisica/ Matematicaantes que fuja ao tem,a nés podemos falar o
seguinte em relacéo a religido, tem um pequendtre@ biblia, ndo sei onde, que diz
que Deus fez o homem para a mulher e a mulher patomem para que eles
procriassem na terra, entdo ndo haveria vida naaese ndo houvesse a procriacédo do
homem com a mulher, entdo se existir homem comrhpemdo jamais iria ter familia
e a continuidade do ser humano na terra.

Aluna 03: Mas se todos forem homossexuais e nao tiveremoesdaentre
homem e mulher?

Professor de Fisica/ MatematicaE isso que estou dizendo. Se continuar, se
todos quiserem ser homossexuais, entdo acaba angiderra porque nao vai ter mais
procriacdo, entdo Deus deixou para que o homemrasse com a mulher e tivessem

outras geracoes, ter os filhos, serem avos, pamales dessem continuidade na terra.

Parece que a funcdo das relagbes é a procriacaotiautddade da espécie. Os
discursos que perpassam este grupo parecem temsiam@o priorizacdo da relacéo
entre pessoas, independente quem seja 0 outro couomloo relacionamento sera

consolidado, com o questionamento deste “dogma”pgaga a heteronormatividade.
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Por que as relacbes que se distanciam de modejesnbaicos deveriam ser menos
abencoadas?

A heteronormatividade — postura que coloca o modo se relacionar
heterossexual como sendo o0 “correto” em detrimeiat® relacbes entre pessoas do
mesmo sexo — €& bem presente no discurso da méae dil professor de Fisica/
Matematica. O que nos chama a atencéo € que alidaxigacntre homens e mulheres,
segundo a crenca do referido docente, esta atralpdacriacdo, sendo restrita entdo ao
ato sexual. Além disso, as relacdes homossexuais&do sao aceitas por ele, como o
mesmo se distancia delas afirmando que com o ¢utamigo) sim, mas com ele néo.
Como se a homossexualidade fosse concebida pumrsebt uma perspectiva de
“esséncia’.

Foucault (1994) traz uma discussao acerca da hemosglade masculina que
transcende a ideia de esséncia como algo prordbado, determinado, mas convoca a
reflexdo o que era proposto pela moral grega eat&elao assunto. Para 0s gregos era
relevante alcancar um tipo de liberdade relaciorsdexercicio do dominio na pratica
dos prazeres.

Dentro desta perspectiva, “a atitude do individuo eelagdo a si mesmo,
maneira pela qual ele garante sua propria libefdadeque diz respeito aos seus
desejos, sédo elementos constitutivos da felicigada boa ordem da cidade” (Foucault,
1994, p. 74). Ser livre nesse sentido € ndo estmnNaco de seus proprios prazeres.
Assim, essa liberdade denuncia também uma posdsithdide escraviddo do sujeito a si
mesmo, a seus prazeres.

Ao tratar essa questao Foucault (1994) aponta eatdda discutindo a moral
grega sobre liberdade e dominio de si, que o gskéngiie ou demarca a ideia de
homem viril ou efeminado, ndo se relaciona com massceito cultural de oposi¢cao
entre heterossexualidade e homossexualidade, ta@mp@mom nOSSO conceito
reducionista que demarca atividade e passividadelagdo sexual, mas se relaciona a
diferenca de atitude em relagcéo aos prazeres.

Retomando o que diz o professor de Fisica/Matemé&tic seu discurso acima
citado, a ideia que ele transmite é a de que senagpessoa homossexual proxima dele,
de seu convivio, ele tem que ser amigo, em queizadm neste caso, parece perpassar

pela tentativa de mostrar que 0 amigo em questaareo por um caminho distoante.
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E como se ele tivesse que resgatar esse amigo, s®maonvivéncia com ele, com o
diferente fosse algo possivel, porém arduo ou natodavel.

Assim, sua referéncia heteronormativa serve pamatatar aquilo que se desvia
dela, a diferenca, que passa a ser produto deridadiolentidade construida. Nesse
sentido, a referéncia € tomada como norma, padr&moiduta e medida de avaliacdo
social. Deste modo tanto a identidade como a diferesdo sistemas produzidos
socialmente (Silva, 2000).

Ainda tomando como ponto de debate o discurso dofeggor de
Fisica/Matematica sobre homossexualidade, acresnesta discussao de Borges e
Meyer (2008) sobre panico social que parece seimpao tanto do discurso do docente,
assim como do de outros participantes deste estddiferentes momentos. O panico
moral reflete a ideia de contaminagdo e estimulagéouma sexualidade nao
hegemodnica, acabando por colocar os participargesna contexto especifico numa
situacao de vulnerabilidade/ fragilidade.

Enquanto dispositivo de controle, a religido traz discurso muito peculiar em
relacdo a sexualidade. A orientacao religiosa ebeg@delo de relacdo heteronormativo
ndo sO para perpetuar sua ideia de procriagdo, também possibilitar que seus
seguidores mantenham relacdes sexuais segurasnio @® vista preventivo, como

ilustrado na fala abaixo:

A gente tem que se guardar das doencas porque leu e a doenca é falta
de... Assim, é a traicdo. Eu acho que se vocé adiseu conjuge vocé jamais
vai pegar uma doenca. Porque gracas a Deus euisbad meu marido e meu
marido é fiel a mim, entdo eu ndo necessito de siahra entendeu? Eu acho
gue a camisinha € uma falta de seguranca que véoétem no seu conjuge,

entendesse?

(Aluna 03 do grupo 05)

Para a aluna 03, seguir a orientacdo religiosaidididade ao conjuge é
suficiente para que a camisinha ndo seja utilizedia casal. O uso da camisinha, para
ela, estda muito mais relacionado a uma crenca ¢sgae a falta de seguranca na
relacao entre o homem e a mulher. Entretanto, @anconta dessa fidelidade? E o que

a mesma garante? A fidelidade ao marido ndo é warentip de prevencdo contra a
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Aids, além disso, ndo ha como saber se o companbgirquestdo esta sendo fiel a
pessoa também.

A fidelidade sexual também é tema nas discussdeBodeault (1994). Ele
recorre & moral grega para nos fazer refletir s@sse laco que, culturalmente, se
normatizou entre as pessoas. O contexto gregoeésta# morais diferenciadas em
relacdo ao homem e a mulher, enquanto casal. Aeimoena permitido todo e qualquer
tipo de prazer sexual fora do casamento, enquantwlher deveria restringir sua
sexualidade, e nesta a relacdo sexual, ao marita, wez que ela teria fungao
reprodutora: dos filhos legitimos.

Esse movimento, em principio machista e desigmalprrava resisténcias. Era
comum gue mulheres se queixassem da busca de,pazseus maridos, fora de casa.
Assim como era comum que homens, consideradosirseciie como moralistas, se
colocassem de forma contraria a este comportamnmeasoulino de um homem casado.

O que Foucault (1994) coloca é que essa preocopapd 0 comportamento
sexual dos homens casados estéa relacionada a toenteturais especificos e que nao
se pode importar um tipo de moral social sobresamm@nto, por exemplo, e transporta-
lo para uma realidade social distinta. Entretagl® pontua que foi a partir dessa moral
grega, em que o comportamento sexual do homem ara lmre, que se tentou
diferencia-lo de maneiras posteriores de se viwma esexualidade marital. Nesse
sentido, passa-se a considerar uma aproximacacacmoral cristd em que o homem
deve exclusivamente ter relacdes sexuais com posas

Porém, a moral cristd ndo traz apenas uma ideifiddédade sexual, mas
constréi também a ideia de que casar-se com umaemelté-la como esposa, implica
muito mais do que passar a ter relagbes sexuaiegéorcas, mas sim na ratificagdo da
concepcdo de uma construcdo familiar, em que o mmoénéiel & sua esposa por ser o
chefe da familia. “Nao ter relacdo a ndo ser comesposa €, para 0 marido, a mais
bela maneira de exercer seu poder sobre a mulreutault, 1994 p. 134).

Assim, a mulher deve fidelidade ao homem porque @stém poder sobre ela,
mas o0 homem deve ser fiel a esposa porque estaldidie provaria, socialmente, que
ele € quem exerce o poder e prova isso, atravéemidio de si ao colocar esse poder
em pratica. Ou seja, as relacbes de poder queeas@w a moral cristd impdem

restricdes, proibicbes e controle de conduta. HEstelelo cerceador perpassa 0s
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discursos de verdade que fazem parte do conteXigios® que se apresenta
socialmente.

O “sujeito religioso” é o protagonista de sua liebglade, é o ser atuante da sua
religido de escolha e emprega em seu cotidiano isteng| de crencgas, que foi
propagado pelas autoridades religiosas, mas n@ sdm modificacdes, recriando-o
para sua experiéncia (Watanabe, 2005). Nesse gseaBdcrencas pessoais encontram
suporte nos discursos religiosos e, como pratisasjesenvolvem no cotidiano das
pessoas.

A relacdo que a maior parte de nossos participafdesentre religido e
sexualidade, esta vinculada a modelos de condutssideyados hegemonicos
socialmente e que interferem especialmente naasidiei praticas sexuais e de formacao
familiar. Esta ultima devendo seguir um exemplolearg embora a realidade indique
gue existem muito mais possibilidades de se cordiguma familia, do que as que sao

propostas por determinadas religides.

Deus néo fez homem com homem e nem mulher comrnflhénho duas
filhas, pode até ser que amanha... eu vou estar @arabeca aberta, eu vou
aceitar porque é a minha filha, mas eu sempre ppss®las o dia a dia, ndo é
certo. Nao é certo pelo que eu aprendi no ensin&mnea religido. Pode ler na
biblia ali.

(M&e 01 do grupo 01)

Segundo a fala da méae 01, a religido ensina qeagao entre duas mulheres é
errada, talvez pecaminosa, e é esse 0 ensinanegassado pra suas filhas. Entretanto,
caso elas tenham relacdes homossexuais no futgitargé, pois sdo suas filhas. Apenas
nessa situacao ela considera a possibilidade dapaom modelo diferente de relagcéo
sexual entre duas pessoas de mesmo sexo. Esseonsiento contraditorio,
assemelha-se ao de um professor que se colocarjoamiente, em relagdo a um
amigo. Quando o que é socialmente considerado atgevaproxima-se de nés, via
amigos ou filhos, por exemplo, € que passamos aidEnar essas questbes, mas se
deixa claro que quanto mais longe de mim melhor.

Esses discursos defendidos por pais e professaceprepagados na escola e
esta instituicdo, por sua vez, pode passar a disaenma ideia de relagfes, de familia,
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de tolerancia, de relacionamentos, dentre outrggivecada, correndo o risco de
reproduzir modelos que segregam, rotulam e maigamlo diferente, como ilustra a

discusséo no grupo 05:

Professora de Histéria: O que a gente vé hoje dentro das escolas € que
realmente quem tem a familia estruturada € quemaaiem a presenca de Deus, quem
ainda tem uma religido e vive aquela religido, adeu? Porque hoje o quadradinho
de 8 (tipo de danga) € muito mais falado do quesDeu

Méae 02: a gente s6 vé o que presta nas familias que resédmeio a igreja, so
nessa situacao. Na situacdo em que a pessoa naonenmeligido ou nao cultiva isso,

VOCé sO Vé 0 que nao presta.

A nocdo de familia, exposta pela professora deOHist se enquadra num
modelo de estruturacdo norteada por uma determnedigeéio. Ainda, segundo ela, na
escola em que o estudo foi realizado nao exist@ezacao de vivéncia deste modelo.
Entdo, para ela a falta da religiosidade das famgue integram a comunidade escolar,
interfere negativamente na formacao de seus alunos.

Nossos entrevistados abordaram sobre as regras geeapermeiam as relacdes
entre as pessoas, na verdade entre homens e nsulhergue concerne a sexualidade.
Pouco ou quase nada falaram sobre o modo como @ssatacdes sao trabalhadas no
circulo religioso, nos levando a pensar que onangntos existem de tal maneira que
nao devam ou ndo possam ser questionados, apeveas der seguidos, afinal, sdo
dogmas. Estes ndo sao questionados e parecemirganatipo de salvacao ou protecao

divina por sua obediéncia, como podemos ver noogd2p

Aluna 03: Ah eu sempre tinha aquela coisa, se eu pergunfaorqgue eu to
fazendo alguma coisa, ai eu pensei que com o temnpou descobrindo, nunca foram
ao médico comigo, mas, gracas a Deus, eu sou eleamg@ eu ja tenho um
pensamento certo do que eu devo fazer e do quécedeavo fazer, é isso.

Professor de PortuguésQuando ela (aluna 03) falou que era evangélica eu
percebo que ja tem uma orientacdo ai, eu ja not® tgun uma orientacdo, mas que

precisa de discussdo. As pessoas precisam sabdipgude orientacdo € essa que ela
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tem, precisam ouvir outros caminhos. E uma deadisda (da aluna) ndo é uma deciséo

gue tomam por ela. Essas coisas precisam ser dissut

Ou seja, pertencer a uma religido especifica paseceo suficiente para se
receber uma orientacdo religiosa sobre sexualidale.verdade, n&do receber a
orientacdo talvez seja o proposto pela concepd@posa especifica, pois ao pensar
sobre a possibilidade de questionamento sobre @, teraluna 03 parecia correr 0 risco
de denunciar para seu grupo religioso estar “fazehguma coisa”, fato que, segundo
sua colocacdao, nos faz imaginar que seria erradmo @ceito por seu nucleo religioso.

Além disso, julga que o tipo de orientacdo queetaldevesse receber, deveria
partir de um ponto de vista médico, como se a diebaake estivesse restrita ao campo
biolégico. Para esta aluna, ser evangélica soeequ@mo uma condi¢cdo para se ter um
pensamento do que se deve fazer, corretamenteglag@o ao assunto. Nesse sentido,
h& o que se chama de “subjetivismo”, ou seja,igidielapresenta um valor estruturante
que reforca a primazia da escolha pessoal do cy@itarte, Jabor, Gomes & Luna,
2006).

Estas posi¢cdes que atravessam o debate sobreide®aaha escola, e com ele,
traz a questdo da religido — de pertencimento a detes ou de ndo pertencimento a
nenhuma — também apontam caminhos de questionanectrca dos discursos
lineares que parecem permear as principais conespefigiosas. Estas interferéncias,
nos convidam a refletir sobre o assujeitamentoujieite, assim como na producgao de
sujeitos e na ruptura que esses mesmos sujeitosagi@zes de executar (Foucault,
1977/2010).

O professor de Portugués levanta pontos importaraediscussao que envolve
sexualidade e religido. Nao é porque a religido tena orientacdo especifica, sobre
como vivenciar a sexualidade que o seu seguidopade tomar suas préprias decisdes
sobre a maneira de vivé-la, sem receber qualqueede punicdo por isto. Na verdade, a
producdo de sujeitos advinda da religido, pareeggorpela mera reproducdao de um
modelo imposto por ela.

Entretanto, ao falar sobre a necessidade de dé&xssdbre o tema, o professor
de Portugués tenta resgatar a condicdo de posm@nia e ruptura do sujeito e, nesse
sentido, a escola é participante desse processoe p@ssa instituicdo que esses valores
e posturas religiosas estdo sendo propagados emdedas relagbes entre os que se



122

dizem praticantes e 0os que ndo sdo. E nesse campqgue ha uma tensdo de forcas
para saber quem esta certo ou errado, estao teg@ssoas da comunidade escolar que,
apresentando suas diversidades, acabam por caadter de modo segregador, binario
e classificatorio.

Finalmente, a quem serve a religio? E como sessops abrissem mao de suas
possibilidades de ser para seguir um caminho aascegm estabelecer criticas, sem
dialogar com outras instancias, apenas reproduzimdolelos engessados. Lidar
conjuntamente com religido e sexualidade ndo € tarefa simples, pois muitas
questdes subjetivas perpassam estes pontos. Aadaodbém tem sido o lugar em que
estas compreensdes aparecem e causam entraveasepgssoas, muito mais do que

provocar uma discussao produtiva entre elas, carstvado a seguir:

O professor que vai falar sobre sexualidade e alasd¢em que estar pronto
para comprar uma briga porque vao surgir problemasm pessoas
fundamentalistas religiosas, com o pai, com prafessom aluno. Vocé vai
comprar uma briga com todo mundo.

(Professor de Portugués do grupo 02)

Os entraves da discussao relacionada a questdexdalidade, ndo sdo um
privilégio do tema religido. Outro ponto que cimul na escola e que causou
inquietacBes entre os participantes, diz respaittelacdes de género que perpassam o
ambiente escolar. As questdes que envolvem gérserajalidade e escola serao

discutidas a seguir.

3.4. Género, sexualidade e escola
O século XIX traz em torno do género uma compreefsiseada no corpo

como referéncia, desde seu funcionamento bioléggaelacdes estabelecidas pelas
pessoas no contexto social vigente. Tal concepglava pautada, sobretudo, no
desenvolvimento de uma medicina higienista quevés do biopoder, imprimia um
modo de regulacao social a partir do cuidado camorpo e de normas que deveriam ser
seguidas pela populagédo para manter sua saude.

A intervencgédo do discurso médico, sobretudo nalastinha o carater curativo,

pois a instituicdo escolar era considerada comdugar de producdo de sujeitos sadios
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que garantia, por extenséo, a constituicdo de wtiadade higienizada e “curada’ de
desvios sexuais, assim compreendidos por se efedrrelacdes afetivas entre pessoas
do mesmo sexo (Gondra, 2004).

A necessidade de uma educagdo sexual para criangagscola ndo foi
defendida pela medicina higienista, mas entre séjstos de regulacdo estavam: a
normatizacdo dos comportamentos sexuais de homemslheres; a delimitacdo das
fronteiras entre 0o normal e o patologico; a condg@oada homossexualidade e da
masturbacgéo; a definicho da idade adequada parasamento e a gravidez e a
preocupacdo com os indices de natalidade e dencim@igdo por doencas venéreas
(Boarini, 2003).

Além destes, havia ainda determinacdo do génerartar plo sexo, ou seja,
nascer com um pénis ou uma vagina seria condicda pa desenvolver um
comportamento condizente com as caracteristicasidaradas préprias do universo
masculino ou feminino, respectivamente. Nesteuirgg ainda o interesse pelo sexo
oposto com a finalidade procriativa, aspecto &db ndo sé pela medicina como pela
religido (Foucault, 1988/2010). O género era carsido inato, binario e a-historico,
tendo seu desenvolvimento naturalizado e legitinsadtalmente.

Essa ideia ainda é recorrente na atualidade e, mgamnéao seja hegemonica,
nao é raro perceber a compreensdo e a afirmacgérdyo através do corpo, lido em
sua materialidade, como se este existisse a padenccontexto cultural. A cultura, aqui
compreendida como “um todo complexo que inclui eamnhentos, crenca, arte, moral,
leis, costumes ou qualquer outra capacidade ouchadguiridos pelo homem como
membro de uma sociedadél’araia, 2009, p. 12)atravessa 0s conceitos que dao
suporte a compreensdo do homem do que é ou naativom

As inameras leituras e releituras histéricas eucai$, pelas quais o corpo
passou e tem passado, nos ajuda a perceber qtendierento que se tem dele e de sua
relacdo com o masculino e com o feminino, € algor@wimento, ndo acabado e nao
fatalista, pois do contrario as relacdes afetivdseeas pessoas teriam como sentenca a
heterossexualidade.

A guestdo da distin¢do entre 0os géneros possayéatidos tempos, uma estreita
aproximacdo com os discursos de verdade produzdoglmente sobre eles e,
consequentemente, com as relacdes de poder. Raraede, seria simplista a atitude de

distingui-los a partir da natureza dos corpos. N@remos com iSSO negar as marcas
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naturais dos mesmos, mas considerar que sobrdn&lesda uma construcéo cultural
que lhes atribui valor, os diferencia categoricamensobre eles, ha uma definicdo dos
sujeitos (Louro, 2008).

O género nao deve ser compreendido de forma ucioliv@. Trata-lo somente a
partir do corpo é reduzi-lo, diminuindo as possilitles de discuti-lo de modo
transcendente, como se o corpo fisico fosse sua @ondicdo de existéncia. Ao tentar
desenvolver o conceito de género, Louro (1997)atesgiue ndo se trata de negar a
biologia dos corpos, afinal o género se constinbre eles, porém, é necessario
compreender como as caracteristicas sexuais sdmagapara o social e nele
representadas dentro de um processo historico.

Butler (1999) contribui com a discussao deste tetregzendo entre outras
guestbes a ideia do carater plastico da sexualidadeque discuti-la ndo significa se
fechar em préticas sexuais especificas, tampoutoativas e subjacentes ao género.

Isto significa que antes de falarmos sobre a exisiédo sexo masculino ou
feminino, estamos nos referindo a pessoas. Estaissya vez, possuem construcdes
muito proprias de subjetividades, que se afinamn@&o com o que socialmente se
espera, normativamente de suas relacdes, até poegteeperspectiva o relacionamento
heterossexual é apenas uma entre tantas outralijesdes de encontro com o outro.

Entretanto, ndo é de todo simples perceber as Gpsgestobre género numa
perspectiva plural, especialmente porque todasoasepcdes anteriores, socialmente
construidas, sobre elas ndo se desvinculam ou rarpm todo o desenvolvimento de
antigas percepcdes, por conta do “aparecimentobuas construcoes.

Na verdade, trata-se de um processo de transfoemagéo lineares que
envolvem questdes que ultrapassam a tentativaettigielde nomenclaturas que déem
conta de novos fendmenos, mas tratam de posiciariamdéormas de se colocar e de se
reconhecer no mundo.

A abertura para a discussao sobre os géneros foiaaa no século XX, com a
participacdo da mulher no contexto das grandesragienundiais, quando a mesma
precisou integrar o quadro de mao de obra socisgreenchido pelos homens que,
naquele momento, estavam em combate no front.

Este evento mundial, de grandes proporcdes, derrabesteredtipo do “sexo
fragil” em torno da mulher, que passou a assumgarnes sociais antes nunca
“permitidos”, uma vez que a ela era destinado @@sprivado, da casa, sendo sua
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ocupacao resumida aos cuidados com o lar e seendiapes. A reflexdo acerca da
reorganizacao do lugar social da mulher, ratificdeda de que as relacbes de género e
sexualidade séo instancias culturais e histéricasté & Ribeiro, 2011).

Nesse processo, 0 género passa a ser compreendidqcatica social e passa a
ser questionado sobre as caracteristicas que thatsBuidas, unicamente, a partir do
sexo (Louro, 2010). Esta dinamica de questionamserganha forca com o
desenvolvimento dos movimentos feministas que iadag, entre outros pontos, o
trabalho doméstico, a divisdo domeéstica do trab&ho trabalho com as criancas,
politizando assim a questdo da subjetividade, éspsnte a feminina (Hall, 1999).

A diferenca entre os géneros e, sobretudo, asaddayles entre eles, ndo se
aloja na biologia, mas no campo das relacdes spgébrizando o modo como cada
género é compreendido e ocupa um lugar. Sobrgpeste Scott (1995) argumenta que
€ comum, ao analisar a relacdo entre os génerosliferantes sociedades, constatar
sobre ela uma dinamica de oposi¢ao binaria, deapegrsto dicotémico e polarizado, ou
seja, homem e mulher se encontram em polos opestogpam lugares de dominacéo e
submisséo.

As oposi¢cdes binarias possuem a funcdo de ordenagé@ml, pois ao
produzirem categorias, nas relacdes de poder sowladam o que € norma e o que foge
a ela, o que dela se desvia. Na verdade, € sobee“dssviante” que a diferenca é
marcada. Esse sistema de classificacdo simbdlmduprposicdes de sujeito. Porém,
essa producdao, dentro da perspectiva binaristalggia sempre um de seus elementos,
que estdo em lugar de oposicdo, em grau de impatéande valorizacao (Woodward,
2000).

Derrida (1976) prop0e a ruptura desse pensamecdtddiico, apesar de admitir
gue a tarefa ndo é simples, pois desde a modemidgd até antes dela, as sociedades
tém se organizado dessa forma, de modo a estabplgeéis masculinos e femininos,
padrbes comportamentais, para serem postos erogopéii seus membros. De qualquer
modo, em sua concepcdo a desconstrucdo desse magdloa problematizar a
discussao sobre 0s géneros.

Para o referido filosofo a desconstrucédo das dic@® permite pensar sobre a
constituicdo de cada pélo binario. Derrida (197&ndnstra que cada um deles supbe e
contém o outro, ou seja, 0s pélos ndo sdo unosmmglurais. Assim, o pélo masculino

contém o feminino, sendo a reciproca verdadeiramabe que os podlos sdo
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fragmentados internamente, ou seja, compostos [eretes possibilidades de
identificacdo e atuacao sociais.

Ao discutir sobre o género, neste trabalho, nommiisamos da ideia de que o
mesmo esteja ligado linearmente ao sexo e ao deaegeja, ndo compreendemos que
0 género é determinado pelo sexo, pela genitalea s possui, tampouco que ele
direcione a dinamica do desejo que nos move engadirao outro. Entretanto, para
romper com toda a construcdo social que delimitegar dos géneros, a partir de uma
ancoragem no corpo € preciso conhecer o modo camealidade binaria foi produzida
e ainda se apresenta nos dias atuais.

Para tal é preciso considerar o carater discurdevsexualidade que produz
concepcOes de sexo, género e sexualidade. Estarsivétade produz normas que
materializam e regulam o sexo dos sujeitos em dade& Esta producdo, porém, ndo se
da ao caso, tampouco de forma instantanea. Trata-8m processo social que se inicia
desde a mais tenra infancia ou, porque nao afirdesmge que se sabe o sexo do bebé,
quando este ainda estd no ventre, pois em torngedo existe uma expectativa
normatizadora em relacdo ao género a ser desedoplmuma perspectiva linear
(Louro, 2008).

Para Butler (2010) essas normas regulatorias praceer repetidas e reiteradas
para a producdo da materializacdo dos corpos, megraoeles possam escapar as
normas. Nesse sentido, o discurso é capaz de prauyilo que por ele € nomeado,
entdo ao dizer algo sobre o sexo dos corpos, eeabzo, 0s materializo.

E exatamente isto que caracteriza a performatieidad seja, esse fendmeno
ocorre quando a linguagem, que faz referéncia &0 ea ao corpo, ndo apenas 0S
constata ou os descreve, mas no mesmo instanteuerelg € nomeado, passa a ser
também construido. Ainda segundo esta autora, eris@éacdo do sexo marca uma
diferenca sexual que serve a normatividade he&xoak e excludente, indicando a
existéncia das relacGes de poder nesse processo.

O conceito de performatividade foi desenvolvidocisimente por Austin
(1998), em que este situa a linguagem ndo apena® calgo que descreve
simplesmente um estado ou uma agcédo, mas como aégprqduz o acontecimento de
alguma coisa, realizando, efetivando.

Diante de tamanha significacdo do papel da disddegle, nesse processo
performatico, ndo se pode admitir entdo, ainda abeda com Butler (2010), que o
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género seja uma construcdo cultural imposta simm@Eege sobre o0s corpos
diferenciados biologicamente, sendo correto peggaro sexo deve ser compreendido
na normatividade do corpo, ou seja, ele é a noroe tQrna esse corpo viavel,
qualificando-o, tornando-o inteligivel culturalment

Segundo esta autora ndo é facil definir a perfaudade especialmente por
conta de suas préprias mudancas ao longo do tengmbefa esta teoria, o que
particularmente percebemos como coerente, uma wez sg deve considerar a
transitoriedade do préprio tempo, das pessoasputexto e de outras perspectivas.

Ainda assim, Butler (1999) traz, a partir destaite@ ideia de que ao longo de
nossa existéncia adotamos modos de nos apresentaumdo — desempenhados por
nos — que Nao Sao propriamente NO0SSOs em esgarmig esta ndo existe. Acreditamos
serem nossos como um substrato interno, porénmésta mais é do que uma ilusao de
gue possuimos contetdos exclusivamente nossossdnes considerar que estamos
imersos em um contexto social que nos perpassanadsla e nos leva a repetir aquilo
gue é colocado como aceitavel.

N&o queremos dizer com isso que Butler (1999) ntsca como tabulas rasas
ou seres acriticos, mas dizer que a imersdo numexdorsocial especifico faz parte da
construcdo de nosso olhar e de nossas posturate @lanmundo. E € ai que nés
entramos, pois tomamos a representacao das c@eaomo aquilo que esta longe de
nds, ou substituindo algo que néo esta presente,ommaodo como estas coisas que
estdo fora nos marcam, fazendo-nos construir umfisigdo particular que nos fazem
ver o mundo de modo proprio.

Para a ratificacdo dessa compreensao, Butler (208§¢ algumas questdes que
constituem o processo de reformulagédo da mateaddidios corpos, dentre elas estédo: a
remodelacdo da matéria dos corpos, a partir danit@édo poder unindo esta matéria
as normas regulatdrias que as governam; a compeeatss performatividade, como
sendo o poder reiterativo do discurso que prodgaeoele regula; a construcdo do sexo
como uma norma cultural que imprime a materialiaali@ corpos; entender o processo
pelo qual uma norma cultural € assumida e a vigéolalo processo de assumir um
sexo com a questao da identificacdo e com 0s ndesosrsivos.

Nesse sentido, 0 que as pessoas desempenham nacors@ortamentos
aleatérios ou inatamente ligados ao seu sexo, ftaasdesenvolvem performances,
modos de ser e de agir, que sao incansavelmenttidep a ponto de serem
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considerados como uma espécie de esséncia intergangro. A continuidade dessas
performances é que vai transformar em “naturalemheinada interpretacéo cultural
sobre 0 sexo ou 0 género (Butler, 1999). Assiméreep € construido através de varias
aprendizagens e praticas nos ambitos das inst&ug#ss e culturais, dentre as quais a
escola faz parte (Louro, 2008).

Esta repeticdo de performances, de que trata arpefividade, pode ser melhor
compreendida quando apontamos problematizacbesutler 81998; 1999) acerca da
performatividade do género. Nesta, a autora paqteaao contrario de uma concepc¢éo
estruturalista, o género ndo é estavel e tampoossup uma esséncia. Entretanto,
socialmente ainda se busca uma espécie de sulst@aspessoas, uma esséncia, pois
achar algo do tipo, indica funcionar numa fixidegwa, estruturante. Por essa razéo,
costuma-se atrelar linearmente o sexo e 0 génessimi as performances sao
conduzidas para a finalidade do aceitavel, do ajade.

Ha entédo nesta conducdao, a ratificacdo da exist@wccategorias em que estas
delimitam as constituicbes de género e sdo esantes, na medida em que permitem a
nomeacdao de algo tornando-o conhecido, proximon{@uaisso, cremos que nao existe
um problema de fato, este surge, segundo Butle®9j1quando as categorias se
fecham, se tornam excludentes, criam hierarquiaguando a separacdo no campo dos
géneros acontece por uma questdo valorativa, enumugénero assume socialmente
uma posicéo de reconhecimento em detrimento do.outr

Em nossa cultura o modelo heteronormativo aindangado como sendo o
“normal”, correto ou aceitavel socialmente, o quez tdiversas repercussfdes para a
questao da identidade, pois uma vez que se estabaie padrdo sobre ela, a mesma é
fixada, perdendo seu carater de mobilidade (S2080). Ratificando esta ideia, Louro
(2003) afirma que as identidades estdo sempre rs&itcindo, elas sdo instaveis e,
portanto, passiveis de transformac&o. E a part@rdplo sentido de performatividade
que Butler analisa a producéo da identidade (S20a0).

Assim, nesse campo de controle, a universalidade éduma realidade
incontestavel, pois a estilizagdo dos atos — @y sgjando repito atos, performances de
forma pessoal, singular — permite a producédo dasioempreensdes e de novas formas
de se mostrar no mundo, ou seja, a possibilidadeamglesentar diversificadas
performances que fatalmente acarretardo o surgin@ninovas identidades, uma vez
gue elas sao processuais e dependem dos atosyiims (Butler, 1998). Segundo a
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compreensao desta autora, 0 campo dos génerosnestherto para possibilidades néo
programadas.

Além da estilizacdo dos atos, € importante percelgra vertente da
performatividade que se refere a possibilidadeuggura, ou seja, a continuidade de
repeticdo de atos ou perforrmances, abre o pretegana o surgimento de um modo
de atuar diferente no mundo, iniciando um processinuo de transformacdes, pois a
repeticdo pode ser interrompida, questionada eestata (Silva, 2000).

E a partir da performatividade que as identidadegé&hero sdo construidas, e
que se busca culturalmente fixa-las, a partir dar&acia heterossexual. Entretanto,
assim como “os corpos ndo se conformam as norr{Bstler, 1999, p. 21) a fixacao
das identidades de género ndo € um processo egiaiekegundo esta mesma autora
nao se pode esquecer a existéncia das praticasrsivas, que nada mais sdo do que
aguelas que desafiam as convencgdes e exigem uraaapacidade de leitura social.

Para se compreender com maior clareza a relacé® g@nero e identidade, &
necessario discorrer um pouco mais sobre estaajltemsua construcédo a partir da
diferenca, na tentativa de apresentar o procedsogpel ela € desenvolvida de modo
gue, assim como 0 género, se torna capaz de ingstimdelos de normalidade e
hegemonia social.

Segundo Silva (2000), a identidade ndo é uma pikitie, ou melhor, ndo é um
evento autbnomo. Do mesmo modo, acontece com iewigfe, ou seja, esta Ultima nao
se institui isoladamente. Assim, a identidade eferehca se desenvolvem ndo num
sistema de oposicdo, mas num processo de intem&paa, pois ao afirmar que se
possui uma determinada identidade, ao mesmo testpbetecemos com a mesma uma
relacdo de negacao de tudo aquilo que néo se é.

Nesse sentido, a identidade passa a ser a ref@rénciorma sobre a qual a
diferenca € apontada. Entretanto, a supremaciéende® da identidade ndo acontece ao
acaso, na verdade trata-se de uma producéo siml@dttscursiva no campo social que
esta atrelada as relacdes de poder que demarcateifas de identificacdo, a partir de
processos como a exclusao, pertencimento, hiezagfo e classificagao.

Ainda segundo o autor citado, esta producdo datiddete e da diferenca é
atrelada a atos de criacdo linguistica num deteoircontexto social, com sistemas

proprios de significacdo dotada de instabilidade s configuracdo, ou seja, esta
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mesma linguagem que é capaz de fixar identidadesgy@m pode abrir brechas nesse
processo para a nao regularidade e indeterminacéo.

Compreende-se entdo, que tanto a identidade qaadiferenca estdo ligadas a
representacdo que, aqui, ndo é concebida como epresentacao interior ou mental e
sim como “marca material” (Silva, 2000, p. 90), s&ja, como um traco que tem
visibilidade, como um sistema de significacdo qtrbai sentido e que se liga a
relaces de poder, pois quem pode representaedefletermina a identidade.

As performances que saem da norma identitaria d® R nomeia como
masculino e feminino, tendem a causar um estrantitansecial por se estabelecerem
sob novas praticas, denunciando a estabilidadeap®s, criando novas linguagens e
questionando teorias e conceitos heteronormat@adesafio atual passa a ser entdo o
de considerar, em relacdo ao género e a sexualigades posicdes de género tenham
se multiplicado sendo inoperante lidar com elas anyparspectiva binaria. (Louro,
2008). Assim, estas identidades construidas naedifa e que se apresentam num
contexto de “mudanca histérica do novo milénio” {[HE97, p. 18) sdo consideradas
como “desviantes”.

Outra dificuldade em lidar com uma nova leituraresobs géneros consiste,
segundo Louro (2008), na constatacdo da ambiguidadefronteiras sexuais e de
género, uma vez que elas sédo atravessadas freqpaesiéee, mais ainda, nao existe a
necessidade em se posicionar de um lado ou de @eirppois, para algumas pessoas,
estar na fronteira € o seu lugar. Atravessar fi@ggode significar 0 movimento entre
os territorios simbdlicos das distintas identidadms até mesmo o “desrespeito” aos
sinais que demarcam os limites entre os territédias diferentes identidades (Silva,
2000).

Esta estilizacdo das pessoas e dos corpos, funtetaenmatravés da
performatividade, abre o campo para novas formaseddentificar, se colocar e ler o
mundo. Nesse sentido, a teoria Queer passa drrstibte estes hovos posicionamentos
identitarios, acolhendo os que se “desviaram” damaoheterossexual, passando
inclusive a questiona-la, uma vez que ela ndo dewveonsiderada uma finalidade.

Queer significa “colocar-se contra a hormalizaggmesentando a diferenca que
nao quer ser assimilada ou tolerada”. (Louro, 2Q0&8). Trata-se de uma expressao
gue denomina o ridiculo, o estranho, o diferedtanale se referir, pejorativamente, a
pessoas homossexuais que passam a serem consdepata seres abjetos, ou seja,
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seres tratados como nao sujeitos, aqueles que fawetea de uma minoria, nao
numerica, mas a que se refere a uma categori&infer

O ser considerado como abjeto é aquele que tramgitaonas “indspitas” da
vida social, mas que tem importancia em sua existepois ela assegura a demarcacao
do dominio do sujeito e confere a este seu lugeartér da exclusdo, do exterior, ja que
para ser considerado sujeito, 0 ser precisa id@ntife com 0s preceitos normativos
(Louro, 2010). O que a Teoria Queer busca é “rorapkgica binaria e seus efeitos:
hierarquia, classificagdo, dominagdo e exclusaaufbd, 2008, p. 45), assim como
romper com a ideia da fixidez da identidade de gene

“A possibilidade de estar ou cruzar a fronteirajeteuma identidade indefinida
ou ambigua, € uma demonstracdo do carater ‘aatifieinte’ imposto das identidades
fixas” (Silva, 2000, p. 89). Nesse sentido, a pgagéo da ideia de se apresentar com
um género indefinido, com a intencdo de se deseenarh identidades ambiguas,
constitui-se como uma estratégia de indagacaoiqaolitas operacdes de fixacdo da
identidade.

A discussao das questbes que abordam a construggitsiuicdo dos géneros,
sem deixar de lado a abordagem a identidade, elages de poder as quais se ligam a
estes processos, que falam da construcdo da sidgde humana, estdo presentes na
realidade do cotidiano escolar.

Os PCN trazem uma orientacdo acerca da compreeesgénero no contexto
escolar. Neste documento “o conceito de género rdgpeito ao conjunto das
representacdes sociais e culturais, construidorta pa diferenca bioldgica entre os
sexos” (PCN, 1997, p. 321). A abertura para a idis representacdes culturais e
sociais, tem o propdésito de deslocar o género de parspectiva puramente bioldgica,
de questionar as desigualdades sociais entre osragénque foi historicamente
construida, e que ainda tende a privilegiar a @agda masculina.

Os PCN (1997) tomam a heteronormatividade comaéedéa para a discussao
da questdo de género e, embora estejam aberttsrgrétacdo de que a relacao entre
sexo e género ndo é linear, o desenvolvimentocpréit orientacdo deste documento,
na realidade escolar estudada, privilegia uma ceemsdo dicotdmica do género a
partir do corpo biologico.

O contexto escolar estudado produz discursos doecaen, em sua maioria,
uma ideia de oposicdo binaria, distinguindo qusteri posicionamentos proprios para
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homens e mulheres. Tanto maes, professores e atompreendem que existem
comportamentos que sédo pertencentes a cada gégitimmando-os, e que estes, por

sua vez, sdo definidos a partir do sexo que selpoasna perspectiva determinista.

Vocé cresceu aprendendo aquilo (heterossexualidad#gpois de velho, vocé
nao tira ndo! Vocé vai morrer com aquilo, a suaro@o vai ser aquela, entéo
vocé vai se adaptar aquilo que a sociedade ta aqukreQuerendo que vocé
aprenda a aceitar, a conviver, a gostar, a amar conse iSSO
(homossexualidade) fosse “normal”, entendeu? E endificil pra mim porque
eu acho que o homem é para a mulher e a mulher&@homem e tem coisas
(comportamentos) que sao da mulher e do homem.

(Mée 01 do Grupo 01)

A limitacdo dos lugares de género, construida h¢stmente, esta relacionada
aos jogos de poder que permeiam as relacbes emtrenis e mulheres, através dos
tempos. A construcdo desse tipo de discurso ess&vego de uma cultura de dominacéo
e hegemonia social de controle (Foucault, 1988/2010

A disseminacéo desses discursos demarca um maoadocar no mundo, nas
mais diversas circunstancias, a partir de uma ptapde compreensao de género. A
partir deste tipo de discurso, homens e mulheresendpm préaticas que
performaticamente sdo reproduzidas para a manaetgé@m modelo de relagcéo entre
as pessoas. No que diz respeito a sexualidadegragagéo dos géneros ratifica que
homens e mulheres possuem papeis, atribuicbesdetesdiferentes (Butler, 2003).

Este ponto pode ser ilustrado através do exempmocaaa discussdo sobre a
pratica sexual na escola. Nesta situagdo, podefansae algumas passagens em que
estes “tipicos” comportamentos aparecem e revedansignificado social’lem meninos
gue nao usam a camisinha e as meninas concordanelgeeacam isso pelo prazer
deles, sO pra satisfazer o garoto para o namoro aéabar porque 0S meninos nao
gostam de preservativigduna 01 do grupo 02).

A fala da aluna nos remete a ideia de submissamifgandiante do desejo do
homem. Sua fala reforca uma concepcédo machistaielea qnulher deve se submeter
aos caprichos masculinos, pois satisfazé-lo € masrtante do que fazer isso por si
mesma. Além disso, a satisfagdo masculina, neBss&0, parece ser uma prioridade
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que estd acima do cuidado com a prépria saude dzemya que a relacado sexual
desprotegida pode acarretar maleficios a mesma.

A submissdo feminina esta vinculada a relacdo dierpestabelecida entre
homens e mulheres. Este posicionamento inferiogeena mulher é colocada, e por
vezes também se coloca, advém de uma construcoatudque produziu, e produz
discursos que destinam a ela um lugar de menoa, \atiediéncia e serviddo: “A
medida que as relagdes existentes entre masculemiaino séo relacdées desiguais e
assimétricas, mantém a mulher subjugada ao homaond®minio patriarcal” (Costa,
2008, p.25).

A subjugacdo feminina, exposta na fala acima, agacemo uma espécie de
“condicdo” de relacionamento com o outro, a priaeista podendo ser compreendida
ingénua e romanticamente como uma “prova de animtretanto, mais do que uma
questao de afeto, parece se configurar como unmanque se estabelece nas relagbes

entre os jovens dessa escola, como nos apresdréimgo do grupo 03:

Aluno 01: Por incrivel que pareca € assim! Se vocé ndo pagsexo) vocé nado
é legal. Se vocé sabe que eles querem fazer seisirdzane as meninas querem com
ela (camisinha), eles € que estdo certos na hatdfles acabam induzindo que é
melhor fazer sem.

Professor de SociologiaPelo que eu estou entendendo aqui vocé sabe que em
determinadas situacdes vocé se coloca numa situagiaisco? (o aluno afirma
positivamente com a cabeca), mas pelo prazer, pakstdo da conquista daquele
momento vocé acaba cedendo, vocé acaba correndoamque la dentro vocé sabe que

nao deveria estar correndo esse risco. Seria maisenos isso?

Aluno 01: Todo mundo tem consciéncia do que tem hoje enodiaue hoje tem

palestras, na televisdo € o que mais se. fala

Aluna 02: Nao na escola. A gente vé essas coisas fora déaesco

Nesta relacdo em que meninos e meninas lidam cams peazeres e
posicionamentos sexuais, 0s homens parecem ganfata,aem que todos saem
perdedores no final, pois ndo se protegem e unt@astar a disposicdo do outro. A
desigualdade entre homens e mulheres, no que speite a expressao de seus afetos,
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desejos e em assumir determinada postura numaioetagn o outro, € afetada, ainda
na atualidade, pela criacdo de normas sociais pidakia partir de interesses politicos
de dominacgéo.

Os discursos de dominagao sobre a mulher se rewddsole 0 mito judaico-
cristdo que “se constitui como base de nossazagiéio atual” (Muraro, 1992, p. 70).
Neste mito, retratado no génesis, o primeiro ldadiblia, a mulher € criada a partir de
uma parte do corpo do homem com a funcdo de lher fmampanhiaa mulher ja
nasceu dependente dele, veio da sua costela naostgeito individual que pudesse ter
ideias proprias, decidir, ser autbhoma, mas conogrd e a candura de quem esta
pronta para servir ao seu senhor” (Lopes, 20108)p.@ mito judaico-cristdo ja
imprimia em sua configuracdo uma definicdo desigiel papeis para homens e
mulheres que foi, e ainda é, disseminada nos tiasa

Tomar o masculino como o sujeito da sexualidadéeeninino como seu objeto,
€ um valor da cultura ocidental de data longin@eaacordo com a cultura patriarcal —
organizacdo sexual hierarquica da sociedade qu#uine dominio masculino nas
esferas publica e privada — o masculino tem o lngauralizado da acéo, da deciséo e
da chefia da rede de relacdes familiares, sendadoncomo referéncia da posigcéo
social de dominacéo e poder (Minayo, 2005).

O modelo social de dominacdo masculina tem sidgataente problematizado
em sociedade. As diversas conquistas femininas iamapl Seus espagos de
posicionamento pessoal, social e politico. Porém,maudancas que ocorrem em
sociedade e na subjetividade das pessoas ndo @éesgadas na mesma velocidade.
Sendo assim, apesar de encontramos na esfera contumeros espacos de ampliacéo
da atuacdo feminina, ainda ndo é raro percebgrradecao de discursos que elegem o
masculino, e sua atuacdo, como possuindo uma cetegdorativa superior.

Seguindo o raciocinio de mais valia da categorizalgéaria, ndo € raro
encontrar, e em nossa escola nao foi diferentéy@ssque prezem pela permissividade
masculina, como se a mulher devesse agir de acmmoo que o homem determina.
Como exemplo, podemos citar o ritual da conquista,que esta parece ainda recair
sobre o campo masculino. Num tempo em que as edagiire as pessoas, e 0s jovens,
estdo cada vez mais efémeras, e nisso nao vaacaljuma, parece que o homem é
guem dita como e em que tempo esses encontroscedteaer. O grupo 05 discutiu
esta questao:
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Professor de PortuguésMinha filha tem 19 anos e ndo tem um namorado, eu
tenho um menino de 13 anos que meu Deus do céecd®ar vassourinha da URB
(risos). Eu vou ser avd mais rapido com meu filbayde com minha filha de 19 anos.
Ele foi para o Rio de Janeiro e queria “encabar” pgmas todinhas, meninas de 19,
20 anos e ele chegou junto.

Professora de Historia:Gracas a Deus (risos). Gragas a Deus, assim, gae su
filha é assim por causa da, acredito eu, por cotdacriacdo e ele (referindo-se ao
professor) tem medo do filho dele... Assim, querendnéao o filho € menino. Menino,
guerendo ou nado, quando entra nessa idade ele teantendéncia a um impulso maior
gue as meninas.

Mae 01:Puxou a quem esse menir(©2os)

O modo como homens e mulheres deve se portar,ediad relacbes com as
pessoas do sexo oposto, parece ser bem classigm ganofessor de Portugués. Seu
discurso naturaliza o interesse de seu filho pelasinas e parece se envaidecer pelo
jovem ter sucesso, se assim podemos dizer, emasesisde conquista. O professor
parece se alegrar com este fato, admitindo ina@ugive acha que este filho sera o
primeiro a lhe dar netos. Nao parece se importariggo possa ocorrer por volta dos
seus treze anos, pois uma gravidez, nesse conégdnas reforcaria a virilidade de seu
filho. Ao final, o grupo ratifica a diferenca dengportamento entre homens e mulheres.
A professora de Historia agradece a Deus pela mes@nrecatada e a mae 01 brinca,
em tom de concordancia, com a atmosfera machista.

O machismo — cultura de dominagcdo masculina — nEoeae diretamente
apenas nas relacdes entre homens e mulheres, thassesito socialmente nas mais
diversas perspectivas que circulam os que fazeta garcontexto escolar. O professor

de Sociologia do grupo 03 lembra esta questédo quaiacyjue:

A propria mulher, ela é frequentemente vitimizada,vezes até mesmo sem
perceber, por exemplo, determinados estilos musiqae colocam a mulher
como simples objeto, como uma figura que é deserido €? Que apenas
interessa do ponto de vista da cama. Isso é unexeftla nossa sociedade

machista.
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A dominac&do masculina ndo se apresenta necessated® modo explicito. A
violéncia que esta dominacdo dirige a mulher élaapsutil e, por vezes, silenciosa.
Assim como aponta a fala do professor de Socialegmulher é colocada num lugar de
submissédo, sendo esta cultura reproduzida inclymivenulheres — ja que a pratica do
machismo ndo € de exclusividade masculina — que gealyuer postura critica, se
colocam num lugar inferior.

Na escola em que o estudo foi desenvolvido, pemsebea divulgacdo entre os
alunos, de musicas que enfatizam esta concepcém, cma cancao de funk em que o
refrdo dizia: “chama ela que ela vem, chama elargug da nota de cem”. Ou seja,
chama a mulher que ela vem por R$100,00. Esta més& cantada pelos meninos e
dancada pelas meninas na hora do intervalo. Alérfetda que diminui o lugar da
mulher em relagdo ao homem, colocando-a como ugt@mlkd muasica ainda possui um
videoclipe em que o cantor se apresenta como umrgsal dominador repleto de notas
de cem reais que, a partir delas, atrai a mulhestida com roupas que deixam seu
corpo seminu a mostra, para que ela o satisfaca.

Este modelo de relacdo entre homens e mulheresdiggdo na escola, ratifica
gque meninas e meninos perpetuem a cultura macinsta, ndo € apenas voltada a
muasica ou a vestimenta que esta concepcdo se .reWsldugares masculinos e
femininos também parecem estar definidos, em semed) a outras questdes que
permeiam a relagdo entre homens e mulheres. Delasedestacamos a ocorréncia da
gravidez, como aponta o aluno 02 do grupo@41omem pode fazer o que quiser. Eu
nao sou homem? Entdo pronto! A gente tem que perssam, se ficar gravida quem
vai ficar € ela

Seu discurso traz a tona a dindmica de poder regae@l entre homens e
mulheres. Aqui ha a uma desvalorizacdo e desquedp do lugar feminino, assim
como a falta de responsabilizacdo do homem na pgéoeda crianca. Ela deve se
submeter e arcar com as possiveis consequénci@spo € dela, ele € homem e isso
parece bastar para Ihe conferir uma suposta pevidede, apenas isso.

A adolescente costuma ser responsabilizada, ometana se responsabiliza,
integralmente pela gravidez, porque nédo se preyeniguando o adolescente ndo se vé
como parte da histéria e a coloca como respongslal prevencdo ou tem davidas

quanto a sua paternidade (Cavasin & Arruda, 199&3sa situacéo, o adolescente se vé
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desobrigado a assistir a adolescente e o beb&témty, esta ndo € uma realidade a ser
generalizada, pois algumas pesquisas apontam quesitko crescente 0 numero de
adolescentes que assumem juntos, como casal oa nésponsabilidade pela gravidez
na adolescéncia (Utiamada, 2010).

Como dissemos anteriormente, a maioria de nosstsipantes apresenta uma
compreensao da relacéo entre homens e mulhereslpaud binarismo e no sistema de
oposicdo, especialmente no que tange as questdemlas para a sexualidade.
Entretanto, esta perspectiva ndo € soberana. Hépmtexto escolar, quem a discuta,
colocando-se de modo resistente a uma maneira 0diccd de perceber o0s

comportamentos de homens e mulheres, sem necessatavincula-los ao seu género.

Por que a mulher ndo pode querer o que o homenfd@er que néo pode ter o
gue o homem tem? Por que ndo se pode falar enfaggdits sexual quando se
fala na mulher? Ver a mulher no lugar de submisadwa € uma realidade,
inclusive entre professores que ndo admitem clandée mas acabam
demonstrando que a situacdo € assim mesmo e quéarmesta sempre abaixo
do homem.

(Professor de Portugués do grupo 02)

Como aponta o professor de Portugués, a producggdisoursos machistas que
ratificam a submissdo da mulher ainda € uma refdidBouco ou nada das mudancgas
dos comportamentos femininos, e também masculpergce ter sido apreendido por
seus colegas na instituicdo escolar. Nesse sentidoparece razoavel pensar que ao se
depararem com possiveis comportamentos dos algnesndo se enquadrem nesses
modelos pré-fixados culturalmente, os docentesarandiificuldades em lidar com esses
novos posicionamentos, por se diferenciarem doetpgereproduzem como discurso de
verdade.

Ao relatar o que alguns de seus colegas de profsm@preendem sobre temas
da sexualidade de homens e mulheres o profess®odagués ndo s6 questiona a
imposicao de modelos culturais construidos ao lalmyempo, como tenta romper com
este tipo de discurso e abre uma nova possibilidad#ialogo sobre o assunto. E, mais
que isso, sua tentativa de mexer na arrumacao awsispconsiderados masculinos e

femininos problematiza a questéo, tirando-a deugarldeterminista e conformista.
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Este posicionamento nos chama a atencdo por sseafae de modo a
considerar caminhos distintos do que se foi apdendom o passar dos anos. Nao se
trata de inverter papeis, lugares como se tenfessadentidades, mas de pensar que o
que esta posto socialmente sobre homens e mulégrassivel de novas constru¢des
que oferecem livre transito para as pessoas qoeeiliam trafegar, sem que necessitem
sofrer qualquer tipo de repreenséo social por isto.

O rompimento com modelos herdados socialmente, reké@ionado com a
superacao do que eles estabeleciam como paraneefimcdonamento em sociedade.
Segundo Bourdieu (1997), a heranca se refere &wdos pessoais ou institucionais
construidos socialmente que, ao serem transmiéidopetuados, afetam a construcao
da identidade das pessoas.

Contudo, este mesmo autor considera que apenagpadirrconteldos ou
posicionamentos sociais pré-estabelecidos, o lerde questdo ndo constroi nada de
seu, caracterizando assim, dentro de sua perspeativcorréncia de uma heranca mal
sucedida. Por outro lado, ao herdar e superar oelmogbcial até entdo vigente,
caracterizaria um projeto de heranca bem suce@didpie ha uma subversdo do que foi
posto anteriormente. Nesse sentido, a herancarisofrma contradicdo e haveria a
criacado para espacos de critica e novos posiciamtasiecomo o que demonstrou o
professor de portugués em sua ultima fala.

Segundo esta perspectiva, a cultura € uma herapgeaeser bem sucedida, ou
seja, superada, precisa ser construida a partcod#iitos e tensdes sociais que se
instalam em processos de mudancas que repercutgetigmente na construcao das
identidades das pessoas e na transitoriedade dasane

Neste processo, a escola funciona como um “prioalpirealidade” (Bourdieu,
1997, p. 8), ou seja, tende a confirmar a transmigs heranga tal qual como a mesma
se apresenta. Entretanto, o autor em questao isgartle que a instituicdo escolar pode
se constituir como um espacgo que contradiz estnbare possibilita a propriedade do
sujeito acerca da construcdo de sua propria hastori

A discussdo sobre género, na escola estudada, edbmga a trata-lo
considerando apenas as dimensdes homem e mulletratean também, ainda que de
modo binario e opositor, questdes que envolvem terdesexualidade e a

homossexualidade.
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E dificil precisar desde quando as relacbes homroase acontecem na
humanidade. Entretanto, a Grécia Antiga apres@giatros de como estas relacdes se
configuravam em seu contexto, apresentando umaidusgcial. As relagcbes entre
homens do mesmo sexo, sobretudo entre homenseseeotes, eram conhecidas como
pederastia.

Segundo Corino (2006), a atividade sexual masculimasta sociedade
especifica, polarizava seus parceiros em ativoassiypos ou penetrador e penetrado.
Assumir um ou outro posicionamento estava relaciorz papel social desempenhado,
que deveria se enquadrar nas categorias de domieastibmisso, de acordo com o
status pelo qual se era reconhecido. Além dissmgpel ativo estava voltado para a
idade adulta e refletia uma associacdo com a maglade. O papel passivo, por sua
vez, era destinado aos homens jovens e se assemalfaminilidade.

Segundo esta perspectiva, era admissivel que qraigmem pudesse penetrar
uma pessoa com status social inferior, podendoasilescentes, escravos, mulheres,
prostitutas ou estrangeiros. Igualmente, seriaordrgso um homem ser penetrado por
um “inferior social”, ou seja, por alguém socialrreemferior, de acordo com a escala
social. Estas relagdes, entre homens mais velhosig novos, também possuiam o
carater de aprendizado dos mais diversos aspecio®, conhecimentos militares, arte,
politica e historia.

As normas que regem as relacbes sexuais entre ss®agse mudam e se
constituem de acordo com o tempo e as sociedagescddo com Louro (2008, p. 29),
“a homossexualidade e o homossexual sdo invengdegallo XIX”. Na verdade, a
autora em questao se refere a um tipo de relac@dominantemente afetiva, entre as
pessoas. Nesse sentido, é no século XIX que a sexesdidade marca o sujeito social
como diferente, como sendo desviante da norma,cestsiderada heterossexual. As
pessoas marcadas pela homossexualidade, deveriam ranter segredo sobre seu
status, pois do contrario poderiam ser rechacamaslsente.

J& nessa época, a producdo de discursos sobre ualidade elegia a
heterossexualidade como normalidade e superioridadepartir do século XX, mais
precisamente entre as décadas de 60 e 70, que nogs$exuais comecam a se
organizar, ainda timidamente e de modo clandesanomovimentos que discutiam a
imposicdo da heteronormatividade e a conquistaspage homossexual politico em
sociedade. E a partir desses movimentos que &cekatire pessoas do mesmo sexo
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ganha visibilidade, passando a ser compreendida aoma condicdo perpassada por
distintas dimensdes como a classe social, a etniaea.

Durante esse periodo véarias marcas foram atribaias&&omossexuais, desde as
que estereotipavam suas imagens as que 0s consigetama aberracdo da natureza.
Mas foi na década de 80, com o conhecimento da A8 os homossexuais foram
fortemente estigmatizados por serem consideradugjete momento, como grupo de
risco transmissor do virus HIV. Entretanto, estnasc¢do do homossexual a AIDS ndo
ficou necessariamente no passado. E possivel eacamha ligacdo entre eles na

atualidade, como aponta a discussao do grupo 04:

Aluna 03: eu acho quess meninos tém que se prevenir também. E frango
(homossexual) também, porque frango traz doencasuia, mais do que alguns... Eu
tenho um amigo que ele é gay e ele s6 transa sefazoral de camisinha, porque sabe
que pode pegar alguma doenca. E eu perguntei: ndoné ndo?E ele disse: nédo, € a
mesma coisa. Ai eu fiz: e é? (risos). Eu ri tardpais que ele me disse. Porque € de
plastico e colocar isso na boca... porque realmemteouro (pele) € melhor do que no
plastico.

Aluna 02: quem mais fala séo eles né? O que faz, com quera & fico sé
escutando pra saber. As meninas ndo contam n&weM@A0S contam mais.

Aluna 03: as bichas contam mais porque sdo mais escrotas mdsmtenho
uma prima que ela é (Iésbica) ela ndo conta nada.réo conta a ninguém, néo diz
nada.

Entrevistadora: Faz diferenca falar ou ndo? E preciso falar?

Professora de Historia: eu sinto que esse assunto, ndo a questdo da
sexualidade porque, deixa eu ver se eu consigoxpregsar melhor. Eu sinto que essa
questdo da homossexualidade, apesar de ela estandi@a na porta e que hoje todo
mundo conversa, em todas as situacdes, as pessuies ignoram muito, nos ainda
ignoramos muito 0s seres que sdo homossexuaisertée, e ai eles acabam se
reunindo em pequenos grupos e la eles se alocgror Eer muito dificil ainda hoje, ai
vai tornando cada dia mais distante, todo mundcesgle tem, todo mundo sabe o que
faz, mas o diadlogo ainda néao esta acontecendocka que devia ter uma forma que ...
E como a mulher j4 tem uma tendéncia a se presemasentido da educacgéo, de que
tem que se preservar, entdo a mulher homossexu@déiam se preserva porque ela
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aprendeu a se preservar. Os meninos aprenderanmi@icas coisas, entdo 0s meninos
homossexuais também aprenderam a contar as casasn, faz parte do ser homem
na nossa cultura mostrar as prendas, né? Eu peayetla, eu peguei aquela e a bicha
diz também eu sai com aquele, eu sai com aquele,emaacho que isso é muito
cultural, da forma como os meninos séo criadoscagd da vida e de como as meninas

sao criadas muito mais da forma da timidez, de daaa sexualidade.

Na verdade, qualquer pessoa que tenha relagOesisesem protecao pode
transmitir doencas. Do modo como a aluna 03 seeegpr € como se inerentemente ao
homossexual existisse uma doenca e a sua transnficsss® uma certeza. Segundo o
Ministério da Saude (2014), temos um elevado indeenulheres casadas que séo
portadoras do virus HIV e que o contrairam em ssugostamente “sélidos”
casamentos heterossexuais. Além destas, existeétanuin significativo indice de
contaminacao entre mulheres idosas em que a coragaa se deu do mesmo modo.

Ou seja, ndo € o fato do relacionamento acontegte énomens ou entre
mulheres ou entre homens e mulheres, que transipéecas e sim a protecdo, ou a
falta dela, na hora do exercicio préatico da relagéxual. A questdo é que sair do
modelo heterossexual, ser marcado por essa diteréraz toda uma carga de
negatividade e reprovacédo social, que se refleteesigma e na rotulagdo que os
homossexuais recebem como uma condenacéo, a reesggwivocada.

Ao falar sobre a questdao da homossexualidade ela=scas, a dindmica do
grupo 04 privilegia uma relacéo direta entre redagséxual homossexual e risco de
contaminacgdo. Ainda assim, existem diferencas ato wlo homem gay e da mulher
lésbica que, segundo a professora de Histéria desseno grupo, esta atrelada a uma
questdo cultural de como 0s géneros sdo consttuids meninos e nas meninas,
marcando a diferenca entre os géneros. E como y& edésbicas fossem menos
sujeitos do que os heterossexuais, ja que pareesmpassuir nomes, sdo denominados
apenas por gays ou bichas.

A afirmacdo de uma identidade homossexual passmyéa dos tempos, por
questbes ligadas as relacbes de poder social gqudrwivam sobre ela diferentes
discursos que iam desde sua rejeicdo a sua toigramcndo consideramos iSso um
avanco, pois o homossexual ndo necessita de tolaramas de aceitacdo em sua

diferenca, sem que esta seja considerada um d#sviorma.
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Nesse sentido, saber se alguém € homo ou hetewagspressupde imaginar
uma gama de caracteristicas ou valores que podestan atreladas as pessoas de um
ou outro posicionamento. Assim, o0 evento da cadbiss falar, revelar sua condi¢céo —
ganha forca por ser capaz de marcar as pessoassatie, além de lancar sobre elas
algum tipo de regulacéo, imposicao, disciplinadagmposicéo de limites e restricao
desse grupo minoritario (Foucault, 1988/2010).

Colocar-se homo, heterossexual ou possuidor dejugrabutra nomenclatura
distinta da eleita como regra em sociedade, € der@si que sobre estes
posicionamentos existem construcdes identitarias,ndio se constituem a partir de um
anico aspecto, tampouco se apresentam de formaveluPensar sobre as identidades
€ considerar que elas, e a de género se inclui a§oi construidas simbolica e
socialmente. Nesse sentido, ndo cabe pensé-lasrta ppenas de perspectivas
essencialistas ou ndo essencialistas, pois sedgatana composicdo social, histérica e
subjetiva que atravessa as pessoas de modo gisdmtambém particular (Woodward,
2000).

De acordo com esta mesma autora, o sentido atolagddentidades acontece
por meio da linguagem e dos sistemas simbdlicos @uepresentam. Assim, a
construcdo e reproducéo de discursos, que repapsgrassoas que se relacionam com
outras de sexos iguais ou distintos, € o que erar sociedade classificando,
segregando e excluindo pessoas, impondo sobreraatinha que demarca espagos do
que € considerado socialmente aceitavel ou nacesEsistemas de representacdo
produzem posicdes de sujeitos a partir das relad@®esder.

Em nossa instituicdo de estudo, esta realidadeésunmd®e apresenta, ou seja,
guanto as questdes que envolvem as identidadeinéeoghetero e homossexual, maes,
professores e alunos de nossa escola apresentarayamnaioria, posicionamentos
heteronormativos em relacdo ao assunto. Eles castuoompreender que homens se
interessam por mulheres e estas por eles. O qeeafgio ndo é considerado “normal”,

como vemos no didlogo abaixo entre alunas do gddpo

Aluna 03: eu tenho um irmao homossexual.
Aluna 01: um nao, dois.

Aluna 03: ndo, € um s6. Os outros dois sdo normais (risos).
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Em sua fala a aluna 03 parece considerar a homeagtade como algo
“anormal”, ou seja, fora da norma, dos padrdes. dtdsideramos que sua fala, reflita
uma ideia que trate a homossexualidade do irmdoocama questdo, também
dicotbmica, entre saude e doenca. Embora, sejdvpbsscontrar este tipo de ponto de
vista entre pessoas que criticam a homossexualidéelgando que a mesma deve ser
considerada uma enfermidade.

O tipo de discurso empregado pela aluna que falantfo, define a identidade
sexual a partir da escolha do objeto amoroso. tantiee Foucault (2008) nao
considerava esta escolha como base para uma ®@#stipois dessa forma as
identidades necessitariam ser conformadas e fix@tampreendemos que mesmo que a
aluna 03 possa ter, em sua fala, a intencdo @& aldiomossexualidade do irmao como
algo comum, ela reforca o estranhamento e reprogiudiscurso preconceituoso.

Ainda sobre o didlogo acima, a “normalidade” ¢é irdéh pela
heterossexualidade, subentendendo-se que a armmdelfoge a esta regra e traz
consigo uma valoracao negativa. Porém, ainda seguossos participantes, € possivel
conviver com o que foge a norma como ilustra aalithdo grupo 0INa minha casa a
gente trata ele como se ele fosse comum, porquedquele vai nos lugares é assim:
ah, ele é gay e ai ele é excluido

Tratar como comum, neste caso, é tratar como uerdssexual, como alguém
gue vocé simplesmente ndo aponta, ndo questioma aaexualidade ou distingue dos
demais, pois ja esta posto o que a pessoa é quaadaeeterossexualidade se coloca a
frente como uma identidade. De acordo com a expaaédo irmao desta aluna, ele
sofre preconceitos por ser homossexual. O queustadiger € que em casa, a0 menos,
ele ndo parece sofrer este tipo de rejeicdo patisrente. Esta diferenca marcada pela
homossexualidade também é compreendida, por alipimossos entrevistados, como

uma questao de escolha, como vemos no grupo 01:

Mae 02: Eu acho que a vida da gente é feita de escolhdsneéeu? E a partir
da gente ter uma certa idade, a gente sabe o quelgor pra gente entendesse? Nao
tem esse negodcio de a gente ter 15 anos e ai euauésaber o que eu quero pra mim.
Eu sei sim. Se eu gosto, digamos, se eu comeceiT@amos de idade a saber, a sentir
uma coisa diferente por uma mulher, um exemplogls&omecei a sentir, eu vou

comecar a saber que ndo é aquilo ali, que eu naom gostar dele (exemplifica
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apontando para o professor). Eu gosto dele, entghd@mo um amigo, conselheiro,
qualquer uma pessoa, mas como companheiro, namodmao vou sentir essa
atracao. Essa atragdo eu sinto por ela, entendesse?

Aluna 03: Normalmente, a gente vé mais homem, até mesmonagescola,
mas quando é mulher a gente vé com outros olhgsnte acha diferente, estranho...

Aluna 01: porque a gente vé mais homens do que mulheres, né?

Aluna 03: porque os homens tém mais coragem de assumir gugrem e o
gue desejam e as mulheres ficam mais escondidpgmidas. Ndo mostram o que
sentem, nao colocam pra fora.

Méae 01: Agora elas estdo colocando pra fora os sentimedtda. Ai é esse
“estranho” que ta generalizando. Quer dizer: a pessv€ normalmente homem com
homem, ndo via mulher com mulher e hoje em diaraatfo normal, ta batendo de
frente. No colégio, no shopping, em todo lugar. Quguiser que va e veja, cada

menina linda!

Mais uma vez o grupo 01 traz a questdo do génerm @go que demarca as
relagbes homossexuail. gente vé mais homensu seja, os homens mostram mais,
embora as mulheres estejam mostrando também. Negs=spectiva, a
homossexualidade feminina é tratada como algord&ira ndo como um direito a viver
a sexualidadegsta batendo de frentdiz a méae 01, como se o bater de frente fosse uma
afronta a normatividade heterossexual. Ademaise adiscurso aponta que a
homossexualidade feminina parece estar num luderion sob determinado aspecto.
Na fala da mae 01, a beleza fisica parece seté@iorde exclusdo, como se mulheres
bonitas ndo pudessem ser lésbicas, apenas asjdetpe talvez para estas fosse mais
dificil estabelecer uma relacéo heterossexual.

Além disso, embora a homossexualidade possa seacéiwade escolha, é dificil
imaginar que apenas a opcado ou a idade cronol&@gEan os unicos fatores que
determinem esta questdo. Ademais, quando a enér@@isoloca que as pessoas sabem
0 que querem para si, ela reduz a homossexualaadecampo pratico que parece nao
considerar questdes subjetivas.

Refletimos que muito mais do que pensar numa quest&scolha, € necessario
ponderar sobre a relacdo entre identidade e subpdie. Esta Ultima, trata de uma
compreensao propria de si mesmo que envolve pengasne emocdes e, apesar de
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sugerir uma dinamica interna de funcionamento, &st&lada a um contexto social no
qual vivemos nossas experiéncias, as quais recsigenficado a partir da cultura e da
linguagem na qual estamos inseridos (Woodward, 2000

Assim, ndo h& uma identidade, pois as posi¢cOeasgyp@ssoas assumem e com
as quais se identificam é o que constitui as idadgs, no plural, uma vez que estas
dizem das varias formas e posicOes de sujeito adasndurante a existéncia. A
subjetividade, nessa questado, permite que se emtreontato com 0s sentimentos e a
compreensao pessoais dos processos que envolverugdo das identidades.

Entretanto, a relacdo entre identidade e subjetiddhem sempre é harmoénica
ou saudavel — ndo no sentido médico, mas no sed&daceitacdo prépria — ja que,
aceitar-se como diferente, no universo de refeaésacial heteronormativo ndo parece
ser um exercicio simples, pois implica se colocan kampo de forgas pessoal, além de
lutar constantemente pela conquista de um espag s@olitico (Hall, 2000).

Ao admitir o carater plural das identidades, H&0Q0) nos propde que a
pensemos como um processo e hdo como algo estangledinido, afinal de contas a
identidade n&o é uma sentenca. Nesse caso, osagine que falemos sobre processos
de identificacdo, uma vez que estes se apreserdarm possibilidade de adotarmos
nossas varias identidades sem que ao fazé-lo rsi®jassumindo um posicionamento
definitivo, pois, segundo sua ideia, esses prosedsadentificacdo, produzidos a partir
da subjetivacdo, permitem a flexibilizacdo de seiesr uma identidade ou deixa-la.

Tal flexibilidade vai de encontro a uma perspectagaencialista da identidade,
que tenta impor um modelo normativo de comportampata as pessoas, nas diversas
esferas da existéncia. Tratar a identidade comocanceito reflete a necessidade,
dentro de uma cultura, de uma referéncia de inipdidgade (Butler, 2010). Entretanto,
estes mesmos conceitos, ou identidades, foram/s&uzidos discursivamente na
tentativa de se manter o que se imagina ser umamorsocial, que distingue
dicotomicamente as identidades masculinas e feasnipor exemplo. Esse jogo de
poder dificulta o pensamento para além do quet#uitd socialmente, pois tendem a
considerar as identidades como imutaveis e fixas.

A discussdo sobre as identidades hetero e homa@dséaem parte desse
universo, ja que elas apareciam/ aparecem socitdnmamo duas possibilidades de
relagéo entre as pessoas. Na verdade classifgagralcomo homo ou heterossexual, é

falar apenas se determinada pessoa se relacionalgoém do mesmo sexo ou do sexo
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oposto, mas nao diz mais nada mais sobre ela, talvez se possa pensar vulgarmente
ao se atribuir quaisquer juizos de valor a pesgoaspossuem relacdes sexuais com
outras do mesmo sexo.

Na verdade nenhuma identidade é capaz de clasdifitdmente alguém, ela
serve como algo que nos da certa contingéncialsocés ndo deve ser tomada em
carater definitivo. Segundo esta perspectiva, HB895) diz que estes conceitos
atrelados a identidade que a rotulam precisam egnsados e que talvez ndo nos
sirvam mais para pensarmos neles em sua formaaligiesse sentido, este autor diz
que estes velhos conceitos, como aqueles que aefivenens e mulheres, devem ser
colocados sob rasura.

Quando o conceito é colocado sob rasura, signife@esar que seu significado
original ndo é mais apropriado para que se pensgi@ele propde. Entretanto, a rasura,
simbolizada pelo simbolo (X), permite que tenhasEsso ao conceito antigo, e a sua
contingéncia, mesmo sabendo que estando sob naaraos serve para pensar mais
(Hall, 1995).

Esta operacao é vista por Derrida (1976) como gigo esta no limite entre o
antigo e a constru¢do do novo, uma vez que comginsento deste ultimo, o primeiro
nao precisa ser descartado, até porque o surgindenb@vo conceito esta atrelado ao
que ele representava anteriormente, sem que @seser anulado.

Para Hall (2000), a identidade € um conceito saturea pois do modo
essencialista que ela foi produzida, ndo d& coma chodos de subjetivacdo
apresentados na atualidade. Porém, sem a concppg@®ra da identidade n&o seria
possivel questiona-la e propor novas maneiras amhecé-la. Dela decorrem outras,
além das ja4 apontadas homo e heterossexual, comaeatidades transexual,
transgénero e travesti que, mesmo nao sendo deégigagmeste trabalho, constituem o
vasto universo das identidades de género.

Nossos participantes confirmaram que lidar comradssexualidade na escola é
uma realidade, mas que este fato ndo € conforparal todos porque existem muitas
peculiaridades na compreensédo dessa relagédo. d&ntredizem que mesmo assim,
fazem de tudo para que a convivéncia seja tranqiiés ao exporem suas opinides
sobre o0 assunto revelam posicionamentos normaibeosp podemos ver no dialogo a

seguir entre os professores do grupo 03:
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Professor de Educacéo Fisicaa questdo da sexualidade é muito dificil para
quem tem 10, 11, 12 anos sair do armario. E difiollque esta com a consciéncia t&o
imatura ainda e ai se perde e é super perigosagpervem a discrimina¢cdo. Em casa o
pai bate, a mae nao bate tanto porque a mulhertasgmpre mais o homossexualismo,
seja masculino ou feminino.

Professor de Sociologiamée é sempre mae.

Professor de Educacéo Fisicap pai ndo aceita e se for do menino € que nédo
aceita mesmo por conta de nossa sociedade senetnente machista. Entdo, na aula

de Educacéo Fisica vem a tona, né? Porque a geattalha muito com o corpo fisico.

A discussao deste grupo traz, inicialmente, atral@sala do professor de
Educacdo Fisica, que sair do armario, ou melhasunais-se homossexual, esta
relacionado com a idade que se tem, pois quandaragto novo se é também imaturo,
nos possibilitando entender que se a pessoa puelgssr um tempo maior, ficar mais
velha, ela teria mais maturidade e, por isso, raln@o saisse do armario, ja que para ele
este ato estd ligado a “se perder’, ou seja, saircaminho da norma e como
consequéncia disso, viria a discriminagao social.

Segundo Louro (2008) o fato de alguém assumir-sgokeexual ou permanecer
no armario — enrustido — € relevante socialmerdes @ neste contexto que a pessoa
sera acolhida ou ndo. Assim, ainda segundo a auiara fazer parte da comunidade
homossexual é preciso assumir-se, revelar seudsegngblicamente. Ao fazé-lo, a
comunidade heterossexual também toma conhecimantoralicdo e pode destinar ao
confessor o tratamento que julga conveniente.

O “armario” em questao, esté relacionado ao procedssocultacdo das pessoas
de um posicionamento contrario a matriz heterosdexuegulando seus
comportamentos, assim como as submetendo ao silérad segredo, na tentativa de
evitar o desprezo publico. O “armario” implica uregpécie de gerenciamento das
fronteiras da heteronormatividade, que nos afetavelve, atuando como um regime de
controle do dispositivo da sexualidade (Sedgwilk720

Ainda sobre o didlogo acima apresentado, existe com@ordancia sobre o0s
possiveis comportamentos de género, masculino ieifeanpertencentes ao pai e a mae

de um homossexual, respectivamente. Para o profdesBducacéo Fisica, o pai ndo
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aceita a confissdo de um filho homossexual, purtndéspera-se do homem macho,
heterossexual e viril que ele tente “corrigir” indi, considerando que este “se perdeu”.

A mae, por sua vez, seria mais benevolente aogatoser mae, por ser mulher.
Talvez por ser mais doce ou compreensiva de acoodo as caracteristicas que se
acreditam ser do universo feminino, ratificadasa&blogia e pela construcdo social
em torno do papel das mulheres (Woodward, 2000).

Além disso, e seguindo 0 mesmo raciocinio em tdaonulher, o professor de
Sociologia confirma esta ideia quando diz que “@a@ede”, ou seja, a mae perdoa tudo,
compreende tudo, apoia o filho acima de tudo, c@moessa fosse uma condicdo
naturalizada da mulher e da mée. Aqui as caratessdo género feminino sao
colocadas acima da realidade de cada contextoibspdamiliar.

Para os participantes deste estudo, as oposigiésasi sio bem marcantes. Ser
homo ou heterossexual significa vir carregado deredtipos que sao capazes de
marcar e identificar um sujeito, atribuindo-lhe lugar, um valor social. Fato este que
perpassa em suas relacdes, estigmatizando-osvaegatite e interferindo inclusive, na
dindmica de algumas aulas da escola estudada, cedata o professor de Educacao
Fisica do grupo O3ndo quero colocar fulaninho no meu time de futgimlue ele é
assim... (homossexual). Coloca ele pra jogar qudorau voleibol com as meninas.

Ser homossexual, além de ser considerado infgrayece marcar uma pessoa
como incapaz de desenvolver determinadas atividagdesportes na escola. O lugar de
um homossexual, sobretudo o masculino, é ao laslongminas, por se considerar que
eles tém caracteristicas comuns. No caso acimabduté para machdes e outros
esportes, como os também citados, sdo considei&tosnos.

Aqui a “pedagogia do armario” — compreendida comoaonjunto de relacdes
de poder, préticas, construcdes de saberes, syjaiiferencas e classificacfes
construidas no cotidiano escolar sob a égide damaso de género, da matriz
heterossexual e, assim, promove a heterossexualmadpulsoria (Junqueira, 2014, p.
189) — se apresenta regulando os géneros, elegeodostrucao do sujeito masculino
heterossexual e, consequentemente, rejeitando asserualidade e a feminilidade no
comportamento masculino.

O que nos parece é que dizer-se homossexual amhelsv/@r-se da norma e, por
essa razao, assumir esse lugar pressupde a defmadeafronteiras. E nessa segregacgao
entre as identidades homo e heterossexual quetesmms a producédo e a alimentacao
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de posicionamentos sobre preconceito e homofold@aeptes no contexto escolar. O

grupo 03 aborda este assunto:

Professor de Sociologia:Eu vejo a homofobia como uma aversdo ao
comportamento ou a opcdo sexual por iguais. Eu ditbeque hoje, em nossa
sociedade, existe um preconceito sistematizadoggado de violéncia. Eu digo isso
porque vocé consegue identificar grupos organizapias praticam atos de repressao e
violéncia contra homossexuais. Eu penso que a ope#nal de cada individuo € algo
do ambito privado, que a pessoa deve ser respefiattaque ela é e ndo ser vista como
alguém diferente.

Aluno 02: respeitada? Nao é sempre assim néo, viu professor?

Aluno 01: Pra gente se defender de agressao na escola, veend ou
fisicamente, é a gente pegar amizade. Porque sengegem amizade de um certo
menino ou de alguns meninos, os demais vao vea geate € amigo e nao atacam de
forma alguma nem verbalmente nem... mas ai, acemt@e caso aqui que meninos de
trés salas se juntaram para pegar todos os homassexla escola, isso foi ainda esse

ano.

A homofobia, como o proprio nome sugere, pode sprpceendida como uma
espécie de fobia, medo ou distanciamento de pegseamantenham relacdes afetivas e
sexuais com outras do mesmo sexo. Nesse sentidoteel sido empregada em
referéncia a um conjunto de emocdes negativas Epareaos homossexuais, em que
se destacam situacfes de preconceito, discriminagdoléncia contra estas pessoas,
cujas caracteristicas e expressdes de género néngsadram nos modelos sociais
hegemonicos (Souza & Silva, 2011).

A homofobia é considerada como um fenémeno naceapesitado para pessoas
homossexuais, mas para todas as pessoas, indefgneete da nomenclatura que
recebam. Entendé-la como um fenbmeno de atitudidsdnais voltadas para |ésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais é unmaafoeducionista de compreendé-la,
uma vez que a mesma se consolida como um fenémecial £m que “seus
dispositivos atuam capilarmente em processos heteralizadoes de vigilancia,
controle, classificagdo, corre¢ao, ajustamento gyimaizacdo com 0s quais todas as
pessoas sao levadas a se confrontar” (Junqueitd, 0192).
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Na discussdo do grupo 03, a fala do professor del8gia parece ratificar a
ideia de controle social, uma vez que em sociedizdemos seguir as normas e as
regras. Cabe ao ambito privado a expressao daidiaiiid. Essa separacao entre o0s
espacos publico e privado, reflete os jogos depsaigal que interferem e direcionam,
positivamente ou nédo, as relacdes entre as pesadapendentemente com quem se
relacionem, moldando-as a um tipo de comportameptsiderado adequado (Da
Matta, 1991).

Ainda discutindo o diadlogo do grupo 03, vale sdhera realidade dos atos de
violéncia no contexto escolar por conta da homasadelade, fato que também reflete a
homofobia neste espaco. Quem sofre este tipo derdisacdo precisa criar estratégias
de defesa para se proteger. A estratégia usada@aefender € se aliar a quem € mais
forte. Mais uma vez, o poder permeia a relacdoenesttexto escolar em relagcdo ao
tema sexualidade. Estar do lado mais forte pargeeahtir” certo tipo de protecao,
contra a possivel violéncia homofdbica. A esferasrf@ate tem o poder, pode ditar as
normas, as regras de um determinado contexto,gasggundo o aluno 01, nesse caso
especificca escola ndo da suporte pra gente (homossexuag@nte sofre por isso

No contexto escolar estudado, ndo ha o desenvaitimde qualquer tipo de
trabalho reflexivo ou de sensibilizacdo que abadguestdo das diferencas entre as
pessoas. O preconceito parece ser uma realidade essola em que o estudo foi
desenvolvido e ndo é algo que aconteca apenasautr@s, mas perpassa a todos 0s

envolvidos no processo educacional, como vemoga@bai

O preconceito existe porque os alunos ndo estdpgpaelos para, por exemplo,
se tivesse um casal de lésbicas se beijando. Tewhotém seus locais, mas tem
muita coisa que o0s alunos nao estdo preparados perder lidar. Até os
professores mesmos nao falam, por mais que elegugicam admitir, alguns
professores tém preconceito, até mesmo de falan. greconceito. Vocé chega
V€ 0 preconceito no rosto, na forma de olhar deles.

(Aluno 01 do grupo 02)

Quando o aluno 01 elege que existem lugares egmacffara duas mulheres se

beijarem, é porque sua fala ja denuncia um estraahi® ao fato. Esse suposto lugar
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deveria ser, leia-se nas entrelinhas, longe darmai®omo se fosse algo do tipo: elas
podem se beijar, mas num lugar apropriado, poes @ssportamento nao é legivel.

A existéncia de movimentos sociais que lutam podiggdes de igualdade para
hetero e homossexuais, ndo parece se refletirm@anita escolar do espago estudado.
Maes, alunos e professores ainda produzem discuascsidentes em relacdo as
questbes sobre homossexualidade. Além disso, ndmdsta escola, um trabalho
baseado nas propostas do Programa Brasil sem Hbmadf2004), que apesar de nao
ter sido formulado para a escola, a contempla eas ptoposi¢cdes como instituicao de
formacdao social.

Este programa visa combater a discriminacdo camtgrupo LGBT (gays,
lésbicas, bissexuais e travestis), assim como prem cidadania e o reconhecimento
de seus direitos. Ele centra-se na reflexdo sopepel da vertente politica, no contexto
social de aceitacdo e valorizacéo das diferengda.@euma das razdes pelas quais ele se
destine a gestao publica e, neste caso, tambéoola ¢Souza & Silva, 2011).

No que se refere ao ponto “Direito a educacéo: pvamdo valores de respeito
a paz e a nao discriminagdo por orientacdo sexaalitido no referido documento,
existe a discussao da funcdo do sistema de ensicombate a discriminacéo, a partir
da atuacédo junto a professores, organizacao daialgielitico e pedagogico, além da
estimulacdo do conhecimento cientifico sobre ossede discriminacédo e sexualidade
(Programa Brasil sem Homofobia, 2004, p. 25).

Talvez o preconceito esteja atrelado ao desconketin mas ndo sé se
referindo aquilo que é diferente da maioria. Magiede que elege algo como possivel
ameacador da construcdo de minha identidade, ‘gaunoa identidade consegue se
firmar por meio da repressao daquilo que a amgagalau, 1990 p. 102). A diferenca,
como dito anteriormente, é crucial para a propuiestfio da identidade. Sobre ela pode
ser construida todo um discurso de positividadéversidade. Entretanto, também é
comum considera-la socialmente como algo a margenquee deve ser excluido
(Woodword, 2000).

Em nossa escola, o diferente é, predominantemergay, a Iésbica, mas ndo o
€, por exemplo, o aluno que é filho de mée solmirgue pertenca a qualquer tipo de
configuracdo familiar distinta da nuclear, contagte seja heteronormativa. Assim
como nao é considerada diferente a aluna que, ragesainda ser estudante, possuir

um, ou mais de um filho, e ainda resida com seiss pa
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A diferenca, assim como a identidade, € um procdssproducdo social que
envolve relacdes de poder (Silva, 2000). Além dissanstitui-se num processo
histérico, com interdependéncia da identidade,sipfiee modificagfes, ajustes, rupturas
e subversbes que possibilitam novos olhares sabrier@menos e acontecimentos.
Talvez por esse motivo, as classicas “novas” cardiges familiares ja ndo causem
tanto estranhamento social.

N&o queremos dizer com isso, que a responsabiljpisldeaceitacéo do diferente
€ da passagem do tempo cronolégico. Na verdadessap do tempo permite que
constatemos os diversos processos de manifestalg@esninorias por espagcos que
deveriam ser destinados igualmente as pessoaa:-Seate um posicionamento politico,
gue busca espacos na luta por reconhecimento lelagiea

Nesse sentido, o género ndo deve ser compreendidm @wma amarra.
Possuimos corpos com uma genitalia, em que estaleria ser imposta como o
orgao que define ou norteia 0 nosso desejo, a pErgperspectiva heteronormativa. O
género compreende muito mais do que a posse deénis U uma vagina, mas abarca
um modo de ver o mundo, de se colocar nele, sessgur e isso € algo muito particular
gue nédo deveria ter o poder de dizer: isso é samtfeminino ou isso € apenas do
masculino!

N&o estamos propondo o fim da existéncia dos gén@mpomos uma forma
ampliada de olhar para as identidades de génenmpreendendo que existem
posicionamentos sociais para além do que se mtitoje como masculino, voltado para
o homem ou feminino, referindo-se a mulher. Aléssdj essas mesmas identidades séo
produzidas dentro de uma perspectiva de um disceoeial que lanca mao de
estratégias de poder para afetar a “relacao coui @-eucault, 1975/1997).

Aceitar essas possibilidades, e discuti-las nal@séoconsiderar que a relacéo
entre as pessoas, independentemente do nome ghba $&u género, deve ser
considerada prioridade na perspectiva da acei@dgddliferencas, pois todos 0s corpos
séo legiveis e as construgdes a partir deles apaesemportancia nos campos pessoal,
social e politico (Butler, 2010).

Os temas que atravessam o conteudo sexualidadesi@s e ndo se restringem
apenas ao ato da relacdo sexual entre as pessuamaeela tenha lugar significativo

nas discussdes dos participantes. A discussao sbrassuntos que perpassam a
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sexualidade, costumam ser compreendidos por elesontexto escolar de modo
binario, heteronormativo, numa perspectiva médiotmgizante e essencialista.
Contudo, mesmo que essas posturas tenham se dpdesda forma majoritaria
entre 0s participantes, € necessario pontuar queedp@aco para subversdes e
transgressdes aos modelos impostos, assim comaligorata abertura para o dialogo
acerca das diferencas e seus desdobramentos.os&t®pamento novo costuma causar
estranhamento entre eles, mas se configura como raleaante possibilidade de
rompimento com modelos pré estabelecidos, que diemino sujeito através da

enunciacao de categorias valorativas.
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Consideracoes

O objetivo desta tese foi problematizar os disarsie alunos, mées e
professores do Ensino Médio, sobre o tratamento dadquestbes da sexualidade na
escola. As producdes discursivas dos grupos paatites apresentaram uma visdo que
nos parece limitada pelo modelo heteronormativo idante, restringindo a
possibilidade de problematizacdes, pois para elesxaalidade possui funcédo, papel,
lugar e personagens definidos. Os discursos qoelam na escola sdo, marcadamente,
preventivistas e heteronormativos. Reconhecemodajjymsicionamento carrega toda
uma producdo sociohistorica sobre a sexualidadeilegiando naturalizacbes e a
criacao de tabus a partir de relagGes sociais derpo

A norma foi, nesta escola, o parametro de compéeeaserca da sexualidade.
Os professores, em geral, ndo a tratam em suas dalaaula, com excecdo dos
professores de Biologia, que s&o legitimados adalasobre a questdo, e a abordam,
predominantemente, pelo viés fisioldgico. Entratafdi consenso entre os docentes de
que a sexualidade passa, primordialmente, peloadaide pela prevencdo, sendo
desenvolvido, por eles, o discurso de que a salad#i € algo que traz consequéncias
indesejaveis aos jovens.

As mées também endossam esta perspectiva e, @ssionos docentes, oscilam
sobre a opinido acerca de qual instituicdo formedewe tratar sobre sexualidade com
os filhos/alunos: a escola ou a familia. Os enrawvais significativos, segundo as
producdes discursivas grupais, que impossibilitamisgausséo sobre sexualidade na
familia, estdo atrelados a propria ideia de conggosfamiliar, assim mais uma vez a
norma se apresenta nos discursos, pois a concdpdamilia que atravessa 0s grupos
de participantes é a que reproduz, prioritariament@odelo nuclear, considerado por
eles comoestruturado Deste modo, qualquer outro arranjo familiar é soderado
inadequado, valorativamente negativo ou inclinadofracassar em sua tarefa
educacional.

Estas producdes discursivas restritas, também podem estendidas as
compreensdes relacionadas ao debate que trata ragogé de religido, quando
vinculado a sexualidade. Ha, predominantementee edd grupos, a ideia de que o
desejo se da a partir do sexo oposto, numa liregeiduase natural. E exatamente esta

concepcado naturalistica dos grupos sobre a relagdie as pessoas, e sobre a



155

sexualidade como um todo, que se configura comcedingento a propostas de
discussdes que se distanciem um pouco da matpprebpara se aproximarem mais do
sujeito da sexualidade. Além disso, circulam naolesdiscursos que ratificam a
submissdo feminina, 0 sexismo e 0 preconceito,etwiho quando o debate sobre
relacdes entre pessoas do mesmo sexo esta ema®idén

Entretanto, mesmo diante de producdes discursiwasigfendem e reproduzem
discursos eminentemente normativos, é possivelnarseertos reflexos de outras
possibilidades de compreender a sexualidade qaéasteam de um modelo binarista,
como quando alunos questionam ou nao seguem da®trreligiosas sobre
comportamento sexual, quando méaes admitem a iéetuel seu (ua) filho (a) nao seja
heterossexual ou ainda quando professores afirnu@né greciso abordar a sexualidade
de um jeito diferente, porque se prevenir os alj@sabem.

O que percebemos, em nosso percurso de pesgstudo, € que ndo ha
investimentos significativos desta escola quandssunto em pauta € a sexualidade.
N&o da pra pensar que falar apenas sobre cuidapievencdo é o mesmo que propor
uma espécie de “orientacdo sexual”’, até porquensttuicdo onde o estudo foi
realizado ndo ha a sistematizacdo de momentos efmaqumenos, este viés corporal
possa ser abordado.

Alunos, méaes e professores abordam assuntos conitesl informacdo e
prevencdo, atrelando-os a uma perspectiva repgesguase como uma tentativa de
conter a sexualidade, mesmo que, contraditoriamafitmem a importancia de sua
discussdo no ambito escolar. O que parece haveretagdo a sexualidade é a
compreensao linear de que a pratica sexual, eotreetns e mulheres, é algo que traz
consequéncias negativas e no que diz respeit@géekexual entre pessoas do mesmo
sexo, ndo ha sequer o estabelecimento de debates.

N&o nos parece adequado discorrer sobre soluc@egagantissem uma espécie
de efetivacdo do trato do tema sexualidade na a&spolis correriamos o0 risco de
prescrever como aborda-la, criando uma norma aeggrida sobre ela, e ndo estamos
propondo garantias ou solugdes. Seria contraditéoim nossa perspectiva tedrica
seguir tal caminho, ja que ela ndo trabalha conscpies, mas considera uma
perspectiva historica, dinamica, contingente e ifatdirial de lidar com o assunto,

colocando-o num campo de possibilidades. Nesseideententamos pensar em
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caminhos que se configuram como sugestfes paraarpengjuestdo de maneira
diferenciada, sem descartar o que ja foi constrsidtioe ela.

Alguns documentos oficiais podem ajudar a escdidaa com a questdo da
sexualidade, uma vez que suas propostas, acer@ssimto, inspiram posi¢cdes de
sujeito mais ampliadas. Além disso, podem servin@goonto de partida para o
tratamento do tema. Estes documentos foram proosizidr ONGs, sociedade civil e
Ministérios da Educacéo e da Saude e trazem paxp@siapresentadas neste trabalho,

mas que recapitulamos sucintamente agora:

Documentos Oficiais Abordagem quanto a sexualidade

PCN Tratamento da sexualidade em transversalidade.

Brasil sem Homofobia | Promove a cidadania e ostdsdiumanos de |ésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais (LGBT), a partir da equipao de direitos e do

combate a violéncia e a discriminacao.

Programa de Saude na Destaca aspectos preventivos relativos ao ato kem#s associa 0

\*2

Escola debate de género a orientacdo sexual, ressaltarmmstituicdo das

relacbes heterossexuais.

Caderno Género e | Trata de questdes referentes a diversidade enpesa®as no contexto
Diversidade Sexual na| escolar, sobretudo, as que se voltam para o géderdidade de género
Escola e sexualidade, contemplando o reconhecimento dealilade das

identidades e dos comportamentos relativos a difee

Plano Nacional de | Defende o fortalecimento do respeito aos direitaidnos, promocap

=)

Educacédo em Direitos | do pleno desenvolvimento da personalidade e digeidaumana, alén
Humanos de fomentar o entendimento, a tolerancia, a igu@dde género e ja

amizade entre as nacoes.

Parece-nos que estes documentos podem funcionar oora espécie de fio
condutor, tanto para a formacdo dos docentes, gueana a ampliacdo do debate com
as familias. A nocdo de transversalidade, longeréscrever, auxilia o trato com
guestbes que desafiam elementos de uma culturaitogere dominante. Assim, é
possivel que sua utilizacdo oriente possibilidatesim contato mais amplo e franco
entre os atores envolvidos. Por outro lado, é séces reforcar que eles devem

referendar e orientar possibilidades de discuraaca serem utilizados como normas
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rigidas, pois sendo producdes de um discurso don@n@odem reforcar estruturas de
poder que restringem em vez de ampliar debatestieas.

Na escola de desenvolvimento deste estudo, nenlmsndacumentos oficiais
citados, ou qualquer outro, respalda o trato daa®lade na instituicdo escolar. Este
tema acaba sendo tocado, e por vezes falado,ingeexperiéncias pessoais e visdes
de mundo muito particulares sobre o tema. Dosmdeatos oficiais citados, o PCN &,
aparentemente, o mais conhecido pela comunidaddagsjia que apresenta diretrizes
curriculares formais, porém sua indicacdo de lidam a sexualidade de maneira
transversal ndo € uma realidade na escola.

O modo como a sexualidade foi abordada neste habafio a esgota, pelo
contrario, indica apenas uma dentre outras tardssilplidades de abordagem. Outros
desdobramentos sobre este tema podem ser elucidaplagir desta produgdo. Uma
discussdo aprofundada sobre o curriculo escolatratamento da sexualidade como
tema transversal € um deles.

A resisténcia a estruturacdo curricular atual, garger um caminho de novas
producdes discursivas sobre a sexualidade. A é&dlepbre a possibilidade de trabalho
com um curriculo perspectivista, de acordo com atrificdo nietzschiana, por
exemplo, poderia contribuir para que 0 conhecimefusse visto como uma
interpretacdo particular, dentre outras tantaspgaeriam ser também fabricadas (Silva,
2002). Assim, nao correriamos o risco de encontnaa verdade sobre determinado
assunto porque ndo hé o conhecimento, mas variaasae interpretacao.

Nossa analise de informacdes nos leva a pensaraquiscussado sobre
sexualidade se apresenta como uma demanda retd, auggexto escolar especifico.
Entretanto, nos parece necessario avancgar sobrerspeptiva, prioritariamente,
preventivista de aborda-la. Além disso, nos pameg®rtante sugerir propostas a partir
dos documentos oficiais propostos, especialmergd>@N, ja que a escola trabalha sob
suas orientacdes de modo parcial. Pensamos que fCN em sua integralidade,
passando a sexualidade, de tema transversal pae dbrigatorio, em formato de
grupos de discussao, pode ser uma maneira de aprdxida sala de aula e do contexto
escolar como um todo, possibilitando a ampliacé® diebates sobre ela, sem que o
cuidado com o corpo seja necessariamente o prosigala abordagem.

Refletimos que a escola ndo deve abrir mao doggras oficiais que ja estao
postos socialmente. Entretanto, toma-los ou nda @drabalho ndo € uma postura que
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contemple todas as escolas, ainda deve partir daadeparticular de cada instituicéo,
na figura de sua gestdo, visto que eles ndo possaefter de obrigatoriedade. As
propostas dos programas apresentados contemplaossfi€s importantes para serem
feitas junto & comunidade escolar, pois privileg@nespeito ao outro, a diferenca, aos
direitos sexuais e reprodutivos, ao direito humaomo um todo, ao combate a
violéncia, dentre outras questdes que, além deefalde sexualidade, falam também de
cidadania.

Diante de uma possibilidade de abordagem a semd@jca partir de um viés
dialogado e reflexivo, que agrega outras maneieagrata-la do que a que apenas a
concebe pela relacdo sexual, compreendemos qudessor pode ser uma via, a partir
da qual o debate sobre sexualidade aconteca nda.esd®ara tal, observa-se a
necessidade de um trabalho de formacé&o continsguaitacdo docente para qualificar
a atuacao deste profissional em sala de aula, &mdbrque o que se espera é que ele
seja capaz de facilitar as discussfes sobre o ¢éend “ensinar’” como cada um deve
viver sua experiéncia, no que diz respeito a selag.

A aproximacdo com esta escola mostrou que a reabzde encontros grupais
pode ser uma alternativa a abordagem a sexualitatietanto, compreendemos que o
momento do encontro ndo deve ser um instante enagjpessoas digam apenas o0 que
acham ou pensam, mas que seus discursos sejarantelss e postos em dialogo,
havendo entdo possibilidades de (re) flexdes.

Observamos, mais uma vez, que o professor € uma ipggortante neste
processo. Pontuamos ainda, que ele pode ser agooial mediador destas questdes,
tanto na sala de aula como fora dela, mas enterslaque seu movimento de
“capacitacao” deve ser diferenciado. Sugerimos @se professores da escola,
independentemente de suas disciplinas, sejam, ipgimente, ouvidos sobre a questao
do trabalho com o tema de sexualidade na escola.

Esta proposta consistiria em identificar possiieigedimentos para o trabalho,
ressaltando que os docentes, na condicdo de pisseiediadores, devem ampliar o
debate, independente de suas concepcdes e, akkm mi® seria interessante que eles
deixassem o0s alunos sem devolutivas, especialngeiaiedo se tratam das que podem
aumentar suas compreensdes sobre o tema. A pagp®siproximacao aos professores

poderia ainda pontuar sobre as demandas de refipiisurgem em suas salas de aula,
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contribuindo para uma abordagem direcionada as ssielegles dos alunos, em
momentos especificos.

O trabalho inicial com os docentes também se joatifela aparente necessidade
de transcender o entendimento dos mesmos sobralisiexie, j& que estes profissionais
tendem a tratad-la como relacdo sexual, ficandoopresprevencodes, cuidados com o
corpo, heteronormatividades e punicdes, advindadistanciamento a norma social.
Sugerimos ainda que os docentes possam se aprdasaperspectivas de direitos
humanos, coletividade e cidadania.

A formacédo docente, nesta perspectiva global dwdalgem a sexualidade,
poderia ser oferecida a partir da propria Seceetaleé Educacdo do Estado de
Pernambuco, podendo ser desenvolvida pelo prafisside Psicologia da prépria
instituicdo. Esta capacitacdo poderia aconteceresgaimente, juntamente com o0s
encontros de planejamento para as disciplinas denaslas formais.

Socialmente, a discussédo sobre a sexualidade éremhidade e ndo se trata,
necessariamente, de se falar apenas em sexo. OCeBXaomonal de Ensino Médio —
ENEM trouxe, em 2015, uma questdo acerca do géperayada a partir da frase de
Simone de Beauvoir (1949): “ndo se nasce mulhematee mulher”. A frase ainda é
bem atual, e traz uma perspectiva de discussée sofmtirada dos direitos sociais das
mulheres, convocando 0s estudantes a se posicorsobre o tema em sua
complexidade, afastando-se de essencialismos eahstuos sobre ser homem e
mulher. Nesse sentido, mais uma vez, a escolazié&draomo instituicdo em que a
discusséo sobre estes assuntos poderia ser acolhida

Entendemos que esta tese pode contribuir para woppgia de mudanca no
modo como a sexualidade parece estar sendo trataslaescolas, na realidade
pernambucana. Este estudo tratou especificamentendeescola da rede estadual de
ensino, ndo sendo possivel generalizar seus achpdas cada instituicdo e seus
participantes possuem sua propria historia, incdusjuando se trata de construcdes
subjetivas sobre sexualidade.

Entretanto, concebemos que esta discussao podenseaminho para se pensar
sobre propostas interventivas em relacdo a temaktioedada. Embora este estudo nao
se proponha a estabelecer praticas, nem solucipnalblemas, todo percurso
desenvolvido nos instiga a pensar sobre possitéslanterventivas que se voltem, nao
a resolucdes, mas sobretudo a ampliacado do canspefiiexdes acerca desta demanda.
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Compreendemos que os caminhos ao avanco nesta&irdangos e tortuosos, assim,

longe de prescrever, propomos uma perspectivee gatras possibilidades, de ampliar

um debate que vise, sobretudo, o reconhecimentoreggéo das diferengcas em todas

as suas manifestagoes.

Um estudo piloto poderia ser desenvolvido e, pmstaente apresentado a

Secretaria Estadual de Educacdo, com o objetivaod®reender se a unidade escolar

discute a sexualidade, de que modo o faz e de queiras as discussdes poderiam ser

ampliadas, contemplando perspectivas de direitde eidadania. Para tal, sugerimos

encontros entre alunos, pais e professores em ntosespecificos de reunido que

poderiam ser organizados do seguinte modo, a depdad realidades das escolas:

Composicao dos

Proposta do encontro

Periodicidade dos

Facilitador (es) dos

grupos encontros encontros
Professores do | Levantamento de demandas, entravetJena vez por semestre.  Profissional da
ensino médio da redepossibilidades sobre o trabalho com Secretaria  Estadual
estadual. sexualidade na escola. de Educacéo.
Professores e pais| Exposicdo das demandas de salal dena vez por semestre. Professores do

dos alunos do ensin

médio.

paula acerca da sexualidade, conhg
0s posicionamentos dos pais sobre

tema, problematizando-os.

pcer

(0]

ensino médio.

Professores e alunos Conhecimento das demandas| Sadess de aula (quanddProfessores d
alunos, ampliacdo da compreensao| dargir a demanda) gensino médio.
tema e problematizacdo, para além| destematicamente umja
um entendimento fisico. vez por semestre.

Professores, pais € Ratificar a relevancia da parceria [dlicialmente uma vez Professores d

alunos

comunidade escolar para

educacéo integral dos filhos/alunos.

umpor ano

ensino médio.

O que propomos € um movimento sistematico de difocusNao podemos

responsabilizar a escola por uma compreensao aaplie seus alunos sobre a

sexualidade, mas ndo podemos perder de vista gué eina instituicdo formadora e

que poderia tratar a questao de forma diferendadgue se apresenta hoje. Refletimos,

a partir da perspectiva foucaultiana, que a eggotkeria ser um espaco onde a livre
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decisdo e experiéncia sobre sexualidade pudessace#rida, mesmo sendo estas
consideradas como a diferenca.

Ratificamos que é valido tomar os documentos aficique tratam da
sexualidade, entretanto avancar nestes programagart® de uma perspectiva
foucaultiana, passa por entender que estes mesotosndntos possuem limitacdes,
pois no momento em que eles sdo formulados e feshadmo uma regra, deixam
sempre algo a escapar, deixam uma possibilidaderdeO que estes documentos nos
trazem sdo no¢Bes ampliadas, mas ndo suficientesnea trardo, jA que estamos
discutindo o humano e este é sempre reinventado.

O que trazemos com esta tese € uma possibilidadeedée) pensar a
sexualidade na escola de modo diferenciado ofedeceans que fazem parte de sua
comunidade, caminhos distintos dos que reduzam sussibilidades de ser,
compreender e experienciar a sexualidade. O ceminambucano traz em seu
contexto, compreensdes marcadamente culturais sobegualidade, que se atrelam a
concepcOes oriundas de relagdes entre poder/salwer @ tema e que tém produzido
discursos especificos sobre ele, restringindo boadagem na escola, interferindo na
constituicdo subjetiva dos que a fazem.

Vamos fingir que os alunos sédo assexuados e aregite quando ha a
sexualidade, ela se reduz a prevencao, a relagéalsesuas possiveis consequéncias?
Esta serd a formacdo escolar destinada aos alwlwe sexualidade? N&o nos
esquecamos de que o seu trato estd ligado a gsektda@dadania e desenvolvimento
humano destes alunos que, até 0 momento, paretanpasados desta discusséo, por
conta da reproducdo discursiva que ratifica umaepgio educacional reducionista

sobre ela.
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ANEXOS
Fotos utilizadas como estimulos visuais nos gripces
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