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RESUMO

Esta pesquisa propde-se investigar os Objetos Educacionais Digitais, no eixo da
producdo de textos escritos, dos livros didaticos de lingua portuguesa, e suas
contribuicdes para o letramento digital. Para isso, pretendemos caracterizar os Objetos
Educacionais Digitais — OEDs, identificar e selecionar propostas de producdo de textos
escritos nos OEDs e analisa-las de acordo com o que propdem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e o proprio edital PNLD 2016 que normatiza a
introdugdo dos objetos educacionais digitais no livro didatico de Lingua Portuguesa.
Segundo Caiado e Gomes (2016), os OEDs sdo instrumentos tecnoldgicos que se
integram ao livro didatico com o intuito de promover uma interacdo entre alunos,
conteudos e o livro didatico. Portanto, materiais didaticos que surgem com a intencao de
deixar as atividades mais interativas e, como tal, sdo objetos de aprendizagem
desenvolvidos e utilizados em meio digital, sendo necessariamente um recurso digital.
A relevancia deste trabalho consiste na abordagem que se faz dos objetos educacionais
digitais mostrando o seu impacto no processo de ensino-aprendizagem, além de analisar
as propostas de atividades de producdo de textos escritos nesses objetos educacionais
digitais. Dessa forma, esta pesquisa tem como aporte tedrico discussdes: a luz da
Linguistica textual representada por Marcuschi - (2008) e Koch (2002), sobre
Letramento na visdo de Soares (2004) e Kleiman (1995), Letramentos maltiplos a partir
de Rojo (2009) e Street (2007), Letramento digital por parte de Xavier (2002) e os
OEDs a partir de Leffa (2006), Wiley (2006), Caiado (2016). A metodologia abrange
uma abordagem qualitativa, pois serdo analisadas as entrevistas realizadas com trés
professoras pesquisadoras e as propostas de producgéo de textos escritos encontradas nos
objetos educacionais digitais, das colecbes de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental. Os resultados finais apontam que os objetos educacionais digitais ainda
sdo muito frageis para desenvolver praticas sociais de letramento digital nas propostas
de producédo de textos escritos, pois eles sdo muito simples e ndo apresentam nenhuma
complexidade que exija uma aprendizagem do aluno, que, por sua vez, ndo se sente
motivado para a realizacdo das atividades.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento digital; Livro Didatico de Lingua Portuguesa
Objetos Educacionais Digitais; Producdo de textos escritos.



ABSTRACT

This paper is proposed to investigate the Digital Educational Objects, in the written text
production axis, from the textbooks of Portuguese Language, and their contribution to
the digital literacy. For this, we intend to feature the Digital Educational Objetcs —
DEOs, identify and select written text production proposes and analyze them according
to the National Curricular Parameters and the PNDL 2016 announcement that rules the
insertion of the Digital Educational Objects into the textbook of Portuguese Language.
According to Caiado and Gomes (2016), the Digital Educational Objects are
technological tools that are integrated to the textbook in order to promote an interaction
among students, contents and the textbook. This way, the teaching materials that arise in
order to make the activities more interactive are learning objects developed and used in
the digital environment, being, this way, necessarily a digital resource. The relevance of
this research consists in the approach made of the Digital Educational Objects showing
its impact in the teaching-learning process, besides analyzing the proposal of written
text production activities on these digital educational objects. Therefore, this research
has as theoretical contribution discussions: the textual linguistics represented by
Marcuschi (2008) and Koch (2002), about Literacy in the vision of Soares (2004) and
Kleiman (1995), Multiple literacy from Rojo (2009) and Street (2007), digital literacy
from Xavier (2002) and the Digital Educational Objects from Leffa (2006), Wiley
(2006) and Caiado (2006). The methodology will be done in a qualitative approach,
because there will be an analyses of some interviews accomplished with three teachers,
proposes of written text production found in the Digital Educational Objects from the
Portuguese Language collection from the Elementary School. The final results
demonstrate that the Digital Educational Objects are still too fragile to develop the
Digital Literacy social practices when related to the proposal of written texts
production, because they are too simple and present no complexity that requires some
student's learning, and the student don't feel motivated to accomplish the activities.

KEY-WORDS: Digital literacy, Textbook of Portuguese Language, Digital
Educational Objects, Written text production.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 01: Sumario de Objetos Educacionais Digitais
FIGURA 02: Criando Bilhetes

FIGURA QOa3: Criando Bilhetes - A

FIGURA 04: Criando Bilhetes - B

FIGURA 05: Criando Bilhetes - C
FIGURA 06: Criando Bilhetes - D

FIGURA 07: Criando Bilhetes - E

FIGURA 08: Criando Bilhetes - F

FIGURA 09: Criando a Receita - A

FIGURA 10: Criando a Receita - B

FIGURA 11: Criando a Receita - C

FIGURA 12: Criando a Receita - D

FIGURA 13: Criando a Sequéncia Narrativa - A
FIGURA 14: Criando a Sequéncia Narrativa - B

FIGURA 15: Criando a Sequéncia Narrativa - C



LISTA DE SIGLAS

ANPOLL -- Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Letras e
Linguistica

EF — Ensino Fundamental

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
LD - Livro Didatico

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LDLP - Livro Didatico de Lingua Portuguesa

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

OED - Objeto Educacional Digital

P1 — Professor Um

P2 — Professor Dois

P3 — Professor Trés

PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais

PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico

SEF — Secretaria da Educa¢do Fundamental

TIC — Tecnologia de Informacéo e Comunicacéo

TDIC — Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagéo
UFPE — Universidade Federal de Pernambuco

UNICAP — Universidade Cat6lica de Pernambuco



SUMARIO

LN EI0] 516 107:Y0 T 13
CAPTTULDO 10ttt 19
FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ot 19
1.1 LEtrameNTO.....ccciiiiiiii e 19
1.2 Letramentos MUILIPIOS. .......cooviiiiiecc e s 23
1.3 Letramento Digital..........cccooveiiiiiiiei e 31
1.4 Letramento d0 ProfeSSON.......c.ciiiiiiiiieieiesieees e 35
1.5 MUIHEErAmMENTOS. .....ocviiiiieice e 41
1.6 LIVIO DIAALICO. ....cveeeieiietiiieeeee et 46
1.7 Livro Didatico de Lingua POrtUQUESAL...........ccceiveiieeiieiie i seesie e 49
1.8 Objetos Educacionais DIigItais..........cccccveveiieiieiiie e 52
1.9 Producao de teXtOS ESCIITOS. ......ceciueiieiieeie ettt 54
CAPTTULO 20ttt 60
ASPECTOS METODOLOGICOS.......c.coevieeeeeieeeieeseeeesenisessessess s, 60
CAPTTULO 30ttt 65
ANALISE E DISCUSSAO DO CORPUS.....c.otririmrirniseisiseessessssssssassssssnenes 65
CONSIDERAGOES FINAIS........oooveieeveeeveteeeesesesesee s s s sesesssssnes s 94
REFERENCIAS. ...ttt 97

APENDICES 100



13

INTRODUCAO

A relevancia desta pesquisa encontra-se primeiro na abordagem que faz acerca
dos novos objetos educacionais digitais de aprendizagem, que sdo os OEDs, além de
mostrar seu impacto no processo de ensino aprendizagem; segundo, porque analisara as
propostas de atividades de producdo de textos escritos nos OEDs, observando, dessa
forma, como essas atividades séo propostas e de que maneira propiciam o letramento
digital.

O PNLD apresenta, em seu edital 2015, para o ensino fundamental anos iniciais,
uma novidade a qual podemos chamar de um possivel avanco tecnoldgico educacional,
que séo os objetos educacionais digitais. A proposta desse material digital integrado ao
livro nasceu com o objetivo de deixa-lo bem mais interativo, de forma a apresentar uma
constante contextualizacdo e, consequentemente, uma inser¢do no mundo do letramento
digital, ou seja, devem ser atividades que o aluno, ao respondé-las, desenvolva praticas
de letramento digital e/ou faca uso delas.

De acordo com o Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE - do Ministério da Educacdo - MEC, as obras multimidias reanem livro impresso
e livro digital, uma vez que a versdo digital deve trazer o mesmo conteddo do material
impresso mais 0s objetos educacionais digitais. Desta forma, o aluno em contato com o
livro digital tem mais possibilidades para o desenvolvimento das habilidades no
manuseio do recurso multimidia.

O edital 2015 do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD - para o ensino
fundamental (anos iniciais) descreve e entende por objetos educacionais digitais: videos,
imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais, aplicagdes, mapas, jogos
educacionais, animacdes, infograficos, paginas na web e outros elementos tratados por
meio de um conjunto de objetos educacionais digitais destinados ao processo de ensino
aprendizagem. Segundo o referido edital, esses objetos devem ser apresentados nas
categorias audiovisual, jogo eletronico educativo, simulador e infografico animado; ou
congregar todas ou algumas dessas categorias no estilo hipermidia, devendo cada objeto
ser identificavel individualmente, armazenavel em midia e passivel de disponibiliza¢do

em ambiente virtual.
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Podemos depreender pelo conceito apresentado pelo edital 2015 do PNLD que
0s objetos educacionais digitais sdo instrumentos tecnoldgicos que se integram ao livro
didatico com o intuito de promover uma interacdo maior entre alunos, contetdos e o
livro didatico, causando impacto no processo de ensino aprendizagem.

Acreditamos que eles sdo meio de aprendizagem que podem contribuir para uma
interatividade que se faz necesséria para a insercdo no mundo das novas préticas sociais
do letramento digital. Numa época em que as praticas do letramento digital precisam ser
cristalizadas para subsidiar as diversas atividades propostas no dia a dia, os OEDs foram
pensados para acompanhar, complementar e dialogar com 0s exercicios propostos.

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), suas concepgdes e perspectivas vém
passando por mudancas, tendo em vista as necessidades de um ensino de LP
concatenado as praticas sociais, como bem afirmam B. Marcuschi e Cavalcante (2005,
p. 239):

Reconhecer o pluralismo de concepgdes no ensino da Lingua
Portuguesa ndo invalida, no entanto, a defesa de determinados saberes,
nogdes e encaminhamentos como sendo 0s mais adequados e
democréticos e socialmente justos para 0 momento socio-histérico em
que estamos inseridos. Portanto, se admitirmos que a educagdo € um
direito fundamental e que a escola desempenha um papel essencial na
formagdo para a cidadania, sera inevitavel concluir que o acesso as
praticas sociais do letramento e letramento digital se fazem
necessarias neste cenario.

O livro didatico é um instrumento importante para auxiliar o docente em sua
vivéncia cotidiana, um apoio que contribui para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem.

No que se refere ao livro didatico de portugués, é ele que nos tem nos norteado,
na maioria das vezes, no que se refere as atividades, as propostas de producao textual,
assim como analise linguistica. E acompanhando a evolucdo das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, acreditamos que o Livro de Lingua Portuguesa também
precisa estar imerso nessas nuances, no sentido de apresentar e desenvolver melhor o
aprendizado tanto no que se refere ao contelido escolar quanto ao contetdo de uma
dimensdo mais social, como, por exemplo, praticas para o uso das tecnologias digitais.

N&o é novidade que a tecnologia avanca a passos largos e, nos ultimos anos, ela
vem contribuindo como recurso didatico para auxilio do aprendizado e, por isso mesmo,
esse possivel avanco precisa estar em espacos didaticos de aprendizagem. Nesse

sentido, podemos afirmar que uma dessas tecnologias emergentes sdo 0s objetos



15

educacionais digitais que foram pensados com o intuito de dar suporte a algum tipo de
aprendizado e para ampliar a percepcao do aluno e o grau de imersdo em determinado
contetdo.

Uma vez que os objetos educacionais digitais apresentem, de fato, propostas de
atividades que possam desenvolver praticas do letramento digital, poderdo ser vistos
como materiais interativos e tecnoldgicos. Do contrario, ha uma reflexdo a ser feita, os
objetos educacionais digitais apresentam, de fato, atividades que propiciam letramento,
mais especificamente, letramento digital?

Teoricamente, os OEDs ndo podem ser considerados materiais interativos se
forem apenas uma transposicdo de atividades mecanicas, as consideradas tradicionais,
principalmente as de cunho gramatical, sem nenhuma ou pouca contextualizacdo.
Consideramos as atividades mecanicas e tradicionais, apenas, por serem respondidas
através de um ou varios clicks e ndo no livro didatico, mas que tampouco irdo
desenvolver as habilidades necessarias e a inclusdo em novas praticas sociais de culturas
letradas digitais.

Com o surgimento de novos paradigmas de analise da linguagem, que levam em
consideracdo sua inser¢cdo em contextos sociais e suas diversas formas de representagéo
e manifestacdo, passou-se a rejeitar o dogmatismo do ensino da gramaética tradicional,
totalmente descontextualizada e fragmentada. Essas mudancas podem ser constatadas
nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP), que se
concentram nas atividades de producdo e compreensdo de textos, visando a permitir a
expansao das possibilidades do uso da linguagem, relacionadas as quatro habilidades
béasicas: falar, escutar, ler e escrever (PCNLP, 1998).

Assim, o grande problema, o questionamento que se faz nesta dissertacdo é: Os
OEDs, especificamente no eixo da producdo de textos escritos, nos LP do Ensino
Fundamental - anos iniciais, contribuem para o Letramento Digital? Nos OEDs, no eixo
da producdo de textos escritos, ha interacdo, contextualizacdo, dinamizacdo; as
atividades sdo complexas exigindo um pensamento critico reflexivo e ha necessidade de
uso das tecnologias digitais ou sdo atividades que, sem dificuldade alguma, poderiam
ser respondidas no livro didatico?

Até o momento, entendemos que os OEDs sao aliados que se integram ao livro
didatico no processo da aprendizagem. E tragcamos 0s seguintes objetivos para a

pesquisa:
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OBJETIVOS

GERAL
e Investigar os Objetos Educacionais Digitais, no eixo da producéo de textos
escritos, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, e suas contribuicdes para o

Letramento digital.

ESPECIFICOS

e Caracterizar os Objetos Educacionais Digitais a partir das entrevistas realizadas
com professores avaliadores do PNLD.

¢ Identificar e selecionar propostas de producdo de textos escritos nos OEDs dos
LDLP do Ensino Fundamental — anos iniciais.

e Analisar se as propostas de producdo de textos escritos, nos OEDs, contribuem
para o letramento digital (ou ndo).

A seguir, apresentamos um breve resumo de todos os capitulos e fundamentacédo
tedrica contidos nesta pesquisa, a saber: letramento, letramentos multiplos, letramento
digital, letramento do professor, multiletramentos, livro didatico, livro didatico de

lingua portuguesa, objetos educacionais digitais e producdo de textos escritos.

No que diz respeito ao letramento, estamos apresentando toda uma discusséo
sobre o conceito de letramento e suas praticas sociais a luz do discurso de Magda Soares
e Angela kleiman. Colocamos, também, o conceito de letramento segundo a vis&o de
Tfouni. Em letramentos multiplos, apresentamos uma discussao instigante sobre as
diversas habilidades que o individuo precisa desenvolver para sua inser¢éo na sociedade
contemporanea, sejam essas habilidades escolares ou ndo escolares. A discussao sobre
letramentos multiplos é respaldada pelo discurso de Rojo como também de Street. Em
letramento digital, desenvolvemos uma discussdo acerca do avango das tecnologias
digitais e a necessidade de estarmos inseridos no mundo da cybercultura. As praticas
sociais de letramento digital foram bem enfatizadas, assim como a necessidade de a

escola promover essa discussao e desenvolver tais habilidades. Xavier embasa a nossa
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discussdo tedrica sobre letramento digital bem como Coscarelli. O capitulo referente ao
letramento do professor apresenta uma discussao sobre a importancia de os profissionais
da educacdo, sobretudo os professores, estarem em constante renovacdo a fim de
ficarem atentos as novas metodologias, a atualizacdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, sdo privilegiados os discursos de Soares, kleiman e também os parametros
curriculares nacionais. Os Multiletramentos também sdo bastante contemplados nesta
pesquisa tendo em vista sua importancia na sociedade moderna. Assim sdo descritos 0s
multiletramentos e a multiculturalidade da sociedade globalizada. Nessa discussdo, Rojo
é a nossa principal referéncia para fundamentar a pesquisa. O livro didatico junto aos
objetos educacionais digitais € um importante topico nessa discussdo, por isso tragamos
o perfil do livro didatico desde a década de 30, suas perspectivas, suas caracteristicas e
avaliacdo do PNLD. O livro didatico de lingua portuguesa é outra especificidade desta
pesquisa, pois foi nele que os objetos educacionais digitais foram analisados, mais
especificamente, nas propostas de producdo de textos escritos. Os Parametros
Curriculares Nacionais, Batista e Bezerra embasam a teoria nessa discussdo. Os objetos
educacionais digitais, que sdo a base de investigacao desta pesquisa, foram descritos a
luz do edital do Programa Nacional do livro didatico e do conceito de alguns tedricos:
Leffa, Wiley, Caiado. As trés professoras, avaliadoras do Programa Nacional do Livro
Didatico, que foram entrevistadas, também apresentaram conceitos bem interessantes
sobre os objetos educacionais digitais, tendo em vista a novidade que eles poderiam
representar no livro didatico. Por fim, enfocamos na Fundamentacdo Tedrica a produgdo
de textos escritos que descrevem a producdo textual na escola, os préprios géneros

textuais discursivos, a escrita escolar, todos embasados em Marcuschi, Koch e Antunes.

No capitulo Aspectos Metodol6gicos, descrevemos o caminho percorrido na
pesquisa, enfocando o corpus analisado, o tipo de pesquisa realizada, o perfil das
professoras entrevistadas e a caracterizacdo dos OEDs analisados. No capitulo destinado
a Analise e Discussdo do Corpus, enfatizamos a anélise das entrevistas realizadas com

trés professoras avaliadoras do PNLD e a analise dos objetos educacionais digitais.

Portanto, o que podemos concluir mediante a pesquisa que fizemos é que,
teoricamente, os OEDs ndo podem ser considerados materiais interativos, pois ainda sdo
considerados como materiais frageis e descontextualizados da real necessidade de que

os alunos precisam para desenvolver préaticas sociais do letramento digital. Os OEDs
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analisados se caracterizam como materiais mecanicos e as atividades também
consideradas tradicionais. Nelas, valorizam-se 0s aspectos gramaticais quando se
deveria valorizar os aspectos da textualidade. Trata-se de materiais sem nenhuma ou
pouca contextualizacdo. Assim consideramos as atividades de producdo de textos
escritos dos OEDs mecénicas e tradicionais por serem respondidas através de um ou
varios clicks, em um DVD, mas que tampouco irdo desenvolver as habilidades

necessarias e a inclusdo em novas praticas sociais de culturas letradas digitais.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 LETRAMENTO

A palavra Letramento pode ser considerada numa perspectiva cientificista
como recém-chegada ao (léxico) vocabulario da Educagdo e, consequentemente,
também das Ciéncias Linguisticas. No Brasil, esse termo surge no discurso dos
especialistas na segunda metade dos anos 80. E uma palavra nova e, em nossa lingua,
surgiu com a autora Mary Kato no ano 1986 em seu livro “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica”, sendo em seguida usada em diversos livros, muitos de
educacéo.

Categoricamente, esse vocabulo surge a partir da real necessidade para
nomeacdo de uma nova perspectiva referente a pratica social da escrita. E nessa
perspectiva que podemos afirmar que novas palavras séo criadas quando emergem,
surgem novos fatos, novas ideologias, novas ideias, novas maneiras de compreender 0s
fendmenos. Se a palavra letramento, por sua vez nos causa um pouco de estranheza,
uma vez que ndo € muito antiga, outras do mesmo campo semantico sempre nos foram
familiares demais como analfabetismo, analfabeto, alfabetizar, etc.

Ao falar em letramento, instantaneamente, somos remetidos aos moldes da
alfabetizacdo, pois, durante muito tempo, a alfabetizacdo foi entendida como uma
simples encadeacdo dos fonemas, ou seja, como a aquisicdio de um modelo
fundamentado na estrutura da relagé&o entre fonemas e grafemas. O que dava a entender
que uma pessoa alfabetizada, automaticamente, era uma pessoa letrada. Com o passar
dos anos percebe-se que a alfabetizacdo é o processo de aquisicdo da codificacdo e da
decodificacdo, ja o letramento sdo as praticas sociais em constante uso e aplicabilidade
da escrita e da leitura, ou seja, a capacidade de interpretar, interagir, compreender 0s
mais diversos contextos na esfera social. (SOARES, 2005).

H& autores que consideram que letramento sdo as praticas de leitura e
escrita, como Kleiman (1995, p. 19): “Podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto

tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Em texto posterior, a
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autora declara entender letramento “como as praticas e eventos relacionados com uso,
fungdo e impacto social da escrita” (idem, 1998, p. 181). Nessa concepgao, letramento
sdo as préaticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que essas praticas sdo postas
em acdo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade.

J& Tfouni (1988, p. 16), em obra que foi uma das primeiras a ndo sé utilizar, mas
também a definir o termo letramento, conceitua-o em confronto com alfabetizag&o,
conceito que reafirma em obra posterior: “Enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da
aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”.
Assim, para Tfouni, letramento pode ser definido como as consequéncias sociais e
historicas da introducdo da escrita em uma sociedade, “as mudancas sociais ¢
discursivas que ocorrem em uma sociedade quando ela se torna letrada” (1995, p. 20).
Conclui-se que Tfouni toma, para conceituar letramento, o impacto social da escrita,
que, para Kleiman, é apenas um dos componentes desse fenémeno; Kleiman acrescenta
a esse outros componentes: também as préprias praticas sociais de leitura e escrita e 0s
eventos em que elas ocorrem compdem o conceito de letramento. Em ambas as autoras,
porém, o nucleo do conceito de letramento séo as praticas sociais de leitura e de escrita,
para além da aquisicdo do sistema de escrita, ou seja, para além da alfabetizacao.

Embora mantendo o foco nas praticas sociais de leitura e de escrita, este texto
fundamenta-se numa concepcdo de letramento como sendo nao as préprias praticas de
leitura e escrita, e/ou 0s eventos relacionados com o uso e funcdo dessas préaticas, ou
ainda o impacto ou as consequéncias da escrita sobre a sociedade, mas, para além de
tudo isso, o estado ou condicdo de quem exerce as préaticas sociais de leitura e de escrita,
de quem participa de eventos em que a escrita é parte integrante da interacdo entre
pessoas e do processo de interpretacdo dessa interacdo, ou seja, 0S eventos de
letramento. Um evento de letramento é qualquer situacdo em que um portador qualquer
de escrita e leitura é parte integrante da natureza das interacfes entre os participantes e
de seus processos de interpretacao.

Em uma sociedade formada em sua grande parte por pessoas analfabetas e
marcada por reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonoldgica que
permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/interpretar palavras (ou frases
curtas) dava-se a entender que era suficiente para diferenciar o alfabetizado do

analfabeto. E assim que em um ensino mais contextualizado percebe-se que a simples
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decodificacdo simbdlica de um texto ndo é suficiente, convencionalmente, para
desenvolver as habilidades as quais requerem o letramento - o envolvimento com a
leitura e com a escrita, que neste caso devem ser entendidas com um sentido bem mais
amplo, ou seja, uma leitura cognitiva que proporcione entender o préprio contexto
situacional de mundo nos mais variados segmentos.

Segundo Soares, dissociar alfabetizago e letramento € um equivoco porque, no
quadro das atuais concepcdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita - a alfabetizacéo - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita - o letramento (SOARES, 2004).

Conforme Soares (1998 p, 46), “letramento é o estado ou condicdo de individuos
ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as préaticas sociais
de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de letramento”. O que
esta concepcao acrescenta as anteriormente citadas é o pressuposto de que individuos ou
grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita tém as habilidades e atitudes
necessarias para uma participacao ativa e competente em situacbes em que praticas de
leitura e/ou de escrita ttm uma funcdo essencial, mantém com os outros e com o0 mundo
que os cerca formas de interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que
Ihes conferem um determinado e diferenciado estado ou condi¢cdo de inser¢do em uma
sociedade letrada.

De acordo com as pesquisas brasileiras ainda em curso na Linguistica
(KLEIMAN, 1995) e na Educacdo (SOARES, 1998), alfabetizado seria aquele sujeito
que adquiriu a tecnologia de escrita. No entanto, nessas mesmas pesquisas, discute-se a
ideia de que ndo basta ao individuo dominar o sistema alfabético. Tal afirmacgao decorre
da constatacdo de que existem individuos que chegam ao nivel alfabético, mas que nédo
se apropriaram completamente das habilidades de leitura e de escrita, isto €, sdo
individuos que, mesmo tendo passado pela escola, ainda leem com dificuldade, de modo
muito superficial e escrevem com pouca frequéncia e, quando escrevem, produzem
textos considerados simples (bilhetes, listas de compras, preenchimento de proposta de
emprego e coisas do género). Em outras palavras, esses sujeitos ndo teriam acesso aos

totais beneficios que as praticas socioculturais Ihes podem trazer, tais como: i) entender
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textos mais sofisticados, que exigem uma compreensdo mais profunda, cujos
enunciados contam com informacGes implicitas, pressupostas ou subentendidas; ii)
elaborar com frequéncia relatorios detalhados de trabalho; iii) escrever textos
argumentativos que defendam seu ponto de vista de modo claro e persuasivo; iv)
descrever com precisdo e sutileza pessoas e ambientes vistos ou imaginados por ele,
entre outros usos mais complexos que podem ser feitos com a escrita.

De acordo com Antunes (2010), a leitura € um conjunto de habilidades, de
comportamentos e conhecimentos. Escrever, também é um conjunto de habilidades e de
comportamentos, de conhecimentos que compdem o processo de producdo do
conhecimento. Individuo letrado é aquele que aprende a ler e a escrever e que passa a
fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita,
ou seja, que faz uso frequente e competente da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2005), a pessoa letrada passa a ter outra condigédo social e cultural,
muda o seu modo de viver, sua inser¢do na cultura e, consequentemente, possui uma
forma de pensar diferente. O desenvolvimento da competéncia de ler e escrever nao se
encerra quando o aprendiz I€ e escreve textos dominando, somente, o sistema de escrita
alfabética. Ele se prolonga nos anos escolares quando da participagdo em préticas
sociais que se efetivam em dominios mais amplos de niveis de letramento porque, fora
da escola, hd sempre desafios que exigirdo do educando ampliar sua participacdo em
eventos de leitura e escrita.

Ainda, segundo Soares (2005), ndo basta apenas saber ler e escrever, ser
alfabetizado. E preciso saber fazer uso do ler e do escrever, respondendo as exigéncias
de leitura e escrita da sociedade. Portanto, Letramento € o resultado da acdo das praticas
sociais de leitura e de escrita. E o estado ou a condicdo que adquire um grupo social, ou
um individuo, como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais. Apropriar-se da escrita é torna-la propria, ou seja, assumi-la como propriedade.
Um individuo alfabetizado, ndo é necessariamente um individuo letrado, pois ser letrado
implica usar socialmente a leitura e a escritura e responder as demandas sociais de
leitura e de escrita.

Portanto, a tarefa de fazer com que os alunos passem da condicao de realizar
suas leituras comuns, cotidianas, corriqueiras e obrigatdrias, para leituras de prestigio e
de satisfagdo, consideradas uma experiéncia de cidadania, liberdade, felicidade e de

encantamento, sdo objetivos expostos nas praticas do letramento. A seguir,
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continuaremos discutindo as préaticas sociais do letramento, a partir do desenvolvimento

de habilidades que ultrapassam a leitura e a escrita escolar.

1.2 LETRAMENTOS MULTIPLOS

Apresentar uma definicdo a respeito do que sejam letramentos multiplos ndo é
tdo simples, principalmente, por se tratar de um fendbmeno novo, que passou a ser usado
devido as novas e complexas exigéncias no que concerne as praticas de leitura e de
escrita na sociedade atual.

Para Rojo (2009), o conceito de letramentos multiplos é ainda complexo e
ambiguo, uma vez que envolve uma gama de multiplicidade no que se refere as praticas
de letramento que ocorrem nas mais variadas esferas da sociedade e, também, a
multiculturalidade, ou seja, diferentes culturas que vivem as mesmas praticas de
letramento, mas de maneiras diferentes.

Mediante esse contexto, o essencial é que a escola nas suas multiplas estratégias
consiga envolver seus alunos de forma a possibilitar a participacdo deles nas varias
préaticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita - letramentos - e nos mais
diferentes segmentos da sociedade, isso de forma interativa e colaborativa de maneira
ética, critica e democratica. Assim, cabe a escola proporcionar uma convivéncia de
forma que a relacdo teoria e pratica na sala de aula se torne uma realidade fazendo com
que as praticas sociais e 0 processo educacional possam servir como estratégia para a

melhoria do aprendizado, fazendo com que o conhecimento tenha sentido para o aluno.

Para tanto, a escola, para envolver seus educandos nesse universo, precisa estar
envolvida simultaneamente numa forma de educacdo linguistica que englobe, nos dias
de hoje, os multiletramentos ou letramentos multiplos, letramentos multissemidticos® e

os letramentos criticos. Compreendemos, portanto, que o conceito de letramentos

1 Em relagéo ao ensino da lingua portuguesa, ndo ha como dissociar leitura, livro didatico e tecnologias
disponiveis. A escola, como um dos agentes de letramento precisa enfrentar o desafio posto a educadores
e linguistas: letrar uma nova geracdo de aprendizes, criangas e adolescentes que estdo crescendo e
vivenciando os avangos das tecnologias da informacao e comunicacdo (XAVIER, 2005). Assim, é preciso
ensinar a ler imagens, cores, tipos de letras e integrar tais informacdes ao texto verbal, construindo uma
coeréncia global para a leitura. Trata-se, portanto, de um novo tipo de letramento: o letramento
multissemiotico/multimodal. E necessario ressaltar que tal letramento exige do leitor a ativacdo do
conhecimento prévio para a produgdo de inferéncias.
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multiplos abarca uma infinidade de préticas sociais que envolvem desde a leitura e a
escrita, perpassando pelas mais diversas habilidades que o individuo precisa
desenvolver para sua inser¢do no convivio social.

De acordo com Rojo (2009), as demandas que envolvem as praticas sociais da
escrita se fazem presentes na vida cotidiana de praticamente toda a sociedade. Assim,
ler um livro para a escola; saber fazer um saque no banco; pegar o onibus correto para
casa ou para ir a um determinado lugar; ler a fatura do cartdo de crédito; orientar-se
pelas placas quando esta dirigindo; ler a bula de um remédio; compor uma mdasica; ler o
resumo das novelas na revista; fazer uma lista de compras etc. Todas essas praticas
situam-se em formas de utilizacdo social da leitura e da escrita, sendo assim préticas de

letramentos multiplos.

Como podemos perceber, o conceito de letramento hoje j& € visto numa esfera
bem mais ampla. Nesse sentido, a abrangéncia do letramento é o resultado do que
entendemos por letramentos multiplos. E, nessa perspectiva, pode-se afirmar que,
devido as mudancas sociais ocorridas em nossa sociedade e as novas exigéncias sobre
os conhecimentos da leitura e da escrita, essa nomenclatura vem passando por
ressignificagBes. Por isso, vamos apresentar as novas demandas que vao um pouco além
do letramento, ou seja, vamos enfatizar os letramentos mdultiplos, pois, diante da
diversidade de praticas culturais e sociais em que a leitura e a escrita se fazem presentes
na sociedade atual, mais do que letramento ou letramentos, o termo que abarca melhor
essa complexidade é letramentos mdaltiplos. A discussdo acerca dos letramentos
multiplos embasa-se em Rojo (2009) e Street (2007), de forma a conceituar e apresentar

as especificidades desse novo fendmeno das praticas sociais de leitura e escrita.

Segundo Rojo (2009), essa diferenciacdo entre letramento e letramentos
maultiplos ficou mais clara pelos novos estudos do letramento realizados por Brian
Street. De acordo com o autor (1993, apud Rojo, 2009, p. 99), o letramento pode ser
dividido levando em consideragdo duas visdes, dois enfoques. A saber: o letramento
auténomo e o letramento ideologico. O enfoque autdbnomo vé o letramento em termos
técnicos, tratando-o como independente do contexto social, 0 que podemos entender
como uma variavel autbnoma, cujas consequéncias para a sociedade e a cogni¢do séo
derivadas de sua natureza intrinseca. Esse modelo de letramento pressupde uma

sobreposicao da escrita a oralidade, bem como compreende que a escrita € um produto
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complexo em si, que ndo necessita estar relacionado com o contexto de producdo para
ser interpretado.

Ja o enfoque ideoldgico, para o autor, “vé as praticas de letramento como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”
(ibidem, p. 63). Assim, o enfoque autdbnomo pressupde que o préprio contato com a
escrita, naturalmente, faria com que o individuo se apropriasse de niveis, cada vez
maiores, de letramento. No modelo ideoldgico de letramento, ndo ha sobreposicdo entre
escrita, leitura e oralidade, uma vez que essas habilidades devem ser igualmente
desenvolvidas no sujeito para que esse as exercite através de praticas sociais letradas
nos diversos contextos. Pode-se dizer, entdo, que tal enfoque reconhece os letramentos
maultiplos.

Segundo Street (2007), o modelo ideoldgico reconhece a multiplicidade do
letramento, o0 que passa a ser exatamente letramentos multiplos e, consequentemente,
estd ligado aos contextos culturais especificos. Portanto, na perspectiva ideoldgica de
Street (1993, apud Rojo, 2009) e Street (2007), entende-se que os letramentos multiplos
ndo s6 devem ser levados em conta, mas também necessitam ser trabalhados na escola,
tanto os valorizados como também os ndo valorizados, assim como os locais e 0s
globais.

A visdo de Rojo (2009) é muito importante para o entendimento dos letramentos
maltiplos. A autora apresenta letramentos multiplos como as mais variadas formas de
utilizacdo da leitura e da escrita, tanto da cultura escolar e da dominante, como também
das diferentes culturas locais e populares com as quais alunos e professores estdo
envolvidos, assim como os produtos da cultura de massa. O que significa dizer que,
letramentos multiplos sdo as praticas de uma aprendizagem que vdo além de um
letramento escolar e como professores e alunos estdo de maneira permanente envolvidos
com os mais diferentes tipos de aprendizagem e cultura na sociedade, isto €, seu
envolvimento em préaticas sociais de aprendizagem dos letramentos multiplos. O que
acontece na maioria das vezes é que a escola ndo valoriza as praticas de letramento
vivenciadas fora dela. O que se ensina torna-se totalmente descontextualizado da
realidade do educando, gerando, assim, a desmotivacdo pelo aprendizado e, até mesmo,
a evasao, pois, dessa forma, o individuo ndo encontra na escola algo que faga sentido

para sua vida, algo que possa utilizar nas suas préaticas sociais.
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Para Kleiman (1995), a escola, a mais importante agéncia de letramento,
preocupa-se com apenas uma pratica de letramento que € a alfabetizacdo, e ndo com o0s
letramentos, ou ainda, os letramentos multiplos e sua realizacdo em préaticas sociais em
uso e aplicabilidade real. Ela afirma que outras instancias de letramento, como a familia,
a igreja, a rua, indicam orientacbes de letramento muito dessemelhantes. Podemos
depreender que a escola parece ndo enfatizar a verdadeira necessidade do aluno para
exercer sua cidadania ndo integrando as praticas escolares com as praticas sociais.

No livro de Rojo, “Letramentos Multiplos, escola ¢ inclusdo social” (2009), a
autora aborda a questdo do internetés ou blogués, como um exemplo de letramento
marginalizado e que a escola vem desprezando (ROJO, 2009, p. 103). Assim, a autora
explica que “¢ comum vermos professores € de alguma forma a midia reclamando da
migracdo dessa linguagem social da midia digital para outras esferas de comunicacéo,
como um ataque a lingua portuguesa” e que essa linguagem ¢ considerada para muitos
como uma linguagem pobre de regras gramaticais.

Rojo (2009, p. 103) coloca que “o internetés ¢ uma linguagem social adaptada e
necessaria a comunicagdo por apresentar uma rapidez na escrita dos géneros digitais em
que circula”, por essa razao ndo pode ser desprezada pela escola. Ou seja, ¢ uma forma
de utilizac&o da leitura e escrita, adaptada para facilitar a comunicacdo nesse contexto
de prética social. E para diferentes formas de utilizacio da leitura e da escrita, como, por
exemplo, o internetés, que a escola deve capacitar seus educandos, tornando-os habeis
para os mais diferentes tipos de linguagem e comunicagdo, e concretizando a
aprendizagem que se incorporam aos letramentos multiplos.

A pratica social de leitura e escrita (portanto, pratica de letramento) realizada
pela internet ja faz parte da realidade social de boa parte da sociedade atual, até mesmo
0S mais carentes acessam a internet através de lan house, ou seja, essa prética, que faz
parte dos multiplos letramentos e que é vivenciada por boa parte dos alunos, ndo pode
ser simplesmente descartada e desvalorizada pela escola, a principal agéncia oficial de

letramento. Rojo (2009) traz uma importante observacao para reflexdo nesse sentido:

Podemos dizer que, por efeito da globalizagdo, 0 mundo mudou muito
nas duas Ultimas décadas. Em termos de exigéncias de novos
letramentos, é especialmente importante destacar as mudancas
relativas aos meios de comunicacdo e a circulacdo da informacdo
(ROJO, 2009, p. 105).
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Assim, como confirma Rojo (2009), como a sociedade muito mudou a medida
que foi globalizando-se, novas formas de comunicacéo estdo cada vez mais presentes e,
consequentemente, novas praticas de letramento (letramentos multiplos) sdo cada vez
mais exigidas. Uma sociedade imersa na globalizacdo exige por necessidades reais sua
insercdo ativa e permanente nas maltiplas aprendizagens. Portanto, a escola ndo pode
deixar de trabalhar, desenvolver, valorizar e ampliar essas novas praticas de letramento,
ja que fazem parte do universo dos alunos. Somente assim, a escola podera preparar
melhor seus educandos para que esses tenham mais autonomia diante da sociedade atual
e mediante 0s novos conhecimentos que envolvem saberes multiplos que lhe séo
exigidos.

Devido a heterogeneidade das praticas sociais de leitura e escrita que circulam
na sociedade atual, podemos entender que o termo letramento ganha novas dimensfes
podendo ser utilizado no plural, ou seja, letramentos, passando desta forma a ser a
realizacdo da préatica de aprendizagem, que ultrapassa o conhecimento apenas da leitura
e da escrita, isto €, o letramento escolar, pois, nesta pluralizacdo de sentido, estd a
caracterizar toda e qualquer acdo que engloba praticas sociais das demandas e
necessidades da vida e ndo necessariamente s6 do ambito escolar.

Assim, a variedade de praticas de leitura e de escrita que circulam na sociedade,
e que sdo exercidas por todos os agentes que compBem a sociedade e a escola,
necessitam interligar-se, articular-se. E por essas nuances que um dos principais
objetivos da escola é possibilitar que seus alunos possam participar das varias préaticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de
maneira ética, critica e democratica. Para que isso seja possivel, Rojo afirma que a
educacao linguistica ndo pode deixar de trabalhar com os letramentos maltiplos, com os
letramentos multissemi6ticos e com os letramentos criticos e protagonistas.

Como é perceptivel, os letramentos multiplos na escola serdo primordiais para a
capacitacdo do educando, no que diz respeito as novas exigéncias sociais de leitura e
escrita. Portanto, faz-se necessario conhecer um pouco mais sobre esse novo conceito,

que, como nos confirma Rojo (2009), € muito complexo:

O conceito de letramentos multiplos é ainda um conceito complexo e
muitas vezes ambiguo, pois envolve, além da questdo da
multissemiose ou multimodalidade das midias digitais que lhe deu
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origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de préaticas de
letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais
vivem essas praticas de maneira diferente (ROJO, 2009, p. 108-109).

Assim, sdo varias as possibilidades de realizagcdo de determinadas préaticas de
letramentos e podem variar de acordo com circunstancias, como: tempo, espaco, cultura
etc. Uma mesma pratica de letramento pode variar a depender de como, onde, e de
guem a esta executando.

Os letramentos multiplos, por estarem contextualizados numa esfera bem ampla,
podem ser entendidos na perspectiva multicultural, ou dos multiletramentos, ou seja, as
diferentes culturas, nas diversas esferas (escolar, jornalistica, artistica, politica,
filosofica, literaria, publicitaria, cotidiana, cientifica), terdo praticas e textos em géneros
das mesmas esferas, mas diferenciados.

O Grupo de Nova Londres nos lembra que o elemento de composi¢do “multi”
aponta para duas direcBes: multiplicidade de linguagens e midias nos textos
contemporaneos e multiculturalidade e diversidade cultural. Para eles, a pedagogia dos
multiletramentos estd centrada em modos de representacdo (linguagens) muito mais
amplos do que somente a linguagem verbal, que difere de acordo com a cultura e o
contexto e que tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Os
multiletramentos exigem um tipo diverso de pedagogia, em que a linguagem verbal e
outros modos de significar sdo vistos como recursos representacionais dinamicos que
sdo constantemente recriados por seus usuarios, quando atuam visando a atingir

variados propdsitos culturais. E isso porque, segundo os autores,

se for possivel definir de maneira geral a missdo da educacdo,
podemos dizer que seu proposito fundamental é assegurar que todos
os alunos se beneficiem da aprendizagem de maneiras que lhes
permitam participar de modo pleno na vida puablica, comunitéria e
econdmica [...] A pedagogia do letramento, especificamente,
desempenha um papel particularmente importante nessa missao.
Tradicionalmente, ela tem significado ensinar e aprender a ler e
escrever em papel impresso as formas oficiais e padrdo da lingua
nacional. [...] Em relacdo ao novo ambiente da pedagogia do
letramento, precisamos reabrir duas questdes fundamentais: o “o qué”
da pedagogia do letramento, ou 0 que é que os estudantes precisam
aprender;, e o “como” da pedagogia do letramento, ou o
encaminhamento das relagbes de aprendizagem adequadas. (GRUPO
DE NOVA LONDRES, 2000, p. 9, 19).
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Entretanto, nos Gltimos anos, o conceito de Letramento tem passado por algumas
reformulacdes, em face da disseminacédo/ proliferacdo das Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo — TICs. Tal propagacdo, na visao de Dionisio (2011), tem ocasionado
novas praticas de leitura e escrita na sociedade contemporanea. Diante disso, emergiram
uma gama de estudos académicos acerca do uso dessas competéncias linguisticas
mediada por artefatos tecnoldgicos. Esses estudos também abarcam as Teorias do
Letramento, trazendo, desse modo, a nocdo de Multiplos Letramentos. Ha, portanto,
diversificados e multiplos tipos de letramento, 0 que transcende a perspectiva da

limitacdo as ferramentas linguisticas da escrita.

E, nesse contexto, que se fala em Letramento Digital, Letramento Literario,
letramento académico, letramento social, Letramento Visual e tantos outros. Todos
esses tipos de letramento trazem a tona novos caminhos para a escolarizacdo da leitura e
da escrita, a medida que eles propiciam o ato de ir além do uso dessas ferramentas
linguisticas enquanto tarefas escolares, abarcando, dessa maneira, a realidade
circundante e as praticas sociais (PERRUISI; CALLAND ROSA, 2005). Isso reflete a
esséncia do conceito de Letramento, como afirma Soares (1998, p. 39), “a agdo de

ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita”.

Quando falamos em Letramento Visual, por exemplo, é imprescindivel abordar
o0 conceito de Multimodalidade. A Multimodalidade refere-se as mais distintas formas e
modos de representacdo utilizados na constru¢do de uma dada mensagem, tais como:
palavras, imagens cores, formatos, marcas/ tragos tipograficos, disposicdo da grafia,
gestos, padrdes de entonacdo etc. (DIONISIO, 2005; 2011). A multimodalidade
engloba, portanto, a escrita, a fala e a imagem. Os textos multimodais s&o aqueles que
empregam duas ou mais modalidades de formas linguisticas, a composicdo da
linguagem verbal e ndo verbal com o objetivo de proporcionar uma melhor insercdo do

leitor no mundo contemporaneo.

A linguagem utilizada nos manuais é uma unidade de producao verbal coletiva e
social que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir
um efeito de coeréncia sobre seu destinatario. Assim, a facilidade da compreenséo e o
impacto que essa linguagem causa no leitor é que vao justificar a acao, a usabilidade, o
agir com os objetos nos universos variados dos leitores e usuarios. Dessa forma, a

pratica de leitura da mensagem escrita com a pratica da compreensdo das imagens e
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outros recursos visuais, compdem a multimodalidade nos textos, o que facilitard o
entendimento do usuario (GASPARETTO SE, 2008, p. 1).

Nesse sentido, Dionisio (2011) postula que escrita e imagem séo postas em uma
perspectiva de articulacdo/juncdo, em face do propdsito de contribuir para o
processamento textual por parte do leitor. Ora, uma dada mensagem pode ser construida
com base na linguagem imagética, ou melhor, com base na articulacdo/integracdo do
plano verbal e visual. Esses diferentes modos de construir e representar uma dada
informacdo ocasionam alteracbes na forma como as pessoas constroem e atribuem
sentido face ao texto, o que, por conseguinte, faz emergir uma nova competéncia de

leitura — competéncia leitora imagética e/ou visual.

Assim, na atualidade, com as tecnologias emergentes de informacdo e
comunicacdo uma pessoa multiletrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de maultiplas fontes de linguagem. Partindo dessa perspectiva, na
sociedade contemporénea, a competéncia leitora € algo de fundamental importancia e
como tal deve abranger suas mdltiplas modalidades. Dito de outra forma, nessa
sociedade marcada pela constante proliferacdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo — TICs, as pessoas devem estar aptas a compreender, ou melhor, a
elaborar sentido e significacdo face aos mais diversos tipos de textos construidos com
base nas mais distintas modalidades da linguagem (escrita, oral e, sobretudo, néo-
verbal/ imagética) (DIONISIO, 2011). Tal postura reflete a esséncia da perspectiva do

Letramento Visual.

Logo, ndo se pretende estipular uma definicdo Unica e pronta de letramentos
maltiplos, mas sim proporcionar um melhor entendimento desse fenbmeno para
embasar as praticas pedagogicas que entendem a necessidade de se trabalhar com os
letramentos multiplos, quando se deparam com as diversas exigéncias da sociedade
atual. O que se sabe é que letramentos maltiplos englobam vérios tipos de letramento e,
por isso mesmo, abarcam uma multiplicidade de habilidades, assim como o letramento
digital, que sdo as habilidades para manusear e utilizar os equipamentos eletronicos,

como veremos no proximo topico que é dedicado a discussédo sobre o letramento digital.
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1.3 LETRAMENTO DIGITAL

As préticas sociais do letramento digital, nos ultimos anos, vém ganhando uma
discussdo bem significativa tendo em vista sua inser¢do nos mais diversos segmentos
das préaticas sociais diarias. Com o avango das tecnologias digitais tornar-se-a cada vez
mais emergente desenvolver habilidades praticas para sua inser¢cdo no mundo digital. A
chegada das tecnologias digitais tem transformado muitos habitos da sociedade nos dias
atuais.

Essas transformacgdes, por sua vez, perpassam toda uma geracdo e atingem o
processo de ensino aprendizagem, fazendo com que estudiosos da educacdo e também
da linguagem passem a refletir acerca deste assunto e pesquisar sobre as consequéncias
dessas novas préticas sociais e do uso da linguagem na sociedade. O crescente aumento
na utilizacdo das novas ferramentas tecnolégicas como: computador, tablet,
smartphone, etc., na vida social tem transformado e exigido novos comportamentos
fazendo com que se busquem novas aprendizagens e raciocinios especificos. Em virtude
desses novos paradigmas é que alguns estudiosos falam no surgimento de um novo tipo,
paradigma ou modalidade de letramento, a que tém chamado de praticas sociais do
letramento digital.

Segundo Xavier (2002), a aquisicdo do letramento digital se apresenta como
uma necessidade educacional e de sobrevivéncia. De acordo com o pesquisador, 0
letramento digital, que se realiza pelo uso intenso das novas tecnologias de informagéo e
comunicacdo e pela aquisicdo e dominio dos varios géneros digitais, parece satisfazer as
exigéncias daqueles que acreditam na funcionalidade e utilidade que qualquer tipo de
letramento pode proporcionar aos individuos que o adquirem para agir em uma
sociedade, isto é, fazer os individuos mais produtivos economicamente, bem como
atender aos que postulam o desenvolvimento da capacidade analitica e critica do
cidaddo como objetivo maior da aquisicdo de qualquer tipo de letramento. Este por sua

vez, segundo Xavier (2002, p. 36) assim pode ser definido:

O Letramento digital implica realizar préticas de leitura e escrita
diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizagdo. Ser
letrado digital pressupbe assumir mudancas nos modos de ler e
escrever 0s cOdigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no
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livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais € a tela,
também digital.

Nesse sentido, entendemos que os profissionais de educacdo e linguagem
precisam desenvolver estratégias eficazes em seus mais variados espacos educacionais
(salas de aula e laboratério de informatica, por exemplo) para enfrentar os desafios que
estdo colocados: letrar e letrar digitalmente o maior nimero de sujeitos, preparando-0s
para atuar adequadamente no século do conhecimento e das tecnologias digitais.

Sendo assim, a urgéncia motivacional dos individuos para se apropriarem do
letramento digital o quanto antes ndo é uma simples adequagdo as demandas
econbmicas do capitalismo, nem tampouco uma concessdo resignada aos apelos
politicos dos paises poderosos como os Estados Unidos e alguns paises da Europa.

De acordo com Xavier (2002), o letramento digital traz consigo uma série de
situacBes de comunicacdo nunca vividas antes da chegada das inovacgdes tecnoldgicas
computacionais. Os dispositivos informéaticos hoje disponiveis na rede digital de
comunicacdo possibilitam a criagdo de formas sociais e comunicativas inovadoras que
sO nascem pelo uso intenso das novas tecnologias. Devido a isso, o letramento digital
implica o dominio de habilidades especificas para navegar na internet e interagir em
seus diversos espacos, € essas habilidades se reportam as particularidades da leitura e da
escrita na compreensédo das também diferentes linguagens.

De acordo com Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 9), o letramento para a utilizacéo
das tecnologias pode ser entendido como a “ampliacao do leque de possibilidades de
contato com a escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para
escrever)”.

J& de acordo com Buckingham (2010), estudos sobre o letramento digital ja sdo
realizados ha algum tempo e argumentos a favor de um letramento computacional
datam dos anos de 1980. Buckingham (2010) afirma, ainda, que, assim como o conceito
de letramento ndo é bem definido, o letramento digital passa por esse mesmo problema,
uma vez que ndo se sabe exatamente o seu objetivo, nem suas implicagdes. Assim, ao

conceituar letramento digital, Buckinghan (2010, p. 47) afirma:

No uso contemporaneo, o letramento digital (ou computacional) com
frequéncia equivale a um conjunto minimo de capacidades que
habilitem o usuario a operar com eficiéncia os softwares, ou a realizar
tarefas bésicas de recuperacdo de informacgGes. Trata-se de uma
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definicdo essencialmente funcional, uma vez que especifica as
capacidades basicas necessarias para realizacdo de certas operacdes,
mas ndo vai muito além disso”. (BUCKINGHAN, 2010, p. 47)

Apoiando-se nas caracteristicas do ciberespaco, as praticas e eventos de
letramento digital s&o assim mediadas por um conjunto de géneros discursivos digitais
que instigam o sujeito a lancar mao de novos processos cognitivos ajustaveis a dindmica
de interacdo desse espago. O letramento digital vem desvelar “novos” espacos de
interacdo que repercutem na estruturacdo de “novos” espacos de escrita e, por

consequéncia, na constitui¢do de “novos” géneros discursivos digitais.

A producdo textual escrita sempre teve um espaco destacado no cenario
educacional da sala de aula, uma vez que, na maioria das vezes, a dimensdo da
aprendizagem do educando fica perceptivel pela forma como ele escreve. Atreladas a
essa dimensdo da escrita agora se incorporam as praticas do letramento digital, ja que
com a chegada das novas midias e tecnologias digitais, faz-se necessario a interacdo
com a escrita digital, quer seja em smartphone, tablet computador e outros.

Assim, a escola, com o auxilio dos meios de comunicacdo tradicionais (radio,
TV, jornais, revistas, etc.) e agora modernos (internet, CD, CD-ROM, DVD), ajuda a
consolidar a cultura da escrita envolvendo-a com as midias digitais.

O autor americano David Barton (1998) afirma que, antes de constituir um
conjunto de habilidades intelectuais, o letramento digital € uma prética cultural, socio e
historicamente estabelecida, que permite ao individuo apoderar-se das suas vantagens e
assim participar efetivamente e decidir, como cidaddao do seu tempo, os destinos da
comunidade a qual pertence e as tradi¢cdes, habitos e costumes com 0s quais se
identifica. A capacidade de enxergar além dos limites do codigo, fazer relagdes com
informacdes fora do texto falado ou escrito e vincula-las a sua realidade histdrica, social
e politica sdo caracteristicas de um individuo plenamente letrado e letrado digitalmente.

Possivelmente, alguém, mesmo sendo alfabetizado e tendo alto nivel de
letramento, isto €, ja dominando a tecnologia da leitura e da escrita e fazendo uso dos
privilégios do letramento, seja ainda “analfabeto ou iletrado digital”.

De acordo com Xavier (2002, p. 86):
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o letramento digital luta contra a ideia de ensino aprendizagem como
preenchimento das mentes vazias do aluno, como bem frisou o
pernambucano Paulo Freire quando criou a metafora da educacdo
bancaria para ilustrar essa pedagogia. Segundo esse educador, muitas
escolas ainda veem o aluno como um depdsito de informagdes a ser
preenchido, uma espécie de banco de dados a ser alimentado por um
mestre-provedor de conhecimento.

No letramento digital sdo reconhecidas uma infinidade de eventos e praticas de
letramento, logo destacamos algumas que implicam indubitavelmente o processo de
desenvolvimento dos niveis de letramento digital. O dominio dessas habilidades sugere
um parametro para qualificar os niveis de letramento digital, mas seria infindavel
classificar as diversas praticas letradas, e logo observamos que é a intensidade e
desenvoltura com que essas habilidades sdo processadas e desenvolvidas pelo usurario
que de fato definem o grau de apropriacédo de letramento digital.

No caso do forum de discusséo, utilizado como interface de interacéo, é possivel
considerar que seu uso desencadeia o0 exercicio do letramento digital. Todavia se
tomado um determinado grupo de usuarios, em um determinado tempo e contexto,
observa-se que esse exercicio pode ser caracterizado como heterogéneo, mediante as
diversas habilidades que o fundamentam. Para avaliar o grau desse exercicio de
letramento digital no férum, é preciso definir quais habilidades sdo pertinentes aos
objetivos tracados para seu uso. O forum de discussao foi exemplificado aqui porque é
uma boa oportunidade para o desenvolvimento das préaticas sociais do letramento
digital, ja que, hoje, grande parte da populacdo, em especial os jovens, tem acesso as
redes sociais.

Em virtude dessas novas necessidades comunicacionais que aparecem, 0O
professor precisa estar atento para conduzir essas aprendizagens o que demanda a
necessidade constante de o docente se atualizar nos mais diversos contetdos que se
fazem presentes na vida social de seus alunos e é nessa perspectiva que no topico a
sequir discutiremos o letramento do professor que, € a busca constante pela

aprendizagem atualizada.
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1.4 LETRAMENTO DO PROFESSOR

O professor na a¢do da pesquisa constante e na procura pela renovacgédo de novas
praticas, novas metodologias s6 contribui para os estudos que demonstram a existéncia
de significativa relacdo entre as praticas de letramento dele e a constituicdo de uma
identidade profissional empoderada, refletida na atuacdo do sujeito-professor como um
agente de letramento.

As préticas de letramento desse sujeito-professor, bem como a observacao e a
andlise da relagcdo que se estabelece entre a construcdo de sua identidade, enquanto
leitor e enquanto profissional docente, € um Gtimo exercicio no sentido de que haja a
consciéncia de que todos os envolvidos no processo de Letramento possam renovar-se
no envolvimento da formacao de novos leitores e escritores.

O conhecimento do mundo letrado, as historias de leitura e escrita dos
professores que introduzem o aluno em diversas praticas de uso da lingua escrita,
parece-nos primordial para que as universidades formem profissionais para as
demandas, também contextualizadas, do mundo do trabalho (KLEIMAN; BORGES DA
SILVA, 2008).

Os saberes necessarios para usar a escrita sdo de fato muitos e diversificados, e
ainda mais o sdo aqueles necessarios para ensinar esse fazer. Ndo ha polémica em
relacdo a centralidade dos conhecimentos especificos — no caso em questdo,
conhecimentos linguisticos — para a formacdo. O processo de letramento na formacgéo
do professor de lingua inclui a especificidade da matéria pela qual sera responsavel na
escola.

No ensino da escrita, por exemplo, visto que os textos hoje sdo multimodais,
outros campos da comunicagdo ndo verbal tém muito a contribuir para compreender
criticamente os textos que nos rodeiam.

Embora haja, no campo da Linguistica, concepcdes de texto ampliadas, tais
como as propostas pela Linguistica Textual (KOCH, 1997; MARCUSCHI, 2002), séo
poucos os linguistas que, como Gunther Kress (na Inglaterra), ttm-se ocupado com a
‘gramatica visual’ do texto (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 89), defendendo que a

maior transformacdo no campo da escrita e do letramento ¢ que “[...] ja4 ndo podemos
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mais tratar o letramento (ou a linguagem) como se fosse 0 Unico ou o principal ou o
mais importante meio de representagdo e comunicagao”.

Ha muitas outras modalidades hoje (as novas tecnologias facilitam o uso de
imagens, sons, na representa¢do da informagdo), e nos espagos “[...] onde a escrita esta
inserida, outras modalidades podem ser mais proeminentes e mais significativas”. Por
isso, se defende que as teorias linguisticas sdo incapazes de “[...] fornecer uma
explicacdo total do que é e o que faz o letramento; a linguagem por si s6 ndo nos pode
dar acesso ao significado de uma mensagem constituida de forma multimodal”
(KRESS, 2003, p. 35).

Todavia, a Proposta de Diretrizes Curriculares tem também uma perspectiva
abrangente, pois ressalta que os contetdos dos Estudos Linguisticos devem, por sua vez,
“[...] fundar-se na percepc¢do da lingua e da literatura como pratica social e como forma
mais elaborada das manifestagoes culturais” (BRASIL, 2001, p. 31). Essa prescri¢do
inibe uma interpretacdo exclusiva de outras abordagens tedricas na formacdo de
professores, se 0 que esta envolvido é o ensino da lingua “como pratica social”.

Outro documento que normatiza as acGes do professor sdo o conjunto de
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs). Ele nos informa, de modo mais especifico,
quais os saberes e as capacidades de uso da linguagem (dentre outras competéncias e
objetivos) que se espera do aluno nos diversos segmentos do Ensino Fundamental e
Médio.

Se considerarmos esses objetivos de aprendizagem, na perspectiva do ensino e
do professor, podemos inferir, da lista de objetivos e de contetdos arrolados nos PCNs,
que o professor de portugués tem de saber para poder desenvolver no aluno as
capacidades, atitudes e procedimentos de uso da linguagem que o documento considera
desejaveis.

Assim, por exemplo, o texto dos PCNs para o 2° ciclo do Ensino Fundamental
(5% a 82 séries) afirma, relativamente a producdo textual, que se espera que o aluno seja
capaz de escrever “[...] textos considerando suas condi¢Bes de producdo: finalidade;
especificidade do género; lugares preferenciais de circulagdo; interlocutor eleito”
(BRASIL, 1998, p. 59). Isso implica, na perspectiva do ensino, que € relevante, na
formacdo do professor, a capacidade de atualizar, com base na préatica social, seus
conhecimentos sobre o funcionamento dos géneros como elementos orientadores da

pratica de producdo textual dos seus alunos. Para fazer isso, o professor precisa de
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amplos e diversificados conhecimentos linguisticos, como, por exemplo, 0
funcionamento dos textos.

O que significa, em relagdo aos usos da linguagem, estruturar o ensino com base
na pratica social. Como isso se diferencia do ensino estruturado em torno dos géneros
relevantes para participar dessa pratica social, torna-se um fator interessante.

Assim, 0 objetivo das atividades de ensino aprendizagem é o ensino de género;
contudo, faz sentido a didatizacdo desse objetivo, em Ultima instancia, linguistico, na
escola de ensino fundamental e médio, cujo objetivo maior € a formacdo de usuarios
autdbnomos e competentes da lingua escrita. A estruturacdo do ensino em torno da
pratica social é uma estratégia de didatizacdo que, na nossa experiéncia, tem-se
mostrado eficiente e relevante na formacdo de professores, fornecendo um modelo que
pode, depois, ser recontextualizado pelo professor na sua esfera de atividade, do ensino
escolar.

Os conteudos necessdrios para atingir essa competéncia (estratégias,
procedimentos, saberes conceituais) continuam sendo alvo do ensino, mas nao
estruturam as atividades: ir da pratica social ao contetdo (KLEIMAN, 2007) faz muito
mais sentido porque permite que os alunos inscrevam suas vozes na atividade
(TINOCO, 2008). O desconhecimento do género numa situagdo de aprendizagem
formal pode resultar no revozeamento da palavra de autoridade, num texto dirigido ao
professor.

O letramento do professor tem como objetivo uma constante reflex&o, acerca de
seu ensino, 0s novos métodos de ensino e ainda a aprendizagem de seus educandos e, no
caso do professor de Lingua Portuguesa, muito desta reflexdo paira sobre os aspectos
sociais da lingua escrita.

Nesse contexto, assumir como objetivo uma pratica de letramento reflete, no
contexto do ciclo escolar, adotar na sua pratica docente uma concepcao social da escrita,
em contraste com uma concepcao tradicional que considera a aprendizagem de leitura e
producdo textual como a aprendizagem de habilidades individuais. Essa escolha
implica, ainda, que a pergunta estruturadora/estruturante do planejamento das aulas seja:
“quais os textos significativos para o aluno e para sua comunidade”, em vez de: “qual a
sequéncia mais adequada de apresentacdo dos conteudos (geralmente, as letras para
formarem silabas, as silabas para formarem palavras e das palavras para formarem

frases)”. Determinar o que seja um texto significativo para a comunidade implica, por
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sua vez, partir da bagagem cultural diversificada dos alunos, que, antes de entrarem na
escola, ja sdo participantes de atividades corriqueiras de grupos sociais que, central ou
perifericamente, com diferentes modos de participacdo (mais ou menos autbnomos,
mais ou menos diversificados, mais ou menos, prestigiados), ja pertencem a uma cultura
letrada. Neste sentido, Kleiman (2007, p. 76) coloca que:

A diferenca entre ensinar uma préatica e ensinar para que o aluno
desenvolva uma competéncia ou habilidade ndo é mera questdo
terminoldgica. Na escola, onde predomina a concepcao da leitura e da
escrita como competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever
como um conjunto de habilidades progressivamente desenvolvidas até
se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal: a do usuério
proficiente da lingua escrita. Os estudos do letramento, por outro lado,
partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como praticas
discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em
gue se desenvolvem.

Numa prética social, ha a necessidade de tudo isso e, portanto, sempre surge a
oportunidade de o professor focalizar, de forma sistematica, algum contetdo, ou seja, de
apresentar materiais para o aluno chegar a perceber uma regularidade, praticar um
procedimento, buscar uma explicacdo. A partir do momento em que o letramento do
aluno é definido como o objetivo da acdo pedagdgica, 0 movimento sera da pratica
social para o contetdo, nunca o contrario, se o letramento do aluno for o objetivo da
acdo pedagogica.

A pratica social é possivel quando sabemos como agir discursivamente numa
situacdo, ou seja, quando sabemos qual género do discurso usar; por isso, é natural que
essas representacdes ou modelos que viabilizam a comunicacdo na pratica social — 0s
géneros — sejam unidades importantes no planejamento. Isso ndo significa, entretanto,
que a atividade da aula deva ser organizada em funcdo de qual género ensinar.
Exemplificamos a diferenca: se o0s discentes estdo intrigados pela extincdo dos
dinossauros, pode ser que seus interesses facam com que se aventurem pela Internet,
fazendo pesquisa na rede, lendo hipertextos para desenvolver o poder da leitura na tela,
e-book, ler verbetes de enciclopédias, visitar um museu de ciéncias etc. Para realizar
essas iniciativas, terdo de adquirir familiaridade com a leitura de hipertextos, de
verbetes, com a producdo de questionarios, pois é a familiaridade com esses géneros
que permitira que eles realizem essas atividades. E o professor podera, ao guia-los na
leitura e producédo de textos pertencentes a esses géneros, chamar a atencdo, explicar,

exemplificar as caracteristicas dos textos, ou da lingua, ou das palavras que os formam.
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Tudo isso é bem diferente de definir, de antemdo que, nesse ano, serdo ensinados 0s
textos interativos: blog, e-mail, texto informativo em forma de hipertexto, verbete e
entrevista.

Soares (2005) aponta, que na concepcao social da escrita, ndo € a progressado do
mais fécil ao mais dificil o que facilita ou dificulta a aprendizagem, até porque nédo é
possivel dizer, com qualquer grau de seguranca, 0 que torna algo fécil ou dificil a um
individuo.

Se, na prética social, o aluno se depara com textos ndo simplificados, numa sala
de aula, cuja prética social € estruturante, o aluno deveria também depara-se com 0s
textos que circulam na vida social: a facilitacdo, para que ele consiga vencer 0s
obstaculos que a leitura de tais textos pode apresentar, € o trabalho coletivo: na
atividade cooperativa com seus colegas, cada um com seus diferentes saberes, pontos
fracos e fortes, sob a orientacdo do docente.

Além disso, no ensino da producédo de textos no contexto de uma prética social,
a facilidade ou a dificuldade ndo depende apenas da relacdo letra - som, mas sobretudo
do grau de familiaridade do aluno com os géneros mobilizados para comunicar-se em
situagbes dessa pratica, por um lado, e com 0s textos pertencentes a esses géneros. E
neste contexto Soares (2005) afirma que as famosas “dificuldades ortograficas”, sempre
tardias na progressao tradicional, podem aparecer em qualquer etapa do processo, desde
gue sejam apreendidas dentro de um contexto significativo.

E, para levar em conta o dado singular, o professor deve-se engajar numa
observacdo acurada da situacdo, tentando evitar generalizagdes e testando suas
hipdteses. E justamente porque devemos partir dessa bagagem cultural diversificada dos
alunos como participantes de uma cultura letrada que podemos permitir que eles tomem
parte, de forma variada, das situacdes e criem taticas diferentes para lidar com suas
limitacdes ou potencialidades nessas situacdes diversas. Apesar das praticas
homogeneizadoras ensinadas/aprendidas na escola, é importante incentivarmos nossos
alunos a aportarem suas compreensfes diversas, provenientes exatamente das
experiéncias e aprendizagens extremamente variadas por que passaram, antes mesmo de
ocuparem 0s bancos escolares. A avaliagdo de todo esse processo abre um campo
importante para o professor pesquisar as praticas proprias do grupo a que pertencem
seus alunos e para refletir sobre o valor e a necessidade de algumas aprendizagens, que,

as vezes, negam a cultura de um grupo ou entram em conflito com ela.
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E evidente que o papel do professor muda de perspectiva quando esse se atualiza
e fomenta novos ideais, construindo saberes pautados no letramento como préatica
social. Uma grande vantagem do enfoque socialmente contextualizado é a autonomia
que ele ganha no planejamento das unidades de ensino e na escolha de materiais
didaticos.

Assim, o professor passa a ser o profissional que decide sobre um curso de agéo
com base em sua observacdo e seu diagnostico da situacdo. E ele que devera decidir
questdes relativas a selecdo dos materiais, saberes e praticas que se situam entre o local,
o0 aplicado e o funcional a vida dos alunos e da comunidade e o socialmente relevante,
que um dia podera ser utilizado para melhorar o futuro do proprio aluno e de seu grupo.

Nesta perspectiva, Soares (2005) revela que o professor precisa ter autonomia
para decidir sobre a inclusdo daquilo que pode e deve fazer parte do cotidiano da escola,
porque é legitimo e/ou imediatamente necessario e, por outro lado, sobre a excluséo
daqueles contetdos desnecessarios e irrelevantes para a insercdo do aluno nas préaticas
letradas que, parece-nos, persistem por inércia e tradi¢cdo. Finalmente, é importante
também que haja uma negociacdo daquilo que pode ndo interessar, momentaneamente,
ao aluno, mas precisa ser ensinado pela sua real relevancia em nossa cultura e
sociedade.

A natureza do objeto a ser ensinado também muda na perspectiva sécio-histérica
em virtude da atualizacdo pela qual o professor passa, ou seja, o letramento do
professor. Portanto, ao considerarmos as atividades da vida social, percebemos que os
géneros da escrita sdo aprendidos e produzidos na interagdo face a face, estando, por
isso, firmemente assentados na nossa pratica.

Na sala de aula, essa relacdo imbricada € muito evidente e deve ser encorajada,
tanto no professor como no aluno, com a finalidade de ajudar a construir um sentido, ou
de introduzir um novo género, ou de perceber a gradacdo de formalidade/informalidade
que é determinante em diferentes situacbes das nossas reais praticas sociais. E nessa
perspectiva que tanto alunos como professores devem estar inseridos numa esfera
multifacetada de conhecimento no qual os multiletramentos se fagam presentes nas mais
diversas atividades desenvolvidas. Assim, no proximo topico ha uma discussdo toda

direcionada para os multiletramentos.
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1.5 MULTILETRAMENTOS

Pensando em um cenario no qual o conhecimento surge como elemento
constitutivo e identificador dos tempos atuais (STEHR, 2000), pode-se dizer que o
conhecimento docente exigido na contemporaneidade deveria apresentar uma natureza
maultipla, inter/transdisciplinar, situando-se entre fronteiras, demandando das préaticas
pedagogicas realizadas em salas de aula uma nocao de linguagem também multipla,
complexa, uma heteroglossia axiologizada, como diz Faraco (2009), ao interpretar o

pensamento bakhtiniano.

Em sua defesa de uma pedagogia de letramentos que valorize a mobilizacdo e o
posicionamento critico em relacdo as maltiplas linguagens, verbais e nao verbais, que 0s
ditos nativos ou imigrantes digitais (PRENSKY, 2010) ressignificam para legitimar e
abalar significados cristalizados. A pedagogia dos multiletramentos convoca um
processo educativo em que 0s participantes projetem novos desenhos para o futuro. E
nessa atitude responsiva e responsavel a vida e na agdo do ser humano em processos de
transformacdo que se abrem possibilidades de didlogos entre a pedagogia dos
multiletramentos do Grupo de Nova Londres e a filosofia da linguagem do Circulo de
Bakhtin.

O termo multiletramentos foi “escolhido para descrever dois importantes
argumentos que se colocam diante da ordem cultural, institucional e global emergente: a
multiplicidade de canais de comunicacdo e media e a importancia crescente da
diversidade linguistica e cultural” (CAZDEN, COPE et al., 1996, p. 63).

A partir da premissa de que um novo letramento multimodal é fundamental para
a nossa insercdo em um mundo onde significados emergem de forma cada vez mais
translocal, multicultural e hibrida (COPE; KALANTZIS, 2000), o Grupo de Nova
Londres defende que a educacdo se volte para formagédo de designers de significados
capazes de compreender, produzir e transformar significados linguisticos, visuais, de
audio, gestuais e espaciais no processo de desenhar novos futuros sociais no trabalho, na

esfera publica e na comunidade.
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Por focar a multiplicidade e hibridagéo de linguagens e culturas convocadas pela
sociedade contemporanea em processos de construcdo de significados assim como as
implicacdes éticas de tais processos no mundo do trabalho, no pluralismo civico e nos
estilos de vida, a pedagogia dos multiletramentos constrdi-se no imbricamento entre
teoria e ato ético inscritos no existir-evento, representando, portanto, uma alternativa
epistemoldgica para um trabalho docente com as linguagens no sentido de contribuir
com a construcdo de sujeitos capazes de transitar, compreendendo, interpretando e
respondendo, a partir de posicionamentos valorados, (a)os discursos produzidos e
circulantes nessa sociedade.

Estudos sobre multiletramentos na escola (ROJO; MOURA, 2012) propdem que
devemos levar em consideracdo os variados letramentos presentes nos diferentes
contextos culturais, sociais ou profissionais, bem como a natureza das novas tecnologias
de comunicacdo. Na mesma direcdo, Kalantzis e Cope (2008) sugerem que 0s
significados sdo construidos, cada vez mais, pela multimodalidade, envolvendo
interfaces com padrdes visuais (cores, imagens), audio, significacdo gestual e espacial.

Tendo como base os estudos do New London Group, Rojo (2012) destaca que 0s
multiletramentos, por serem multi, devem atender a multiculturalidade da sociedade
globalizada e a multimodalidade presente nessa sociedade. Para a autora, a
multiplicidade cultural da populacdo diz respeito a circulacdo de textos hibridos que
exigem varios letramentos no contexto social, implicando “um processo de escolha
pessoal e politico” (ROJO, 2012, p. 13). Ja a multiplicidade semiética esta relacionada
aos mais variados recursos utilizados nos textos em circulacdo social, ou seja, a
multimodalidade (ou a multissemiose) encontrada em forma impressa, em midias

audiovisuais e digitais.

As praticas multiletradas se originaram com ‘“as mudangas sociais, culturais e
tecnoldgicas advindas da era do ciberespaco. Com isso, 0 cidaddo contemporaneo
precisa tornar-se aberto a diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber
conviver on-line” (DIAS, 2012, p. 8). Dessa maneira, a formagao de professores(as)
envolve ainda a capacidade de lidar com a multimodalidade textual, ou seja, a
capacidade de ler, produzir ou assistir a textos tanto orais e escritos quanto digitais ou
impressos, que combinem diversos modos semioticos — linguistico, imagético, sonoro,
gestual, espacial (WALSH, 2010), e de agir de maneira critica frente a diversidade nos

mais distintos contextos sociais.
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A Pedagogia dos Multiletramentos destaca o “reconhecimento da diversidade
étnica, linguistica, e cultural, assim como das multiplas maneiras de se (re)construir
sentidos pelas igualmente diversas formas e meios de comunicagao” (ROCHA, 2010, p.
67), refutando qualquer tipo de relacdo autoritaria e monolitica. Essas relacdes sao

desconstruidas ao considerar as questdes de carater axiologico e historico da linguagem.

Com base nisso, a autora conclui, e aqui coaduna com 0S pressupostos basicos
do multiletramento, que “lingua ndo apenas comunica, ela também inclui, exclui,
transmite ideologias, liberta, aprisiona, conscientiza, aliena” (SOUSA, 2011, p. 140),
servindo, portanto, a inUmeras praticas sociais dadas por meio das diversas linguagens
que circulam nos diferentes géneros textuais e midias. A partir desse exemplo,
observamos que a pedagogia dos novos letramentos visa a tornar o ensino mais

significativo para o aluno, aproximando a escola a vida (ROJO, 2012; ROCHA, 2010).

O termo multiletramentos surgiu no intuito de englobar as atuais discussdes
referentes as novas pedagogias do letramento e difere do conceito de letramentos por
este se referir a multiplicidade e variedade das praticas letradas da nossa sociedade e
aquele fazer referéncia tanto a multiplicidade cultural quanto a semiética de constituicdo
dos textos (ROJO, 2012).

Essa situacdo revela que o surgimento de multiletramentos que se utilizam de
meios digitais para serem difundidos contribuiu para o surgimento de novos modos de
agir no mundo por meio da linguagem. Como resultado, escrever e ler na Internet
requerem familiaridade com uma série de novas habilidades e conhecimentos que
envolvem engajamento com novas tecnologias e préticas culturais. A difusdo do
conhecimento e de discursos na Internet possibilitou a construcdo de outros significados
que podem ser interpretados como um desafio para aqueles que ndo se conectam ao

mundo virtual com tanta frequéncia (GEE, 2010).

A escola, geralmente, prioriza um Unico tipo de letramento, 0 modelo autbnomo
de letramento (STREET, 1995; 1993), sem considerar os muitos outros inseridos em
praticas sociais diversas, inclusive os que ocorrem na prépria escola, como as conversas
no recreio, compras de lanche na cantina e algumas realizacGes de tarefas em grupo.

Desse modo, a escola precisa mudar a sua concepgdo de letramento para que

possa oferecer oportunidades reais para individuos e comunidades que se encontram a
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margem da sociedade globalizada. Ou ainda, a escola precisa se engajar em outras
praticas sociais letradas, de modo a inserir as formas multimodais de construcdo de
significado da atualidade, conscientizar os alunos dos embates discursivos e das
relacGes de poder e, assim, formar agentes ativos e participantes na mudanca do futuro
da sociedade (COPE; KALANTZIS, 2000).

Como sabiamente apontado pelos educadores Collins e Halverson (2009), se a
escola ndo comecar a adotar uma politica séria de insercdo de praticas de letramentos
digitais bem como de desenvolvimento de capacidades, habilidades e conhecimentos
para a participacdo efetiva nessas praticas, os aprendizados mais valorizados
socialmente deixardo a escola para trds. Entretanto, se a escola adotar uma politica de
acesso aos multiletramentos digitais, podera possibilitar aos alunos a participacdo ativa
nos embates discursivos da atualidade, proporcionando o que Gee (2000) chama de
Carta Magna (Bill of Rights) da educacdo, ou seja, a luta por direitos mais igualitarios
para todos. Préticas educacionais sugeridas por Gee nao sé possibilitariam a insercao de
individuos no mercado de trabalho, mas também facilitariam a preparacdo para o
conhecimento critico da linguagem através das variadas praticas de letramento em que
os individuos se engajariam.

A participacdo em embates discursivos em esferas publicas na Internet, como
conversas em redes sociais e discussdes em foruns de leitores motivados por
reportagens jornalisticas em web sites e blogs, agem de forma a promover a
conscientizacdo (FREIRE, 1968 e 1996) e a incluir mais pessoas em dialogos
importantes na sociedade.

Em um mundo globalizado, digital e de capitalismo rapido, 0 engajamento em
praticas sociais diferenciadas de letramento, incluindo ai os mediados por tecnologias
eletronicas, impGem-se como uma realidade inescapavel em uma politica de inclusao.
Nesse sentido, a missdo fundamental da educacéo €, entdo, prover oportunidades para 0s
alunos, alargando seus repertérios de letramentos e ajudando-os a agir discursiva e
criticamente na mudanca do futuro. Nessa perspectiva, a inclusdo digital e o
engajamento em multiplas praticas de letramento virtual pode ser um caminho para a
transformacéo social.

No meio digital as interacbes sociais e a linguagem se reconfiguram;
transformam-se as formas de apropriagéo e difusédo do conhecimento; os textos ganham

novas possibilidades de formatacdo e, em consequéncia, variam 0s usos e as formas de
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apropriacdo da leitura e da escrita. O letramento, no contexto escolar, aponta, dessa
forma, para mais uma necessidade, a dos multiletramentos.

Outra necessidade em relacdo a responsabilidade da escola, segundo os autores,
era a “de levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia
na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade” (ROJO; MOURA, 2012,
p.12). Somada a primeira necessidade, de promocdo dos novos letramentos, de carater
multimodal e multissemidtico, pela escola, o grupo apontou o fato de a juventude, ha
tempos, ja lidar com ferramentas de acesso a comunicacdo e a informacéao e de agéncia
social (ROJO; MOURA, 2012, p. 13). Para os autores:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (hnormalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de informagédo
(“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos [...]
(ROJO; MOURA, 2012, p. 08). (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

O ensino de Lingua Portuguesa, nessa perspectiva, pressupde estratégias nao
apenas para gque o aluno possa lidar com os aparatos da tecnologia da informacéo e da
comunicacdo, mas também que esse conhecimento possa abrir caminho para a
construcdo de outros, por meio da acao/reflexdo sobre os géneros/discursos que, do
mesmo modo, servem como objeto de estudo, sejam eles mais caracteristicos dos
ambientes digitais ou nao.

Da mesma forma que os hipertextos circundam nossas acdes cotidianas,
conforme assinalou Marcuschi (2007), os textos multimodais, géneros que reinem
diversas linguagens, fazem-se presentes, circulam em nosso meio, de forma que, em
muitas situacGes do dia a dia, deparamo-nos com eles sem nos darmos conta disso. Os
nossos alunos, da mesma maneira, encontram-se as voltas com a multimodalidade, na
medida em que, em suas interagdes sociais, € comum praticarem varias agdes a0 mesmo
tempo, como ouvir musica, acessar uma rede social, visualizar, “curtir” e enviar

mensagens, ou participar de um bate papo virtual com vérias pessoas ao mesmo tempo.

Rojo e Moura (2012) apontam algumas caracteristicas dos multiletramentos e

dos novos hiper(textos) consideradas importantes, por proporcionarem a interacdo em
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varios niveis do usuério (leitor/produtor) com Vérios interlocutores (interface,

ferramentas, outros usuarios, textos/discursos):

a) Eles sdo interativos, mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos) [...]; (c)
eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas) (ROJO; MOURA, 2012, p. 23).

Essa “(multi)interacao” proporciona uma mudan¢a na condi¢ao do usuario, que
passa de mero consumidor dos produtos culturais para produtor colaborativo.

Os autores ponderam, portanto, sobre o efeito dessas transformag6es nas praticas
escolares de ensino/aprendizagem na area das linguagens e, buscando uma resposta para
a questdo “por que uma pedagogia dos multiletramentos” (ROJO; MOURA, 2012, p.
26), argumentam que a escola, antes de pensar em disciplinar o uso das TIC, precisa
pensar em como tais usos, ja bastante frequentes pelos alunos, podem relacionar-se as
praticas institucionais de ensino/aprendizagem. Assim, € muito importante que o livro
didatico, na sua condicdo interacionista e promovendo circunstancia de aprendizagem
multipla, proporcione aos educandos atividades que despertem o desenvolvimento das
habilidades dos multiletramentos. No préximo tépico, ha uma abordagem sobre o livro
didatico para discussdo sobre esse suporte tdo importante para a escola.

1.6 LIVRO DIDATICO

O livro didatico é um instrumento importante para auxiliar o docente em sua
vivéncia cotidiana, um apoio que contribui para o desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem, auxiliando o professor na construcdo do seu planejamento

didatico com o intuito de favorecer o andamento das aulas.

Esse material, o livro didatico, importante para a escola, alunos e professores,
criado em 1929, é distribuido pelo PNLD para todas as escolas publicas do ensino
fundamental e médio no pais. O PNLD é um programa do ministério da Educacédo e tem
como objetivo aquisicionar e distribuir livros didaticos gratuitamente. Esse programa é
realizado através do Fundo Nacional de desenvolvimento da Educacdo (FNDE) érgdo

ligado ao Ministério da Educacdo (MEC), com o intuito de assegurar que os livros
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entregues sejam de qualidade. Assim, o PNLD criou, em 1996, uma comissao para
avaliar pedagogicamente as obras inscritas. Essa comissdo foi coordenada pela
Coordenacdo Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e Pedagogicos - Comdipe - da
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da Educacdo. (BEZERRA,
2003).

O PNLD, desde sua criacdo até hoje, tem passado por algumas alteracées e um
fator significativo na sua recente historia é que a escolha do livro didatico deve ser feita
em conjunto com os professores fazendo com que seus principais interessados tenham
contato com a politica da escolha e questdes tais como a qualidade dos livros adquiridos
e as proprias condicdes politicas e operacionais que envolvem escolha, aquisi¢do e
distribuicdo dos livros. A partir 1996, o MEC efetivou um conjunto de medidas
sistematicas para que o Livro Didatico (LD) fosse avaliado e que diferentes setores
envolvidos com sua producdo pudessem debater suas perspectivas, caracteristicas,
qualidades e funcGes. Esse é um grande avanco, pois, anteriormente a essa discussao,
muitos volumes eram adquiridos sem que houvesse questionamento sobre a qualidade
das obras (FNDE, 1997, p. 15-16).

Mesmo sem o questionamento da qualidade do LD, desde 1990, estudos e
investigacOes referentes a producdo didatica denunciavam a falta de uma qualificacéo
mais significativa dos livros: obras desatualizadas, carater discriminatorio, incorrecdes
conceituais. Assim, a partir de 1990, o MEC faz suas primeiras interferéncias
participando mais diretamente das discussfes sobre a qualidade do livro escolar. Dessa
forma, alguns critérios foram estabelecidos a fim de favorecer e enriquecer 0s
contetdos. Critérios tais como: os livros ndo poderiam expressar preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo; nédo
poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao conteudo da area, como,
por exemplo, erros conceituais. Essa avaliacdo passou a ser realizada em livros de
diversas areas, gerando uma classificacdo primeira, que previa quatro situacdes:

excluidos, ndo recomendados, recomendados com ressalvas e recomendados.

Tendo em vista essas mudangas ocorridas no contexto do programa, o PNLD
passa por desafios que exigem novas perspectivas para atuacdo. Assim, os livros
adquiriram uma melhor qualidade contribuindo para a concretizagdo de um ensino

melhor.
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Objetivando uma melhoria para o cenario pedagdgico do livro didatico, o PNLD
passa por reformulacdo no sentido de superar os limites pedagdgicos oriundos de um
processo de transicdo entre diferentes paradigmas educacionais. Esta reformulacdo
implica uma revisdo. Desta forma, novas exigéncias foram requeridas e essas foram
representadas, entdo, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —LDB - e
pelo Parametros Curriculares Nacionais que contemplam novas abordagens e

perspectivas.

Segundo Reinaldo (2001), essas novas perspectivas sinalizam uma melhora
significativa na qualidade do ensino das escolas brasileiras. No que se refere ao livro
didatico de portugués, essas novas perspectivas orientadas pelos PCNs para o ensino de
produgdo de texto, por exemplo, sinalizam que “a leitura das véarias se¢des relacionadas
com o ensino da escrita nos PCNs de Lingua Portuguesa (1997, 1998) permite-nos
situar a orientacdo desse documento como predominantemente sociointeracionista de
inspiracdo discursiva, o que significa a introducdo de um novo paradigma no ensino de
producdo de texto. Sdo evidéncias de utilizacdo desse modelo tedrico passagens como
as que retratam a preocupagdo com 0s elementos constitutivos da base de orientacéo,
tendo em vista a construcdo de representacBes pelo produtor aprendiz relativas a

situagdo comunicativa e ao género textual a ela correspondente”. (REINALDO, 2001, p.

94).
A LDB também promove perspectivas bem significativas, pois segundo Batista,

A LDB promove, no contexto da educacao brasileira, por um lado, a
valorizagdo da experiéncia extraescolar pela escola; por outro, cria
instrumentos, para que a escola possa ter maior valor para o cotidiano
do aluno, favorecendo, assim, a atribuicdo de importancia a dimensao
social dos conteudos dos processos educacional escolar. Expandem-
se, desse modo, as possibilidades de aprendizagem dos alunos, por
meio de: (a) inclus&o, dentre as incumbéncias da escola, da elaboracéo
e execucdo de proposta pedagdgica propria; (b) obrigatoriedade do
estabelecimento de estratégias de recuperagcdo para 0s alunos com
menor rendimento escolar e (c) possibilidade de aceleracdo de
estudos, para alunos com atraso escolar, e de avango nos cursos e nas
séries mediante verificacdo da aprendizagem”. (BATISTA, 2003, p.
42).

De acordo com Batista (2003, p. 126) “para que o MEC atue de modo mais
significativo na promocdo de um ensino de melhor qualidade, é necessario ampliar a

concepgdo do livro didatico, possibilitando que a oferta de materiais inscritos se
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diversifique e se enriquega”. Dessa forma, € preciso dispor de um livro didatico
diversificado e flexivel, sensivel a variacdo das formas de organizacdo escolar e dos
projetos pedagdgicos. Assim, no proximo topico, apresentaremos uma abordagem sobre
o livro didatico de lingua portuguesa de forma a discutir a sua necessidade em
apresentar atividades que promovam a aprendizagem que estejam conectadas com as

necessidades real, tecnolodgica e, sobretudo, contextualizada com praticas sociais.

1.7 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico de Lingua Portuguesa em sua estrutura tem passado por
mudancas para atender aos objetivos pedagogicos educacionais. Assim, dessa forma,
nas Ultimas décadas, podem ser percebidas algumas mudancas nas perspectivas de
ensino de LP.

Segundo Bezerra (2001), o Livro Didatico de Lingua Portuguesa, da maneira
como se apresenta hoje — com textos, vocabulario, interpretacdo, gramatica, redacéao e
ilustracdo — surgiu no fim dos anos 60, consolidando-se na década de 70. Nos anos 60,
de acordo com Fregonesi (1997), havia dois tipos de materiais didaticos: uma antologia,
com coletanea de textos sem indicacdes metodoldgicas nem exercicios, e uma
gramatica, com exercicios, elaborada especialmente para os alunos. Esse mesmo autor
destaca que os contetdos programaticos que deveriam ser observados para a producdo
dos livros didaticos foram inicialmente estabelecidos pela Portaria Ministerial n° 170,
de 17/07/42, a qual estabeleceu o Programa Oficial de Lingua Portuguesa.

Nessa época, ensinar a lingua significava, basicamente, ensinar teoria
gramatical. Em 1961, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, lei
n° 4.024, de 10/12/61, os programas para o ensino de lingua portuguesa tomaram um
novo rumo: as “Instrug¢oes” - Amplitude e Desenvolvimento do Programa de Portugués,
que apresentavam recomendacOes para o desenvolvimento de atividades relativas a
expressao escrita e a gramatica expositiva.

As mudancas mais expressivas, porém, aconteceram a partir de 1971, com a
entrada em vigor da Lei n° 5.692, que alterou, inclusive, o nome da disciplina de Lingua

Portuguesa para Comunicacdo e Expressdo. A concepgdo que regia a maioria das
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propostas educacionais era a behaviorista; acreditava-se que a aprendizagem acontecia
por meio de numerosas e insistentes repeticbes. As praticas pedagogicas priorizavam as
estruturas isoladas; acreditava-se que, dessa forma, se estaria desenvolvendo tanto a
expressao oral quanto a escrita. Os livros didaticos, assim, conquistaram o seu auge; 0S
manuais traziam uma infinidade de exercicios com o objetivo de fazer os alunos
reproduzirem modelos; ao professor cabia apenas controlar a “aprendizagem”.

De acordo com Fregonesi (1997), nos anos 60, a concepcdo de texto
predominante limitava-se ao texto literario, uma vez que trabalhava com a expressédo do
belo. Deviam-se dessa forma, os alunos imitarem, na escrita, 0s modelos consagrados.

A partir dos anos 70, influenciado pelos estudos da Linguistica Estrutural e
também da Teoria da Comunicagdo, comegam a vigorar novas concepgdes para o texto,
por exemplo. A concepcao de texto no LD comeca a se ampliar, com a inserc¢éo, ao lado
do texto literario, de textos jornalisticos e de historias em quadrinho.

Neste caso, de acordo com Antunes 2010, a énfase se direcionava muito para
elementos da comunicacao: emissor, receptor, mensagem, codigo, canal e referente, que
prevalecendo até metade dos anos 80, quando comecga a concorrer com uma concepcao
de texto de carater pragmatica, que leva em conta critérios de coeréncia, coesao,
situacionalidade, informatividade, aceitabilidade, etc.

Em decorréncia dessa analise, baseado nos estudos de Bakhtin, compreendeu-se
gue o0s textos orais e escritos que se produzem, e através dos quais ha interacdo social,
organizam-se em torno de caracteristicas mais ou menos estaveis, que configuram os
géneros discursivos, devendo, portanto, as atividades relativas ao ensino aprendizagem
de textos se orientarem a partir dessa concepcao.

Com o surgimento de novos paradigmas de analise da linguagem, que levam em
consideracdo sua inser¢cdo em contextos sociais e suas diversas formas de representagédo
e manifestacdo, passou-se a rejeitar o dogmatismo do ensino da gramatica tradicional,
totalmente descontextualizada e fragmentada. Essas mudancas podem ser constatadas
nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP), que se
concentram nas atividades de producdo e compreensdo de textos, visando a permitir a
expansdo das possibilidades do uso da linguagem, relacionadas as quatro habilidades
basicas: falar, escutar, ler e escrever (PCNLP, 1998), como ja mencionado
anteriormente.

De acordo com os Anais do Il Seminario de Pesquisa do NUPEPE (2005, p. 98):
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Com o advento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de
Lingua Portuguesa os livros didaticos atuais estdo fundamentados
basicamente na teoria dos géneros textuais/discursivos e sugerem que
o trabalho com a lingua materna, no que se refere ao ensino de
recursos expressivos da linguagem, tanto oral quanto escrito,
desenvolva o conhecimento necessario para que 0s participantes
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem saibam adaptar
suas atividades linguisticas, com sucesso, aos eventos sociais,
comunicativos de que ja participam e também para participarem de
novos. Parece-nos que ndo ha um estudo aprofundado, de modo que
os alunos possam distinguir as caracteristicas de tipo e de género.

Tendo como referéncia esses critérios, Marcuschi (2007) destaca alguns aspectos
a serem observados pelos autores de livros didaticos de lingua portuguesa: i) adogdo do
texto como unidade basica de ensino; ii) producdo linguistica tomada como producéo de
discursos contextualizados; iii) nocdo de que os textos se distribuem num continuo de
géneros estaveis, com caracteristicas proprias e sdo socialmente organizados, tanto na
fala quanto na escrita; iv) atencdo para a lingua em uso, sem se fixar no estudo da
gramatica como um conjunto de regras, mas destacando a relevancia da reflexdo sobre a
lingua; v) atencdo especial para a producdo e compreensao do texto escrito e oral; vi)
explicitagdo da nocéo de linguagem adotada, com énfase no aspecto social e historico;
vii) clareza quanto a variedade de usos da lingua e a variagdo linguistica.

Rangel (2002) menciona que esse ‘“‘controle” do ensino de LP através dos
géneros garante que o livro didatico contribua para o alcance dos objetivos do ensino de
lingua portuguesa: o discurso, a lingua oral, a variacdo linguistica, a textualidade, as
diferentes gramaticas de uma mesma lingua, dentre outros. E no sentido de apresentar
um livro didatico de lingua portuguesa mais proximo da realidade atual relacionada ao
uso das tecnologias digitais que, no proximo topico, conceituaremos 0s objetos

educacionais digitais - recursos que acompanham o livro didatico de lingua portuguesa.
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1.8 OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

Novas tecnologias da informacdo e comunicacdo sdo descobertas e inseridas
frequentemente em nossa sociedade. Como afirmamos anteriormente, muitas delas séo
adequadas ao contexto escolar. Como tudo que € novo pode causar uma estranheza,
muitos educadores podem ter certo receio ou até manter uma resisténcia quanto a
utilizacdo dessas novas tecnologias educacionais como apoio pedagdgico, quer seja por
falta de conhecimento, quer seja por ndo conseguirem adequé-Ilas a sua agdo educativa.

Diante desse desafio, prople-se apresentar ao profissional da educacdo os
Objetos Educacionais Digitais - OEDs - e indicar a sua possibilidade de uso como um
recurso que pode enriquecer o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. Para
isso, serd destacada a importancia de o educador contextualizar as suas metodologias de

ensino a sua realidade.

Como ja foi dito anteriormente, o Edital do PNLD — 2016 (p. 5) descreve e
entende por objetos educacionais digitais: videos, imagens, audios, textos, graficos,
tabelas, tutoriais, aplicacBes, mapas, jogos educacionais, animacdes, infograficos,
paginas web e outros elementos tratados por meio de um conjunto de objetos
educacionais digitais destinados ao processo de ensino aprendizagem. Tambéem,
segundo o edital, esses objetos devem ser apresentados nas categorias audiovisual, jogo
eletronico educativo, simulador e infografico animado; ou congregar todas ou algumas
dessas categorias no estilo hipermidia, devendo cada objeto ser identificavel
individualmente, armazenavel em midia e passivel de disponibilizacdo em ambiente

virtual.

Na visdo de Caiado e Gomes (2016), os OEDs sdo materiais didaticos que
surgem com a intencdo de deixar as atividades didaticas mais interativas e, como tal, sdo
objetos de aprendizagem desenvolvidos para serem utilizados em meio digital, sendo
possivelmente um recurso digital.

Assim, esses objetos educacionais digitais sdo instrumentos tecnologicos que se
integram ao livro didatico com o intuito de promover uma interagdo maior entre alunos,
conteidos e o proprio livro didatico, causando impacto no processo de ensino

aprendizagem. Ainda de acordo com Caiado e Gomes (2016), os OEDs deveriam ser
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meio de aprendizagem, contendo atividades de fato interativas e ndo apenas atividades
tradicionais, podendo até mesmo ser denominados de objetos interativos de
aprendizagem.

E importante ressaltar que a interatividade dos OEDs n&o se da apenas por se
tratar de um material multimidia, ou seja, para que eles sejam vistos como materiais
interativos, faz-se necessario, essencialmente, que todas as atividades contidas neles
apresentem dinamismo, alta capacidade de reflexdo por parte do aluno, aléem de
envolver o discente com o conjunto de habilidades relacionadas as tecnologias digitais.
Assim, as atividades ndo podem ser mecénicas, tampouco simples a ponto de serem
respondidas com um simples click, caracterizando-as como falsas atividades interativas.
E é nesse sentido que aqui fazemos ou propomos algumas indagac6es. Os OEDs podem
ser considerados recursos digitais que contribuem para as préaticas sociais do letramento
digital?

Leffa (2006) define os objetos de aprendizagem como qualquer recurso
tecnoldgico que possa assistir a aprendizagem, atingindo um objetivo de ensino e
tornando-se uma unidade de aprendizagem. Com isso, um OA pode auxiliar um
educador na exposicdo de um contetdo em sala de aula.

Nesse sentido, ao ensinar um novo conhecimento ao aluno, é interessante que o
professor lhe explique a importancia daquele novo contelido e o porqué da relevancia da
sua aprendizagem. Com essa sensibilizacdo, o aluno certamente se empenhara em
aprender, e um objeto de aprendizagem pode ser inserido nesta etapa da aprendizagem.

Levar os alunos para a sala de tecnologia da escola, ou até mesmo, indicar uma
“tarefa on-line para a casa” podera ser uma novidade para os alunos. E esses, atentos as
novas metodologias e desafios que o professor estd propondo, podem contribuir no
processo da aprendizagem.

Leffa (2006) indica que, infelizmente, muitos dos objetos de aprendizagem ainda
ndo sdo de conhecimento publico. Ele supde que a grande maioria desses recursos
desconhecidos faz parte de um bloco maior de conhecimento (estdo dentro de apostilas,
disciplina ou cursos) e ndo foram devidamente identificados, o que os tornam
inacessiveis.

Wiley (2006) chega a questionar se a ideia de OAs ndo estaria adiante de seu
tempo e, por essa mesma razdo adiante de uma teoria que pudesse explica-la. Também

para Poissant:
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Acredito que no futuro teremos desenvolvido as teorias, as tecnologias
correspondentes, ferramentas e infra-estrutura capazes de gerar e
produzir verdadeiros “objetos de aprendizagem”. Usaremos entdo esse
termo de um modo realmente significativo (POISSANT, 2006, s.n.p.)

Ainda de acordo com Wiley (2006), ha também os detratores, para quem os OAs
sdo apenas manobras de marketing de algumas empresas para vender seus produtos,
investindo muito em propaganda e entregando pouco em termos de resultados. Assim
sendo, parece haver uma desconfianca na academia de que os OAs estariam vinculados
a abordagens mais mecanicistas, levando a incubacdo de imagens dantescas, onde
milhares de alunos estariam trabalhando isolados diante de computadores, fazendo suas
atividades. Essa desconfianca, se confirmada, seria fatal para o futuro dos OAs,
considerando o paradigma socioconstrutivista que domina as teorias de aprendizagem
no momento.

Moran (2000) afirma que “o professor, tendo uma visao pedagogica inovadora,
aberta, que pressupde a participacdo dos alunos, pode utilizar algumas ferramentas
simples da Internet para melhorar a interacdo presencial-virtual entre todos”. Ainda,
segundo Moran (2000, p. 112), “ndo cabe dar uma receita de como utilizar os objetos de
aprendizagem na acdo pedagdgica de um professor, tampouco assegurar que €esses
recursos tecnoldgicos sejam milagrosos e que possam substituir toda a acdo do

professor em sala de aula”.

Considerando que a producdo de textos escritos € um eixo de ensino
significativo dentro do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, apresentaremos, no
topico a seguir, uma discussao sobre esse eixo, tendo em vista que esta pesquisa se

propde a analisar as atividades de producdo de textos em OEDs.

1.9 PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

A producdo de textos escritos é um eixo da lingua materna que deve ser
ensinado e desenvolvido em sala de aula e o desencadeamento desse ensino se da

através dos géneros textuais discursivos. Sendo assim, vamos, primeiramente, discutir
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um pouco acerca dos géneros textuais antes de comecar a discussdo sobre a propria

producdo textual. Segundo Marcuschi (2008)

0 estudo dos géneros textuais € hoje uma &rea interdisciplinar, com
atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros
como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como
formas culturais e cognitivas de acgdo social (Miller, 1984)
corporificadas na linguagem, somos levados a ver os géneros como

entidades, cujos limites e demarcagdo se tornam fluidos”.
(MARCUSCHI 2008, p. 151).

Ainda de acordo com Marcuschi, “é impossivel ndo se comunicar verbalmente
por um género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
texto”. 1sso porque toda manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados
em algum género. Dai a centralidade da no¢do de género textual no trato sociointerativo

da produgao linguistica”. Nessa perspectiva, ele acrescenta que géneros textuais sao:

0s textos materializados em situacBes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sao 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢es funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

No que se refere a producdo textual, essa tem seu espaco na aula de lingua
portuguesa, pois é 0 momento em que os discentes tém produzido seus textos. Sabemos
que a producdo textual, de alguma forma, ainda, em algumas escolas, é realizada de
maneira a visualizar critérios que apontam para 0 mecanicismo quando o foco deveria
ser a informatividade, a discursividade, entre outros. Em detrimento de valores outrora
bastante valorizados, os aspectos mais visualizados na produgéo textual acabam sendo
os de cunho meramente gramatical, e nesse sentido, professor e aluno ja assumiram o
contrato de se fixarem no erro, naquilo que precisa ser corrigido. E assim que, na
correcdo dos textos, cada um sé tem olhos para os erros, para aquilo que constitui
alguma violacdo. Na visdo de Antunes (2010) avaliar uma redacéo se reduz ao trabalho
de apontar erros, de preferéncia aqueles que se situam na superficie da linha do texto.
Nessa perspectiva de apenas focalizar o erro, professor e aluno perdem a oportunidade
de perceberem também o que ja foi aprendido, o que ja pode ser testado como

competéncia desenvolvida.
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Ao produzir um texto, o aluno precisa dominar estratégias de organizacdo e
planejamento de texto; para tanto, faz-se necessaria a elaboracdo de esquemas
topicalizados, ou seja, 0 uso do pré-texto ou texto prévio que auxiliara o aprendiz a
expor suas ideias, primeiramente de forma esquematica, para entdo, construi-lo de
forma clara, com argumentos consistentes e que atendam a proposta. Antunes (2003, p.
54) aborda que o texto escrito ndo é somente a codificacdo de ideias ou de informacdes
através de sinais graficos. Para ela, o ato de escrever supde etapas interdependentes e
intercomplementares, e a primeira delas implica o planejamento, para, em seguida, ser
executada a escrita propriamente dita, e ento, a revisio e a reescrita. E no planejamento
que ocorre a escolha dos critérios de ordenacdo das ideias, ou aquilo que sera relevante

no texto: a finalidade de sua escrita e como estruturd-lo de maneira adequada.

J& conforme Marcuschi (2008), o texto é o resultado de uma acgdo linguistica e
suas fronteiras sdo determinadas pelo mundo em que ele esta inserido. Ressalta, ainda,
que o texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma
entidade de comunicacio e um artefato socio-historico. E possivel se dizer que o texto é

uma (re)construcdo do mundo e ndo uma simples refracéo ou reflexo.

A escola assume uma grande responsabilidade ao manter e controlar a
aprendizagem com o proposito de superar a crise da expressao escrita dos alunos. Uma
atribuicdo que deve ser tomada pela escola € fazer com que os alunos tenham acesso a
uma aprendizagem mais significativa, tracando estratégias que promovam a melhoria da
expressao escrita e que contribuam para a resolucdo das dificuldades que os alunos
enfrentam quando escrevem textos. Uma das finalidades fundamentais da escola é
ensinar o aluno a ler e a escrever. No entanto, a pratica pedagdgica tem revelado um
resultado relativamente insuficiente ao desenvolvimento da capacidade de escrever dos
alunos.

Uma configuracdo linguistica sé € um texto quando consegue provocar sentido.
Marcuschi (2008) considera que os problemas ortograficos ou sintaticos ndo atrapalham
a compreensdo se o texto estiver inserido numa cultura e circular entre individuos que a
dominam. A textualidade ndo depende de regras sintaticas ou ortograficas e sim das
condicBes cognitivas e discursivas. Ainda segundo Marcuschi (2008), um texto se da

numa complexa relagdo interativa entre a linguagem, a cultura e os sujeitos historicos
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que operam nesses contextos. Assim, um texto se fundamenta sobretudo pela sua
discursividade, inteligibilidade e articulacéo que ele pde em movimento.

Por isso mesmo, na producdo de um texto, deve-se, entdo, planejar ndo sé o
momento da escrita, mas todo o processo de pré-escrita, assim como 0 momento
relativo a sua organizagdo, assim como os dados relativos a situacao de interlocucdo nos
quais se incluem o texto e seu produtor. Koch (2002, p.15) afirma que o sujeito “ao
estar firmado em um lugar de interacdo, faz vir a tona uma entidade psicossocial de
carater ativo”.

A atividade da escrita pressupde a interacdo e o uso da linguagem. Segundo
Antunes (2010), ndo ha linguagem sem a utilizacdo da escrita, da fala, da escuta e da
leitura. A escrita deve ocorrer de uma maneira que sejam percebidas a atividade
interativa de expressdes, intencdes, crencas, manifestacfes verbais ou dos sentimentos
que queremos partilhar com alguém, interagindo com ele. Desse modo, a condi¢do
prévia para o éxito da atividade de escrever é ter o que dizer, pois as palavras medeiam
e fazem ponte entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve e quem Ié. O fato de
saber o que dizer em determinada situacdo caracteriza-se pela capacidade do
conhecimento linguistico inerente a cada pessoa.

A escrita, portanto, ¢ uma forma de atuacdo social entre dois ou mais sujeitos.
Conforme os PCN (2000, p. 24):

E na interacdo em diferentes instituicdes sociais (a familia, o grupo de
amigos, as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o trabalho, as
associagdes, etc.) que o sujeito aprende e apreende as formas de
funcionamento da lingua e os modos de manifestacdo da linguagem;
ao fazé-lo, vai construindo seus conhecimentos relativos aos usos da
lingua e da linguagem; em diferentes situagdes. Também nessas
instancias sociais 0 sujeito constréi um conjunto de representacdes
sobre o que sdo 0s sistemas semidticos, 0 que sdo as variagcdes de uso
da lingua e da linguagem, bem como qual seu valor social.

A prética crescente da competéncia para a escrita ocorre no decorrer do contato
diario com a escrita e a leitura, e do exercicio de cada evento, com as regras proprias de
cada tipo e de cada género textual. Antunes (2010, p.116) expde que “a escrita € uma
forma de atuacdo social entre dois ou mais sujeitos que realizam o exercicio do dizer.
Tudo isso significa dizer que a escrita da escola deve ser a escrita de textos”. Por isso, é

extremamente relevante que o professor trabalhe com os alunos os mais diversos

géneros textuais.
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Antunes (2010) observa que os textos dos alunos se apresentam com imensas
dificuldades, ndo apenas linguisticas, e, no entanto, a escola continua nao priorizando a
producdo de textos ou ndo priorizando a exploracdo das regularidades discursivas.
Continua a comentar que os alunos ndo sabem escrever, que sdo vergonhosos seus
textos. Ou seja, a escola continua agindo como se nada dissessem esses textos,
ignorando os sinais que se evidenciam nas atividades de avaliagcdo. Nessa trilha, é
preferivel apresentar as “formulas” a considerar as possibilidades de interpretagao e as

maneiras de elaboracédo do texto.

Por isso mesmo, Antunes (2010) afirma que os elementos de textualizacdo
cercam todos os critérios do texto (intertextualidade, informatividade, coeréncia,
coesdo) e todos 0s processos e as estratégias na construcdo sequencial do texto. Dessa
forma, pode-se afirmar que um conjunto de palavras, para ser um texto, precisa, de
alguma forma, estar encadeado, articulado, concatenado, promovendo a sua coesao e,

em parte, a sua coeréncia.

A priori, o proprio texto ndo aceita definicdo pronta, inacabada. Até porque ele
vai depender das concepcdes que se adotam para 0 que é lingua e, consequentemente,
sujeito. Segundo propbe Koch (2002), por exemplo, na concepcdo de lingua como
representacdo do pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas ac¢des e de seu
dizer, o texto é visto como um produto légico do pensamento (representacdo mental).
Na concepcdo de lingua como codigo, como mero instrumento de comunicacéo, e de
sujeito como predeterminado pelo sistema, o texto € visto como simples produto da
codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando para este o
conhecimento do cddigo, ja que o texto, uma vez decodificado, é totalmente explicito.
Ainda de acordo com Koch (2002), na concepcao interacional dialdgica da lingua, na
qual os sujeitos sdo vistos como atores, construtores sociais, 0 texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo, e os interlocutores, sujeitos ativos que,
dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos. Este trabalho esta respaldado na
concepcao de lingua como interacional dialogica na qual a interacdo social é a principal
condicdo para a aprendizagem e a facilitagdo dela. Assim sendo, faz-se necessario que o
docente promova condigdes interacionistas no sentido de desencadear uma melhor

aprendizagem nas atividades, no caso aqui especifico, nas producdes de textos escritos,
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para que os textos produzidos apresentem sentido, discursividade e que sejam

compreendidos por estarem simplesmente contextualizados.

Assim, Marcuschi (2008) faz saber que o sentido de um texto, qualquer que seja
a sua situacdo comunicativa, ndo depende tdo somente da estrutura textual em si mesma.
Os objetos de discursos a que o texto faz referéncia sdo apresentados, em grande parte,
de forma lacunar, permanecendo muita coisa implicita. O produtor de um texto
pressupde, da parte do leitor/ouvinte, conhecimentos textuais situacionais e
enciclopédicos. Entrelagados a esses eixos, encontra-se, de forma muito sincronizada, o
contexto situacional permanente no texto, o qual interliga o percurso discursivo,
inferindo as ideias dialogicamente nele percebidas. Nessa perspectiva, Koch (2002)
afirma que o contexto é como um conjunto de todas as propriedades da situacdo social
que sdo sistematicamente relevantes para a producdo, a compreensdo ou O

funcionamento do discurso e de suas estruturas.

A escrita € uma atividade processual, ou seja, uma atividade durativa, um
percurso que se vai fazendo pouco a pouco, ao longo de nossas reflexes, de nosso
acesso a diferentes fontes de informacdo. O pouco éxito conseguido com a escrita de
textos na escola se explica muito pela visdo estatica e pontual da escrita, como se
escrever fosse apenas um ato mecénico de fazer alguns sinais sobre a folha de papel e,
assim, um ato que comeca e termina no intervalo de tempo que foi dado para se
escrever. As dicas de como redigir um texto — como escolher um bom comeco, fazer
um belo tdpico frasal, evitar periodos longos, ndo repetir demais uma unica palavra,
evitar chavdoes — ndo sdo suficientes para a construcdo de um texto efetivo na sua
comunicacdo e dialoégico idealmente. Tampouco garantem a permissdo para 0

encadeamento e a articulacdo coerente e satisfatoria para o texto.

Para Marcuschi (2008), o texto nédo é feito apenas de palavras e, portanto, ndo é
composto apenas do material linguistico que aparece em sua superficie. Nele, o
significado de uma parte depende das outras com que se relaciona. O seu significado
global ndo é o resultado da mera soma de suas partes, mas de certa combinagdo

geradora de sentidos.
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A producdo de um texto, de alguma forma, acaba sendo uma maneira de
reorganizar 0 pensamento e 0 universo interior da pessoa. A escrita ndo € apenas uma
oportunidade para que se mostre, comunique, mas também para que se descubra o que
€, 0 que pensa, 0 que quer, em que acredita, etc. Tudo isso porgque todo ato de escrita
pertence a uma pratica social. Ninguém escreve por escrever. A escrita tem sempre um
sentido e uma funcdo. Levar esses principios em consideracdo vai implicar uma
avaliacdo multidimensional bem mais ampla e bem mais mobilizadora também, pois
sera constantemente recriada e mobilizard estratégias, recursos e instrumentos

diversificados, diferentemente da mesmice com que ela ocorre nas préaticas atuais.

Portanto, as atividades de producdo e recepcdo de textos merecem destaque no
ensino da lingua portuguesa, pois os alunos precisam produzir textos correspondentes
aos diferentes usos sociais da escrita, ou seja, que contemplem aquilo que se vivencia
fora da escola.

Além disso, deve-se proporcionar aos mesmos, a escrita de textos de géneros
textuais os quais possuam uma funcao social determinada.

Para ocorrer de fato um progresso na escrita, o ideal é que se crie com 0s
discentes a pratica do planejamento, do rascunho e da revisdo, de maneira que a
primeira versdo de seus textos tenha sempre um carater de producdo provisoéria, s6
assim, os alunos podem construir e aprimorar cada vez mais seus textos.

A seguir, apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos. Momento em que

descrevemos como se deu o desenvolvimento dessa pesquisa.

CAPITULO 2 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi de cunho qualitativo, um estudo de caso, na qual se faz uma
analise dos objetos educacionais digitais junto ao livro didatico do ensino fundamental
de lingua portuguesa, mais especificamente as propostas de atividades de producéo
textual contidas neles.

O estudo de caso, segundo Ludke e André (1986, p. 17) estuda um Unico caso, 0

estudo de caso deve ser aplicado quando o pesquisador tiver interesse em pesquisar uma
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situacdo singular, particular. Assim, esta pesquisa tem como projecdo estudar as
nuances, uso e legitimidade dos objetos educacionais digitais quanto aos seus aspectos
das propostas de producéo de textos escritos no livro didatico do ensino fundamental em
lingua portuguesa.

Dessa forma, trata-se de um fendmeno novo, pois 0s objetos educacionais
digitais sdo 0s novos objetos didaticos de aprendizagem compostos por materiais
multimidias que acompanham o livro didatico de portugués do ensino fundamental —
anos iniciais, conforme é descrito no edital do PNLD 2015.

No primeiro momento, foi realizada uma pesquisa sobre os objetos educacionais
digitais na qual fizemos um levantamento dos tedricos que discutem sobre este
fendmeno e fizemos também uma abordagem geral no Programa Nacional do livro
didatico para saber como 0s objetos educacionais digitais estavam sendo colocados pelo
programa nacional do livro didatico, logo podemos constatar que ainda sdo poucos 0s
pesquisadores que discutem, especificamente, os objetos educacionais digitais. Esses
foram criados com o intuito de serem ferramentas tecnologicas Apds esse momento de
levantamento dos tedricos e abordagem do Programa Nacional do Livro Didatico,
realizamos uma entrevista com trés (3) professoras pesquisadoras e avaliadoras do
Programa Nacional do Livro Didatico, a fim de obter mais informacGes sobre 0s objetos
educacionais digitais e a producdo de textos escritos nos DVDs, 0 que muito contribuiu
para a conceituacdo e caracterizacdo dos OEDs e a analise das propostas de producao
de textos escritos objetivando investigar se essas ferramentas poderiam desenvolver

préticas sociais do letramento digital.

Em seguida, fizemos uma analise das entrevistas realizadas. Nessa analise,
realizamos um cruzamento entre as respostas das trés professoras, apresentando um
diadlogo com o discurso de alguns pesquisadores que foram utilizados na fundamentacéao

tedrica.

As entrevistas foram realizadas da seguinte forma: horario previamente
marcado, as professoras responderam, presencialmente, a seis (06) perguntas
semiestruturadas, que foram gravadas em smartphone e depois transcritas literalmente.
As professoras entrevistadas foram designadas por P1, P2 e P3. Abaixo, transcrevemos

as perguntas propostas para as entrevistadas:

1) Como vocé define os Objetos Educacionais Digitais?
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2) Na sua opinido, de que forma os Objetos Educacionais Digitais contribuem para
o0 desenvolvimento de praticas sociais de letramento digital?

3) Qual a importancia dos OEDs para a sua inserc@o nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa?

4) Como os OEDs podem contribuir para as praticas da producdo de textos
escritos?

5) Os OEDs, especificamente, no eixo da producdo de textos, nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa, contribuem para o letramento digital?

6) Os OEDs podem ser caracterizados como ferramentas tecnoldgicas?

Perfil das professoras entrevistadas

P1

A professora entrevistada que vamos denominar de P1 possui graduacdo em Letras pela
Universidade Federal de Pernambuco (2000), doutorado em Linguistica pela
Universidade Estadual de Campinas (2011) e P6s-doutorado pela Université Sorbonne
Nouvelle Paris 3 (2016). E professora Adjunto 1l, do Departamento de Letras, da
Universidade Federal de Pernambuco e coordenadora do PIBID Letras Portugués
(UFPE). E membro da equipe brasileira do Projeto CAPES-COFECUB "Representacio
do Discurso Outro e discursividade escrita: estudo comparativo em francés, espanhol e
portugués brasileiro”. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Teoria e
Analise Linguistica, e atua principalmente nos seguintes temas: livro didatico e

formacéo do professor

P2

A professora entrevistada que vamos denominar de P2 possui graduacdo em
Comunicacdo Social pela Universidade Federal de Pernambuco (1989), mestrado em
Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco (1994) e doutorado em
Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (1999). Atualmente, é professora

adjunto da Universidade Federal da Paraiba. Tem experiéncia na area de Linguistica,
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com énfase em Aquisicdo da Linguagem, atuando principalmente nos seguintes temas:

aquisicdo da linguagem, manhés, ensino-aprendizagem, subjetividade e interagéo.

P3

A professora entrevistada que vamos denominar de P3 € Doutora em Educacdo pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Mestre em Letras/Linguistica pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Graduada em Letras pela Universidade
Catdlica de Goias - UCG. Professora/Pesquisadora da Universidade Catdlica de
Pernambuco. Membro - colaboradora do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
- CEEL - da UFPE. Pesquisadora do NEHTE - UFPE. Tem experiéncia como docente
ha& mais de 20 anos, no Ensino Fundamental e Ensino Superior, na &rea de Linguistica e
Educacdo, com énfase em Lingua Portuguesa. Realiza pesquisas relacionadas aos
seguintes temas: letramento, multiletramentos e Lingua Portuguesa, multiletramentos e
TDIC, letramento digital, géneros emergentes (géneros digitais), notacao escrita digital,
novas tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na educacdo, praticas
pedagdgicas aliadas as novas TDIC, variacgdo linguistica. E credenciada como Membro
do GT Linguagem e Tecnologias da ANPOLL.

Nossa pesquisa, também, investigou colecbes de lingua portuguesa do ensino
fundamental e seus respectivos objetos educacionais digitais. A escolha pelas colecfes
dos livros didaticos do ensino fundamental se deu em virtude de ndo encontramos
colecdes do ensino médio, pois em 2015 ndo foram aprovadas cole¢des tipol, ou seja,
livros que venha acompanhados de material multimidia. Apds a analise documental
dos livros, analisamos o corpus obtido nos OEDs, especificamente, as atividades de
producdo de textos escritos.

A analise do corpus foi realizada numa perspectiva qualitativa, pois, na
conducdo da pesquisa qualitativa, de acordo com Ferreira (2011, p. 60): "O autor busca
a compreensdo dos fendmenos apds o levantamento e analise da perspectiva interior do
objeto de estudo."

Para coleta dos dados selecionamos quatro DVDs (OEDs), analisamos 3 atividades de 2
DVDs e realizamos uma andlise, a partir da fundamentacdo tedrica escrita, se essas
atividades dos OEDs contribuiriam ou ndo para o letramento digital dos alunos. As trés
atividades analisadas foram das cole¢des do 4° ano do ensino fundamental de lingua

Portuguesa.
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Para a andlise do corpus elencamos, a posteriori, trés (3) categorias, a saber:

1) Categoria 1 - Eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida - essa categoria
faz uma andlise sobre o eixo de ensino, no livro didatico, no qual a atividade do OED
foi inserida, ou seja, identificamos se a atividade de producéo escrita apresentada no
objeto educacional digital € verdadeiramente uma producdo escrita ou aparece, apenas,

como pretexto para se trabalhar com tecnologia digital.

2) Categoria 2 — Caracterizacdo e Anélise da atividade de producdo de textos escritos
propostas nos objetos educacionais digitais — nessa categoria, caracterizamos e
analisamos as atividades de producdo de textos escritos propostas nos objetos

educacionais digitais.

3) Categoria 3 - Contribuicdo da atividade de producdo de textos escritos para o
letramento digital - nessa categoria refletimos e analisamos se as atividades
selecionadas nos OEDs contribuem, ou ndo, para as praticas sociais do letramento
digital.

As estratégias de acao para esta pesquisa contemplaram as seguintes etapas:

1) Reviséo da literatura sobre os novos objetos educacionais digitais.

2) Realizacdo de entrevistas com professoras pesquisadoras que participaram da
avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico.

3) Analise das entrevistas.

4) Analise documental dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa Colecdo Tipo 1 —
que possuiam OEDs?.

5) Selecdo e andlise das atividades de producdo de textos escritos dos livros Colegédo

Tipo 1, em seus OEDs, a partir de trés categorias.

2 Colecdes tipo 1 sdo todas as colecdes que vém acompanhadas de objetos educacionais digitais. Caso o
OED seja reprovado, a colecdo passa a ser tipo 2, ou seja, o livro pode ser aprovado mesmo que seu OED
tenha sido reprovado.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DO CORPUS

Mediante a entrevista que foi realizada com as trés professoras avaliadoras do
Programa Nacional do livro didatico, as quais denominamos de P1, P2 e P3 e que
responderam a seis questdes sobre os objetos educacionais digitais, fizemos uma analise
qualitativa apresentando o0s resultados de suas respectivas entrevistas. Assim,
apresentamos a seguir uma discussdo acerca do que as pesquisadoras nos responderam
para fundamentar a nossa pesquisa. A colaboracdo das professoras entrevistadas foi de
suma importancia, tendo em vista que se trata de uma pesquisa sobre um fendmeno
novo - que sdo 0s objetos educacionais digitais - 0s quais sdo avaliados pelas préprias
professoras entrevistadas no PNLD. Dessa forma, foi bem interessante realizar esta
analise em que se discute de maneira objetiva, a relacdo entre o livro didatico de lingua
portuguesa, 0s objetos educacionais digitais e suas praticas associadas ao letramento

digital.

Analise das entrevistas das professoras (P1) (P2) e (P3) sobre os Obijetos

Educacionais Digitais - Perguntas e Respostas

1) Como a senhora define os objetos educacionais digitais?
P1

P1 e a primeira professora pesquisadora que nos responde sobre os objetos
educacionais digitais. Assim, questionamos como ela define os objetos educacionais

digitais e ela nos respondeu que os OEDs sdo uma novidade tanto para os editores de
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livros como também para os autores do livro didatico, os avaliadores do livro didatico
e 0s professores na escola. Explica que os objetos educacionais digitais da forma como
estdo colocados ainda estdo bem rudimentares, pois eles transferem para o meio digital
aquilo que poderia ser feito no impresso. Segundo a pesquisadora, 0s objetos
educacionais digitais s6 continham atividades de preencher lacunas, ou seja, sdo as
antigas atividades de ligar uma coluna a outra, o que fez com que a pesquisadora
considerasse a avaliacdo dos objetos educacionais digitais como uma catastrofe. Com
relacdo a pergunta propriamente dita, a pesquisadora afirma que os objetos educacionais
digitais surgem com o intuito de serem “instrumentos didaticos que extrapolam o
impresso e permitem o didlogo com diversas linguagens que consequentemente
extrapolam o elemento gréafico ou a oralidade porque vai trazer a imagem e 0 som e
etc”. P1 nos responde, ainda, que a fun¢do dos objetos educacionais digitais & promover
um favorecimento na aprendizagem dos diferentes eixos de ensino de lingua

portuguesa.

P2

Ja segundo P2, os objetos educacionais digitais, objeto de estudo, analise e
verificacdo desta pesquisa, sdo bastante delimitados pois ndo havia uma proposta clara
quando do seu langamento, pois, apesar de eles terem sido pensados como algo para
complementar, dinamizar e interagir de forma a promover préticas sociais no
desenvolvimento de sua pratica, o que se viu como resultado, no LDP, foi bem simples,
ou seja, o aluno acessaria o material e seria algo para didatizar o contetdo. Os objetos
educacionais digitais, segundo P2, chegam a esfera Educacional em virtude da propria
demanda tecnoldgica e pela renovacdo que a escola precisa para acompanhar a
revolucdo tecnoldgica, no sentido de discutir essa inovacao e inserindo-a em praticas

sociais na vivéncia dos alunos

Mas, conforme afirma P2, os objetos educacionais digitais assumem uma
postura bem gramatical, pois neles sdo valorizadas as tradicionais atividades de
preencher lacunas. Essa afirmacéo de P2 sO corrobora o discurso de Caiado e Gomes
(2016) quando dizem que os OEDs ndo se estruturam apenas por se tratar de um
material multimidia, ou seja, para que eles sejam vistos como materiais interativos, faz-

se necessario essencialmente que todas as atividades contidas neles apresentem
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dinamismo, alta capacidade de reflexdo por parte do aluno, além de envolver o discente

com todo um conjunto de habilidades das tecnologias digitais.

Segundo P2, em virtude dessa languida demanda é que os objetos educacionais
digitais ndo foram aprovados porque ndo houve inovagéo, pois aquilo que se faria no
exercicio manual se repetiria no objeto digital, ou seja, os OEDs nada mais eram do

que um sub uso do que o digital poderia oferecer.

P2 segue afirmando: [...] eram propostas muito pobres tecnologicamente
comparado com o que nds temos de joguinhos, por exemplo, que ndo tem intuito de

ensino, eram muito pobres, eram pouco .... pouco desafiadores.

Desta forma, quando perguntado para P2 como ela definiria 0s objetos
educacionais digitais, ela respondeu que 0s objetos educacionais digitais sdo
ferramentas de didatizacdo do conteldo, uma vez que estdo inseridos no meio
educacional, mas a pesquisadora acredita que essa didatizacdo néo deveria repetir o que
se faria no livro ou o proposto pelo LDP, mas que fossem jogos que despertassem a
imaginacdo dos alunos, o fazer tecnoldgico, utilizado na construcdo de lingua. Sobre
esta pergunta, finalizou respondendo que o0s jogos que ndo sdo voltados para o ensino,

ensinam mais do que aqueles que sdo voltados para o ensino, que sao ditos didatizados.

P3

P3, que é a nossa terceira pesquisadora entrevistada sobre os objetos
educacionais digitais, também segue corroborando as palavras de P2. Assim, quando
questionamos para P3 o que ela entende por objetos educacionais digitais, a
pesquisadora nos respondeu que os OEDs sdo 0s novos objetos didaticos interativos de
aprendizagem e que se caracterizam como materiais multimidia, tais como: jogos
educativos, videos, imagens e outros. Segundo P3, os OEDs podem auxiliar no
desenvolvimento do conhecimento. A professora acrescenta ainda que os OEDs séo
ferramentas tecnoldgicas e assim sendo devem apresentar uma interatividade no
sentido de dinamizar as atividades do livro didatico promovendo nestas circunstancias
praticas do letramento digital. P3 chama a atencdo ainda que os OEDs se fazem
necessarios no espaco escolar tendo em vista a necessidade de trabalhar e desenvolver

aprendizagem no que se refere a tecnologia digital.
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2) Na sua opinido de que forma os objetos educacionais digitais contribuem

para o desenvolvimento de praticas sociais de letramento digital?

P1

Ao ser questionada sobre de que forma os objetos educacionais digitais contribuem para
o desenvolvimento de préticas sociais do letramento digital, P1 destacou a importancia
da insercao das tecnologias digitais na escola e argumentou que nao temos apenas o
escrito, mas o audio, o movimento, a imagem e tudo isto pode ser trabalhado ao

desenvolver atividades com os objetos educacionais digitais.
P2

Quando perguntado de que forma os objetos educacionais digitais contribuem
para o desenvolvimento de praticas sociais do letramento digital, P2 respondeu que os
objetos digitais contribuem sim, no entanto, os objetos educacionais digitais que estéo,
especificamente, voltados para o ensino ndo contribuem para o letramento digital.
Assim, podemos perceber que esta resposta de P2 esta bem alinhada com a resposta da
pergunta anterior, quando afirmou que os jogos que ndo sdo voltados para o ensino,
ensinam mais do que aqueles que sdo voltados para o ensino, que sao ditos didatizados.

P3

Quando perguntamos sobre a contribui¢do dos objetos educacionais digitais para
o0 desenvolvimento de praticas sociais digitais, P3 nos responde que ndo
necessariamente, mas “poderiam contribuir”, caso eles desenvolvessem nos discentes
trés caracteristicas que ja sdo proprias dos nativos digitais, a saber: autonomia, a auto-
organizacdo e 0 gerenciamento. Segundo P3, essas trés situagbes podem ser
desenvolvidas a partir de propostas geradoras de conflitos cognitivos altamente
motivadoras, de forma que a autonomia aponta para a ressignificagcdo e reelaboracao,
fazendo com que o educando se insira no meio digital através da interacdo; a auto-

organizacdo aponta para o conhecimento que se constroi de forma personalizada,
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individual e também coletiva, e 0 gerenciamento, situacdo na qual o aluno se

desenvolve através de suas interacoes.

3) Qual a importancia dos OEDs para a sua insercao nos livros didaticos de

Lingua Portuguesa?

P1

Perguntamos para P1 qual a importancia dos objetos educacionais digitais para
sua insercdo no livro didatico de lingua portuguesa. P1 afirma que considera muito
importante a presenca dos objetos educacionais digitais no livro didatico de lingua
portuguesa, pois os alunos estdo inevitavelmente inseridos no mundo das tecnologias

digitais, o0 que exige uma discussao aprimorada sobretudo dentro da escola.
P2

Quando questionada sobre a importancia dos objetos educacionais digitais para
sua insercdo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, P2 nos respondeu que a
importancia de envolver os objetos educacionais digitais nos livros didaticos se da em
virtude de estarmos vivendo um momento em que a tecnologia se faz presente em todas
as esferas sociais, logo esta precisa estar sobretudo dentro da escola norteando praticas
sociais para uso real. P2 acrescentou ainda que considera mais importante que
aproveitassemos o0 que ja existe da tecnologia real e a levassemos para a sala de aula do
que criar algo especifico para isso, ou seja, se é para usar que seja usado o WhatsApp, o
Twitter, o Instagram a favor do processo de ensino e aprendizagem e ainda de forma a
desenvolver nos discentes habilidades relacionadas as praticas sociais.

Como podemos verificar, P2 é a favor e considera a tecnologia digital uma
grande aliada para o desenvolvimento de praticas do letramento digital, no entanto, essa
tecnologia ndo pode ser uma simulacdo camuflada de interatividade nas atividades
realizadas. Assim, a pesquisadora coaduna com as ideias de Moran (2000, p. 89) quando
afirma que “o professor, tendo uma visdo pedagogica inovadora, aberta, que pressupoe a
participacdo dos alunos, pode utilizar algumas ferramentas simples da Internet para

melhorar a interagéo presencial-virtual entre todos”.
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P3

P3 foi questionada sobre a importancia dos objetos educacionais digitais para
sua insercdo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e ela afirmou que os objetos
educacionais digitais ndo tém importancia diante do livro didatico de Portugués, pelo
menos, da forma como foram concebidos, como estdo sendo colocados. Ela fundamenta
esse pensamento argumentando que os objetos educacionais digitais como prever o
edital do Programa Nacional do livro didatico sdo uma espéecie de apéndices, isto €,
podem ser retirados que ndo fardo falta ou ndo alterardo a avaliacdo da colecdo.
Segundo P3, isto € um ponto negativo porque contribui muito para a falta de esforgo no
que se refere a construcdo e elaboracdo dos objetos educacionais digitais. Como
podemos perceber, tanto P2 quanto p3 apontam para 0 mesmo pensamento da pergunta
em foco, pois P2 Ja dissera que da forma como foram colocados, da forma como estéo,
ndo ha importancia. P2 faz até um questionamento, ou seja, sera que precisamos de
objetos educacionais digitais voltados especificamente para a sala de aula; Nesse
sentido é que P2 afirma que o0 mais importante € aproveitar o que ja temos de tecnologia

real.

4) Como os OEDs podem contribuir para as praticas da producdo de textos

escritos?

P1

Questionamos para P1 como os objetos educacionais digitais podem contribuir
para as praticas da producdo de textos escritos e a pesquisadora respondeu que ndo ha
estudos que facam uma relagéo entre producdo de textos escritos e objetos educacionais
digitais e isso, segundo ela, se d& pela forma como 0s objetos educacionais digitais
estdo sendo colocados, pois ainda sdo muito frageis.

P2

Sobre o0s objetos educacionais digitais versus producéo textual, questionamos P2
como os objetos educacionais digitais podem contribuir para as praticas da produgéo de

textos escritos e pesquisadora foi bem coerente no seu discurso argumentando que da
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maneira como estdo organizados n&o contribuem, em contrapartida apresentou
argumentos de que o0s objetos educacionais digitais sO serdo interessantes para a pratica
de ensino de producdo de texto se for real. Acrescentou, ainda, que as tentativas de
objetos de ensino preparados para sala de aula ndo deram certo. Nessa perspectiva, P2
considera mais importante que o aluno saiba lidar, manusear com o0s textos da
multimidia, que o aluno entenda como a lingua se comporta na multimidia, que o aluno
saiba lidar com a escrita digital. Dessa forma, ele vai estar envolvido com materialidade

linguistica e, consequentemente, letramento digital.

P3

Ao ser questionada sobre a contribuicdo dos objetos educacionais digitais para a
prética da producdo de textos escritos P3, afirma que “podem contribuir”, ou seja, ndo
necessariamente contribui. P3 afirma ainda uma questdo muito importante quando diz
que os alunos - criancgas jovens e adultos - estdo lendo e escrevendo mais, o que faz com
que novas habilidades e competéncias sejam desenvolvidas. A pesquisadora considera
muito importante que as préaticas de uso dos alunos no meio digital sejam envolvidas
com interlocutores reais. P3 segue afirmando da importancia de trabalhar com
hipertextos; destaca ainda que os objetos educacionais digitais devem ser contemplados
em suas atividades de textos escritos com a multimodalidade que é tdo presentes nas

préticas digitais.

5) Os OEDs, especificamente, no eixo da producdo de textos, nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, contribuem para o letramento digital?

P1

Uma pergunta muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa €: 0S
objetos educacionais digitais especificamente no eixo da producéo de textos escritos no
livro de lingua portuguesa contribuem para o letramento digital. Quando questionamos
a nossa pesquisadora P1 sobre essa pergunta, ela afirmou categoricamente que 0s
objetos educacionais digitais s&o muito insignificantes, insuficientes e, portanto, ndo
contribuem tendo em vista sua falta de contextualizacdo com a real necessidade de que

os alunos precisam para, de fato, desenvolver praticas sociais do letramento digital.
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P2

Perguntamos para P2 se 0s objetos educacionais digitais, especificamente, no
eixo da producdo de textos escritos, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
contribuem para o letramento digital e a pesquisadora, categoricamente, respondeu que
ndo. Nao contribuem, pois P2 acredita que o uso real é que pode contribuir para as
praticas do letramento digital. Acrescentou que o mercado editorial brasileiro ndo sabe
construir, produzir esse material. E nitidamente perceptivel, na fala de P2, a vivéncia
com o0 uso e a aplicabilidade dos objetos educacionais digitais para que possam
desenvolver habilidades e praticas sociais nos discentes. Assim ela deixa bem claro que
0s objetos educacionais digitais, da forma como sdo elaborados sdo bastante simples,
pouco complexos, bem insuficiente para através de seu uso inserir alunos nas praticas
do letramento digital, pois 0s objetos educacionais digitais estdo bem aquém do grande
aparato tecnologico, que ja utilizamos. Os alunos ja fazem uso no mundo digital de
coisas bem mais complexas do que os objetos educacionais digitais e isso faz com que
eles se tornem simples e ultrapassados com relacdo ao tempo moderno que estamos

vivendo.

P3

Questionamos para P3 os Objetos Educacionais Digitais especificamente no eixo
da producdo de textos escritos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa contribuem
para o letramento digital. Neste questionamento, P3 se volta para a qualidade dos
objetos educacionais digitais e responde-nos que da forma como estdo 0s objetos
educacionais digitais, ndo podem contribuir em todos os eixos e a priori na produgéo
textual para o letramento digital, pois explica que sdo poucas as atividades relevantes,
interessantes, que, de fato, possam desenvolver no educando préaticas para o letramento
digital. A maior parte das atividades aponta para o que podemos chamar de atividades
mecanicas ou tradicionais que sdo aquelas pouco criativas sem nenhuma complexidade
que exija uma desenvoltura no aprendiz para uma aprendizagem plena e significativa e
uma vez possuindo essas caracteristicas ndo contribui para a autonomia e o

gerenciamento daqueles que sé&o nativos digitalmente.
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6) Os OEDs podem ser caracterizados como ferramentas tecnologicas?

P1

A0 ser questionada se 0s objetos educacionais digitais podem ser caracterizados
como ferramentas tecnoldgicas, P1 afirmou que podem, mas ndo s6! Ela reafirma que os
objetos educacionais digitais podem ser caracterizados como ferramentas tecnoldgicas
se estiver dentro do contexto de ensino e sobretudo envolvidos com as tecnologias

digitais e ndo apenas disfarcados de uma espécie de multimidia.
P2

Por fim, perguntou-se se 0s objetos educacionais digitais podem ser
caracterizados como ferramentas tecnologicas. Seguindo a mesma linha de raciocinio da
resposta anterior, P2 afirmou que ndo. Pois considera a tecnologia dos objetos
educacionais digitais bem inferior em comparagdo com a tecnologia que ja utilizamos.
Argumentou que a tecnologia esta muito avancada e os alunos j& usam tecnologia
digital bem mais moderna do que o que se faz nos objetos educacionais digitais.

P2 segue afirmando que, provavelmente, os alunos ndo vao querer fazer as
atividades porque sdo bobas, ultrapassadas, desinteressantes e ndo apresentam
complexidade que possam criar conflitos cognitivos e desenvolver no discente o
aprendizado das habilidades digitais. Argumentou, também, que 0s objetos educacionais
digitais ndo dialogam com um interlocutor, pois ndo apresentam interatividade, o que
pode deixar o aprendiz desmotivado com seu uso, pois ele ja lida com complexidade
bem maior e mais interessante no que se refere as tecnologias digitais, pois baixam
aplicativos, usam as redes sociais, sabem usar aparelhos eletrdnicos etc. Assim, por
serem muito simples, os objetos educacionais digitais ndo podem ser considerados
como ferramentas tecnoldgicas, principalmente quando comparados com a tecnologia

que ja utilizamos no dia a dia.

P3

A pesquisadora P3 também € bem categorica em afirmar que 0s objetos
educacionais digitais ainda ndo podem ser caracterizados como ferramenta tecnologica,
pois da maneira como foram construidos, sdo apenas apéndices que ndo apresentam

uma contribuicdo para a reflexao das préticas digitais.
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Realizaremos a andlise das atividades de producéo de textos escritos de dois (2) OEDs, 0s
quais denominaremos pelas siglas: OED1; OED2.

Iniciaremos pela analise da proposta de atividade de producéo de texto escrito — O
Bilhete, atividade do OED do 4° ano do Ensino Fundamental e dividiremos essa analise
em trés categorias, a saber:

1) Categoria 1: Eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida

2) Categoria 2: Caracteristicas da atividade de producdo de textos escritos
propostas nos objetos educacionais digitais
3) Categoria 3: Contribuicdo da atividade de producdo de textos escritos para o

letramento digital.

ANALISE DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS - OED1

Categoria 1: Eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida

A atividade de producdo de texto escrito - 0 bilhete - ndo esta inserida no eixo de

ensino adequado “producdo escrita” no objeto educacional digital.

Além do mais, observamos que a atividade se configura como um pretexto para
se trabalhar com a producdo textual, uma vez que, no percurso do desenvolvimento da
atividade, o Objeto Educacional Digital ndo oportuniza uma aprendizagem significativa
por apresentar um conteddo fragmentado, sem interatividade. Desta forma, podemos
entender gque os objetos educacionais ainda sdo bastante insignificante para desenvolver
praticas de aprendizagem para as tecnologias digitais. Eles ndo apresentam uma
complexidade que exija um raciocinio do aluno para este se envolva com aprendizagem

no mundo digital. As atividades dos objetos educacionais digitais mesmo sendo em
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midias digitais ainda apresentam uma abordagem muito voltada para os aspectos

gramaticais da lingua portuguesa o que pouco diferenca do livro didatico impresso.

O aluno, por sua vez, ndo se desenvolve cognitivamente ao realizar as referidas
atividades. Essas tampouco desenvolvem praticas sociais do letramento digital. Segundo
Xavier (2004), o Letramento digital implica realizar praticas de escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento. Ser letrado digital pressupde assumir mudangas nos
modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o

suporte sobre o qual estdo os textos digitais é a tela, também digital.

Nesse sentido, podemos afirmar categoricamente que o aluno ja tem praticas muito
superiores a essa que 0s objetos educacionais digitais oferecem enquanto material
didatico e tecnoldgico. A professora entrevistada P2 corrobora essas ideias quando
argumenta que: “os alunos j& fazem uso no mundo digital de coisas bem mais
complexas do que os objetos educacionais digitais e isso faz com que eles se tornem
simples e ultrapassados com relagdo ao tempo moderno que estamos vivendo”. P2
considera a tecnologia dos objetos educacionais digitais bem inferior em comparagéo
com a tecnologia que j& utilizamos. Ela afirma que a tecnologia estd muito avancada e
os alunos ja usam tecnologia digital bem mais moderna do que o que se faz nos objetos
educacionais digitais.

Efetivamente, o letramento Digital ndo é contemplado no desenvolvimento dessa

atividade, pois estad muito insignificante e sem atratividade.

Para que os objetos educacionais digitais possam desenvolver préaticas sociais de
letramento digital € necessario que as atividades sejam reais e ndo apenas
“padronizadas”, o que ndo configura conflito cognitivo e, consequente, aprendizagem,

frente a realidade que o aluno ja vivencia no mundo real das tecnologias digitais.

Categoria 2: Caracterizagdo e Analise da atividade de producédo de textos escritos
nos objetos educacionais digitais
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Figura 01: Sumario de Objetos Educacionais Digitais
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Na figura acima, podemos perceber o sumario dos objetos educacionais digitais (DVD).
Apbs o titulo da Unidade, encontramos as atividades digitais as quais aparecem

precedidas por dois icones, que se encontram localizados na lateral esquerda.

Ao clicar no primeiro icone, o aluno tem acesso as atividades digitais propostas.
Escolhemos a proposta da producdo escrita “O bilhete” para realizar a primeira andlise,

COMO veremos na imagem a segulir.

Procuramos, nesta andlise, descrever a atividade passo a passo, explicando o objetivo
dos objetos educacionais digitais e como o aprendiz deve executar suas agdes para

realizacdo da atividade.
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Figura 02: Criando Bilhetes
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Na figura 2, acima, o aluno tem contato com um modelo de bilhete que deve ser
seguido. Nesse sentido, ha vérios retangulos — relacionados ao formato organizacional
do género bilhete - a serem preenchidos com: a data, o destinatario, a mensagem, a

despedida e a assinatura.

Para o aluno escrever nos retangulos, visando a producao do bilhete, ele precisa
seguir um procedimento estipulado pelo Objeto Educacional digital. Ndo ha
oportunidade, em momento algum, para o discente desenvolver sua criatividade,
espontaneidade, pois a atividade obriga-o a seguir passos bem mecanicos, sem opgéo de
escrita e sem atratividade, mas isso sera explicado e exemplificado, passo a passo, na

descricdo das atividades a seguir.
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Figura 03: Criando Bilhetes - A
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Fonte: OED1

Na figura 3, acima, a atividade do OEDL1, exige que o aluno preencha o retangulo
“data”, ao clicar neste campo, o Objeto Educacional digital ja indica qual a data que
deve ser escolhida e o aluno ndo tem autonomia para colocar datas passadas ou futuras,
pois a atividade do OED traz o dia no qual a atividade sera desenvolvida somente. Esse
fato é preocupante, pois, conforme afirma P2, “os alunos ndo vdo querer fazer as
atividades porque séo ultrapassadas, desinteressantes e ndo apresentam complexidade
que possam criar conflitos cognitivos e desenvolver no discente o aprendizado das
habilidades digitais”. P2 argumentou, também, que “os objetos educacionais digitais
ndo dialogam com um interlocutor, pois ndo apresentam interatividade, o que pode
deixar o aprendiz desmotivado com seu uso, pois ele ja lida com complexidade bem
maior e mais interessante no que se refere as tecnologias digitais, pois baixam
aplicativos, usam as redes sociais, sabem usar aparelhos eletrénicos etc”.
O aprendiz apenas obedece a um comando pronto, 0 que torna a atividade bem
descontextualizada na interagdo com o aluno.

Nessa perspectiva, essa proposta de atividade de producdo textual torna-se

ineficaz, uma vez que ndo h& producgdo concreta do aluno. Podemos ate afirmar que os
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objetos educacionais digitais da forma como estdo organizados apresentam pseudo
producdo textual, pois ndo ha envolvimento do aluno com a elaboracéo dos textos. Estes
sdo apresentados pelo OED de forma mecanica, vez que envolve os alunos com prética
sociais do letramento digital. A atividade da escrita pressupfe a interacdo e o uso da
linguagem. Segundo Antunes (2010), ndo ha linguagem sem a utilizacdo da escrita, da
fala, da escuta e da leitura. A escrita deve ocorrer de uma maneira que sejam
percebidas: a atividade interativa de expressdes, intencbes, crencas, manifestaces
verbais ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguem, interagindo com ele.
Desse modo, a condicdo prévia para o éxito na atividade de escrever é ter o que dizer,
pois as palavras medeiam e fazem ponte entre quem fala e quem escuta, entre quem
escreve e quem |é. O fato de saber o que dizer em determinada situacéo caracteriza-se
pela capacidade do conhecimento linguistico inerente a cada pessoa.

A proposta de atividade de producédo de textos escritos precisa ser pensada, planejada e
sobretudo deve despertar senso critico.

O que percebemos é que, da forma como as atividades de producdo escrita nos
objetos educacionais digitais sdo colocadas, torna o processo de ensino-aprendizagem

ineficaz pela maneira estatica como a producéo textual é trabalhada.

Figura 04: Criando Bilhetes - B
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Na figura 04, acima, o aluno, uma vez ja tendo preenchido a “data” passa para a
proxima etapa, que ¢ preencher o “destinatario”; nesse caso, 0 proprio Objeto
Educacional digital ja indica quem deve ser o “destinatario”, dando as seguintes opgoes
para o aluno: um amigo, mée, pai, professor, pessoal.

O aluno fica circunscrito a esses destinatarios somente, entre os que o Objeto
Educacional digital apresenta. Assim, insistimos em afirmar que 0s objetos
educacionais digitais apresentam uma escassez tanto no que se refere as propostas de
atividade de producdo de textos escritos quanto para as praticas sociais do letramento
digital, a partir das referidas atividades, ou melhor, pode-se afirmar que nem proposta
de producéo textual essas atividades podem ser consideradas, como propdem os objetos
educacionais digitais.

Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, o aluno deve
ser levado a produzir textos através de géneros e, para isso, ele deve ndo apenas ser um
escritor competente, mas um leitor competente também, capaz de criticar e reformular
seu proprio texto.

A producdo textual, na sua esséncia, exige um conjunto de elementos que a
especificam com caracteristicas proprias, tais como: organizacao e selecdo de ideias,
desenvolvimento de raciocinio critico, encadeamento dos argumentos habilidades essas
gue em nenhum momento sao solicitados aos aprendizes nos OEDs.

Todos os procedimentos da escrita devem apresentar comunicabilidade,
coeréncia, de forma a encontrar no texto o proprio lugar da interacdo, pois a préatica
crescente da competéncia para a escrita ocorre no decorrer do contato diario com a
escrita e a leitura, e do exercicio de cada evento, com as regras proprias de cada tipo e
de cada género textual. Segundo a professora entrevistada P3, “os OEDs podem
contribuir para as praticas de producdo de textos escritos, mas novas habilidades e
competéncias, entdo, precisam ser desenvolvidas. Com relacéo a isso, considero que as
praticas de uso dos alunos no meio digital envolvem interlocutores reais, contextos
unicos de producédo, géneros discursivos digitais relativamente novos, que passam por
transmutacao na transposicao para o meio digital e interacdo”. P3 segue afirmando que
“os hipertextos digitais também deveriam ser trabalhados, tendo em vista que sua leitura
e/ou producdo fara com que os aprendizes levem em consideracéo questdes relacionadas

a coesdo e a coeréncia”.
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Figura 05: Criando Bilhetes - C

[%) PNLD 2016 %V [ Criando bilhetes

char
C [ file///Di/oeds/html/por066/index.html [T

30 DE JANEIRO DE 2017

MEU AMIGO,

EEEEEEEEE

COM CARINHO.

SUA FILHA VOLTAR
REINICIAR

ME2eBEoR D0

-

1508
30/01/2017

Fonte: OED1

Na figura 05, acima, o aluno é convocado a produzir o texto do bilhete. Esse € o
unico momento de construcdo real do aluno, que o Objeto Educacional Digital
oportuniza nesta atividade.

Segundo Marcuschi (2008) reduzir o trabalho com textos as caracteristicas dos
géneros textuais limita a producdo. Por isso é de extrema importancia que os alunos
conhecam e saibam reconhecer as estruturas prototipicas dos géneros textuais e tenham
consciéncia de suas flexibilidades. O ensino € mais produtivo quando os alunos
exploram o trabalho linguistico utilizado no texto, as escolhas, seus efeitos de sentido,
sua intencdo e as possibilidades e consequéncias dos sentidos que permitem que o leitor
construa.

No nosso entendimento, esta proposta de producéo de texto escrito configura-se
apenas como um pretexto para contemplacao e abordagem do eixo de ensino “escrita”
no OED, pois podemos perceber que, de fato, a escrita acontece de maneira muito
rudimentar, uma vez que ndo promove interacdo com o aluno, “formatando” ou

“engessando” as condic¢Oes de producéo.
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Figura 06: Criando Bilhetes - D
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Fonte: OED1

Na figura 06, acima, o aluno deve preencher o campo “despedida” e, assim
como nos demais, a escolha se da mediante aquilo que o objeto educacional digital
oferece, pois também ndo ha espaco para a criatividade e espontaneidade do aluno, o
preenchimento se da de forma fragmentada e afastando o discente das praticas sociais

reais da interatividade.
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Figura 07: Criando Bilhetes - E
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Fonte: OED1

Por fim, como podemos perceber, ha, na figura 07, acima, um retdngulo com um
campo para preenchimento, que ¢ destinado a “assinatura”, mas aqui, também, o aluno é
induzido a escolher uma das opgdes que o Objeto Educacional Digital oferece: seu/sua
amigo/amiga, seu/sua filho/filha, dessa forma, o discente, ao escolher “uma opg¢ao de

assinatura”, conclui a Ultima etapa da atividade.
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Figura 08: Criando Bilhetes - G
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Fonte: OED1

Apds o preenchimento de todas as etapas da proposta de atividade de producéo
de texto escrito, que, nesse exemplo analisado, é o bilhete, 0 Objeto Educacional Digital
apresenta opgdes para que o aluno configure seu texto. Assim, o discente pode colocar
uma borda no texto, pode escolher a cor que quiser para o pano de fundo, colocar uma
imagem na pagina. Essas acOes finalizam a atividade propondo a personalizacdo do
bilhete, o que achamos interessante para o aluno, pois, no meio digital, eles estdo
acostumados e gostam muito de personalizar blogs, e-mails. Visualizamos, também,
nessa proposta do OED, a oportunidade do trabalho com a multimodalidade, em uma

atividade tdo padronizada como foi essa.

Categoria 3: Contribuicdo da atividade de producdo de textos escritos para o

letramento digital

E perceptivel que essa atividade ndo contempla as nuances que uma producéo
textual deve ter, ou ainda, ndo apresenta a habilidade para a aprendizagem do

letramento digital ja que se trata de uma atividade no Objeto Educacional digital.

Da forma como as atividades séo construidas exigindo compreensédo elementares

que estdo na superficialidade do texto, além de ndo desenvolver o aluno para as
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estratégias de metacognicdo no que se refere a produgdo textual, também n&o
desenvolve-o para sua insercdo no mundo digital. O aluno ao responder a atividade nédo
tem contato com outras midias, os links, por exemplo. Atividades como estas sO
corroboram o que as trés professoras entrevistadas afirmaram sobre os objetos
educacionais digitais, ou seja, de sua fragilidade e descontextualizacdo, de fato, ainda,
sdo muito frageis e ndo apresentam atividades contextualizadas com préticas sociais

digitais.

Segundo Coscacareli (2010, p.47) “No uso contemporaneo, o letramento digital
(ou computacional) com frequéncia equivale a um conjunto minimo de capacidades que
habilitem o usuério a operar com eficiéncia os softwares, ou a realizar tarefas basicas de
recuperacdo de informagdes. Trata-se de uma definicdo essencialmente funcional, uma
vez que especifica as capacidades basicas necessarias para realizacdo de certas

operagdes, mas nao vai muito além disso.”

De acordo com P3, “os OEDs poderiam contribuir para o desenvolvimento de
praticas sociais de letramento digital, se desenvolvessem, no educando, trés (3)
caracteristicas basicas dos nativos digitais: a autonomia, a auto-organizacdo e o
gerenciamento, que podem ser desenvolvidas a partir de propostas geradoras de
conflitos cognitivos, altamente motivadoras”. P3 segue acrescentando que “a
autonomia refere-se as ressignificacoes, reelaboracdes e transgressdes intencionais que
o0 aluno podera realizar no meio digital para interagir; a auto-organizacdo diz respeito a
construcdo do conhecimento personalizada, individual e coletiva ao mesmo tempo; e o
gerenciamento, por parte do aluno e ndo do professor, do tempo e do espaco nas

interacoes”.
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A segunda analise realizada refere-se a proposta de atividade de producéo de texto
escrito - Criando a Receita - atividade do OED do 4° ano do Ensino Fundamental,

analisamos a atividade nas trés categorias propostas:
1) Categoria 1: Eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida

2) Categoria 2: Caracteristicas da atividade de producéo de textos escritos

propostas nos objetos educacionais digitais

3) Categoria 3: Contribuicao da atividade de producdo de textos escritos para o

letramento digital.

ANALISE DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS - OED2

Categoria 1: eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida

A atividade de produgdo de texto escrito “A receita” ndo estd inserida no eixo de
ensino adequado - producéo de texto escrito - no Objeto Educacional Digital. Ela insere-
se no eixo analise linguistica no LDLP. Outro fato observado foi que o livro impresso,
dos alunos, ndo contempla o icone indicador de OED para a realizacdo da atividade.

Esse icone aparece, somente, no material digital do professor.

Observacdo relevante é a de que a atividade da Maquina de Textos Divertidos
ndo tem como objetivo a producdo de textos, mas sim 0 ensino da gramatica
gamificado, pois no processo de desenvolvimento da atividade, observamos que as
solicitacbes envolvem o uso de substantivos, adjetivos e numerais. Esta € mais uma
atividade em que o0s aspectos gramaticais da lingua sdo muito valorizados e isso camufla
0s objetos educacionais digitais conferindo sua descontextualizagdo e mecanicismo para

0s aspectos do letramento digital.
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Categoria 2: Caracterizacdo e Analise da atividade de producao de textos escritos

nos Objetos Educacionais Digitais

A proposta de produgdo de texto escrito “A receita” direciona maior atengao
para o eixo andlise linguistica e ndo producédo escrita como seria seu propdésito. Trata-se
de uma atividade “camuflada” de producdo textual que contempla regras gramaticais.
Durante todo o percurso da atividade, quando sdo dadas as dicas para que o aluno
escolha uma opcdo, o que podemos perceber é que a atividade requer o uso de
substantivo, substantivo préprio, singular, plural e o0s numerais. As questdes

relacionadas a producédo do texto escrito ndo sdo contempladas.

Figura 09: Criando a Receita - A

M [ Maquina de textos divertic X ‘D Carta pessoal x‘D Criando bilhetes M W - - '~ - C="ragC X
C [ filey///D/oeds/html/por03 L/index.html fags| =

Ola! Eu sou um escritor meio maluco e
inventei algo bastante interessante: uma
maguina de textos divertidos. Para usa-la,
selecione um dos desenhos que representam
as opgoes de titulo e a poténcia que vocé
quer usar. Depois, selecione o botdo iniciar.

Fonte: OED2

Na figura 09, acima, temos uma experiéncia de gameficacdo de uma atividade
que, aparentemente, seria de produgdo de texto escrito. O autor solicita que o aluno
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marque a opcao de titulo e a poténcia desejada, conforme figura 09. Assim, essa solicita
que o aprendiz escolha uma das opcdes que estd no lado esquerdo da figura e clique em
iniciar. Ao clicar, o aluno tem acesso a outra etapa da atividade, a qual analisaremos a

sequir.

Figura 10: Criando a Receita - B

[ PNLD 2016

C [ filey//E:/oeds/html/por031/index.html

o
S
e
m

@

Complete os
quadros. Se tiver
alguma duavida,
selecione (1)

RECEITA DELIM!

Substantivo; uma comida de sua preferéncia ] )
-

que da nome a essa receita.

SA
et

2

Substantivo préprio; seu primeiro nome. Y \

Substantivo masculino singular, nome de uma ,—
bebida.

(C)

Substantivo feminino plural; nome de alimento.

=

Substantivo feminino singular; nome de utensilio ,—

de cozinha.

Substantivo masculino singular; nome de fruta ,—
ou legume.

C]

o=

Numeral menor que 12.

&8 VISUALIZAR TEXTO

_—

PT o & ™ [ "2 0 2026

Fonte: OED2

Na figura 10, comecamos a observar 0s equivocos presentes na atividade.
Primeiramente, o titulo “Receita deliciosa” indica que 0 aluno produzird um texto que,
ao final, seja considerado uma receita gostosa, inclusive o titulo final da atividade
“visualizar o texto” nos leva a crer que, apds preencher os retangulos, o aluno teria o
texto pronto. Porém, ao ler o enunciado que antecede o campo a ser preenchido,
percebemos que a solicitacdo gira em torno de aspectos gramaticais. Para completar,
caso o0 aluno ndo consiga responder a cada campo pelas dicas que sdo sugeridas, ele
pode clicar no ponto de exclamacéo ao lado dos retangulos e 0 OED apresentara outras

sugestdes, bem especificas.

Mais uma vez podemos perceber que a producéo textual ndo é real, pois a

atividade da forma como foi organizada pode ser considerada como pretexto para
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trabalhar a gramética, pois, em momento algum, séo exigidos do aluno o conhecimento
da organizacdo textual. No percurso da atividade, o que pudemos perceber é a

valorizacdo da gramatica normativa, em todas as dicas que sdo dadas para o aluno ha

analise gramatical, conforme demonstra figura 11.

Figura 11: Criando a Receita - C

PNLD 2016 x /[ Méquina de textos diverti: x

C [ filey//E:/oeds/html/por031/index.html

Complete os
quadros. Se tiver
alguma duavida,
selecione (1)

@

RECEITA DELIAOSA

Substantivo; uma comida de sua preferéncia

. . Sopa m
que da nome a essa receita. P =

Substantivo préprio; seu primeiro nome. Ednaldo ['ll)

Substantivo masculino singular, nome de uma

: S a— A
bebida. Suco ‘ib

Substantivo feminino plural; nome de alimento.  [Bolacha @

Substantivo feminino singular; nome de utensilio
de cozinha.

Micara (@

Substantivo masculino singular; nome de fruta

[Abacaxi | (&)
ou legume. Abacaxi W)

Numeral menor que 12.

-

T oo ™ @6 203

Fonte: OED2

Segundo P3, os OEDs tornam-se desinteressantes por valorizar demais 0s aspectos
gramaticais da lingua. Os elementos da textualidade ndo se enfatizam. Conforme P3, os
OEDs deveriam trabalhar, nas atividades de producdo de textos escritos, a
multimodalidade presente nas préaticas digitais, lidar com as multiplas semioses
vivenciadas em géneros discursivos digitais, todas ao mesmo tempo, no mesmo lugar,
no mesmo contexto devem ser habilidades desenvolvidas na interacdo midiatica; as
redes colaborativas, como 0s wikes, que também podem auxiliar na apropriacdo de
habilidades requeridas para producao de textos escritos no meio digital.



90

Figura 12: Criando a Receita - D

PNLD 2016 % | [ Méquina de textos divertic % =

-
g
m |

G [ filey///E:/oeds/html/por031/index.html

RECEITA DELICIOSA

Sopa do (a) Ednaldo
Ingredientes:

1 litro de Suco

3 Bolacha picadas
3 xicaras de farinha de trigo

4 ovos

1 colher (de sopa) de fermento

Modo de fazer:
Bata no liguidificador o litro de Suco, as Bolacha picadas, a farinha e o fermento.
Depois, despeje essa mistura em uma Xicara e acrescente os ovos. Despeje a
massa numa forma de buraco no centro e leve ao forno para assar por 35
minutos. Retire do forno e deixe amornar. Enfeite com rodelas de Abacaxi.
Serve 10 pessoa(s).

-

PT o & [ [ ") 20:36

Fonte: OED2

Apds o preenchimento de todos os retangulos da atividade, é solicitado que o
aluno clique em “visualizar texto”. Nesta ultima etapa, encontramos o texto pronto, de
acordo com as dicas que o aprendiz escolheu. Vale lembrar que todo preenchimento
realizado pelo aluno se deu a partir das opcBes sugeridas pelos objetos educacionais
digitais, pois em momento algum houve espontaneidade para criacao livre, uma vez que
a atividade nédo deixa espaco para isso. De acordo com Antunes (2003), ao produzir um
texto, o aluno precisa dominar estratégias de organizacéo e planejamento de texto; para
tanto, faz-se necessaria a elaboracdo de esquemas topicalizados, ou seja, 0 uso do pré-
texto ou texto prévio que auxiliara o aprendiz a expor suas ideias, primeiramente de
forma esquematica, para entéo, construi-lo de forma clara, com argumentos consistentes

e que atendam a proposta.
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Categoria 3: contribuicdo da atividade de producdo de texto escrito para o
letramento digital

A proposta de producdo de texto escrito “A receita” da forma como foi
construida nessa atividade ndo promove letramento digital, tendo em vista sua
concepcao ao privilegiar aspectos gramaticais, sua simplicidade — na realizacdo da
atividade. Atividades dessa natureza ndo ampliam, tampouco agucam a habilidade para
manuseamento das tecnologias digitais. De acordo com Coscarelli e Ribeiro (2011, p.
9), o letramento para a utilizacdo das tecnologias pode ser entendido, como a
“ampliacao do leque de possibilidades de contato com a escrita também em ambiente

digital (tanto para ler quanto para escrever).”

A terceira analise realizada refere-se a proposta de atividade de producdo de texto
escrito - Criando a Sequéncia Narrativa - atividade do OED do 4° ano do Ensino
Fundamental. Analisamos a atividade nas trés categorias propostas:

1) Categoria 1: Eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida

2) Categoria 2: Caracteristicas da atividade de produgéo de textos escritos
propostas nos objetos educacionais digitais

3) Categoria 3: Contribuicdo da atividade de producdo de textos escritos para o
letramento digital.

Categoria 1: eixo de ensino no qual a atividade digital foi inserida

A atividade “Sequéncia Narrativa Branca de Neve” também ndo esta inserida no
eixo de producgdo de textos escritos do LDLP. Porém, ela encontra-se inserida em uma
secdo intitulada “Pensando sobre o género”, o que consideramos adequado para a

proposta do OED.



92

Nesta atividade, em momento algum, o aluno escreve ou digita, apenas arrasta
uma figura para dentro de um quadro com o intuito de criar uma sequéncia narrativa, de
acordo com a estdria anteriormente lida. Portanto as habilidades requeridas para a

préatica textual ndo séo exigidas, tampouco desenvolvidas.

Categoria 2: Caracterizacédo e Analise da atividade de producéo de textos escritos

nos objetos educacionais digitais

A atividade “Sequéncia Narrativa Branca de Neve” possui as seguintes
caracteristicas: apresentacdo de um conto de fadas que deve ser lido pelo aluno,
ordenacdo de cenas da historia, feedback ao aluno.

Figura 13: Criando a Sequéncia Narrativa - A

! [ PNLD 2016 %Y [) Ordenando a histéria: Bra: x (L) Maquina de textos divertii X Y. | ] Carta pessoal

x ’(‘[j Criando bilhetes

<« C [ file:///D:/oeds/html/por032/index.ntml#

Branca de [feve

Era uma vez uma princesinha chamada
Branca de Neve. Ela morava com sua
madrasta, uma rainha muito vaidosa e ma.

A rainha tinha um espelho mégico e,
todos os dias, perguntava a ele se existia
alguém mais bonita do que ela. O espelho
sempre respondia: “Nao”.

O tempo passou e, um dia, a rainha fez a
mesma pergunta ao espelho. Porém, dessa

vez, a resposta foi: “Sim, Branca de Neve & _

a mais bela”.
A rainha, enciumada e com raiva,
mandou que o cacador do palécio levasse

Branca de Neve para a floresta e a matasse.

Sem coragem de cumprir as ordens da
madrasta, o cacador contou & Branca de
Neve o que estava acontecendo e sugeriu
que ela fugisse para bem longe.

A princesinha correu pela floresta até
encontrar uma casinha no meio de uma
clareira. Ela aproximou-se e entrou.

L4, tudo era pequeno: as camas, 0s
pratos, os copos. Como estava muito
cansada, ela resolveu se deitar e acabou
dormindo.

Enquanto a princesa dormia, os sete
andes chegaram do trabalho e ficaram
muito assustados quando a encontraral
Assim que ela acordou, contou-lhes

. sua triste histéria. Os andes, entdo,

convidaram-na para morar com eles.
A rainha descobriu que Branca de
Neve estava viva. Decidiu, entéo,
transformar-se em uma velha vendedora
de macas e procurar pela princesa na floresta.
Foi até a casa dos andes e ofereceu uma maca 4
envenenada para Branca de Neve. ¢
Ela mordeu e caiu desmaiada. Quando os andes
a viram caida no chao, choraram muito, pensando
que ela estivesse morta.
Eles resolveram, entao, coloca-la num lindo caixéo
de cristal em uma clareira na floresta.
Um principe que passava por ali aproximou-se e viu

"~ Branca de Neve em seu caixao. Foi amor a primeira vistal

Nesse instante, o principe abracou a princesa e lhe
deu um beijo.

Nesse momento, o encanto se desfez e Branca de
Neve despertou. Olhou para o principe e sorriu.

Pouco tempo depois, casaram-se e viveram
felizes para sempre.

g

Fonte: OED2

15:28
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Na figura 13, temos uma atividade que privilegia o ensino da sequéncia

narrativa. Ela apresenta o conto de fadas Branca de Neve, que deve ser lido pelo aluno,
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conforme ilustra a figura 13, e depois solicita ao aluno que sequencie as cenas

(ilustraces), objetivando a organizacdo da narrativa, conforme figura 14.

Podemos afirmar que houve uma tentativa de letrar visualmente o aluno, o que
nos pareceu interessante, porque a leitura de imagens € requerida, atualmente, no
cotidiano de nossos alunos e a escola deve trabalhar com isso. A partir das cenas
individuais - ilustracGes - emerge a coeréncia na sequéncia da narrativa do conto de

fadas em tela.

Figura 14: Criando a Sequéncia Narrativa - B

' [ PNLD 2016 XV [ Ordenando a histéria: Bre: x NL.] Ordenanda s historia: Bral X Y. || Maquina de textos divertl X Y|} Carta pessoal % V[ Criando bilhetes

C' [ filex///D:/oeds/html/por032/index.html
I R A
a| Ordenando a historia: Branca de Neve

Organize a sequéncia das cenas do conto de fadas Branca de Neve.

™

& 20B0@M D0

Fonte: OED2

Apos ter feito a leitura de Branca de Neve, o aluno tem contato com a proxima
etapa, conforme demonstra a figura 14, na qual ele precisa, apenas, arrastar uma dessas
figuras que estdo no lado esquerdo para este quadro branco, no centro, construindo a
ordem da sequéncia da estoria Branca de Neve que acabara de ler. Ao arrastar a figura
para o centro, o aluno pode clicar na op¢ao “conferir”, que estd abaixo, para obter a
resposta; se a sequéncia estiver na ordem errada, o Objeto Educacional Digital solicita
que o aluno clique no ponto de exclamacéo que ha ao lado para obter a resposta correta
e se 0 aluno respondeu corretamente aparece uma mensagem de parabéns e a atividade é

encerrada, conforme demonstra a figura 15.
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Figura 15: Criando a Sequéncia Narrativa - C

[ PNLD 2016 %Y 1) Ordenando a histsria: Bra: x \(L] Maquina detextos diverti X Y. || Carta pessoal % V[ Criando blhetes.
€ - C [ filey//D:/oeds/html/por032/index.html#

Ops!
A cena ndo estd na sequéncia correta. Selecione o

ponto de exclamacdo para verificar a resposta.

vy e
Y

Fonte: OED2

O que podemos analisar, também, é que o Objeto Educacional Digital apresenta
as atividades em forma de games e enquanto atividade gameficada, ele precisa dar um

feedback para o “jogador”.

Corroborando essas ideias, trazemos a fala de P3, “os objetos educacionais
digitais em nada, ou muito pouco contribuem para o letramento digital. As atividades,
basicamente, eram de preencher lacunas, marcacdo de alternativas corretas ou
correspondéncia de 1* com 2* coluna”. Outra observagdo muito importante de P3 diz
respeito aos feedbacks: “os feedbacks ap0s as atividades propostas para acerto e erro sdo

muito ineficientes, repetitivos e ndo motivam o aluno”.

Categoria 3: contribuicdo da atividade de producdo de texto escrito para o
letramento digital.
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A proposta de producdo de texto escrito na sequéncia narrativa Branca de Neve nédo
apresenta nada novo ou tecnologico, trata-se de um jogo muito simples e sem
atratividade, portanto, podemos afirmar categoricamente que esta atividade néo

contribui para as praticas sociais do letramento digital.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as analises que fizemos dos objetos educacionais digitais e também
das entrevistas com as trés professoras pesquisadoras, pudemos constatar a fragilidade
que os objetos educacionais digitais apresentam no que se refere ao desenvolvimento de
praticas sociais do letramento digital. As propostas de atividades de producdo de textos
escritos ainda sdo bem rudimentares e ndo contemplam ou exigem habilidades que

coloquem o aprendiz na condigéo de letrado digitalmente.

Trata-se de uma midia DVD, a qual é chamada de OED, e que acompanha o
livro didatico (colegdo impressa) com o intuito de deixar as atividades mais interativas,
dinamizando-as. De alguma forma, podemos dizer que 0s objetos educacionais digitais
sdo midias digitais, pois a realizacéo das atividades se da através de cliques, mas isso é
0 que acontece de mais tecnoldgico nos OEDs. As propostas de atividade de producéo
de textos escritos nos OEDs se caracterizam como atividades mecanicas
descontextualizadas e, por sua vez, insuficientes para promover praticas do letramento

digital.

Os objetos educacionais digitais no geral se configuram como uma postura
muito simples tal qual é oriunda da colec¢do impressa, pois conforme pudemos constatar
nos objetos educacionais digitais ndo sdo exigidas habilidades que despertem
aprendizagem para as tecnologias digitais. Mesmo os OEDs sendo recursos midiaticos
que acompanham o livro didatico, eles ndo ultrapassam o limite da cole¢do impressa.
Em contato com a versdo digital, o aluno executa as mesmas agoes realizadas no livro
impresso, este por sua vez destaca com maior especificidade os aspectos gramaticais da

Lingua Portuguesa. Os aspectos da discursividade, informatividade e, sobretudo, da
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producdo de textos escritos ndo sdo enfatizados e essas caracteristicas deixam o OED
com aspecto bem tradicional e isso é perceptivel nas atividades de arrastar a figura para

ordenar uma sequéncia narrativa.

Atendendo a expectativa da nossa pesquisa, no objetivo geral, fizemos uma investigacao
dos objetos educacionais digitais, especificamente no eixo de producdo de textos
escritos, nos livros didaticos de lingua portuguesa, sempre analisando se eles
contribuem para as préaticas do letramento digital. Dessa forma, pudemos constatar que
0s objetos educacionais digitais da forma como estdo colocados, da maneira como
foram construidos ndo contribuem para o letramento digital, pois se trata de um material
muito simples e sem nenhuma complexidade. O aluno apenas obedece aos comandos
simples que sdo ordenados pelos objetos educacionais digitais. Esses ndo apresentam
interatividade tendo em vista que suas atividades sdo muito distantes da realidade do

aprendiz.

A descontextualizagcdo é uma pratica constante ao responder as atividades nos objetos
educacionais digitais, as atividades séo soltas e desconcatenadas com a vivéncia do
aluno, que, ao perceber este distanciamento com a realidade, pode sentir-se
desmotivado. As atividades sdo pouco criativas, pois apenas solicitam habilidades muito
simples do aluno como por exemplo arrastar uma figura para organizar uma sequéncia
narrativa. Logo apos essa simples execucdo, a atividade informa se o educando acertou
ou ndo e atividade esta concluida. Frente as tecnologias digitais com que os alunos ja
tém contato, 0s objetos educacionais digitais com essas caracteristicas ndo poderiam
nem ser reconhecidos com material digital, no entanto, ha de se considerar que se trata
de um material midiatico em que o aluno executa a atividade na tela por meio de clique

sendo possivelmente um recurso digital.

Quanto aos objetivos especificos, caracterizamos 0s objetos educacionais
digitais e isso foi necessario tendo em vista de se tratar de um fenbmeno novo, pois
poucos teodricos ainda discutem esta questdo. Assim, Caiado e Gomes (2016)
caracterizaram os objetos educacionais digitais como materiais didaticos que surgem
com a intencdo de deixar as atividades didaticas mais interativas e, como tal, sdo objetos
de aprendizagem desenvolvidos para serem utilizados em meio digital, sendo

possivelmente um recurso digital
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A proposta dos objetos educacionais digitais € que eles fossem interativos no
sentido de ser um atrativo a mais para estimular o aprendiz na utilizagdo do livro
didatico, e dessa forma, em contato com essa midia, o aluno pudesse desenvolver
habilidade para as préaticas sociais do letramento digital. Constatadamente, isso ndo
acontece, talvez no futuro os objetos educacionais digitais, ao passarem por uma nova
roupagem e apds serem repensados, possam apresentar maior interatividade e

contextualizacéo significativa que permita ao educando uma aprendizagem real.

As atividades de producdo de textos escritos nos objetos educacionais digitais
ndo sdo reais. O que pudemos constatar € que 0s objetos educacionais digitais ao
solicitar a possivel producédo textual, enfatizam os aspectos gramaticais, esses sim sao
valorizados. Além do mais, 0s objetos Educacionais digitais ndo ddo oportunidade para
que o aluno, concretamente, produza seu texto, pois 0 OED lhe tira a autonomia e da-lhe
algumas instrucbes, as quais devem ser seguidas e facilmente as atividades sdo

respondidas.

Quanto ao nosso problema de pesquisa que foi “os objetos educacionais digitais,
especificamente no eixo da producdo de textos escritos, nos Livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental - anos iniciais, contribuem para o Letramento
Digital? Mediante a nossa investigacdo, a conclusdo a que chegamos é que 0s objetos
educacionais digitais especificamente no eixo producdo de textos escritos ndo
contribuem para o letramento digital e essa falta de contribuicdo se da porque as
atividades nédo sé@o reais. Na realidade, a producdo de textos escritos nos OEDs nem
acontece, uma vez que o aluno ndo a concretiza. Aos objetos educacionais digitais
faltaram criatividade, dinamismo e contextualizacdo. A falta dessas caracteristicas nos
faz afirmar categoricamente 0 quanto esses materiais precisam ser repensados
reformulados e sobretudo contextualizados com reais praticas sociais do letramento

digital.

A expectativa é que, no futuro proximo, esses objetos educacionais digitais
possam ser repensados, construidos de forma a promover a interatividade, maior
atratividade na execucéo da atividade e que possamos continuar no desenvolvimento de

novas pesquisas, no doutorado, em outros eixos de Ensino de Lingua Portuguesa.



98

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo, Pardbola
Editorial, 2010.

BATISTA, A.A.G. Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos.
Brasilia: MEC. SEF. 2001.

BARTON, D & HAMILTON, M. Local Literacies: Reading and writing in one
community.
London, Routledge,1998.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio: lingua portuguesa
linguagens, cddigos e suas tecnologias. Brasilia, DF: MEC/SEF, 2000.

BUCKINGHAM, David. Cultura Digital, Educacdo Mididtica e o Lugar da
Escolarizacédo. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 37-58, set./dez.,
2010.

COSCARELLI, C. V. Alfabetizacdo e letramento digital. In: COSCARELLI, C. V,;
RIBEIRO, A. E. (orgs.). Letramento Digital: aspectos sociais e possibilidades
pedagdgicas. Belo Horizonte : Ceale ; Auténtica, 2005.

FREITAS, M. T. A.; COSTA, S. R. (orgs.). Leitura e escrita de adolescentes na
internet e na escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

GOMES, L. F. Hipertextos Multimodais: Leitura e Escrita na Era Digital. Jundiai:
Paco Editorial, 2010.

KLEIMAN, A. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. 4. ed. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2002.

KOCH, Ingedore. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LEFFA, Vilson J. Nem tudo que balanga cai: Objetos de aprendizagem no ensino de
linguas. Polifonia. Cuiaba, v. 12, n. 2, p. 15-45, 2006.

LEFFA, Vilson J. Nem tudo que balanga cai: Objetos de aprendizagem no ensino de
linguas. Revista Polifonia, v. 12, n. 2, pp. 15-45, 2006, Cuiaba, MT. Disponivel em:
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/obj_aprendizagem.pdf. Acesso em 28 out.
2011.

LEFFA, V. J. O texto em suporte eletronico. DELTA - Revista de Documentacdo de
Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, Sdo Paulo, v. 17, n. especial, p. 121-136,
2001.



99

MAIA, Carmem; MATTAR, Jodo. ABC da EaD: a educacao a distancia hoje. 1ed. Sdo
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007. 138p.

MARCUSCHI, L.A. Producao textual, analise de géneros e compreensao. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. (orgs.). Hipertexto e géneros digitais: novas
formas de construcédo do sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004.

MARCUSCHI, B.; CAVALCANTE, M. Atividades de Escrita em Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa: perspectivas convergentes e divergentes. In: COSTA VAL, M. G;
MARCUSCHI, B. (orgs.). Livros Didaticos de Lingua Portuguesa: letramento e
cidadania. Belo Horizonte: CEALE; Auténtica, 2005. p. 237-260.

MATTAR, Jodo. Games em educacdo: como 0s nativos digitais aprendem. Sao Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2010. 182p.

MATTAR, Jodo. Guia de Educacéo a distéancia. Sdo Paulo: Cengage Learning: Portal
Educacao, 2011.

MORAN, José. O que é educacdo a distancia. Revista Informatica na Educacao:
Teoria & Prética, v. 3, n.1, UFRGS, Programa de P6s-Graduacdo em Informatica na
Educacdo, pp. 137-144, 2000, Porto Alegre, RS. Versdo on-line. Disponivel em:
http://www.eca.usp.br/prof/moran/inov.htm. Acesso em: 19 nov. 2011.

POISSANT, Yves. Response to “On the inanimate nature of learning objects”, 2006.
Disponivel em<http://opencontent.org/blog/archives/244>. Acesso em margo de
2006.

RANGEL, E. Livro Didatico de Lingua Portuguesa: o retorno do recalcado. In:
DIONISIO, A. P.; BEZERRA, M. A. (orgs.). O livro didatico de Portugués: mdltiplos
olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

ROJO, R. (org.). A Pratica da Linguagem em Sala de Aula: praticando os PCN’s. Sdo
Paulo: EDUC; Campinas, SP: Mercado de Letras, 2000.

ROJO, R.; BATISTA, A. A. G (orgs.). Livro Didatico de Lingua Portuguesa,
Letramento e Cultura da Escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

ROJO, R. Letramentos Maultiplos, Escola e Inclusdo Social. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

ROJO, R.; BATISTA, A. A. G (orgs.). Livro Didatico de Lingua Portuguesa,
Letramento e Cultura da Escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Sao Paulo: Auténtica, 1999.

SOARES, M. Alfabetizacéo e Letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2005.



100

STREET, B. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagdo. Traducdo: Marcos Bagno. 1. Ed. S&o
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

VAL, M. G. C.; MARCUSCHI, B. (orgs). Livros didaticos de lingua portuguesa:
letramento, incluséo e cidadania. Belo Horizonte; Auténtica, 2005.

XAVIER, A. C. Identidade docente na era do letramento digital: aspectos técnicos,
éticos e esteticos. Disponivel
em<http://www.ufpe.br/nehte/simposio2008/anais/Antonio-Carlos-Xavier.pdf>. Acesso
em: 13 jan. 2011.

XAVIER, Antonio C. S. O Hipertexto na sociedade da informacéo: a constituicéo
do modo de enunciacédo digital. Tese de Doutorado, Unicamp: inédito, 2002.

XAVIER, Antonio C. S. O Hipertexto na sociedade da informacao: a constituicéo
do modo

WILEY, D. A. On the inanimate nature of learning objects. 2006. Disponivel em
<http://opencontent.org/blog/archives/244>. Acesso em marco de 2006.

WILEY, D. A. Connecting learning objects to instructional design theory: A definition,
a metaphor, and a taxonomy. In WILEY, D. A. (Org.) The Instructional Use of
Learning Objects: Online Version, 2000. Disponivel em
<http://reusability.org./read/chapters/wiley.doc>. Acesso em fevereiro de 2006.



101

APENDICES

APENDICE A

Entrevista com a professora (P1) sobre os Objetos Educacionais Digitais.
1) Como vocé define os objetos educacionais digitais?

Essa nomenclatura Objeto Educacional digital até onde eu sei ela aparece a partir da
avaliacdo do livro didatico, de que forma uma vez que o Ministério da Educacdo lanca
edital para que as colecdes do livro didatico, elas passam a ser avaliadas, elas exigem
objeto Educacional digital. Ha livros que ndo se escrevem com 0s objetos educacionais
digitais mas ai eles abrem a possibilidade de que as obras oferecam além do livro
impresso também materiais que seriam digitais, entdo eu ndo lembro exatamente o ano
em que os objetos educacionais digitais surgiram. Eu acredito que tenha sido no PNLD
de 2013, se ndo me engano. Entdo o Edital deve ter sido langado no final de 2010 e
inicio de 2011. Eu ndo me recordo, mas de qualquer modo foi no PNLD 2013 de modo
que processo de avaliacdo iniciou-se em 2011 e a divulgacdo saiu em 2010 e ai sdo 0s
livios de 2013. E quando comecam dentro do programa do livro didatico esses
instrumentos que passam a ser avaliados por PNLD. Essa exigéncia nos objetos
educacionais digitais ¢ uma novidade, a0 meu ver, tanto para os editores de livros, 0s
autores de livro didatico como para os avaliadores do livro didatico e também para os
professores na escola. Entdo eu diria que estas trés instancias a partir desse momento
embora a sociedade seja digital porque isso € irreversivel, n6s estamos imersos mesmo
nessa espécie de cybercultura, nessa denominacao que hoje se utiliza para isso né? E ai
a gente vai ver nas escolas e nesse caso eu trago minha experiéncia como coordenadora
do PIBID que é programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia aqui na UFPE,
eu coordeno até o momento juntamente com a professora Angela e o que a gente
observa que nos fizemos até um diagndstico a partir de um grande questionario que nés
aplicamos nas escolas, e como os alunos das escolas publicas e os professores.... e

perguntando como € que eles liam, porque assim, dentro deste projeto que ha de leitura
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de linguagens diversas que € o Projeto PIBID é, o0 que acontece, € que a leitura
extrapola a partir de uma visdo da multimodalidade. A multissemiose quer dizer a
leitura ndo € sO a leitura do impresso. Ha varias formas de linguagem que o aluno ler
algumas que ele precisa aprender a ler e outras ele vai aprendendo pela propria e a
pratica inclusive fora da escola porque os meninos eles baixam videos assistem aos
videos ouvem musicas e a ferramenta do celular é usada praticamente por todos 0s
alunos na escola. Esses meninos tém acesso a tecnologia, hoje ndo funciona mais a ideia
de que um jovem, uma crianca de um meio menos favorecido socialmente ndo tém essa
tecnologia isso ndo é verdade porque eles tém! Porque o celular possibilitou isso. Por
que eu estou fazendo essa volta pra dizer tudo isso? Porque uma vez que o PNLD
instituiu avaliacdo dos objetos educacionais digitais e abre os materiais didaticos a
possibilidade dos objetos educacionais digitais entrarem na escola e serem avaliados, as
coisas comecam a mudar. Quando digo que comeca a mudar é que isso implica no
esforco de autores de livros didaticos nas propostas de atividades para trabalhar a
leitura, a escrita, a oralidade, os conhecimentos linguisticos utilizados dessa ferramenta.
O que acontece na primeira avaliacdo do PNLD? Foi uma catastrofe! O que é eu chamo
de catastrofe? A forma de aproveitamento desse tipo de Tecnologia, de exploracéo
mesmo do que vem a ser a multimidia... 0 que a gente observou é que muitos objetos
educacionais digitais, eles estavam transferindo para o meio digital aquilo que poderia
ser perfeitamente no impresso, por exemplo, atividade de preencher lacunas que o aluno
clicar, vai transferir uma palavra, aquelas antigas atividades de ligar uma coluna a outra.
Ele estava fazendo isso no objeto Educacional digital por meio de cliques e de mover
elementos e isso foi muito mal avaliado pelo PNLD porque o importante é que essas
atividades pudessem realmente extrapolar as dimensdes que esse tipo de recurso
possibilita. Entdo raras foram as atividades interessantes realmente proveitosa que
pudessem extrapolar a dimensdo do impresso. Entdo vamos voltar para a no¢édo do que
seja 0s objetos educacionais digitais, pelo conhecimento que tenho até hoje, os objetos
educacionais digitais sdo frageis e precisam de investimento que ndo é s6 colocar um
monte de coisas e fazer atividades que poderiam ser feitas no impresso. A gente tem que
pensar em termos de ensino de lingua portuguesa de modo que esses objetos favorecam
a aprendizagem a leitura a escrita. Eu vi algumas coisas interessantes no ensino médio
por exemplo, eles colocaram um poema de Greg6rio de Matos e colocar um grupo de

hip hop para fazer o recital daquilo, ali trabalhar as figuras, trabalhar aliteracéo,
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assonancia promover uma construcdo de sentido que realmente a multimidia seja
explorada porque ali vocé tem a expressdo do corpo, vocé tem a mausica, VOcé tem a
danca, a entonacao que possibilita a leitura do poema. N&o ser sO palavras escritas que
sdo lidas oralmente em sala e é s6 um exemplo. Fechando os objetos educacionais
digitais sdo instrumentos didaticos que extrapolam impresso e permite o didlogo com
diversas linguagens que consequentemente extrapola o elemento grafico ou a oralidade
porque vai trazer a imagem e o0 som através dessa dindmica de que em tese porque € que
eu estou dizendo entendi¢, Porque isto ainda ndo funciona efetivamente dentro da escola
ainda mais na escola publica. Porque n6s sabemos que o livro didatico nem é utilizado
na escola publica, infelizmente os professores, as vezes, ndo utilizam os objetos
educacionais digitais. Entdo eu diria que sdo instrumentos que tém a funcdo de
favorecer a aprendizagem dos diferentes eixos de ensino da lingua portuguesa, eles vém
complementar, eles vém completar, eles sdo eu ndo digo nem completar eu acho que
com o passar do tempo ele ndo vai ser visto como completo complementar. Hoje ainda é
visto como complementar ainda no fundamental porque ndo tem mais volta, 0s meninos
estdo imersos na multimidia eles estdo imersos nesse tipo de linguagem pelas redes

sociais, pelo uso da internet.

2) Na sua opinido de que forma os objetos educacionais digitais contribuem

para o desenvolvimento de praticas sociais de letramento digital?

Eu acho que essa contribuicdo na instancia digital ela pode se dar na mesma forma que
a gente tenta realizar o texto na sala de aula levando um texto impresso permitindo
letramento que ndo € o letramento digital, seria o letramento mesmo do impresso,
vamos dizer assim ou dos manuscritos ou do letramento escolar dito letramento escolar
gue com o tempo ele vai englobar esse letramento digital naturalmente. Com relacdo ao
letramento digital, a minha visdo é que ele é importantissimo, ele ndo pode ser
desprezado dentro da escola embora um professor ele pode dar aula s6 com giz no
quadro-negro, se ele ndo tiver recurso nenhum, ele consegue da aula mas ndo é essa
escola que a gente espera, a gente espera da escola que ela tenha outros tipos de
recursos e que ela possa dialogar conquistar acontecendo na realidade e o que esta
acontecendo na realidade vamos dizer assim ele é expresso e manifestado nas diferentes
midias. Entdo eu acho que é o seguinte a gente precisa educar, eu acho que do ponto de

vista da linguagem do ponto de vista da lingua portuguesa, 0s recursos, quais sdo 0s
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recursos de producédo de sentido dentro desse letramento digital? que eu ndo tenho s6 o
escrito, mas eu tenho 0 movimento, imagem, eu tenho uma série de outros recursos que
me possibilita produzir sentido, entdo como é que vai trabalhar e isso dentro da escola,
entende? para desenvolvimento das habilidades da escrita, leitura, oralidade e nisso tudo
a gente tem um conhecimento linguistico perpassando todos esses eixos. Entdo eu acho
que.... eu nunca produzir material digital, mas o que eu penso é que eles ttm uma
funcdo importantissima para contribuir na construcdo de sentido desse leitor, desse

produtor de texto.

3) Qual a importancia dos objetos educacionais digitais para sua inser¢cdo no

livro de didatico de lingua portuguesa?

Olha eu acho que no momento ele ainda é importante, vamos voltar para o livro
didatico. O livro didatico ainda importante, ele é importante porque a gente sabe que
tem que focar o professor, a gente sabe que o professor da muita aula ndo tem tempo de
preparar aula, existe uma questdo chamada mercado de livro didatico ai que é ele esta
inclusive no programa das escolas e é uma realidade. A gente ndo pode negar a esséncia
do livro didatico, entdo pode ser que futuramente o livro didatico ndo exista ou o
professor tenha a capacidade, ndo vou fazer futurologia aqui porque eu ndo tenho
condicBes de fazer isso, mas ai eu lembro da posicdo de Wanderley Geraldi que ele
continua sendo contra o livro didatico por uma série de razBes, mas o livro didatico, eu
ndo sou contra o livro didatico e ele € uma realidade, ele existe e a gente precisa analisar
e precisa saber uma forma mais efetiva de trabalhar esse material em sala de aula dai a
necessidade de formar o professor que o livro didatico ndo pode dar aula no lugar do
professor. Isso é uma questdo né; partindo dessa ideia de que o livro didatico é uma
realidade a gente ndo pode negar ndo estou aqui para dizer que é contra ou a favor ele
existe e precisa ser estudado analisado certo isso é uma questdo, entdo se ele é esse
elemento tdo... tdo visado no ensino da lingua portuguesa 0s pais compram ou 0
governo fornece sendo da escola publica, as escolas trabalham com material didatico,
livro didatico, se elas ndo usam livros didaticos mais pegam como referéncia para
montar seus materiais, suas fichas. Ha escolas que trabalham com fichas ou apostilagem
entdo eu acho diante disso é importante a presenca dos objetos educacionais digitais
considerando isso certo, a gente ndo pode desconsiderar agora 0 que € que temos que ter

cuidado que também é 0 mesmo cuidado do livro didatico, a gente ndo pode deixar que
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0 objeto Educacional digital inibe a capacidade de criagdo e de recriacdo do professor
em relacdo aquela atividade que o livro didatico apresenta para o0 meio digital porque se
ndo nods vamos correr o risco de um objeto Educacional digital da aula no lugar do
professor e 0 objeto Educacional digital ndo pode da aula no lugar do professor. O
professor pode também recriar aquele objeto pode dar sua nuance no sentido da
interpretagdo de como conduzir aquilo dali do mesmo modo que acontece na atividade
do impresso, por isso que eu acho que o professor tem que ter formacdo que ainda €
uma caréncia, os curriculos do curso de letras essa questdo da discussdo sobre a
tecnologia, sobre as outras linguagens que extrapolam o impresso, entendeg,
independentemente de ser texto e hipertexto é texto... é texto na verdade todo o texto e
hipertexto mesmo quando ndo havia internet a possibilidade de se transmitir esse
transitado e vocé transitar de um texto para o outro de um autor que se refere ao outro
que faz vocé ir para o outro autor isso é uma forma de hipertexto. Eu ndo posso ter um
click sem o hiperlink mas eu vou por outra questdo de relacdo ou quando eu tenho uma
referéncia a uma obra vou em busca dessa obra, os hiperlinks eles surgem para facilitar
nossa vida por uma questdo de evolucao tecnoldgica porque eu posso lendo um artigo
que tem 14 embaixo um clique para um site eu estou lendo digitalmente eu clico j& tenho
acesso ao video, a uma imagem, a um texto, entende; entdo eu digo isso porque a
gente tem que ter cuidado porque tudo que € novo seduz e ai a gente fica naquela
excitacdo gque agora tudo € diferente, a gente tem que voltar e tudo é uma continuidade
apenas vai se diferenciando, temos que ter cuidado entdo por isso que eu digo é texto a
gente pode chamar de hipertexto e textual do texto é uma nota de uma nota de rodapé
ela pode ser um link para me levar a outro texto, embora ndo seja por meio de um

clique.

4) Como os objetos educacionais digitais podem contribuir para as préaticas da
producéo de textos escritos?

Olha néo conhecgo estudos ainda sobre isso, certo, que analise mesmo se esses objetos

vao influir na producéo textual, tem muito estudo sobre producdo textual, mas néo sobre

contribuicdo desses objetos educacionais para a producéo de texto. Pelo modo como os

objetos estdo sendo colocados ainda ¢ fragil. Entdo o que eu posso dizer ja que seu foco

s80 0s objetos educacionais digitais do livro didatico, ndo conheco pesquisa que
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trabalha com isso e até onde eu sei com relagdo ao que esse material oferece que ainda é
muito..... ndo é..... vamos dizer assim....... ndo € nao € interessante significativo sabe?
Isso precisa ser mais explorado do ponto de vista de favorecer a escrita, vocé tem mais

trabalho com a leitura.

5) Os objetos educacionais digitais especificamente no eixo da produgédo de
textos escritos no livro didatico de lingua portuguesa contribuem para o
letramento digital?

No atual estado, eu acho que ainda é muito insignificante! N&o é suficiente, ndo
podemos dizer que contribui de forma suficiente, fora isso a gente tem que entender o
seguinte: uma coisa é o0 objeto outra coisa € como o professor vai utilizar esse objeto.
Ele vai ser usado na sala de aula? Eu ndo posso dizer contribui, pode contribuir mas eu
ndo posso dizer porque é preciso que este livro didatico seja trabalhado em sala de aula
caso ele contém atividades que sdo significativas do ponto de vista do que se consegue

para uma metodologia do letramento digital.

6) Os objetos educacionais digitais podem ser caracterizados como
ferramentas tecnoldgicas?

Também, mas ndo s6! Ele pode ser uma ferramenta se ele estiver dentro do contexto do
ensino, mas ele pode ser também o resultado de uma producdo se os alunos véo
produzir o texto que mobiliza o conhecimento digital, Entende? Entdo ele também pode
ser visto dessa forma, mas ndo é s6! No contexto do ensino-aprendizagem da lingua, ele
¢ uma ferramenta, agora ele pode ser também o resultado de uma atividade que os
alunos produziram. Ai ndo seria um objeto Educacional digital mas um objeto digital
que os alunos produzissem. Se eles conseguem produzir uma home page, uma fanpage,

pode ser um objeto digital que eles produzam.
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APENDICE B

Entrevista com a professora (P2) sobre os Objetos Educacionais Digitais.

1) Como a senhora define os objetos educacionais digitais?

Quando ¢ gque a gente comecou a pensar nos objetos digitais de aprendizagem? como é
que isso entrou no ensino? isso entrou no ensino por causa da demanda tecnoldgica
mesmo, entdo a escola precisa se renovar e com 0 pontapezinho do MEC comegou a
exigir que os livros didaticos tivessem objetos digitais de aprendizagem e esses objetos
poderiam ser joguinhos, infograficos. Ndo havia antes uma delimitacdo, ndo havia muita
clareza do que se queria, se langou a proposta e ai eu lembro muito da fala da Roxane
Rojo porque ela foi uma das idealizadoras disso, né de centrar no edital do
MEC.....meio que.... vamos ver o que o mercado editorial é capaz de fazer, entdo nao
havia uma clareza do que seriam esses objetos de ensino digital. E ai como é que é isso
se materializa nos livros didaticos; primeira vez que analisei livros didaticos com objeto
digital foi na avaliacdo para o ensino médio, e ai 0 que € que acontece? o edital pedia na
época né que o jogo ou objeto digital qualquer fosse de acesso ao aluno. O aluno
acessaria, seria algo para didatizar o contetdo. E ai a proposta era que o aluno tivesse
acesso a esse material e esse material serviria de objeto didatico para o professor. O que
foi que aconteceu? os objetos que vieram foram o0s objetos voltados para 0 ensino
gramatical, eram os velhos conteldos gramaticais, as velhas atividades de preencher
lacunas, entdo vocé tinha a frase e o aluno ia escolher a resposta correta para completar
aquela frase, ou seja, ndo precisaria de um objeto virtual, tanto é que na avaliacdo se
rejeitou esse material. Entdo esses materiais digitais ndo foram aprovados porque nao
houve nenhuma inovacgdo. O que eu faria no quadro, o que eu faria no exercicio manual,
eu faria no objeto digital, ou seja, era um sub uso do que o digital poderia oferecer.
Inclusive eram propostas muito pobres tecnologicamente comparado com o que nés
temos de joguinhos, por exemplo, que ndo tem intuido de ensino, eram muito pobres,
eram pouco .... pouco desafiadores, ai 0 MEC previamente ndo adotou nada. S6 que

também se pensava nesse objeto de ensino digital ndo s6 como o jogo. Quando se
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pensou em ter satélite .... que a gente chama de material satélite.... se pensou também
nesse objeto de ensino digital para dar conta da oralidade. Entdo se esperava que ...
como eu ndo posso ter um inventario oral no livro didatico porque € orar entdo eu teria
um DVD, eu teria um fragmento de falas, fragmentos, inclusive, eu lembro de um DVD
em que vocé clica na regido do pais e no livro apareceria o jeito de falar daquela regido,
0 sotaque daquela regido, entdo é quando se pensou originalmente nesse nesses objetos
didaticos. Se pensou como um material complementar como se fosse uma espécie de
inventario, inventario de dados orais € como se materializa isso¢, ndo fizemos inventario
de dados orais e fizeram esses exercicios para o ensino de analise linguistica e quando
era a produgédo de texto era como se fosse o professor dando aula. Entdo aparecia o
filme, o professor explicava como era o género, como se materializava, tinha um
exemplo real do género e acabou e isso era concebido como objeto de ensino digital que
também ndo €é! Entdo eu acho que ndo ha uma clareza do que vem a ser objeto de ensino
digital. Eu acho por exemplo.... 0 que eu acho interessante como objeto de ensino
digital? objeto de ensino digital de fato seria uma ferramenta de didatizacdo, mas de
didatizacdo que ndo fosse repetir o que eu faco em tempo real, mas por ser jogos, eu
acho a coisa mais interessante desses objetos, mas jogos que mexessem com a questdo
tecnoldgica e promovessem uma construcdo de lingua, entendeu? Ai sim eu acho que
funcionaria, mas 0 modelo até hoje, eu acho que ndo temos nenhum modelo interessante
de objeto de ensino digital. Eu acho que os jogos que ndo sao voltados para 0 ensino,

ensinam mais do que aqueles que sdo voltados para o ensino que sdo ditos didatizados.

2) Na sua opinido, de que forma os objetos educacionais digitais contribuem

para o desenvolvimento de praticas sociais do letramento digital?

Ah, eu acho que os objetos digitais contribuem, mas néo os de ensino. Eu acho que o
gue a gente tem como objeto de ensino digital ndo contribui para o letramento digital,
mas 0s objetos digitais que ndo sdo voltados para o ensino, que ndo tem como proposta
imediata serem para 0 ensino: jogos diversos de uma maneira geral, eles contribuem
para o letramento digital mas os especificos ndo, porque os especificos tém na cabeca
um modelo real de ensino quando ele tenta fazer com que aquele conteldo seja
entendido, ai ele comeca a pecar porque ele vai trazer praticas que precisam de uma

nova modelagem.
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3) Qual a importancia dos objetos educacionais digitais para sua inser¢ao

nos livros didaticos de lingua portuguesa?

Porque nds estamos vivendo uma fase na nossa cultura em que a tecnologia dialoga
com a gente o tempo inteiro, assim como o telefone, o smartphone, mas eu ndo sei se a
gente precisa ter objetos educacionais digitais voltado para isso. Eu pessoalmente acho
mais interessante aproveitar o que existe da tecnologia real e trazer ela para sala de aula
como a gente faz com o género e ndo ter que produzir algo para a sala, por isso é
simulacdo, € que nem por exemplo, eu ndo vou ler a noticia real vou simular a noticia
no livro didatico, inventar uma noticia para ela ser estudada, pronto! Eu acho que é por
ai.... Entdo se é para usar, vamos usar WhatsApp vamos usar o twitter, vamos usar o

Instagram.

4) Como os objetos educacionais digitais podem contribuir para as praticas

da producéo de textos escritos?

Eu acho que os objetos educacionais digitais como eles séo apresentados hoje.... eu
acho que.... 0 objeto de ensino digital s6 € interessante para a pratica de ensino de
producdo de texto se ele for real porque hoje todas as tentativas de objetos de ensino
preparados para sala de aula como aquele objetivo, ndo deram certo pelo menos do que
a gente teve acesso. Agora saber lidar com os textos da multimidia, eu acho mais
interessante, saber ver como a lingua se comporta na multimidia é mais interessante,
saber produzir textos, escrita digital.... eu acho que o letramento digital passa por ai, ta
entendendo; e € ldgico que se eu estou lidando com letramento digital. Eu Estou
lidando com materialidade linguistica entdo ele vai saber usar a lingua naquele

aplicativo.

5) Os objetos educacionais digitais especificamente no eixo da producéo de
textos escritos nos livros didaticos de lingua portuguesa contribuem

para o letramento digital?



110

N&o! Os que a gente teve acesso ndao. Nao contribuem! Eu acho que é o uso real que
contribui e ai eu posso puxar esse uso real e levar para a escola e discutir ele e ver como
as pessoas usam. Eu acho que a nossa sociedade por exemplo nosso mercado editorial
brasileiro e a escola Brasileira de modo geral a gente ndo sabe construir esse material.

Esse produto a gente ainda ndo sabe como fazer.

6) Os objetos educacionais digitais podem ser caracterizados como

ferramenta tecnoldgica, por qué?

Quais? Os que ja existem? ndo! Eu acho que estdo bem aquém da tecnologia. A
tecnologia estd muito mais avancada. Os meninos vao querer muito mais esta mexendo
no Twitter, no Instagram e jogos aplicativos interessantes para faixa etaria deles do que
querer fazer o joguinho de lingua portuguesa que é chato que é um saco, € bobo que a
infantil, porque eles sdo infantis! Eles sdo bobos, eles ndo correspondem a um
interlocutor, estas entendendo? E como se nos tivéssemos engatilhando. E pouco
complexo, a gente lida com complexidade muito maior. Eu acho mais interessante o
menino trabalhar com avatar de um jogo real do que o livro didatico criar um Avatar

para ensinar verbo.

APENDICE C

Entrevista com a professora (P3) sobre os Objetos Educacionais Digitais.
1) Como a senhora define os objetos educacionais digitais?

Eu penso que os OEDs — objetos educacionais digitais - sdo 0s novos objetos didaticos
interativos de aprendizagem que configuram-se nos materiais multimidias, incluindo:
jogos educativos, infograficos animados, videos, imagens que podem auxiliar no

desenvolvimento do conhecimento como meio de aprendizagem. Essas ferramentas
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tecnoldgicas deveriam chegar para dinamizar as atividades do livro didatico podendo

promover assim interatividade e letramento digital.

Devido a crescente demanda e cobranga da sociedade e pesquisadores pelo trabalho com
tecnologia digital na escola, 0 MEC, a partir do Programa Nacional do Livro Didético,
abriu espaco em seus editais para obras denominadas Tipo 1 (conforme prevé o edital de
2015), para que os autores de LD tivessem a oportunidade de levar para a sala de aula o
trabalho eficaz com a tecnologia digital nos diferentes eixos de ensino da Lingua
Portuguesa: leitura, producdo de textos escritos, oralidade e anélise linguistica.

2) De que forma os objetos educacionais digitais contribuem para o

desenvolvimento de praticas sociais do letramento digita?

Os OEDs poderiam contribuir para o desenvolvimento de praticas sociais de letramento
digital, se desenvolvessem, no educando, 3 caracteristicas basicas dos nativos digitais: a
autonomia, a auto-organizacdo e o gerenciamento, que podem ser desenvolvidas a partir
de propostas geradoras de conflitos cognitivos, altamente motivadoras.

A autonomia refere-se as ressignificacdes, reelaboracdes e transgressdes intencionais
que o aluno podera realizar no meio digital para interagir; a auto-organizacdo diz
respeito a construcdo do conhecimento personalizada, individual e coletiva ao mesmo
tempo; e 0 gerenciamento, por parte do aluno e ndo do professor, do tempo e do espaco

nas interagoes.

3) Qual a importancia dos objetos educacionais digitais para sua insercao

nos livros didaticos de lingua portuguesa?

Atualmente, da maneira como foram concebidos, da forma como estdo e apo6s avaliar
colecBes do Tipo 1, ouso afirmar que os OEDs ndo tém importancia para os LDP. Por
qué? Primeiramente, o edital do PNLD do Ensino Fundamental prevé que se a colegédo
nédo for aprovada como Tipo 1, podera ser aprovada como Tipo 2, ou seja, exclui-se 0
DVD, denominado de OED, exclui-se o icone representativo de atividade digital das

paginas do LDP e aprova-se a obra sem 0s OEDs. Isso significa que eles sdo entendidos,



112

atualmente, como apéndices, que podem ser retirados que ndo fardo falta ou néo
alterardo a avaliacdo da colecdo — ponto a meu ver muito negativo e que colabora para a
falta de esforco na elaboracgéo e construcao do OED.

Porém, guando defini, na pergunta anterior, os OEDs como 0s novos objetos didaticos
interativos de aprendizagem que podem auxiliar no desenvolvimento do conhecimento
como meio de aprendizagem é porque reconhego que h& real necessidade do trabalho
reflexivo, que demande conflito cognitivo e, consequentemente, aprendizagem com a
tecnologia digital na escola. E se estamos entendendo, em um primeiro momento, a
maior parte dos alunos como nativos digitais e boa parte dos docentes como imigrantes
digitais, a presenca dos OEDs nos LDP poderia fazer toda diferenga para o letramento
digital dos aprendentes — sejam eles alunos ou professores.

Por fim, acredito que o trabalho a partir das TDICs é fundamental no mundo
contemporaneo. Elas fazem parte do cotidiano dos alunos e dos professores também; e
esse trabalho s6 acontecera com responsabilidade e eficicia se estiver inserido nos
curriculos escolares e for planejado, assim, a tecnologia digital, dificilmente sera vista

como um apéndice, que pode ser retirado, sem restri¢oes.

4) Como o0s objetos educacionais digitais podem contribuir para as

praticas da producéo de textos escritos?

Boa pergunta, Ednaldo.

Eu creio que os OEDs podem contribuir para as praticas de producéo de textos escritos,
alids considero que a partir da popularizacdo da tecnologia digital mdvel, os nossos
alunos — criangas, jovens, idosos — estéo lendo e escrevendo mais. De forma diferente e,
talvez, complementar a leitura e a escrita no impresso, mas quantitativamente maior.
Novas habilidades e competéncias, entdo, precisam ser desenvolvidas. Com relacdo a
isso, considero que as praticas de uso dos alunos no meio digital envolvem
interlocutores reais, contextos unicos de producdo, géneros discursivos digitais
relativamente novos, que passam por transmutacdo na transposicao para o meio digital e
interacdo, que considerei em pesquisa anterior (CAIADO, 2011) como a palavra chave

do nosso século, as redes sociais estdo ai para confirmar isso.
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Os hipertextos digitais também deveriam ser trabalhados, tendo em vista que sua leitura
e/ou producdo fard com que os aprendizes levem em consideracéo questdes relacionadas
a coesdo e a coeréncia.

Outro aspecto que deveria ser trabalhado nos OEDs nas atividades de producdo de
textos escritos diz respeito & multimodalidade presente nas praticas digitais, lidar com as
multiplas semioses vivenciadas em géneros discursivos digitais, todas ao mesmo tempo,
no mesmo lugar, no mesmo contexto devem ser habilidades desenvolvidas na interacao
midiatica; as redes colaborativas, como o0s wikes, também podem auxiliar na
apropriacéo de habilidades requeridas para producdo de textos escritos no meio digital.
Enfim, o lautor: leitor/autor - fala mais alto nas praticas de producéo de textos escritos

no meio digital.

5) Os objetos educacionais digitais especificamente no eixo da producéo de
textos escritos nos livros didaticos de lingua portuguesa contribuem

para o letramento digital?

Como estdo, os OEDs, em todos o0s eixos, ndo podem contribuir para o letramento
digital. SO algumas poucas atividades sdo relevantes, a maioria constitui-se em
atividades tradicionais com uma nova roupagem, maquiadas. Sendo assim, ndo
contribuem para a autonomia, o gerenciamento, a motivacdo daqueles que ja sdo nativos
digitais e ja experienciaram diversas praticas instigantes e reflexivas no meio digital.
Mas poderiam contribuir, e muito, se as habilidades e competéncias direcionadas para o
meio digital, algumas ja mencionadas, estivessem presentes nas atividades dos OEDs.

Tecnicamente, poderiam contribuir se ndo houvesse a possibilidade da obra de Tipo 1,
por exemplo, ser aprovada sem os OEDs. Poderia contribuir se os OEDs néo viessem,
necessariamente, em um DVD. Esse “suporte”, DVD, por si s6, foge as praticas de uso

dos interlocutores.

6) Os objetos educacionais digitais podem ser caracterizados como

ferramenta tecnoldgica, por qué?
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Como ferramentas digitais interativas, que sejam meio de aprendizagem no espaco
digital, conforme conceituamos vocé e eu, ainda ndo. Como ferramentas que chegam
para dinamizar os LD podendo promover o letramento digital, também n&o. Acredito,
entdo, que os OEDs da forma como estdo, e ndo da maneira como foram concebidos,

sdo apéndices, que em nada contribuem para a reflexdo e préticas digitais.



