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RESUMO

O objetivo principal da pesquisa foi analisar os limites e avancos do Grupo de
Trabalho de Educacdo em Sexualidade — GTES, da Rede Municipal de Ensino, do
Recife, no tocante as questdes da diversidade sexual e de género, buscando
detectar a influéncia das perspectivas religiosas de docentes na implementacao de
acbes oriundas das formagbes continuadas. A tematica da educagdo em
sexualidade integra a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife, que orienta
para abordagens pedagodgicas das questfes que envolvem a sexualidade e género
desde a Educacéao Infantil até a Educacao de Jovens, Adultos e ldosos — EJAI. Para
orientar os professores e as professoras da rede municipal sobre a importancia,
necessidade e as formas de abordarem as respectivas questdes, o GTES oferece
formacdes continuadas nas tematicas referentes a diversidade sexual e de género.
O estudo identifica que apesar de o GTES ja contar com mais de 20 anos de
atuacado, é recente a sua institucionalizacdo por meio de uma Portaria, € 0 grupo
ainda enfrenta dificuldades estruturais — falta de materiais e recursos didaticos
especificos, falta de apoio governamental, resisténcia das escolas e de docentes em
inserir, pedagogicamente, as abordagens sobre sexualidade e suas diversidades
dentro da sala de aula. Dentre as barreiras enfrentadas para a efetivacdo do
trabalho orientado pelo GTES destaca-se a forte influéncia do preconceito de
docentes, em grande parte influenciados e influenciadas por suas pertencas
religiosas; nesse caso, a religido Evangélica evidenciou que na amostra de 12
docentes, 3 séo totalmente resistentes ao tema mesmo tendo realizado formacdes
no GTES, e dentre os e as docentes que mostram flexibilidade e interesse em
discutir e trabalhar o tema se destacam a auséncia de religido e a pertenca as
religibes Catdlica e/ou Espirita. O preconceito, a cultura heteronormativa como
padrdo e a falta de insercdo das tematicas no curriculo escolar evidenciam que,
apesar dos avancos alcancados, o GTES ainda tem grandes desafios no sentido de
promover formacdes que viabilizem o rompimento dos e das docentes com o
preconceito enraizado por suas culturas e influéncias religiosas.

Palavras-chaves: Sexualidade. Diversidade. Género. Formacé&o. Escola.



ABSTRACT

The main objective of this research was to analyze the limits and advances of the
Working Group on Sexuality Education - GTES, of the Municipal Education Network,
Recife, about the issues of sexual and gender diversity, seeking to detect the
influence of the religious perspectives of teachers in the implementation of actions
from continuing training. The theme of sexuality education is part of the Education
Policy of the Recife Municipal Network, which guides pedagogical approaches to
issues involving sexuality and gender from Early Childhood Education to Youth, Adult
and Elderly Education (EJAI). In order to guide the teachers of the municipal network
about the importance, the need and the ways to address the respective issues, the
GTES offers continuous training in the themes related to sexual and gender diversity.
The study identifies that although the GTES has already had more than 20 years of
activity, its institutionalization is recent through an Administrative Rule, and the group
still faces structural difficulties - lack of specific materials and didactic resources, lack
of government support, resistance of schools and teachers to insert pedagogical
approaches to sexuality and its diversity within the classroom. Among the barriers
faced for the effectiveness of the work guided by the GTES, the strong influence of
the prejudice of teachers, who are largely influenced by their religious affiliations,
stands out; in this case, the Evangelical religion evidenced that in the sample of 12
teachers, 3 are totally resistant to the theme even though they have had training in
the GTES, and among the teachers who show flexibility and interest in discussing
and working on the theme, there is a lack of religion and belonging to the Catholic
and / or Spiritist religions. The prejudice, heteronormative culture as a standard and
the lack of insertion of the themes in the school curriculum show that, in spite of the
advances achieved, the GTES still has great challenges in order to promote
formations that allow the disruption of teachers with the prejudice rooted in their
cultures and religious influences.

Key-words: Sexuality. Diversity. Genre. Formation. School.
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INTRODUCAO

O obijetivo principal desta pesquisa foi analisar os limites e avancos do Grupo
de Trabalho de Educacao em Sexualidade - GTES, da Rede Municipal de Ensino, do
Recife, no tocante as questdes da diversidade sexual e de género, buscando
detectar a influéncia das perspectivas religiosas de docentes na implementacdo de
acOes oriundas das formacdes continuadas.

O GTES? foi instituido desde o ano de 1996 e tem por finalidade refletir,
revisitar mitos e tabus acerca da sexualidade, com foco na formacgao continuada do
corpo docente e demais segmentos da Secretaria de Educacao, da Prefeitura do
Recife, tratando das questdes da sexualidade e do género como processo
educacional e formativo da condi¢do humana.

A tematica da educacéo em sexualidade integra a Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife — a partir do livio Fundamentos Tedrico-metodolégicos®, cujas
orientacdes sdo para a abordagem das questdes que envolvem a sexualidade e
suas diversidades desde a Educacao Infantil até a Educagcdo de Jovens, Adultos e
Idosos — EJAI — este documento norteia a organizacdo do curriculo escolar
assegurando os direitos de aprendizagem em sexualidade que sdo indispensaveis
ao enfrentamento dos grandes desafios sociais e orienta sobre a necessidade das
formacdes do GTES nesse contexto.

Nesta Politica de Ensino do Recife, em todas as modalidades de ensino séo
tratadas as questdes da diversidade sexual como questdo pertinente ao trabalho
docente a ser desenvolvido nas unidades educacionais com 0 objetivo de
desenvolver uma educacdo emancipatoria e voltada para o respeito as diferencas.

Como objetivos especificos, inicialmente, destacam-se: tragar um panorama
histérico em relagéo a diversidade sexual e de género no Brasil que é apresentado
no primeiro capitulo intitulado: Género e Diversidade Sexual: aspectos histéricos e
conceituais; analisar os recursos didaticos, as dinAmicas e outros elementos

componentes do trabalho do GTES, que propusemos no segundo capitulo que

> No decorrer do texto, utilizaremos a sigla GTES para fazer mencdo ao Grupo de Trabalho de
Educacdo em Sexualidade.

* Documento que reformula a proposta curricular da Rede Municipal de Ensino, publicado em 2012,
por meio de um processo democratico e participativo. Esse documento apresenta como principios
norteadores a Escola Democratica, Diversidade e Meio Ambiente, assegurando, no eixo Diversidade,
a incluséo da Educacdo em Sexualidade.
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nomeamos: Diversidade Sexual e de Género e Educacéo: um olhar para a politica
de ensino da rede municipal do Recife e, por ultimo, avaliar o resultado das
formacdes do GTES e seus impactos nas praticas pedagogicas do corpo docente
que é apresentado no terceiro capitulo, que se intitula: Aporte Metodologico e
Resultados da Pesquisa.

A motivacdo para investigar a temética surgiu a partir da vivéncia pessoal e
profissional do autor no contexto educacional e também no finalzinho do curso de
graduacdo em psicologia, no nono periodo onde se estudou esses temas na
disciplina — Psicologia, corpo e subjetividade, atrelado, ainda, ao curso de Género e
Diversidade na Escola — UFPB*; e ao curso de Educacdo em Direitos Humanos —
UFPE>.

A experiéncia do autor na rede municipal de ensino evidenciou a presenca de
docentes de religides evangélicas, catdlicas e até mesmo 0s e as sem uma vivéncia
religiosa praticante que resistem a garantir um ensino pautado no respeito e
valorizacdo da diversidade sexual e de género, mesmo considerando que o corpo
docente recebe a formacéo continuada do Grupo de Trabalho de Educacdo em
Sexualidade e tendo uma politica de ensino que norteia e fundamenta a educacao
para a diversidade sexual e de género.

Na pratica da educacdo — desde a educacéo infantil até o ensino superior — &
percebida uma negacao da igualdade de género e da diversidade sexual; a partir
dessa negacdo, o género feminino e a populacdo LGBT ocupam um espaco de
desigualdade e desvalorizacdo de suas identidades. Isso vai contra os principios dos
Direitos Humanos e contradiz a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em vigor,
que defende o direito a igualdade e educacéo para todas as pessoas.

Assim, o estudo do tema se justifica pela necessidade de ser aprofundada a
discussdo que permeia o campo religioso e a educacado e seus reflexos nas
guestdes de género e de diversidade sexual. Tanto a religido quanto a educagao séo

campos de fazeres sociais importantes na formacdo humana, um ndo elimina o

* Género e Diversidade na Escola — GDE: curso de especializacado realizado na Universidade Federal
na Paraiba - UFPB, 2015.

° Educacdo em Direitos Humanos — EDH: curso de extensdo com 200h realizado pela Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE, 2013.
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outro, pois sdo de grande importancia na construcdo historica, social e politica do
ser humano.

O estudo do tema se justifica, ainda, porque a pratica docente deve se pautar
pela laicidade e esta pesquisa pode contribuir tanto para que este processo seja
melhor compreendido, quanto para apontar caminhos possiveis entre as concepc¢des
religiosas e o fazer educacional com respeito a diversidade sexual e de género.

Diante do contexto, a pesquisa visa a ampliar o debate entre educacéo,
religido e diversidade de género/sexual, no sentido de amenizar as tensdes
presentes na atualidade em relacdo a esses fendbmenos sociais tdo pertinentes a
educacao, contribuindo para romper com os padrées da heteronormatividade para
avancar no entendimento de que as diferentes formas de sexualidade ndo sdo
pecado/doenca e de que o género ndo é algo que deve seguir a modelos e normas
fechadas.

Os modos como homens e mulheres se comportam em sociedade
correspondem a um intenso aprendizado sociocultural que nos ensina a agir
conforme as prescricdes de cada género. Conforme o género, também ha modos
especificos de trabalhar, gerenciar outras pessoas, ensinar, dirigir o carro, gastar o
dinheiro, ingerir bebidas, dentre outras atividades. E nesse contexto que se torna
necessario pensar tanto o educar quanto as reflexées da influéncia dos aspectos
religiosos em relacdo a diversidade de género e a diversidade sexual, que

acontecem no cotidiano das salas de aulas.
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1 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: ASPECTOS HISTORICOS E
CONCEITUAIS

As gquestdes relacionadas a sexualidade humana ndo sédo temas de debates
recentes. Elas perpassam a existéncia humana, sdo de interesse de todas as
pessoas e estado presentes em todas as realidades e relacdes sociopoliticas do ser
humano.

Compreender o0s principais aspectos historicos e conceituais que envolvem
questbes de género e sexualidade se faz primordial para a compreensao do
contexto em que elas estdo na sociedade atual e, de forma especifica, neste estudo,
para identificar a influéncia das préticas religiosas e da educacdo nas questbes de
diversidade sexual e de género.

1.1 PANORAMA HISTORICO

Rodrigues e Lima (2009) narram que, na antiguidade greco-romana, o0 médico
Galeno (129-217) afirmava que a diferenca entre os sexos se baseava no calor vital
do corpo, de modo que homens e mulheres possuiam 0s mesmos 0rgaos sexuais,
sendo que a mulher era uma inversdo imperfeita do homem, ou seja, 0s 6rgaos
sexuais delas eram internos e invertidos. Além disso, era concebida a possibilidade
de um individuo do sexo feminino evoluir para o0 masculino de forma naturalizada.

Ja no século XVII, conforme narram o0s autores, aconteceram significativas
mudangcas na concepcao da diferenca sexual. A ideia do homem como
representante perfeito da espécie humana caiu por terra e a mulher deixou de ser
um equivalente inacabado/imperfeito do sexo, passando a ter sua propria
singularidade sexual. Entretanto, para manter as mulheres em seu lugar de
inferioridade social, os sexos feminino e masculino foram diferenciados a partir de
argumentos anatémicos e fisiolégicos; por exemplo, os homens seriam naturalmente
mais racionais e as mulheres mais emotivas.

Posteriormente, no século XVIII, conforme Rodrigues e Lima (2009), a ideia
de uma diferenca biol6gica natural passou a justificar e propor inser¢cdes sociais
diferentes para os dois sexos. Uma das diferengcas mais significativas foi a

valorizacdo do utero, que deixou de ser um Orgdo imperfeito e passou a ser o
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representante da nobre funcdo da maternidade. A sexualidade feminina foi
caracterizada pela esséncia reprodutiva, negligenciando-se seu prazer sexual. No
entanto, a mulher foi considerada um complemento masculino que estava,
naturalmente, destinada a esfera doméstica.

Os séculos XVIII e XIX foram, segundo os autores, marcados por inumeras
transformacdes sociais, culturais e politicas. Nesta época, as explicacdes religiosas
sobre a vida cederam espaco para os saberes da ciéncia. Os corpos passaram a ser
estudados cientificamente e se tornaram elementos para o estabelecimento da
normalidade e da patologia sexual. Ainda nesta época, o carater reprodutivo da
relacao sexual foi supervalorizado. Sendo assim, a heterossexualidade passou a ser
vista como Unica préatica sexual normal. Em tal contexto, outras manifestacdes,
especialmente a homossexualidade, passaram a ser estudadas pela ciéncia e
apontadas como uma ameaga aos costumes e valores morais que preconizaram a
heterossexualidade.

Ainda sobre o século XIX, Rodrigues e Lima (2009) enfatizam que os
discursos sobre a sexualidade do século XVIII culminaram na constituicdo do saber
psiquiatrico. Assim, a partir do século XIX, a medicina definiu a homossexualidade
como doenga, perversdo ou anomalia, geralmente caracterizada pela inversao
sexual.

Na segunda metade do século XIX algumas teorias consideraram a
homossexualidade como doenca ou perturbacdo das disfuncdes psiquicas ou
desequilibrios hormonais, o que levava homens e mulheres a apresentarem
comportamentos atribuidos ao sexo oposto e, principalmente, a desejarem pessoas
do mesmo sexo. Esse pensamento surgiu quando, no Ocidente, os conhecimentos
biomédicos buscaram definir as diferencas sexuais a partir de caracteristicas
peculiares de cada ser humano, que explicariam sua personalidade, seus desejos,
sua orientacao sexual e sua identidade de género.

O termo homossexual surgiu para classificar todas as pessoas cuja
orientacdo sexual se voltava as pessoas do mesmo sexo, hoje designadas como
|ésbicas, gays e bissexuais, e também as pessoas que se identificavam com 0 sexo
oposto ao de seu registro de nascimento, que receberam a designagcdo como

travestis e/ou transexuais.
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Em meados do século XIX e até meados do século XX, a visdo cientifica
estimulou a descriminalizacdo da homossexualidade nos codigos penais de Vvarios
paises do Ocidente, ou seja, fez com que a homossexualidade deixasse de ser
objeto de punicdo e reprovacdo moral, mas nao deixaram de considerar a
homossexualidade como algo que necessitava de tratamento. De todo modo foi um
periodo histérico muito importante, quando os homossexuais® foram libertados das
prisdes e isolados em hospitais e hospicios onde eram submetidos a tratamentos.

No século XX, a psicanalise considerou a homossexualidade como um
disturbio no desenvolvimento sexual que, de um estado poliférmico da infancia,
caminharia, lentamente, até a heterossexualidade, na fase adulta; no decorrer deste
século, as praticas homossexuais eram muito mais comuns na vida dos homens do
que se pensava e a divisdo entre homossexuais e heterossexuais era, em larga
medida, arbitraria.

De acordo com Ferla (2005), a partir das primeiras décadas do século XX, o
processo de patologizacgdo da homossexualidade foi intensificado. A
homossexualidade passou a ser considerada como um problema da medicina que
necessitava de estudo e tratamento. Na década de 1930 este debate ganhou forca
guando revistas de Medicina Legal passaram a publicar artigos sobre o tema. Nao
havia um consenso sobre as causas da homossexualidade e muitas teorias foram
lancadas tentando explica-la, como, por exemplo, distarbio do sistema nervoso, e
problemas psicolégicos, entre outras causas.

Um marco importante, ainda no século XX, foi a producdo académica das
Ciéncias Sociais e de algumas escolas psicanaliticas, bem como a criacdo e a
militdncia de grupos LGBT que reagiram as visfes patologizantes advindas dos
saberes biomédicos, demonstrando que, 0 que entendemos, na cultura ocidental,
como homossexualidade, é diferentemente representado e valorizado em outras
culturas e épocas, ou seja, o que chamamos de homossexualidade em uma

determinada cultura, em outra pode ser vista de outra forma.

® Nessa época todas as pessoas travestis, transexuais, homossexuais estavam inclusas no termo
homossexual, ainda ndo se tinha uma compreensdo e ndo havia uma separacdo definida de
identidade de género e orientagdo sexual.
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Outro marco historico importante, citado por Ferla (2005), foi a Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU), em 1948. Apesar de ela ndo dar énfase as questdes LGBT, especificamente,
os direitos, nela proclamados, que declaram um carater universal aos direitos de
igualdade, liberdade e dignidade no exercicio e expressdo da sexualidade e do
género sdo componentes fundamentais para o exercicio livre da homossexualidade,
transexualidade, travestilidade, bissexualidade, lesbianidade, dentre outras formas
de viver a orientacdo sexual e identidade de género, como direito de todas as
pessoas, e que ndo podem ser discriminadas ou incriminadas por isto.

Ferla (2005) narra que, em 1949, a transexualidade passou a ser considerada
como um desvio sexual raro por um desejo mérbido patologico de pertencer ao sexo
oposto. Em 1952, no campo psiquiatrico, a Associacdo Americana de Psiquiatria se
baseava na primeira edicdo do DSM (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders) que era inspirado na teoria psicanalitica, classificando como patologias a
homossexualidade e o travestismo. No mesmo ano, aconteceu uma cirurgia de
mudanca de sexo de um ex-soldado do exército americano, 0 que muito contribuiu
para ampliar a discusséo sobre a identidade de género. Posteriormente, em 1966, o
endocrinologista alemdo Harry Benjamim (1885-1986), defendia a cirurgia de
mudanca de sexo como a Unica alternativa terapéutica para as pessoas transexuais.

Na segunda edicdo do DSM, em 1968, a homossexualidade passou a ser
considerada uma perturbacdo. Entre 1960 e 1970 houve o avanco de varios
movimentos feministas e negros que contribuiram para que as pessoas socialmente
estigmatizadas se tornassem sujeitos das politicas publicas como garantia da
promocado dos Direitos Humanos de liberdade, igualdade e dignidade para todas as
pessoas.

Segundo Ferla (2005), nessa época também houve a contestacdo do
paradigma da inversao sexual, pois foi ficando cada vez mais claro que nem todos
0os homens que se relacionavam com outros homens queriam ser mulher ou
apresentavam comportamentos de mulheres. Assim, no decorrer do tempo
percebeu-se que a homossexualidade, a transexualidade e a travestilidade sao

fendbmenos diferentes.
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Grande destaque merecem os estudos do filésofo Michel Foucault que, na
década de 1970, reconheceu a homossexualidade como orientacdo sexual.
Foucault, assim como outros filésofos da sua é€poca, considerou a
homossexualidade ndo mais como doenca, mas como um elemento da sexualidade
humana. A partir de entdo, a homossexualidade passou a ser discutida e debatida,
partindo-se em busca da efetivacdo de politicas de direito para o livre exercicio da
sexualidade.

Foucault (2001), em seus estudos, considera que ganharam grande
relevancia os temas acerca da sexualidade, posto que ela é como um ponto de
passagem, denso, nas relacdes entre homens e mulheres, sejam pessoas mais
jovens ou mais velhas, pais, méaes e filhos e filhas, docentes e discentes, lideres
religiosos e seguidores e seguidoras, poder publico e populacao, enfim, perpassa as
relacbes de poder que o ser humano estabelece em sociedade e, assim, para tornar
menos tensas e desiguais estas relagfes, € fundamental a desconstrugdo destas,
resistindo aos padrdes socioculturais que sejam impostos e reconhecidos como
naturais.

E importante considerar a existéncia de uma gama de modos diferentes de se
desejar e de viver a sexualidade, tornando essencial que os seres humanos
sexuados se identifiquem, se reconhecam e vivam de acordo com suas
individualidades. Porém, a sociedade hierarquizada, pautada em relacdes de poder,
estabelece e impde padrbes que naturalizam a exclusao social de pessoas que néo
estdo dentro dos padrbes de “normalidade” que sao estabelecidos como modelo de
vida, de pessoa, de modo a se vivenciar a sexualidade.

Assim, todas as pessoas que nao se apresentam vivenciando a sexualidade
como heterossexuais, independente do género, sdo excluidas do padrdo, como se o
corpo pudesse determinar a orientacao sexual de cada pessoa, bem como todos os
seus desejos e vontades, por quem deva ou n&o sentir atracdo sexual ou afetiva.

Como ressalta Louro (2001), ndo € o corpo que estabelece a identidade de
género de uma pessoa, mas, sim, as diversas formas de se viver a masculinidade ou
a feminilidade. Ela explica que a identidade de género é uma atribuicdo cultural e

nao fisica.
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Portanto, ha muitas formas de sermos homens ou mulheres, e isto requer
consideracdo e respeito no ambito da vida social e politica. As identidades séo
diversas, variadas, e podem, a qualquer tempo, ser alteradas, isto
independentemente dos corpos fisicos que ocupam. Esta compreensao motivou 0s
avancos que se tem obtido nas questdes de género e diversidade sexual na
atualidade.

Pereira et al (2002) citam que, em 1985, o Conselho Federal de Medicina
deixou de considerar a homossexualidade como doenca e, em 1999, o Conselho
Federal de Psicologia definiu que a homossexualidade ndo é uma patologia, fazendo
a seguinte consideracdo: “[...] a homossexualidade ndo € doenca, nem disturbio,
nem perversado e estabelece que os psicélogos ndo colaborardo com propostas de
tratamento e de cura da homossexualidade” (PEREIRA et al, 2002, p. 3).

As Ultimas décadas vém sendo marcadas pela busca da consolidacdo e
efetivacdo de justica e igualdade para a populacdo de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (LGBT), pelo reconhecimento dos seus direitos como um
marco Internacional dos Direitos Humanos, na Politica Nacional de Saude LGBT, a
Transexualidade no SUS, os Direitos da Cidadania LGBT no Brasil, entre outros
passos importantes oriundos de movimentos sociais.

Os movimentos sociais, no campo dos Direitos Humanos e dos direitos
sexuais, lancaram nova luz sobre os mecanismos de producdo do estigma e da
discriminacao relacionados a homossexualidade ndo s6 no Brasil, mas em todo o
mundo, eles terminam por impulsionar maneiras mais justas e éticas de se pensar
em relacdo as pessoas LGBT.

Um exemplo que pode ser destacado no Brasil, atualmente, € o Relatério de
Monitoramento das Acbes do Plano Nacional de Promocéao da Cidadania e Direitos
Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, divulgado pela
Coordenacéo Geral LGBT, da Secretaria de Direitos Humanos, em 30 de julho de
2010, no qual consta um balanco das acdes referentes a varios ambitos do Plano
Nacional LGBT.

O referido Relatério afirma que o Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e
Direitos Humanos de LGBT deve “[...] estabelecer estratégias de enfrentamento do

uso indiscriminado e prolongado de hormonios feminilizantes e masculinizantes
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entre travestis e transexuais” (BRASIL, 2009, p. 25). Tais estratégias devem ser
alcancadas mediante acao da “Politica Nacional de Saude Integral LGBT e respeito
aos direitos humanos de LGBT enfrentando o estigma e a discriminacao”.

O Relatério visa a informar e sensibilizar profissionais de saude acerca das
especificidades de lésbicas, gays, bissexuais, travestis, ressaltando a necessidade
de, como indicador de execucao, ajudar a ampliar o acesso de pessoas LGBT aos
servicos de saude do SUS, a garantir o respeito as pessoas e o0 acolhimento com
qualidade, bem como a resolucéo de suas demandas e necessidades.

Essas politicas de Estado que objetivam o enfrentamento do preconceito e da
discriminagéo das pessoas LGBT foram alcangadas como resultados de muitas lutas
por parte dos movimentos sociais LGBT, na tentativa de amenizar os efeitos e

consequéncias negativas dos estereotipos atribuidos a populacao LGBT.

1.2 RELIGIAO E SEXUALIDADE

As questdes que envolvem a sexualidade ndo podem ser tratadas em um
contexto historico desassociado das praticas religiosas e de suas influéncias ao
longo do tempo.

A religiosidade’ é um fendmeno que acompanha o ser humano desde suas
origens, de modo que cada religido praticada, hoje, traz consigo uma filosofia,
paradigmas, simbologias e caracteristicas que irdo definir o modo como influenciam
na sociedade. Através da pratica religiosa, as pessoas estabelecem crencas e
valores que passam a fazer parte de todo o contexto social.

O negativismo em relacdo ao prazer sexual é uma caracteristica
historicamente marcada pelo estoicismo dos dois primeiros séculos depois de Cristo,
o qual exerceu grande influéncia nas concepg¢odes posteriores do Cristianismo, por
meio dos grandes padres da Igreja, especialmente Agostinho, Jerébnimo e Tomas de
Aquino. “O sexo € entdo vinculado a finalidade reprodutiva tendo como exemplo os
animais, caso contrario trara o ‘estigma negativo do prazer” (CECARELLI, 2000, p.
22). E dai, segundo o autor, que emergiu o que se pode chamar de “moralidade

sexual”.

A religiosidade, nesse contexto, é a espiritualidade, a relagdo que as pessoas tém com divindades e
forcas sobrenaturais desde os primordios da humanidade.
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O gnosticismo é outra corrente de pensamento citada por Cecarelli (2000) que
teve grande contribuicdo na construgdo dessa moralidade cristd. O gnosticismo,
segundo ele, pregava que o mundo era mau e, por isso, sO poderia provir do
demonio, e que Deus so poderia ter criado a alma; em decorréncia, eles pregavam a
castidade. E, apesar de o Cristianismo ter resistido a tal pessimismo, ele adota
amplamente a idealizacdo da castidade como algo mais proximo de Deus quando,
por exemplo, impde o celibato para os padres do clero secular uma vez que, para
religiosos e religiosas, existe o voto de castidade.

O fato é que a filosofia, os paradigmas e as simbologias que as religibes
carregam tendem a classificar padrbes de normalidade e anormalidade para as
pessoas (adeptas ou nao das religibes) e de suas praticas. A partir desta
normatizacao vao sendo ditados os modelos e regras de comportamento, inclusive,
e de forma bastante influente, em relacdo a forma como as pessoas concebem e
exercem a sexualidade. As religibes, de modo geral, submetem seus e suas
praticantes a permissoes e proibicdes no que diz respeito a vivéncia da sexualidade.

Nesse sentido,

[...] mudancas culturais que afetam a sociedade, relacionadas a separacao
entre sexualidade e reproducdo, e a aceitacdo social das sexualidades
dissidentes, sdo percebidas por religiosos, como “decadéncia moral’ e
dissolucdo dos valores da familia. Partindo desta visdo, estes agentes
sociais se engajam em missfGes pelo “resgate da heterossexualidade,
considerando-se portadores de valores tradicionais ameacados. Nesse
sentido, o “medo” de uma “desconstru¢do social’, evocado nas falas
religiosas (medo do “exterminio da heterossexualidade”, da proliferagdo da
“pedofilia”, da expansdo da AIDS, da destruicdo da familia”) é passivel de
entendimento. (NATIVIDADE, 2008, p.61). (Grifos originais).

As proibicdes e normas relativas a sexualidade, que vao sendo construidas
por cada religido, ndo se limitam a uma normatizagdo das praticas vivenciadas por
seus adeptos e suas adeptas ou membros e membras, mas ecoam para outras
esferas e segmentos da sociedade. Partindo do exposto por Natividade (2008), toda
forma de vivenciar a sexualidade que se distancia dos padrdes estabelecidos e
fortemente defendidos pelas liderangas religiosas é percebida como objeto de
“decadéncia moral” fazendo com que os religiosos e as religiosas tenham como

missdo tentar trazer de volta a “normalidade” aqueles e aquelas que apresentem
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condutas consideradas “desviantes” do padréo estabelecido como “normal’ ou
“moralmente correto”.

Natividade (2008) ressalta que, no desenvolvimento desta verdadeira
“missdo” travada por religibes diversas para preservar “valores da familia” (as
familias tradicionais, heterossexuais) é de reafirmar estes “valores”, os missionarios
e as missionarias, religiosos e religiosas propagam ideias e percepgbes que
associam as formas diferentes do padréo estabelecido de vivenciar a sexualidade a
casos de aumento de incidéncia de doencas como a AIDS, ou de crimes como a
pedofilia, por exemplo. De tal modo, procuram associar o que difere do padrao de
normalidade ao mal, a tudo que se apresenta e constitui como perigo para a
sociedade.

Assim também se estabelece um esfor¢co de praticantes religiosos em mostrar
ao “outro” que sua sexualidade é “pecaminosa” ou “anormal”, por meio de discursos
que inferiorizam, marginalizam e excluem aquelas pessoas que vivem de forma
diferente, discordando de convicgles religiosas. Nao se trata, portanto, de um dado
natural, razdo pela qual se deve questionar e problematizar esses padrdes de

marginalizagao e excluséo.

O processo de “fabricagdo” dos sujeitos € continuado e geralmente muito
sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou
dos decretos que instalam e regulam as instituicbes e percebé-lo nos
solenes discursos das autoridades (embora todas essas instancias também
facam sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas
cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos. S&o, pois, as praticas
rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam se
tornar alvos de atencdo renovada, de questionamentos e, em especial, de
desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa:
desconfiar do que é tomado como “natural”. (LOURO, 1997, p.63). (Grifo
original).

A apropriacdo do que é exposto por Louro (1997), conduz a percepcao de que
os discursos religiosos se constituem como “praticas rotineiras e comuns” que
acabam influenciando nas compreensdes das pessoas acerca da sexualidade. E
preciso desconfiar dos discursos que normatizam e que, partindo de uma
compreensao de “normal” e “anormal’, segregam e, historicamente, contribuiram
para a exclusdo e negacao de direitos a alguns segmentos sociais em razdo de

género e/ou de diversidade sexual.
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Busin (2012) narra que a juventude, no Brasil, enfrenta uma luta organizada
visando a garantir seus direitos & autonomia, a saude, e a educacdo de qualidade
em todos o0s niveis escolares. Em relacdo ao exercicio livre e responsavel da
sexualidade, enfrentam dificuldades especificas: precariedade de educacéao sexual,
falta de acesso aos métodos de contracep¢do (pilula anticoncepcional, camisinha,
pilula do dia seguinte), além dos discursos conservadores que sdo baseados em
concepcoOes religiosas que, muitas vezes, colocam o sexo como um mal que deve
ser evitado.

Ocorre, conforme a autora, que 0s e as jovens também convivem diariamente
com a supervalorizagdo do sexo no contexto social, com uma escassa atencdo a
prevencado de doencas sexualmente transmissiveis ou gravidez indesejavel e acerca
da diversidade sexual e de género. Assim, muitos e muitas jovens com insercao
religiosa, especialmente os e as que estdo vinculados as religides cristds se veem
em uma encruzilhada ética, diante do forte estimulo ao exercicio da sexualidade,
mas com diversas imposicoes e restricdes colocadas por suas religides.

Cabe ressaltar que os discursos religiosos referentes a sexualidade nao sao
unanimes. Por isso, € importante, neste estudo, compreender como a sexualidade é
vivenciada por praticantes de diversos tipos de culturas religiosas.

Silva (s/d, p. 15) considera fundamental verificar como diferentes religibes
lidam com o tema da sexualidade, pois, segundo ele, quando a religido se posiciona
sobre o tema, ela explicita uma visdo de mundo que é adotada por seguidores e
seguidoras em grande escala. Nas palavras do autor, “[...] perspectivas doutrinarias
e cosmologicas estdo em jogo além de suas tradices religiosas. Tudo isso traz
consequéncias sociais e politicas” (SILVA, s/d, p.15).

Cherulli (apud Silva, s/d), faz um quadro comparativo da posi¢cdo que algumas

religibes adotam em relacéo a sexualidade:

Para o0s protestantes evangélicos € aceitavel o uso de métodos
contraceptivos em relagdo ao planejamento familiar; sdo contrarios ao sexo
antes do casamento; condenam o adultério, o aborto e o homossexualismo
(sendo considerado pecado); ha liberdade quanto as variagGes sexuais,
mas sexo anal & condenado; sobre as disfuncdes sexuais, sdo inaceitaveis
pela crenga religiosa problemas desse tipo. Para o0s protestantes
pentecostais prevalecem 0s mesmos postulados. No entanto, aqui as
variagbes sexuais ndo sdo admitidas, somente o sexo vaginal, a
masturbacdo nao é rotulada como pecado, mas é desaconselhada. Em
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relacdo as disfungfes sexuais, a rotina é se aconselhar com o pastor que
costuma encaminhar o casal. (CHERULLI apud SILVA, s/d, p.16).

Segundo a autora citada por Silva (s/d), de um modo geral as religibes cristas
tém suas posicfes bastante semelhantes. As religibes ndo-cristds ja tém suas
diferencas. Ela cita, por exemplo, o Kardecismo, que n&o condena o uso de
meétodos contraceptivos, desde que estes ndo lesem o plano fisico, defendem que a
unido de duas pessoas deva ocorrer sem formalidades (casamento) e, por isso,
aceitam o sexo antes do casamento e a homossexualidade.

A Umbanda, conforme Cherulli (apud Silva, s/d), € uma religido formada
dentro da cultura religiosa brasileira, na qual se tem muitos elementos herdados de
outras religides, ela ndo restringe o sexo antes do casamento e suas variagcdes, nem
a masturbacdo e o uso de métodos contraceptivos. Nos dias de rituais ndo é
permitida a pratica sexual com penetragdo, recriminam o adultério e o aborto.

De acordo com Silva (s/d), o Judaismo € a mais antiga das trés principais
religibes monoteistas, seguida pelo cristianismo e pelo islamismo. O Judaismo

apresenta as seguintes concepcdes em questdes que envolvem a sexualidade:

E neutro quanto ao sexo antes do casamento; é condenado o casamento
com adeptos de outras religibes; ha condenacdo do adultério; a pratica
masturbatoria e as variagcdes sexuais sdo liberadas, exceto o sexo anal, que
€ proibido; em relagdo aos contraceptivos, sdo aconselhados os métodos
naturais (tabelinha), ndo sendo aceitos os artificiais; em relacdo a
disfungBes sexuais, deve-se procurar primeiro o rabino, que podera sugerir
uma terapia. (CHERULLI apud SILVA, s/d, p.16).

A religido islamica, segundo Silva (s/d) vem crescendo muito nos ultimos anos
(sendo ja a segunda maior do mundo), e esta presente em todos os continentes,
embora a maior parte de seus seguidores e suas seguidoras se encontre nos paises
arabes do Oriente Médio e do norte da Africa. Os mugulmanos consideram proibido
0 sexo antes do casamento; as virgindades masculina e feminina sao valorizadas,
sdo contra o aborto e qualquer método contraceptivo; proibem o adultério e a
masturbacado e o sexo € notoriamente visto pelo vinculo sexo-reproducéo.

Ja o Budismo, conforme Silva (s/d) considera que a pratica sexual em geral
deva ser bem regrada, baseada em respeito e confianca muatuos. Para eles tudo é
permitido desde que consentido entre as partes e ndo haja prejuizo fisico. O sexo

nao pode ser exclusivamente para a procriacao porque acredita no sexo como algo
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sagrado e destinado ao prazer e realizagdo do ser humano, o que se justifica pelo
fato de os humanos terem inUmeras zonas erdgenas, diferente de outros animais,
que apresentam um periodo de cio para se acasalarem. Além disso, o ser humano é
capaz de ser sexualmente ativo por toda a sua existéncia, como, por exemplo, apos
a menopausa feminina, diferentemente dos outros animais; para os budistas, isto se
da em raz&o da importancia do sexo, além da reproducao.

De acordo com Campos (2013) no ambito da religido catolica, a sexualidade
s6 pode ser vivida por pessoas de sexo opostos, e a vivéncia de praticas por
pessoas do mesmo sexo é, geralmente, abominada.

Conforme Silva (s/d), a Igreja Catodlica tem tido uma postura que vem sendo
considerada retrograda por muitas pessoas estudiosas em relacdo a sexualidade,
porém ha os que acreditam que tal postura seja necessaria, nos tempos atuais, em
virtude de uma liberagdo sexual. O fato é que, com isso, ela mantém firme sua
negacgao quanto ao casamento civil entre pessoas do mesmo sexo e reafirma o sexo
com o objetivo apenas de reproducdo e a ser praticado dentro do casamento,
defendendo, ainda, o celibato dos padres.

Porém, em atitudes e afirmacdes bastante recentes, o atual Papa, Francisco,
vem contribuindo para mudar a forma como os catdlicos e as catdlicas concebem a
sexualidade, ja saiu em defesa das maes solteiras e dos homossexuais. Em certa
ocasido, em 2013, ele afirmou que se uma pessoa for gay e buscar o Senhor e
estiver disposto a isso, ele ndo € ninguém para julgar. Estava, segundo ele proprio
afirmou mais tarde, parafraseando o Catecismo da Igreja Catdlica, que afirma que
estas pessoas devem ser tratadas com delicadeza e ndo ser marginalizadas.

Em seu primeiro livro, publicado em janeiro de 2016, o Papa Francisco® faz a
seguinte afirmac&o quando é indagado sobre a afirmacéo que ja havia feito sobre os

homossexuais e a pratica do catolicismo:

Alegra-me que falemos sobre as pessoas homossexuais, porque antes de
mais nada existe a pessoa individual em sua totalidade e dignidade. E as
pessoas ndo devem ser definidas somente pelas suas tendéncias sexuais:
ndo esquecamos que Deus ama todas suas criaturas e que estamos
destinados a receber seu amor infinito. Prefiro que os homossexuais

.0 primeiro livro do Papa Francisco foi lancado em 2016, e surgiu a partir de uma entrevista por ele
concedida. Ao todo, sédo 40 perguntas a que ele responde, com histérias pessoais de sua infancia e
adolescéncia. A obra, intitulada “O nome de Deus é misericérdia”, é dividida em nove capitulos.
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busquem a confisséo, que estejam perto do Senhor e que rezemos todos
juntos. Podemos pedir-lhes que rezem, mostrar-lhes boa vontade, mostrar-
lhes o caminho e acompanha-los a partir da sua condicdo. (PAPA
FRANCISCO, 2016, p.2).

Nota-se ai um simbdlico passo, recente, da Igreja Catodlica no que diz respeito
a aceitacdo e acolhimento das pessoas, independentemente de identidade de
género ou orientacdo sexual.

O protestantismo, conforme Campos (2013), apesar de majoritariamente
também considerar a homossexualidade uma pratica abominavel, ja tem algumas
denominacfes que ndo a condenam, sendo, por isto, um campo mais aberto que o
do que o Catolicismo no que diz respeito a diversidade sexual. Por sua vez, o
espiritismo vivencia a filosofia de que o espirito ndo tem sexo e que 0 mesmo
espirito, em sucessivas encarnacdes, pode habitar um corpo de homem ou de
mulher. Assim, sua postura € mais tolerante em relacéo a diversidade sexual.

Para os dois primeiros grupos religiosos citados existe uma concordancia na
percepc¢do de que a sexualidade serve para o ato da procriacdo, implicando que, ao
fugir dessa perspectiva, sua vivéncia torna-se um desafio para os fiéis dessas
religides.

A partir do cristianismo, a sexualidade passou a ser vista como pecado
(DANTAS, 2010), admitida apenas no ambito matrimonial e com fins procriativos.
Assim, a monogamia e a virgindade passaram a ser valorizadas como sinénimos de
virtude e moral para as mulheres. Ser contra essa ordem “natural” era pecado grave,
ser homossexual, entdo, caracterizava um crime ainda maior e a ser severamente
punido pela Igreja Catodlica que via a homossexualidade como um repudio a moral e
a vontade de Deus que seria a de unir homem e mulher para procriarem. O Estado
também via a homossexualidade como um risco para a preservacao da honra e da
moral da sociedade.

No Brasil, a Igreja Catolica teve, sem duvidas, forte influéncia no
comportamento sexual — desde o periodo colonial até os dias atuais — elevando o
sexo a categoria de elemento sagrado, permitido na esfera conjugal e voltado para a
reproducdo. No mais, quase tudo que esta relacionando ao sexo, suas expressoes e
orientacdes ainda é um tabu e, nessa condi¢do, na maioria das vezes, é lancado no

dominio do diabdlico.
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As gquestdes que envolvem a influéncia catélica no comportamento sexual do
brasileiro e da brasileira remontam ao periodo da colonizagdo. Conforme narra
Cecarelli (2000), os primeiros jesuitas, ao chegarem as terras brasileiras influiram
sobre a nudez dos e das indigenas. Conforme o autor, quando chegaram ao Brasil
0s padres portugueses ficaram horrorizados ao ver os indios e as indias nus e nuas
e ao ver como eles e elas lidavam naturalmente com a sexualidade. A nudez e a
sexualidade, tdo hostilizadas em outros periodos histéricos em toda parte do mundo,
eram naturalizadas pelos grupos indigenas na colonia brasileira e passam a ser
vistas como algo pecaminoso e simbolo de imoralidade, a partir da insercéo da visdo
medieval de mundo que a Igreja Catdlica impunha, fundada em principios rigidos,
limitacGes e proibicdo das expressdes e manifestacdes da sexualidade.

Portanto, a religido, em relacdo a sexualidade, tem sido um instrumento
ideoldgico e politico-social, responsavel por orientar os individuos para uma moral e,
na maioria das vezes, negando a sua sexualidade, pois, conforme Silva (s/d), a
excecao a esta regra € minima e vem, em sua grande parte, das religides orientais,
cujas orientacdes do Taoismo, Budismo e Confucionismo tém uma relacdo no que
diz respeito & sexualidade sem a repressdo como ocorre com as Igrejas cristas. E
por isso que, segundo o autor, a sociedade oriental € e sempre foi muito mais livre e

natural do que a ocidental nas concepcdes e vivéncias da sexualidade.

1.2.1 As religiGes e a diversidade sexual

Vainfas (apud SOUZA; CABRAL, 2011) destaca que a historia da
homossexualidade vem se apresentando e se desenvolvendo, na literatura mundial,
desde os finais da década de 70 e inicio dos anos 80. O autor cita esse periodo
como fundamental no que ele chama de “[...] histdria de gays e Iésbicas na Europa e
nos Estados Unidos”.

Borrillo (apud SOUZA; CABRAL, 2011, p.131) define homofobia como “[...]
atitude hostil e contraria aos homossexuais, sejam eles homens ou mulheres”. Para
o citado autor a repulsa irracional, o 6dio contra gays e lésbicas € o principal
componente da homofobia, porém, ndo se resume a isso, “[...] 0 que esta por tras da
atitude homofdbica é a desumanizacdo do ser humano; nela os homossexuais séo

literalmente projetados para fora do universo comum dos humanos”.
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Borrillo (apud SOUZA; CABRAL, 2011) ainda atenta para um aspecto de
grande importancia quando se trata do tema homossexualidade. Segundo ele, hoje,
€ preciso pensar o deslocamento do objeto de analise da questdao homossexual para
a questdo homofobica. Trata-se de uma questdo epistemologica e politica:
epistemologica, porque ndo se trata mais de se conhecer a origem e 0
funcionamento da homossexualidade, mas, de analisar a hostilidade em relacdo a
orientacdo sexual; politica, porque ndo se trata de compreender apenas a questao
homossexual, mas, de problematizar a questdo homofobica e os seus reflexos na
sociedade, como, por exemplo, no ambiente escolar, onde as pessoas passam por
um dos mais importantes processos em sua socializagéo.

Souza e Cabral (2011) explicam que qualquer problematizacdo sobre a
homossexualidade deve remontar, necessariamente, aos finais do século XIX; antes
disso, ndo se tem qualquer mencdo ao termo homossexualidade. J& em relagdo ao
termo homofobia, os autores remetem suas raizes a tradi¢éo judaico-crista.

Borrillo (apud SOUZA; CABRAL, 2011) relaciona as atitudes hostis do
cristianismo contra 0s homossexuais a um amparo teologico na lei judaica, que
sempre foi bastante rigorosa para com os atos sexuais. A tradicdo judaico-crista
impOe a regra excludente da condenacdo aos homossexuais, projeta-os para “fora
da salvacéo” e, sobretudo, para “fora da natureza”, sendo esta Ultima expressao a
qgue se constitui no elemento precursor e capital da ideologia homofobica crista, que
se perpetua, ainda, na concepc¢ao de muitos religiosos cristaos.

Busin (2012) cita a supervalorizacdo do masculino como figura de poder na
nossa sociedade, imposta pela prépria religiosidade que cria sérias desigualdades
entre homens e mulheres e, consequentemente, esta situacdo afeta tanto os
heterossexuais como os homossexuais. “O fato de as mulheres serem socialmente
vistas como menos competentes faz, por extensdo, com que 0s gays, as travestis e
as mulheres transexuais sejam vistos e vistas como inferiores” (BUSIN, 2012, p.42).
O preconceito ndo admite, por exemplo, que pessoas nascidas do sexo masculino
sejam mais delicadas, sensiveis, e que se aproximem do género feminino e abram
mao do seu papel de macho, de forte. Gays, travestis e transexuais sao,
constantemente, ridicularizados e ridicularizadas, menosprezados e menosprezadas

na sociedade, vitimados e vitimadas, violentados e violentadas moral e fisicamente.
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Busin (2012) explica, também, que o preconceito na sociedade torna
inaceitavel o fato de Iésbhicas e homens transexuais assumirem papéis
independentes, sem se submeterem a homens, tanto para exercerem suas
afetividades quanto suas sexualidades, o que as torna vitimas de discriminacao,
piadas, violéncia e abuso sexual.

O fato é que se a homossexualidade, a bissexualidade e a
heterossexualidade sdo apenas formas diferentes de relacionamento afetivo e
sexual, ndo se poderia fazer juizo de valor prestigiando uma em detrimento de outra;
porém, conforme Busin (2012), as grandes religides monoteistas impdem grandes
dificuldades para a aceitacdo da diversidade sexual. Em menor ou maior grau, a
maioria das religibes mais tradicionais demonstra e acentua a rejeicdo e o
preconceito contra a diversidade, tendo como norma a heteronormatividade e,
mesmo quando apresentam um discurso aparentemente ndo excludente, na pratica,
h& a discriminacao.

Segundo Busin (2012), algumas igrejas e seitas® vém despontando com maior
permeabilidade em relacéo a diversidade sexual. Estdo surgindo igrejas inclusivas,
até mesmo voltadas a acolher especificamente o publico LGBT, excluido de outras
religibes. A autora cita a seita neo-esotérica Wicca, de origem celta, e a igreja
evangélica inclusiva Comunidade Cristd Nova Esperanca (CCNE) como pioneiras,
no Brasil, nesse direcionamento.

Segundo Busin (2012), estas seitas ou igrejas hdo possuem uma expressao
significativa diante da tradicdo cristd, representada majoritariamente pelo
Catolicismo. Assim, em um cenario de grande crescimento de igrejas evangélicas,
cujas visdes formam a mentalidade de grande parte da populacdo, sao definidos
valores morais, e determinados o que € certo ou errado no exercicio da sexualidade.
A forca da influéncia religiosa é tdo grande, segundo a autora, que permeia todas as
relacdes humanas, moldando até mesmo as formas de pensar de quem néo segue o
cristianismo, fomentando o preconceito, a exclusdo e a violéncia da sociedade

contra as pessoas LGBT. Diante do exposto, ressaltamos que:

O catolicismo no Brasil causa danos importantes para a autoimagem (e,
muito provavelmente, para a autoestima) desse publico. A dificuldade para

o Grupo organizado de pessoas que seguem uma determinada corrente religiosa e/ou filoséfica.
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se aceitar e a internalizacdo de preconceitos sdo também marcadas pela
religiosidade cristd e podem trazer prejuizos afetivos, psicoldgicos,
profissionais, de saude, entre outros. O nosso conceito de familia - que s6
pode ser formada por homem, mulher e filhos - vem desse ideério. A funcao
da sexualidade como exclusivamente reprodutora também é um fator
gerador de problemas, pois o0 sexo realizado por prazer ndo é moralmente
bem visto. (BUSIN, 2012, p.46).

Portanto, mesmo os brasileiros e as brasileiras tendo suas vidas com praticas
e comportamentos muito diferentes daqueles que sdo pregados pelas religibes
cristas, tais concepcbes sdo cruciais para amalgamar o preconceito contra as
pessoas LGBT, reforcando a ideia de que as pessoas que nao possuem sua
identidade de género igual a do sexo, sdo promiscuas, erradas, anormais, vivem em
perversao e desviantes do que se tem como natural, desejado por Deus.

A Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT (SAO PAULO, 2014) aponta
gue, grande parte das travestis e transexuais, no Brasil, ainda ndo consegue sequer
concluir a educacao formal diante da intensa discriminagao que sofrem no ambiente
escolar, na propria familia e na comunidade em geral, enfrentando um processo de
intensa marginalizacdo e exclusdo social desde o inicio de suas socializacbes no
ambiente escolar.

Assim, os movimentos sociais feministas e LGBT seguem firmes, no Brasil, na
defesa de uma logica que preconiza a laicidade do Estado em todos os ambitos da

vida social, em todas as instituicdes e politicas. A esse respeito, verifica-se que:

O conceito de liberdades laicas e os limites entre liberdades religiosas x
liberdades sexuais e reprodutivas em um Estado laico tem sido,
modernamente, tema de debates recorrentes no Brasil, em especial no RS
apos a decisdo historica de retirada dos simbolos religiosos dos Tribunais
Galchos, consequéncia da provocacéo, feita em novembro de 2011, por um
grupo de entidades dos movimentos feminista e LGBTT (Liga Brasileira de
Lésbicas - LBL-RS, Somos, Nuances, Rede Feminista de Saude, Themis e
Marcha Mundial das Mulheres), que teve grande repercussao nacional e
reacendeu o antigo debate sobre separacdo entre religido e Estado.
(MALAVOLTA, 2015, p.39).

Torres (2005) bem define a laicidade que, conforme enfatiza, vem, ao longo
dos ultimos anos, ganhando importancia em diversos Estados brasileiros orientados
pelos ideais republicanos e organizados pela democracia, por movimentos que

visam a derrubar preconceitos religiosos, principalmente por influéncia e associacéo

com 0S movimentos contra os preconceitos feministas, racistas e LGBT.
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Esta nogéo sustenta posicdes legais que definem a separacéo entre Estado
e Igrejas e pode se constituir como reguladora da legalidade republicana.
Enquanto principio da democracia ela diz da tolerancia entre as diferentes
crencas e ndo crengas dentro das comunidades politicas. A laicidade pode
ser compreendida como um processo de regulacdo da influéncia das
religies na esfera publica estatal que propicia a igualdade de organizacéo
de direitos entre sujeitos de diferentes religibes. (TORRES, 2005, p.105).

O fato € que, apesar de todos os avangos ocorridos até aqui, as questdes que
envolvem a defesa do Estado Laico ainda geram acentuado conflito entre os que
defendem o Estado Laico como Unica maneira de o Estado agir de forma autbnoma
e independente de crencas e dogmas religiosos, para mediar conflitos resultantes
dos diversos pontos de vista religiosos e cientificos e dos tabus fundamentados em
concepcOes e praticas religiosas, como o caso das liberdades sexuais e reprodutivas
gue sao, conforme narra Malavolta (2015), temas de muitos debate e discussdo em
todos os ambitos da sociedade brasileira.

De outro lado estdo os chamados fundamentalistas religiosos, com seus
dogmas, crencas e doutrinas, inseridos, inclusive, na esfera politica, em importantes
cargos, defendendo a imposicdo a sociedade de principios e regras propostos,
segundo sua moral religiosa, como formas unicas, absolutas, incontestaveis e
inquestionaveis.

E fato, como enfatiza Torres (2015), que a heteronormatividade, no Brasil,
continua sendo sustentada, em grande parte, pela forte presenca do cristianismo,
ainda que questionamentos e avangos sejam feitos/alcancados por muitos e muitas
cristdos e cristds que ja consideraram a possibilidade de ruptura com a moral sexual
e religiosa.

De acordo com o citado autor, as liberdades de cada pessoa ainda se
constituem de modos bastante complexos no contexto sécio-histérico em que elas
sdo proclamadas com forte influéncia das praticas religiosas. Torres (2015), apos
entrevistar sujeitos e analisar textos e documentos, constata que 0s sujeitos
estigmatizados pelas sexualidades séo, frequentemente, tratados com uma violéncia
triunfante, na maioria das vezes sustentada por argumentos religiosos que
influenciam na educagdo e formacdo cultural dos individuos na sociedade
contemporanea. “A liberdade sexual é cerceada desde a mais tenra idade pelos

dispositivos da heteronormatividade, pelo uso das cores, pelo controle do brincar,
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pelos modelos de familia disponibilizados nos materiais escolares etc” (TORRES,
2015, p. 109-110).

Catroga (apud TORRES, 2015) explica de que modo a laicidade pode se
modular de modos diferentes nas comunidades politicas; ele cita o caso da Franca,
onde é proibido o uso de simbolos religiosos nas escolas, e alerta que a laicidade
brasileira ainda coloca um passe livre ao cristianismo que é largamente explicito em
todas as instituicbes — escolas, tribunais e reparticbes publicas — nas quais ha
exposicao de simbolos e realizacao de rituais cristaos.

Segundo Torres (2015), esta situacado ocorre porque a maioria dos sujeitos
esta, formal e/ou afetivamente, ligada ao cristianismo. Porém, é importante
problematizar as influéncias religiosas, seus argumentos e discursos que sao
extremamente danosos as pessoas que divergem do padrao sexual normatizado por

estas religides. Assim,

[...] as religides institucionalizadas, especialmente a catdlica e as
protestantes neopentecostais tém interferido na aprovacdo de leis e na
implementacado de politicas publicas, prejudicando o direito de parcelas da
populacéo e colocando em risco a democracia. (BUSIN, 2012, p.53).

Cabe acrescentar que:

Defender o Estado laico é defender a democracia e o direito de todas as
pessoas. Defender o Estado laico é proteger e respeitar as religides, mas
sem perder de vista que - como diz Roberto Lorea, importante jurista
brasileiro — “a liberdade de expresséo religiosa ndo pode ser confundida
com liberdade de opresséo religiosa”. (LOREA apud BUSIN, 2012, p.54).

A laicidade no Brasil ainda é precéria, isto é, ela é dificil de ser efetivada e
duvidosa nas articulagbes do Poder Legislativo brasileiro que, atualmente, é
marcado pela presenca de bancadas religiosas e representantes de grupos
conservadores no tocante as questbes da sexualidade. Assim, as questdes que
dizem respeito as causas LGBT continuam enfrentando o desafio de vencer o
preconceito e a discriminacdo social, o que é fortemente instigado pelas praticas

religiosas no pais.
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1.3 REFLEXOES CONCEITUAIS

Alguns conceitos precisam ser conhecidos para a compreensdo do objeto
desta pesquisa, dentre o0s quais, sexualidade, género, diversidade sexual,
heteronormatividade e religiosidade.

A conceituacéo e os termos utilizados para fazer definicdes acerca dos temas
propostos nesse estudo, trazem, por si, subjetividades que merecem ser
previamente analisadas antes de se aprofundar o tema estudado, isto, porque,
muitas vezes, tais conceitos e definicdbes ja sdo construidos e constituidos
enraizados por preconceito e discriminagdo, outros ja sdo termos que evoluiram
justamente para desconstituir preconceitos.

Foucault (1999) explica a necessidade de se compreender o sentido das

coisas por meio de suas identidades:

A identidade das coisas, o fato de que possam assemelhar-se a outras e
aproximar-se delas, sem, contudo, se dissiparem, preservando sua
singularidade, é o contrabalancgar constante da simpatia e da antipatia que o
garante. Explica que as coisas cresgam, se desenvolvam, se misturem,
desaparegam, morram, mas indefinidamente se reencontrem; em suma, que
haja um espaco (ndo, porém, sem referéncia nem repeticdo, sem amparo
de similitude) e um tempo (que deixa, porém, reaparecer indefinidamente as
mesmas figuras, as mesmas espécies, 0S mesmos elementos).
(FOUCAULT, 1999, p. 34).

Portanto, faz-se necessaria, aqui, uma reflexdo mais profunda acerca dos

conceitos e definicdes sobre termos que contemplam o tema deste estudo para que

estes possam ser realmente compreendidos.

1.3.1 Sexualidade

A definicdo de sexualidade, pela Organizacdo Mundial de Saude (apud
BUSIN, 2012, p. 24), € a seguinte:

A sexualidade humana forma parte integral da personalidade de cada um. E
uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser
separado de outros aspectos da vida. A sexualidade ndo é sinbnimo de
coito e ndo se limita & presenga ou ndo do orgasmo. Sexualidade é muito
mais do que isso. E energia que motiva encontrar o amor, contato e
intimidade, e se expressa na forma de sentir, nos movimentos das pessoas
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e como estas tocam e sdo tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, acles e integracdes, portanto, a salde fisica e mental. Se
salde é um direito humano fundamental, a salde sexual também deveria
ser considerada como direito humano béasico. A salde mental é a
integracdo dos aspectos sociais, somaticos, intelectuais e emocionais de
maneirg taINque influenciem positivamente a personalidade, a capacidade de
comunicagao com outras pessoas € 0 amor.

A Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT, da Secretaria da Justica e
da Defesa da Cidadania (SAO PAULO, 2014), explica que a sexualidade humana é
formada por uma multipla combinacédo de fatores bioldgicos, psicologicos e sociais,
composta basicamente por trés elementos:

| - Sexo biologico - Conjunto de informag8es cromossémicas, 6rgdos genitais,
capacidades reprodutivas e caracteristicas fisioloégicas secundarias que distinguem
“machos” e “fémeas”. Segundo o documento, ha pessoas que nascem com uma
combinacao diferente destes fatores, podendo apresentar caracteristicas de ambos
0S sexos, sdo as chamadas intersexos.

lI- Orientacdo sexual — Nao se usa a expressdo opcao sexual, mas, sim,
orientacdo, por ndo se tratar de uma escolha. Trata-se da atracdo afetiva e/ou
sexual de uma pessoa em relagdo a outra, para a qual € direcionado o seu desejo
de forma involuntaria. De acordo com o referido documento, ha, majoritariamente,
trés tipos de orientacdo: a heterossexual, quando a pessoa se sente atraida afetiva
e/ou sexualmente por pessoas do sexo/género oposto; a homossexual, que sdo as
relacdes gays e lésbicas, em que a pessoa sente atracdo afetiva e/ou sexual por
alguém do mesmo sexo/género; a bissexual: quando a pessoa sente atracao afetiva
e/ou sexual por pessoas de ambos 0s sexos/géneros.

O documento destaca que, hoje, se usa somente o termo homossexualidade
e ndo homossexualismo, pois, ndo se trata de uma doenca e o sufixo “ismo” remetia
a patologia.

Busin (2012) explica a diferenca entre as concepc¢des de homossexualismo
(doenca) e homossexualidade (identidade), ou seja, antes e depois de a medicina

assumir o saber sobre as questdes que envolvem a identidade sexual e de género:

O amor entre pessoas do mesmo sexo, na época do Brasil colbnia, era tido
como pecado ou sem-vergonhice, sendo tratado com puni¢do, o que podia
até mesmo significar morte na fogueira da Inquisicdo. Com o avango das
ciéncias, a partir do final do século XIX a medicina assumiu o “saber” sobre
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a sexualidade e, portanto, sobre a homossexualidade, que passou a ser
entendida como doenca, necessitando, assim, de cura e compaixdo. Desde
o final do século XX a homossexualidade deixou de ser considerada doenca
pela medicina, pela psiquiatria e pela psicologia, sendo entendida, a partir
de entdo, apenas como outra forma de se estabelecer relacionamento
afetivo e sexual. (BUSIN, 2012, p. 45).

Il - Género. O conceito de género, de acordo com a supramencionada
Cartilha, foi criado, na década de 1970, para distinguir a dimensao biolégica da
dimenséo social. Assim, a biologia divide a espécie humana entre machos e fémeas
e a maneira de ser homem e de ser mulher expressa a cultura. Nesse contexto, “[...]
homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia direta da
anatomia de seus corpos” (SAO PAULO, 2014, p. 11). Nesse sentido destaca-se o
seguinte entendimento:
Uma definicdo binaria completa sobre género que se destaca na literatura
selecionada neste estudo é a seguinte:

Género diz respeito ao conjunto das representacdes sociais e culturais
construidas a partir da diferenca biolégica dos sexos. Enquanto o sexo diz
respeito ao atributo anatémico, no conceito de género toma-se o
desenvolvimento das noc¢des de “masculino” e “feminino” como construcao
social. O uso desse conceito permite abandonar a explicacdo da natureza
como a responsavel pela grande diferengca existente entre os
comportamentos e os lugares ocupados por homens e mulheres na
sociedade. Essa diferenca historicamente tem privilegiado os homens, na
medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades
de insercdo social e exercicio de cidadania a homens e mulheres. Mesmo
com a grande transformagcdo dos costumes e dos valores que vém
ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda persistem muitas discriminagées, por
vezes encobertas, relacionadas ao género. (GENERO E DIVERSIDADE NA
ESCOLA, 2009, p.5)."

Quando se fala em género, a primeira ideia que vem em mente € aquela
construida com base nas variacdes linguisticas, desde o inicio do processo de
alfabetizacao, ou seja, a ideia binaria de masculino e feminino.

Lopes (1997, p. 34), cita a importancia de se descontruir essa concepgao para

ampliar a ideia de género a multiplicidade. Nas palavras da autora,

[...] uma das consequéncias mais significativas da desconstrucdo dessa
oposicao binaria reside na possibilidade que abre para que se

1% Ha na literatura outros conceitos de género nédo binarios, por exemplo, uma pessoa cuja identidade
de género ndo é nem homem nem mulher, esta entre 0os sexos ou além, ou é uma combinagdo de
género.
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compreendam e incluam as diferentes formas de masculinidade e

feminilidade que se constituem socialmente. (LOPES, 1997, p.34).
Segundo Lopes (1997), a concepcado dos géneros nessa logica dicotémica
tradicional implica um p6lo em que um género (masculino) se contrapde a outro
(feminino), dando uma ideia singular do que sado a masculinidade e a feminilidade e,
nesse contexto, ignoram-se e negam-se todos 0s sujeitos sociais que nao se
enquadram exatamente nessas formas. Portanto, é preciso romper tal dicotomia
para abalar o enraizado carater heterossexual presente no conceito que se tem de

género.

Na verdade, penso que o conceito sé podera manter sua utilidade teérica na
medida em que incorporar esses questionamentos. Mulheres e homens,
qgue vivem feminilidades e masculinidades de formas diversas das
hegeménicas e que, portanto, muitas vezes ndo sdo representados/as ou
reconhecidos/as como “"verdadeiras/verdadeiros” mulheres e homens,
fazem criticas a esta estrita e estreita concepgao binéria. (LOPES, 1997, p.
34).

A ideia de sermos e de como somos homens e mulheres é constituida por um
processo educativo e cultural. Nas palavras de Meyer (2010, p. 16), “[...] nos
constituimos como homens e mulheres, num processo que nao € linear, progressivo
ou harmdnico e que também nunca esta finalizado ou completo”.

Meyer (2010) afirma que as pessoas se fazem e refazem ao longo da vida, de
modo que ndo podem ser rotuladas de forma definitiva no que diz respeito a forma
como vivenciam as suas questdes sexuais e de género, pois ndo existe um unico e
definitivo modo de ser: “[...] como nascemos e vivemos em tempos, lugares e
circunstancias especificas, existem muitas e conflitantes formas de definir e viver a
feminilidade e a masculinidade” (MEYER, 2010, p. 17).

O papel de género retrata o comportamento social, culturalmente determinado

e historicamente circunscrito que se espera para homens e mulheres.
1.3.2 Identidade de género
Compreender o conceito de identidade de género € fundamental nesse

contexto, pois € a identidade de género que o define e ndo os sexos masculino e

feminino. De acordo com a Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT (SAO



40

PAULO, 2014, p. 13), a identidade de género é “[...] a percepg¢édo intima que uma
pessoa tem de si como sendo do género masculino, feminino ou de alguma
combinacéo dos dois, independente do sexo bioldgico”.

A identidade traduz, entdo, o entendimento que uma pessoa tem de si
mesma, como ela se descreve e quer ser reconhecida socialmente.

A transexualidade e a travestilidade retratam identidades de género, ou seja,
definem as pessoas pela forma como elas se reconhecem, independente dos seus
corpos fisicos, as quais moldam seus comportamentos e relacionamentos baseados
na identidade de género e ndo no sexo. Buscando uma maior clareza, apresentamos
as seguintes defini¢des:

| — Transexuais: sdo as pessoas que possuem a identidade de género
diferente do sexo biolégico. Homens e mulheres transexuais podem apresentar a
necessidade de fazer modificacdes em seus corpos, utilizando terapias hormonais e
intervencdes cirdrgicas para adequar seus atributos fisicos (inclusive genitais -
cirurgia de redesignacédo sexual) a sua identidade de género.

A transexualidade pode ser a identidade de género tanto de uma pessoa que
nasce com o sexo masculino quanto com o feminino; ou seja, existem mulheres

transexuais e homens transexuais, conforme as seguintes defini¢des:

Mulher transexual (mulher trans ou transmulher) é aquela que nasceu com
sexo biolégico masculino, mas possui uma identidade de género feminina e
se reconhece como mulher.

Homem transexual (homem trans ou transhomem) é aquele que nasceu
com sexo biolégico feminino, mas possui uma identidade de género
masculina e se reconhece como homem. (SAO PAULO, 2014, p. 14).

7

Il — Travesti: é a pessoa que nasce com sexo masculino e identidade de
género feminina, assume papéis de género diferentes daqueles impostos pela
sociedade, vestindo e se comportando como mulher.

Muitas travestis modificam seus corpos por meio de terapias hormonais,
aplicacdes de silicone e/ou cirurgias plasticas, mas, em geral, ndo desejam

realizar a cirurgia de redesignacdo sexual (conhecida como “mudanca de
sexo”). (SAO PAULO, 2014, p. 14).

A Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT, da Secretaria da Justica e

da Defesa da Cidadania (SAO PAULO, 2014), esclarece que se usa o termo travesti
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no feminino, ou seja, a travesti e ndo o travesti, pois, a identidade de género é
feminina; além disso, ressalta que uma confusdo que se faz popularmente é de que
travestis sdo sempre profissionais do sexo, quando ndo é a realidade, qualquer
pessoa do sexo masculino e identidade de género feminina que, socialmente, se
comporta dessa forma é uma travesti.

Nota-se, nesse contexto, a forma preconceituosa com que a sociedade trata
as travestis. Busin (2012) explica que a falta de conhecimento sobre a diversidade
sexual vem alimentando preconceitos desta ordem, determinando estere6tipos que
funcionam como categorias Unicas e imutaveis, incluindo, nesse contexto, de forma
irremediavel, 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersex.

Uma das formas mais comuns do preconceito € relacionar as travestis como
pessoas que fazem programas sexuais. Este preconceito complementa outro,
também citado por Busin (2012): o dos gays constantemente relacionados a
promiscuidade. Isto é prova de que o preconceito distorce os fatos e enquadra o0s
seres humanos em categorias rigidas, por meio de estere6tipos que nao condizem
com a verdade, uma vez que da mesma forma que ha homens e mulheres héteros,
promiscuos e ndo promiscuos, h4 homossexuais, em sua diversidade de género,
promiscuos e nao promiscuos; no entanto, a sociedade rotula e associa 0s
homossexuais a promiscuidade.

Outras identidades de género também surgiram, em menor escala, na
sociedade contemporanea, e devem ser reconhecidas. Elas estdo definidas na
Cartilha Diversidades Sexuais e Cidadania LGBT, da Secretaria da Justica e da

Defesa da Cidadania das seguintes formas:

Crossdresser: Pessoa que se veste com roupas do sexo oposto para
vivenciar momentaneamente papéis de género diferentes daqueles
atribuidos ao seu sexo biolégico, mas, em geral, ndo realiza modificacdes
corporais e ndo chega a estruturar uma identidade transexual ou travesti.
Drag Queen ou Transformista: Homem que se veste com roupas femininas
extravagantes para a apresentagdo em shows e eventos, de forma artistica,
caricata, performatica e/ou profissional.

Drag King: Mulher que se veste com roupas masculinas com objetivos
artisticos, performaticos e/ou profissionais.

Transgénero: Terminologia normalmente utilizada para descrever pessoas
gue transitam entre os géneros, englobando travestis, transexuais,
crossdressers, drag queens/kings e outros/as. Contudo, ha quem utilize
esse termo para se referir apenas aquelas pessoas que ndo sdo nem
travestis e nem transexuais, mas que vivenciam o0s papéis de género de
maneira ndo convencional.
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Cisgénero: Pessoa cuja identidade de género coincide com 0 sexo
biologico. Aquelas que sao biologicamente mulheres e possuem identidade
de género feminina ou biologicamente homens e possuem identidade de
género masculina. Utiliza-se esse termo como oposto de “transgénero”.
(SAO PAULO, 2014, p.14)

Busin (2012) apresenta as definicdes elaboradas por Marcelo Ferreyra e

Mauro Cabral, para o Manifesto da Campanha por uma Convencao Interamericana

por Direitos Sexuais e Direitos Reprodutivos, conforme o quadro seguinte:

Quadro 1
Definicbes das formas de Diversidade Sexual

PESSOAS
INTERSEX

Sado aquelas cujo corpo sexuado (cromossomos, gdnadas, genitélia,
etc.) varia em relagdo a média feminina ou masculina. Muitas destas
variacfes sdo habitualmente “corrigidas” através de cirurgias realizadas
na primeira infancia e sem o consentimento daqueles que as sofrem. O
movimento intersex denunciou essas intervencdes, qualificando-as de
mutilacdes genitais. A maioria das pessoas intersex identifica-se como
homens ou mulheres, e uma porcentagem menor opta pela
intersexualidade como modo de autoidentificacdo no género.

PESSOAS
TRANSEXUAIS

Sao aquelas que possuem uma identidade de género oposta ao sexo
gue lhes foi designado ao nascer. Em sua grande maioria recorrem a
modificacBes corporais, tais como tratamentos hormonais ou cirdrgicos.
Mesmo assim, existem muitas pessoas transexuais que optam por néo
levar adiante tais modificacdes, por razdes médicas, econdmicas,
reprodutivas, ou simplesmente porque ndo o desejam. SO alguns
paises — tais como a Gré-Bretanha, Africa do Sul e Espanha —
reconhecem o direito de trocar de sexo sem necessidade de cirurgias
de redesignacdo sexual e esterilizadoras, mas a transexualidade é
considerada uma patologia ainda nesses paises.

PESSOAS
TRANSGENEROS

Sado aquelas que se identificam a si mesmas com género diferente
daquele que Ihes fora designado ao nascer, e que relacionam de
maneira contingente seu corpo, sua identidade, sua expressividade e
sua sexualidade. Podem modificar ou ndo seu corpo através de meios
hormonais e/ou cirdrgicos, com fins expressivos, eréticos ou de bem-
estar pessoal. A transgeneridade como teoria e como politica
confronta-se com as versdes patologizadas da transexualidade, como
ideia de que existem apenas dois sexos vinculados normativamente a
dois géneros possiveis. As pessoas transgénero rejeitam a ideia de
gue a diferenca sexual é uma lei que deve ser obedecida.

PESSOAS
TRAVESTIS

No contexto latino-americano definem-se assim aquelas pessoas que,
tendo sido designadas pelo género masculino ao nascer, expressam-se
a si mesmas em modos autoconstruidos da feminilidade. Podem
modificar ou ndo seu corpo através de procedimentos hormonais e/ou
cirdrgicos. Para muitas delas, o travestismo constitui uma identidade
em si mesma. A emergéncia do travestismo como um género definido
em seus préprios termos se relaciona com a politizacdo da experiéncia
travesti realizada pelas ativistas e tedricas travestis da regido.

Fonte: Elaborado a partir de Busin (2012, p. 49-50).
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O fato que se deve considerar é que todas estas pessoas, com identidades de
género e sexual diversas do padrao da heteronormatividade, enfrentam um grande
preconceito na sociedade, sdo frequentemente marginalizadas e discriminadas e
sofrem violéncia de todos os niveis, razédo pela qual se faz necessario compreender
o conflito da diversidade sexual com a heteronormatividade, sendo esta tida como a
regra para o exercicio da sexualidade e todas as demais como excec¢des.

E necessario considerar que a palavra género acompanha as questdes que
sao relacionadas a diversidade sexual e, por isso, € preciso compreendé-la além dos
papéis destinados a mulheres e homens, 0 que remete a um entendimento mais

amplo: o conhecimento acerca da diversidade sexual.

1.3.3. Diversidade sexual e heteronormatividade

O termo diversidade sexual esta relacionado as multiplas expressbes e
modos como se vivencia a sexualidade. Trata-se do termo que se usa para definir a
existéncia de diferentes normas e alternativas para as relacfes afetivas e sexuais
que ocorrem entre as pessoas.

A Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT define, de forma
contundente, a diversidade sexual como “[...] as infinitas formas de vivéncia e
expressédo da sexualidade” (SAO PAULO, 2014, p.10).

Na definicdo de Freud (2006, p. 84):

Ha homens cujo objeto sexual ndo é a mulher, mas o homem, e mulheres
para quem ndo o homem, e sim a mulher, representa o objeto sexual. Diz-
se dessas pessoas que sao “de sexo contrario”, ou melhor, “invertidas”, e
chama-se o fato de “inversdo”. E importante mencionar que, ‘objeto sexual’
€ entendido como a pessoa de quem provém a atragdo sexual. Além do
mais aponta que a opinido popular acerca do entendimento das atragdes
gue uma pessoa sente sobre a outra, seria uma relacao de um sexo sobre o
outro, mas diante do descrito reconhecemos equivocos, imprecisbes e
conclusdes apressadas.

Para Freud (2006) “objeto sexual” tanto é compreendido quanto entendido
como a pessoa de quem provém a atracdo sexual. E pela légica da
heteronormatividade, o homem deve ter como objeto sexual a mulher e a mulher
deve ter como objeto sexual, 0 homem. A visédo geral da populacdo em relacéo a

diversidade de género/sexual, ou seja, a tudo que fugir do conceito da
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heteronormatividade, pode ser caracterizada como preconceituosa e, ainda que
estudos freudianos tenham sido publicados desde o final do século XIX, a
desconconstrucdo da dicotomia de género masculino e feminino ainda enfrenta
grandes desafios.

Louro (2009) explica que a sociedade eurocéntrica promulgou valores,
colocando o ser heterossexual em uma posi¢ao hierarquica privilegiada e, até hoje,
a nossa sociedade ainda estd embasada neste padrdo de comportamentos
heteronormativos.

A heteronormatividade é definida por Miskolci (2007) como uma estrutura de
compreensdo e orientagcbes praticas que, além de fazerem com que a
heterossexualidade pareca mais coerente na organizacdo da sexualidade, ela
também seja privilegiada como tal. Nesse contexto, segundo o autor, a coeréncia é
sempre provisional e contraditoria, passando, muitas vezes, despercebida como
linguagem basica sobre os aspectos sociais e pessoais e sendo percebida como um
estado natural das coisas, tratando-se de um objetivo ideal ou moral pré-
determinado.

Ocorre que, mesmo em havendo o reconhecimento das diversas formas de
vivenciar a sexualidade e os géneros na sociedade, esta se engendra a partir de um
anico modelo de masculino e feminino e o padroniza como padrdo, o normal
baseado na heteronormatividade.

Assim, conforme destaca Louro (2010), os e as que distanciam suas vivéncias
sexuais deste padrédo sdo excluidos e excluidas da normalidade, sdo considerados e
consideradas estranhos e estranhas, esquisitos e esquisitas, desviados e desviadas
e a margem do senso comum, reconhecidos e reconhecidas e aceito como algo que
nao é natural.

O modelo heterossexual é tomado como referéncia e padrdo que deve ser
seguido, gerando uma naturalidade que percebe as pessoas heterossexuais como
saudaveis e as demais como desviadas, se ndo doentes, no minimo estranhas a
normalidade imposta. Louro (2009, p. 89), enfatiza que “[...] a heterossexualidade so
ganha sentido na medida em que se inventa a homossexualidade. Entdo, ela
depende da homossexualidade para existir”.
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Portanto, o que justifica a existéncia e a necessidade de se conceituar
heterossexualidade é a prépria existéncia da homossexualidade e esta ainda
perpassa um cenario de luta contra a discriminacdo e o preconceito, enfrentando,
inclusive, as violéncias LGBTfobicas.

De acordo com Busin (2012), o termo homossexual passou a existir, em 1868,
para designar o amor entre pessoas do mesmo sexo. A mesma autora explica que o
termo heterossexual, assim como o significado que lhe é atribuido hoje, ou seja, 0
de amor entre pessoas de sexos diferentes, foi criado depois do termo homossexual,
por volta de 1892 e, inicialmente, significava o amor patoldgico e doentio por pessoa
de sexo oposto. Até o inicio do século XX, o termo heterossexual era usado para
designar um ser “depravado”; lentamente, porém, a palavra foi ganhando a
conotacéo do ideal erético entre homem e mulher, tal qual conhecemos hoje.

Termos que retratam o preconceito, a discriminacdo e a violéncia contra a
diversidade sexual e de género, hoje, sao transfobia, lesbofobia, bifobia e
homofobia, palavras essas, significando manifestacbes da adocdo da
heteronormatividade da sociedade contemporanea e da intolerancia para com a
diversidade. A Cartilha Diversidade Sexual e Cidadania LGBT, da Secretaria de

Justica e da Defesa da Cidadania, traz as seguintes definicbes dos termos:

Homofobia - Pode ser definida como o medo, o desprezo, a antipatia, a
aversdo ou o Odio irracional aos homossexuais. E o termo geral
normalmente utilizado para se referir ao preconceito e a discriminagdo em
razdo de orientacdo sexual, contra gays, lésbicas (lesbofobia) ou bissexuais
(bifobia).

Transfobia - Trata-se do preconceito e da discriminagdo em razdo da
identidade de género, contra travestis e transexuais. (SAO PAULO, 2014, p.
20).

O preconceito €, portanto, o julgamento que € feito sobre uma pessoa por
alguma caracteristica especifica que ela possua, sem, contudo, considera-la ou
conhecé-la como um todo. A referida Cartilha também define o que é preconceito da

seguinte forma:

E uma crenca ou ideia preconcebida que temos sobre alguém, a partir de
rétulos atribuidos socialmente. Existe muito preconceito contra a populacao
LGBT, que surge dos mitos construidos culturalmente a respeito da
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homossexualidade, da transexualidade e da travestilidade. (SAO PAULO,
2014, p. 20).

Rangel (2013, p.20) narra que a exclusao, ao atingir o ser humano, “[...] pode
transformar-se em autorrejeicdo, ou seja, na rejeicdo de si proprio e aceitacdo
passiva da desconsideracdo a seus direitos”.

A autora considera que 0s preconceitos sintetizam impressfes equivocadas
acerca da realidade, sdo concepcdes imaginarias que se disseminam por divergirem
de modelos preconcebidos como padrdoes, que sao idealizados acerca de
comportamentos no seio da sociedade, e os preconceitos podem influir tanto na
forma como se vé a outra pessoa, quanto a si mesmo, na forma como se apresenta
(e se representa) na vida social.

E fato que vencer preconceitos arraigados em nossa sociedade, que ancoram
conhecimentos limitados acerca da diversidade sexual, é primordial nos dias atuais
guando ao mesmo tempo em que a diversidade aparece de forma mais explicita, a
intolerancia e a violéncia dos e das que nao aceitam a diversidade também se
intensifica. Para vencer esse desafio Rangel (2013) sugere a superacdo dos
preconceitos e a busca pela disseminacéo da informagéo acerca das maneiras de se
relacionar livremente na coletividade.

Busin (2012) afirma que a forma como se entende a homossexualidade serve
a ideologia dominante de uma determinada época histérica, sendo, portanto,
mutavel e moldavel aos interesses de cada sociedade e cultura. Isto, por um lado,
evidencia a injustica que nossa época compreende que vem sendo cometida contra
as mulheres, os homossexuais, as travestis, 0s e as transexuais e 0s e as bissexuais
por muitos séculos. Por outro lado, como agentes da historia, nos coloca diante do
desafio de podermos promover uma transformacdo na mentalidade acerca das
guestdes feministas e LGBT e ndo sucumbir a elas. “A homossexualidade e a
heterossexualidade sdo apenas formas diferentes de relacionamento afetivo e
sexual e ndo se pode fazer juizo de valor que prestigie uma em detrimento de outra”
(p. 45).

A discriminacdo acontece quando as atitudes séo diferenciadas e negativas
para com uma pessoa, baseando-se no preconceito quanto a sua identidade de

género.
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7

Conforme destaca Louro (1997), € importante compreendermos as muitas
formas de sermos. Assim, “Podemos ter identidades diversas e variadas. E,
sobretudo podemos ter identidades alteradas e modificadas, independente dos
COrpos que ocupamos, ou seja, das marcas que trazemos” (LOURO, 1997, p.18).

As pessoas LGBT séo agredidas verbal ou fisicamente e, muitas vezes, sé&o
excluidas do convivio familiar, impedidas de manifestar seu afeto com parceiros e
parceiras publicamente, e até mesmo assassinadas por LGBTfobicos, tudo pelo
simples fato de, involuntariamente, sentirem-se atraidas afetiva e/ou sexualmente
por pessoas do mesmo sexo/género ou terem sua identidade de género diferente do
sexo biolégico. Ndo had como desassociar esse preconceito dos padrdes de
comportamento ditados ao longo da historia, com grande influéncia da religiosidade.

Uma vez compreendida a historia e a relacdo das questdes de identidade de
género e diversidade sexual com a influéncia da religiosidade e, consequentemente,
a importancia do Estado laico, cabe, no préximo capitulo, identificar as relacdes das
mesmas questdes com o processo educativo formal, ou seja, no ambito da formacao
escolar, refletindo sobre a importancia da escola, da laicidade nas instituicdes
escolares e no papel destas na formagéo de uma sociedade mais acolhedora e justa

para com o diverso.
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2 DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E EDUCACAO: UM OLHAR PARA A
POLITICA DE ENSINO DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE

Depois de conhecer os principais aspectos conceituais, histéricos e religiosos
que estdo envolvidos com o tema do estudo, é importante, antes de aprofundar na
pesquisa em si, compreender o papel da escola no contexto da educacdo em
sexualidade e das questdes de diversidade sexual e de género e como a Politica de
Ensino da Rede Municipal do Recife considera estas questdes para nortear o fazer
pedagogico docente.

A diversidade, conforme Melo (2016), € um termo tdo amplo que se pode
dizer que ha muitas formas de diversidades no contexto escolar, e, seria dificil
contemplar todas elas em um Unico estudo.

Portanto, cabe aqui compreender apenas a diversidade sexual e de género no
contexto do processo de ensino-aprendizagem para refletir sobre como a escola
deve trabalhar para que todas as pessoas sejam tratadas igualitariamente,
sobretudo, ndo permitindo preconceitos, desigualdades e discriminacées em relacéo
a sexualidade e identidade de género de discentes, docentes, equipe gestora e da
comunidade escolar em geral. A educacao € a melhor ferramenta para combater o

preconceito e a discriminacao de qualquer natureza.

2.1 O PAPEL DA ESCOLA NAS QUESTOES DE SEXUALIDADE

Tratar a diversidade sexual como area de conhecimento das diversidades,
talvez seja a Unica maneira de que a escola dispde para ensinar a ter respeito com
as diferencas, base do direito que toda pessoa tem de expressar livremente sua
sexualidade. Segundo Freire (1996, p. 36), “[...] a pratica preconceituosa de raca, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”.

As praticas preconceituosas, sejam elas quais forem, sdo uma ofensa ao ser
humano como ser que é digno de respeito, e ainda ha que se considerar e concordar
com Freire (1996) que afirma que tais atitudes negam e tiram das pessoas — vitimas
de ac¢0Oes discriminatodrias — o direito & democracia, o direito de ser sem necessidade

de negar suas esséncias e viver sua sexualidade com liberdade.
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Para compreender a separagdo de género dentro do contexto escolar &
importante considerar de onde ela parte. Assim, cabe questionar: qual a origem
histérica da separacao do contexto de formacdo de meninos e meninas no ambiente
escolar? A questao que separa 0s géneros se identifica, primeiramente, por meio da
propria formacgédo docente, que estabelece as atividades e a formacdo para homens
e mulheres. A formacgao docente perpassa algumas fases.

A separacao por género comeca pela propria histéria da formacdo para a
docéncia e ja vem de uma longa estrada. Em 1878, de acordo com o Decreto n°
7.249, de 19 de abril, o qual reformava o ensino primario e secundario no municipio
da Corte e o superior em todo o Império, redigido por Carlos Lebncio de Carvalho,
estabelecia que a separacao por sexo, na escola, deveria ocorrer logo apés o quarto
ano do ensino primario, quando recomendava-se as escolas a organizacao
separada das turmas de meninas e meninos, que, portanto, sé ocupavam lugares
lado a lado nas carteiras escolares nos primeiros 4 (quatro) anos de escola.

Hahner (apud RECH, 2016) explica que a separac¢do era feita no ginasio e no
colegial quando meninas e meninos eram colocados e colocadas em turmas
separadas. Essa ideia foi defendida por intelectuais da época, como Rui Barbosa,
por exemplo, que acreditavam que o periodo dos onze aos dezoito anos era uma
fase em que seria um mal muito grande para a fisiologia da mulher se ela fosse
educada sobre os mesmos bancos e na mesma organizacado pedagodgica e regime
disciplinar destinados aos meninos para formacéao de homens.

Segundo a autora, em 1846, foram criadas as Escolas Normais para a
educagdo somente dos rapazes, dando inicio a uma luta feminina em prol da
conquista pelo direito de as mocas ingressarem naquelas instituicdes de ensino. Foi
somente a partir de 1876, em Sao Paulo, que se criou uma sec¢éo para atendimento
ao publico feminino; porém, as atividades eram diferentes das dos rapazes, voltadas
para cuidados com lar, filhos e familia.

Rech (2016) cita que, em 1939, foi criado o primeiro curso de Pedagogia, com
a organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, e tinha como funcdo formar
bacharéis e licenciados em pedagogia; porém, as professoras se formavam nas
Escolas Normais, com um curriculo pouco especifico e cujas disciplinas estavam

relacionadas a higiene e trabalhos manuais. Assim, a separacao por género entre 0s
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e as docentes se estabelecia para os anos iniciais da escola. As professoras eram
maioria e, a maior parte, abandonava esta atividade ao se casarem, uma vez que
eram educadas para o dever de cuidar de marido, filhos e casa.

Segundo Hahner (apud RECH, 2016), a educagéao feminina no Brasil, a saber,
o letramento da mulher, s6 foi admitido pelo Estado para cumprir um ideal politico
planejado para o pais, ou seja, em um cenério em que se defendia a necessidade de
libertar a mulher para gerar mais lucros; contudo, o contexto de educacdo e
liberdade seria vigiado para mulheres e pessoas negras, que estavam a margem

dos interesses do Estado.

Assim, na década de 1870, com a necessidade de reorganizar a economia
e a politica do pais, a educagdo seria um elemento essencial para o
desenvolvimento do Brasil. Para tanto havia a necessidade de
melhoramentos na educacdo feminina, porém, com destaque a
maternidade, a qual era relacionada ao progresso e ao patriotismo, tendo
em vista o poder da mulher para orientar o desenvolvimento moral de seus
filhos e a formacédo de bons cidaddos para a Nacdo. Nesse sentido, era
preciso educar a mulher para formar a mae da familia. Ligando assim a
educagdo da mulher a ideia de destino nacional. (RECH, 2016, p. 19).

Louro (1997) argumenta que a educacdo feminina esteve por muito tempo
ancorada a uma educacao para 0 casamento, para a maternidade, para os cuidados
com a casa e com a familia. Porém, chegou um momento em que o letramento delas
era tido como requisito importante para que as mocgas conseguissem bons
casamentos, para educarem os filhos que viessem.

Assim, segundo Louro (1997) a educag¢do da mulher também passou por
inUmeras evolucdes e foi assumindo novas formas em conjunto com a evolucao do
sistema capitalista. Quando a mulher conquista espacos no mercado de trabalho e
passa a trabalhar fora de casa, também é a preferida para cuidar das criancas
daquelas mées que se inserem nos trabalhos das fabricas. As jovens mocas
assumem os papeéis de cuidados das criancas nas creches onde ficavam as criancas
das méaes que iam para o trabalho e nele permaneciam o dia todo. Por isso, até os
dias atuais nota-se uma predominéancia da mulher no trabalho da educagéo infantil.

Assim, percebe-se que a propria formagdo docente € marcada pela
separacao de géneros ao longo de sua histéria. Remetendo esse contexto ao deste
trabalho, fica claro que isto reflete, significativamente, na forma como se estabelece

a formacado das criangcas que sdo educadas por adultos, hoje, nas escolas, pois
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estes adultos séo influenciados por todo um contexto cultural, educativo e religioso
por meio de suas préprias formacdes trazendo ideias e concepcgdes incutidas. Dai a
importancia de se pensar na questdao da formacdo docente, e na formacao
continuada como meio de preparar 0os e as profissionais para a realidade atual e
para lidarem com as questbes que envolvem as diferencas de género e de
sexualidade na escola atual.

Louro (2008) convida a reflexdo, a partir do seguinte questionamento: “Quem
tem a primazia no processo de construcdo dos padrdes e das regras de género e da
sexualidade?” “Quais sdo as instancias e espacos sociais com poderes de decidir e
inscrever em NOSSOS COrpos as marcas e as normas que devam ser seguidas?”
Segundo ela, qualquer resposta cabal e definitiva a estas perguntas seria ingénua e

inadequada:

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inUmeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situacdes, é
empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel
de instancias sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre
inacabado. Familia, escola, igreja, instituicées legais e médicas mantém-se,
por certo, como instancias importantes nesse processo constitutivo.
(LOURO, 2008, p. 18).

No ambito escolar, segundo Foucault (2001), o excesso de informacéo,
muitas vezes, resulta no retalhamento do conhecimento, de modo que a sexualidade
é tratada de maneira superficial e imune a reflexdo no ambiente escolar. Porém, é
importante considerar que a escola “fala” da sexualidade mesmo quando nao quer e,
por vezes, grosseiramente, seja na arquitetura, na sala de aula, no arranjo dos
patios de recreio ou nos regulamentos elaborados para a vigilancia de estudantes.

Refletir as questbes da sexualidade no campo das Politicas Publicas
Educacionais se torna uma acao relevante no contexto da formacédo de docentes
que estardo inseridos e inseridas nos conflitos dentro do cotidiano escolar, que é

onde, geralmente, se iniciam 0os comportamentos respeitosos ou preconceituosos.

As lutas por igualdades de género e respeito as diferencas tém sido
constantes em diversos contextos da sociedade, entre eles, e talvez um dos
mais importantes — o ambiente escolar, que se caracteriza como o lugar da
mudanca, do universo da transformagéo. (MELO, 2016, p.4).
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A LGBTfobia € um processo que se inicia na infancia e esta muito relacionada
com a forma como as criangcas sdo educadas em relacdo as questdes de
diversidade sexual e de género, sendo a escola o espa¢co no qual, na maioria das
vezes, elas sdo expostas a esta realidade.

Felipe e Bello (2009) citam que a construgdo da masculinidade e da
feminilidade ocorre, em grande parte, dentro do contexto social da escola. Os
autores citados explicam que a constru¢do da masculinidade se realiza por meio de
um movimento que é feito pelo homem ou pelo menino no sentido de se diferenciar
do feminino. Segundo eles, do mesmo modo, 0s sujeitos femininos também
executam, de algum modo, um movimento de diferenciacdo. Porém, a construcao da
masculinidade, em especial aquela que se pretende hegemonica, ocorre a partir do
desprezo e da inferiorizacdo por parte do “ser masculino” em relacdo a tudo aquilo
gue possa parecer feminino.

Na questdo do brincar, por exemplo, sdo separados os brinquedos de
meninos e de meninas, as cores de menino e de meninas, 0 menino aprende que
nao deve brincar com o carrinho rosa porque ele € de menina, e vice-versa. A
menina brinca de dona de casa e o menino vai exercer fungoes exteriores ao mundo
privado, como 0 mecanico, o pedreiro etc. Verifica-se processos, discursos,
estratégias, lugares e regras que vao ensinando o “ser masculino” e o “ser feminino”.

Assim,

[...] nesse jogo de construcdo da masculinidade torna-se importante discutir
de que forma os processos homofébicos vdo se formando e se enraizando
nas criangas e, também dessa forma, se espalhando para as mais diversas
instancias sociais. As manifestacdes homofédbicas vao sendo elaboradas a
partir de um conjunto de conhecimentos que circula na relacdo
adulto/crianca, crianca/crianca, crianca/escola, fazendo com que os sujeitos
infantis introjetem esses saberes em suas vidas e valham-se deles para
posicionarem-se em relagdo a matriz. (FELIPE; BELLO, 2009, p. 145).

Nesse sentido, Junqueira (2009) enfatiza a importancia de o0os e as
profissionais da educacdo serem conscientes de que o trabalho que exercem se
relaciona com o quadro dos direitos humanos e deve contribuir para ampliar os seus
horizontes. Segundo o autor, é importante que o e a docente tenha consciéncia de

gue esta envolvido na tessitura de uma trama que envolve sexismo, LGBTfobia e

racismo e que, mesmo com as melhores intenc¢des, educadores e educadoras ainda



53

terminam, muitas vezes, promovendo a sua perpetuacao por costumes e tradicoes
dificeis de serem banidos da pratica docente.

Diante da pratica que, muitas vezes, rotula a formacéo do que é “ser feminino”
ou “ser masculino” no ambiente escolar, um menino pode ser rotulado como gay
antes mesmo de saber de sua propria homossexualidade ou sem ser, de fato,
homossexual. Lopes (apud JUNQUEIRA, 2009) observa que um garoto pode se
tornar objeto de escarnio por parte de colegas e docentes sem ainda poder entender
direito o que acontece, ter seu nome exposto como “o veadinho da escola”, se
tornando alvo de zombarias e todo o tipo de assédio e violéncia que pode lhe
acompanhar ao longo de sua vida escolar e até mesmo atrapalhar seus estudos pelo
sofrimento enfrentado desde cedo, com a discriminacdo e o preconceito, por néo
estar dentro de alguns padrdes estabelecidos como o que é “de menino” ou o0 que &
“de menina”, e, claro, com a menina acontece a mesma coisa.

Finco (2003) analisa as questdes sobre as brincadeiras de meninos e
meninas e sobre o0 modo como se relacionam e se manifestam culturalmente frente
as questbes de género no ambiente escolar, analisando como as hierarquias de
género sdo contestadas e mantidas por criangas, entre 4 e 6 anos, em uma Escola
Municipal de Educacéo Infantil, de Campinas (SP). A autora discute as formas de
brincadeiras de meninos e meninas guestionando o fato "natural" de que ambos
possuem papeéis e comportamentos diferentes pré-determinados.

Os principais questionamentos de Finco (2003), partindo do ponto de vista da
crianca e ndo dos adultos, séo sobre o tipo de brincadeiras que as meninas e 0s
meninos preferem, se ha pesquisas que comprovem que "elas preferem as bonecas,
e “eles os carros”, que “elas preferem brincar de roda” e “eles jogar bola”.

A referida autora considera que essas concepc¢fes sdo, na verdade, das
pessoas adultas e ndo das criangas e que, por iSso, nao se pode enxergar como
natural o fato de que meninos e meninas possuem papéis e comportamentos pré-
determinados, gostam disso ou daquilo, preferem uma ou outra brincadeira ou
brinquedo, se identificam com essa ou aquela cor.

Nesse contexto, é preciso, portanto, conceber a criangca na escola ndo do
ponto de vista das pessoas adultas que fazem parte da escola e da vida da crianca,
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mas apenas como seres em formagdo e dependentes dos adultos, individuos
capazes de produzirem sua prépria cultura e historia por meio de escolhas préprias.

A Constituicdo Federal de 1988, como legislacdo maior do pais, se posiciona
totalmente contra todo e qualquer tipo de preconceito, seja de raca, cor, religiao,
sexualidade, ou qualquer tipo, estabelecendo em seu artigo 3°, inciso IV a promogéo
do “[...] bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacado” (BRASIL, 1988); e, ainda destacando em
seu artigo 5°, inciso I, a liberdade e igualdade entre todos os individuos no texto em
que dispde que “[...] todos sédo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigagdes” (BRASIL, 1988).

A partir dessa Otica se pode ver, na legislacdo vigente, estabelecido o alicerce
sobre o qual esta erguida a Republica Federativa do Brasil e os fundamentos dos
Direitos Humanos (DIAS, 2009). Sendo assim, a vida em sociedade deve ser
pautada na categoria dos Direitos Sexuais, como Direitos Humanos.

Como afirmam Sayédo e Pelizolli (2012) falar e pensar Direitos Humanos é
preparar o olhar da pessoa para que ela aprenda a ver o que esta implicito diante
dos nossos olhos, reeducar e reaprender a ver o mundo a partir de outra 6tica, em
uma atitude filosofica e ética. Nesse conceito se encaixa a necessidade de a
identidade de género ser considerada pela percepcéo subjetiva.

A vida é dinamica e surpreendente, exige constantes reflexdes e
reposicionamentos, e a crenca de que tudo pode ser diferente exige posturas de
acolhimento e abertura para escutar a necessidade do tempo. Vale ressaltar que os
vinculos afetivos entre pessoas do mesmo sexo sempre existiram, porém, sua
visibilidade, aceitacdo e/ou contestacéo variaram de acordo com os valores culturais

e influéncias religiosas dominantes de cada época. Assim,

[...] o grande desafio talvez seja admitir que todas as posi¢cdes sociais sdo
circunstanciais, que nenhuma €é natural ou estavel e que mesmo as
fronteiras entre elas estdo se desvanecendo. Essas meninas e rapazes que
nos parecem tdo “estranhos” talvez possam nos ajudar a pensar que as
formas como apresentamos a nds préprios e aos outros sdo, sempre,
formas inventadas e marcadas pelas circunstancias culturais em que
vivemos. Todas as representacdes de género ou sexuais se fazem através
de sinais e cobdigos -culturais. Afinal nés - que usualmente nos
consideramos tdo “normais” — também usamos uma série de cdédigos,
gestos, recursos para dizer quem sSOmoOs, para NOS apresentarmos e
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representarmos como mulheres e homens diante da sociedade em que
vivemos. (LOURO, 2011, p. 69). Grifo original.

Conforme Dias (2003), na cultura ocidental a religido e as classes dominantes
determinam o padrdo tanto da sexualidade, quanto da familia, no percurso da
histéria e buscam limitar o exercicio da sexualidade no casamento que, inicialmente,
era indissolavel. A familia, consagrada pela lei, tinha um modelo conservador:
entidade matrimonial, patriarcal, patrimonial, indissolivel, hierarquizada e
heterossexual. O vinculo que nascia da livre vontade dos nubentes era mantido,
independente e até contra a vontade dos cbénjuges.

Hoje, as escolas sédo as instituicbes onde é possivel promover, dentro do
processo educativo, uma visdo de respeito a todas as diversidades, inclusive as
sexuais e de género, tendo, inclusive o papel de repensar tais questbes de forma
laica.

Como consideram Silva e Soares (apud RECH, 2016, p. 21), “[...] a escola
contemporanea vai muito além do ambiente da educacao formal”. A escola € o local
de sociabilidade, onde as pessoas desenvolvem suas criatividades e constroem
reflexdes politicas e sociais. Na escola se estabelecem as rela¢des sociais das mais
diversas. Nela, docentes e estudantes séo agentes da construcdo do conhecimento,
sdo, ao mesmo tempo, produto e produtores do sistema social.

Nesse sentido, conforme Rech (2016), a escola é um local de multiplas
relacbes sociais entre os e as agentes envolvidos e envolvidas no ambiente escolar,
guais sejam: professores e professoras, alunos e alunas, funcionarios e funcionarias
e a propria comunidade da qual a escola faz parte. “E um espaco democratico de
multiplicidade cultural, homogeneizacdo e transformacdo social que da voz a
inimeros corpos” (RECH, 2016, p.21).

A escola € um espaco onde é possivel observar a emergéncia de conflitos
em torno da visibilidade desses novos grupos sociais que buscam afirmar
suas formas de vida até entdo subjugadas. A reagdo a esses grupos e suas
pautas e assuntos polémicos se ddo de uma forma muitas vezes conflitiva e
até violenta. Seus comportamentos, tidos como estranhos e/ou impuros
parecem ndo s6 rondar o territério escolar, mas também compd-lo, o que
exacerba as disputas entre grupos. Tais disputas ndo sdo apenas opinides
distintas sobre um tema, elas sdo lutas em torno do poder de ditar as
normas do género e da sexualidade. (SILVA; SOARES apud RECH, 2016,
p. 21).
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Portanto, o papel da escola contemporanea e, consequentemente, do e da
docente na atualidade, é abrigar uma infinidade de sujeitos que lutam por espago e
direitos sociais. Dai a importancia de uma atuacdo docente na perspectiva da
desconstrucdo da ideia da heteronormatividade, ou seja, de que a
heterossexualidade seria a Unica maneira de expressao e vivéncia da sexualidade, e
se posicionar explicitamente na acolhida e respeito as diversas expressdes sexuais
gue se apresentam em seu cotidiano.

Neste capitulo, a busca é pela compreensdo da escola como espaco para
repensar a diversidade sexual e as questdes de género, para, posteriormente,
analisarmos a Politica de Educa¢édo do Recife e como ela contempla o tema, além
de apresentarmos a forma como o GTES se estrutura, hoje, para preparar 0os e as
docentes do municipio nesse trato com as questdes e conflitos que envolvem a
diversidade sexual e de género no cotidiano escolar da Rede de Municipal de Ensino

do Recife.

2.2 A ESCOLA ENQUANTO ESPACO PARA REPENSAR A DIVERSIDADE
SEXUAL E AS QUESTOES DE GENERO

A escola é um espaco fundamental na pratica da construcdo de novas
atitudes, ao mesmo tempo em que € um lugar de constru¢cdo de conhecimentos
técnico-cientificos que orientam, em parceria com a familia e demais atores sociais,
0 comportamento social. Portanto, a escola € um espaco privilegiado para trabalhar
a diversidade da cultura humana e os valores éticos de respeito as pessoas em
todas as suas vertentes e singularidades.

Nesse contexto, destaca-se que:

Se pensarmos que, de acordo com a legislacdo brasileira, o Ensino
Fundamental é obrigatério, poderemos supor que, ao menos em tese, todas
as criancas e os/as adolescentes frequentam a escola em algum momento
da sua vida. Assim sendo, a ampla gama de diversidade cultural, sexual,
social, étnico-racial, entre outras, esta presente na escola, que precisa
encontrar maneiras de lidar com as diferencas sem que elas se
transformem em motivos de preconceito ou discriminagdo. Em outras
palavras, pessoas de orientagfes sexuais e identidades de género diversas
frequentam a escola e devem ter sua sexualidade e suas identidades
respeitadas. Este é também um exercicio de cidadania. (CURSO GENERO
E DIVERSIDADE DA ESCOLA, 2015, p. 2).
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Portanto, é fungéo da escola fomentar a construgdo de uma cultura de paz,
fundada no respeito aos Direitos Humanos, que € uma condicdo béasica para o
convivio social. Assim, os e as docentes devem estar preparados e preparadas para
lidar com os estereétipos de género e com a discriminacdo para com a diversidade
sexual, intervindo em tais situacdes, sem se deixarem guiar por aspectos religiosos
e por outros que possam interferir no preconceito e na discriminagdo em razéao da

orientacdo sexual. Portanto,

[...] a escola é um lugar privilegiado para o trabalho com educacgéo sexual,
visto ser 0 espaco onde os/as estudantes passam maior tempo da sua vida
e também se configura em local essencial para educacdo formal, além
disso, cabe a escola proporcionar uma educacao inclusiva, nao
discriminatéria e ndo sexista, possibilitando ao/a estudante evoluir em sua
condicdo humana. (RECIFE, 2014, p. 67).

A orientacdo sexual é definida, no Curso Género e Diversidade na Escola
(2015, p. 4), como “[...] sexo das pessoas que elegemos como objetos de desejo e
afeto”. Segundo o material didatico do curso, hoje sao reconhecidos trés tipos de
orientacdo sexual: a heterossexualidade (atracdo fisica e emocional pelo sexo
oposto); a homossexualidade (atracdo fisica e emocional pelo mesmo sexo); e a
bissexualidade (atracéo fisica e emocional tanto pelo mesmo sexo quanto pelo sexo
oposto).

As lutas por igualdade de género e respeito as diferencas tém sido constantes
em diversos contextos da sociedade, dentre eles, e talvez um dos mais importantes
— 0 ambiente escolar — que deve se caracterizar como lugar de mudanca e
transformacéo.

As discriminacbes de género e sexual sdo dilemas que, para serem
resolvidos, requerem das secretarias de educacéo e dos movimentos sociais, entre
outros 0Orgaos, que, necessariamente, instrumentalizem, cada vez mais, os e as
educadores e educadoras no desenvolvimento do respeito a pluralidade e
enfrentamento sereno da diversidade. Nesse contexto, as desigualdades de género
combinam com a discriminacado social e étnico-racial e enfrentam o desafio da
superacdo do preconceito e da discriminagdo uma vez que 0S motivos que

fomentam os preconceitos sdo as diferencas, de todos os tipos, como raga, cor,
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credo, género, idade, classe social, sexual etc. Lidar com as diferencas ainda € um
grande tabu na sociedade e, consequentemente, no cotidiano escolar.

Desse modo, para poder combater a discriminacdo, a comunidade escolar
tem que ter menos preconceitos para com as diferencas. No caso das pessoas
LGBT, especificamente, as atitudes negativas para com eles e elas sdo, geralmente,
baseadas em esteredtipos e concepcgdes erradas pré-formadas, pré-conceituadas.
No cotidiano, o importante € procurar evitar as ideias pré-concebidas e tratar estas
pessoas com O mesmo respeito direcionado as pessoas heterossexuais.

Acrescenta-se que:

Como bem sabemos, a homofobia circula pelos corredores e salas de aula,
se insinua nos livros didaticos e aparece escancarada nos recreios e nos
banheiros. Temos de agucar nosso olhar e tentar ficar atentos para os
processos que tecem as subordinagbes e hierarquias entre sujeitos e
praticas sexuais, que admitem e excluem individuos e grupos sociais.
(LOURO, 2011, p. 67).

O Curso Género e Diversidade da Escola (2015) cita que o grande desafio
para a docéncia, na contemporaneidade, é tornar as situacfes que envolvem
identidade de género e diversidade sexual uma fonte de reflexdo, em vez de se
continuar a reproduzir preconceitos e a acirrar a discriminacdo dentro do proprio
cotidiano escolar.

Melo (2016-b) cita que é comum a existéncia de docentes que fazem uso de
suas leituras religiosas quando tecem comentarios sobre questdes de sexualidade e
de género, até mesmo para normatizarem espacos que devam ser ocupados por

homens e mulheres desde o proprio contexto escolar até na vida em sociedade.

Mesmo mediante o principio da laicidade do Estado, percebe-se que os
discursos religiosos aparecem de forma marcante no cotidiano escolar e
acabam balizando falas e a¢Bes que negam ao outro o direito de ser
diverso, de ndo se “adequar” e “pactuar” com os padrdes de “normalidade” e
“anormalidade”. (MELO, 2016-b, p.1150).

O foco na pratica docente, portanto, deve considerar que o problema social
ndo é a diversidade, mas, sim, a violéncia e a discriminagdo que perpetuam o
preconceito contra as diferencas e a violéncia, a discriminacéo, a falta de saber lidar

com 0 outro, suas percepcoes, leituras de mundo e modos de ser e viver.
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E importante considerar, nesse contexto, a disposi¢do do Art. 23, Paragrafo
Unico, das Diretrizes Nacionais, do Ministério da Educacdo, para o Ensino

Fundamental, que assim dispde:

No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar, como
forma de garantir a aprendizagem dos contetdos curriculares, para que o
estudante desenvolva interesses e sensibilidades que Ihe permitam usufruir
dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na
sociedade em geral, e que |Ihe possibilitem ainda sentir-se como produtor
valorizado desses bens. (BRASIL, 2013, p. 70).
O papel da educacdo, portanto, é de atuar diretamente no processo de
construcdo para a conscientizacdo e valorizacdo da pessoa independente da sua

sexualidade e sua identidade de género. A partir dai, compreende-se que:

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir,
sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na
concepcgao, na organizacdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa
esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas
pessoas, nos seus gestos, suas roupas; € preciso perceber os sons, as
falas, as sinetas e os siléncios; € necessario sentir 0os cheiros especiais; as
cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e criancas.
Atentas/os aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o0 tempo e o
espaco da escola ndo sdo distribuidos nem usados — portanto, ndo séo
concebidos — do mesmo modo por todas as pessoas. (LOURO, 1997, p.
59).

Para lidar com a diversidade e, em especifico, com a diversidade sexual, a
escola precisa romper com o olhar padronizado, que trata de maneira dicotbmica,
como ja colocado, por exemplo, quando discutidas questbes relacionadas aos
brinquedos infantis, foi reafirmado que meninas brincam com meninas — de boneca e
casinha —, e meninos apenas com meninos — de futebol e carrinho —, evidenciando,
assim, comportamentos ditos “normais” para cada grupo, quando eles séo ideias
adultas incutidas na formagé&o das criancas.

E preciso olhar para as multiplas possibilidades de ser, existir, pensar e agir e
construir praticas educativas que contemplem e percebam a necessidade de
desconstruir os lugares aos quais certos grupos sociais foram legados, fazendo isso
de forma critica, utilizando da perspectiva histérica, de modo a facilitar o
conhecimento em relacdo a seus valores, problemas, medos e conflitos, entre

outros. Nesse sentido, "[...] se queremos um mundo mais maduro e esclarecido, nédo
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se pode dar preferéncia ao implicito em detrimento da explicitacdo das questdes
relativas a sexualidade” (PINTO apud SILVA, 2008, p. 3). Em outras palavras, nado
faz sentido discutir e lidar com a sexualidade de forma velada.

A escola, enquanto espaco de dialogo, ndo deve silenciar sobre as questdes
atinentes a sexualidade e ao género. E fundamental que atue no sentido de
desconstruir os preconceitos e estigmas legados aos que ndo se enquadram no
padrao da heteronormatividade. A escola, como evidenciou Louro (1997), precisa
“percorrer os seus corredores” para perceber as multiplas identidades que circulam
nesse espaco e, assim, “pedagogizar’ temas que, outrora, ndo eram contemplados

pelas discussGes empreendidas no ambito escolar. Dessa maneira,

[...] temas como sexualidade infantil, relacbes familiares, relacbes de
género, gravidez, doencas sexualmente transmissiveis e AIDS, relacGes
sexuais, violéncia doméstica, diversidade sexual, direitos sexuais e
reprodutivos, abuso e exploragéo sexual e outros pedagogizados, que tém
consonéncia com a sociedade precisam ser pedagogizados pela escola. A
partir disso a comunidade escolar terd condicbes de compreender o que
vive cotidianamente, diferenciando o que lhe é apresentado de forma
massificada, de modo que assim possa selecionar elementos capazes de
viabilizar uma vivéncia satisfatoria da propria sexualidade, tornando cada
individuo sujeito de suas escolhas e de sua cidadania. (RECIFE, 2014, p.
66).

O trato com as questdes de género e sexualidade, no ambito escolar, pode
contribuir para desmitificar percepcdes e compreensdes que foram historicamente
construidas e, sobretudo, como ressaltou Recife (2014), legam aos sujeitos o direito
de empreenderem as suas escolhas e construirem as suas identidades a partir do
seu “eu” e nao norteados pelo que a midia, a religido ou outros agentes regulam
como “normal” e “anormal”.

A escola enquanto espaco de formacgédo de pessoas ganha um papel de alta
relevancia para a efetivacdo do respeito a diversidade sexual e de género, como
destaca Melo (2016-b, p.1152):

O espaco escolar é, sem duvida, um dos locais mais propicios a interacéao
entre as pessoas e também um lugar em que tais sujeitos enfrentam
discriminacfes por parte de colegas, e, porque nao dizer, muitas vezes, por
parte dos/as professores/as e dirigentes e demais componentes da escola,
comumente encontrando obstaculos para que possam desenvolver
atividades consideradas ndo adequadas para seu sexo/género. Essa e
outras questfes implicam na necessidade de entender e analisar questfes
relacionadas as tematicas da sexualidade, tais como: sexo, relagbes de
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género e orientacdo sexual, ou seja, as diferencas sexuais que, em muitos
casos, sdo utilizadas para justificar atos de violéncia nas escolas, bem como
nos demais espacos da sociedade.

Conforme narra Louro (2011), uma nova politica cultural surgiu a partir dos
anos 1960, a saber, de identidades, resultado dos movimentos de jovens,
estudantes, negros e mulheres, ou seja, as chamadas minorias sexuais e étnicas
passaram a intensificar um clamor diante da inconformidade e desencanto para com
a sociedade, desencadeando-se, assim, 0 questionamento acerca de teorias e
conceitos, visando a derrubar férmulas, criar novas linguagens e construir novas
praticas sociais tendo como foco a igualdade de direitos. Nas palavras da autora:

Uma série de lutas ou uma luta plural, protagonizada por grupos sociais
tradicionalmente subordinados, passava a privilegiar a cultura como palco
do embate. Seu propésito consistia, pelo menos inicialmente, em tornar
visiveis outros modos de viver, os seus préprios modos: suas estéticas,
suas éticas, suas historias, suas experiéncias. (LOURO, 2011, p. 20).

E nesse contexto que se desencadeou a luta que, hoje, ainda vigora, pelo
direito de falar por si e de falar de si. Os grupos historicamente colocados em
segundo plano pelos grupos dominantes, entre 0s quais 0s homossexuais, as
travestis, as transexuais etc., se empenham, fundamentalmente, em se
autorepresentarem e em serem igualmente tratados e tratadas e aceitos e aceitas
em sua cidadania.

Nesse sentido, repensar o papel da escola e na necessidade de abertura do
dialogo acerca desse tema tdo complexo, € uma necessidade, conforme narra Melo
(2016-b, p.1.155):

Urge, entdo, na contextura atual, a construcdo de estratégias de
resisténcias, de questionamento e enfrentamento aos modelos pré-
estabelecidos e tradicionais na perspectiva de assegurar o direito de que
0S sujeitos possam se assumir como sdo, em suas pluralidades.
Pertinente, torna-se, entdo o desenvolvimento de um processo dialégico e
de conscientizacdo no qual a escola possui um papel central e
fundamental.

E nessa compreensdo de liberdade discursiva que este trabalho se situou
para abordar as questdes de género e sexualidade que fazem parte do cotidiano das

escolas do Recife, em que a diversidade sexual e de género se fazem presentes,
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como em todo o pais, em uma sociedade teoricamente liberta das amarras da

repressao e da censura, porém, ainda coberta de discriminacdo e preconceitos.

2.3 A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA POLITICA DE ENSINO DO
RECIFE

Compreender como a Politica de Ensino do Recife se posiciona sobre as
guestdes de sexualidade e diversidade sexual e de género se torna relevante neste
momento.

Conforme narra Lopes (2008), as marcas da diferenca sdo escritas e
reescritas pelas politicas e pelos saberes legitimados, e sdo, ainda, reiteradas nas
mais diversas praticas sociais e pedagogias culturais.

Furlani (2009) destaca que o atual momento educacional explicita uma
trajetoria historica e social a partir das reivindicagcdes dos movimentos sociais e de
um comprometimento da gestéo publica para com estas questdes. Por isso, a escola
contemporanea tem-se deparado com muitos projetos, recomendacdes e diretrizes
que apontam para inquietantes debates, entendimentos e problematizacdes de
questbes relacionadas ao tratamento com as diferencas no ambiente escolar,
destacando temas como sexualidade, racismo, LGBTfobia, preconceito e
discriminagao de todos os tipos.

As politicas da educacdo, hoje, devem contemplar, dentre outras questdes, a

[...] formacéo para cidadania, parcerias e interfaces, perspectivas holisticas,
combate aos esteredtipos, promocao da equidade, respeito a diversidade,
aceitacdo das diferencas, extensdo de direitos, diminuicdo de danos,
educagdo continuada, acéo de multiplicadores/as. (FURLANI, 2009, p.293).

Lopes (2008) enfatiza a importancia de se desmitificar a classificacdo binaria

de géneros:

Se, hoje, as classificacdes binarias dos géneros e da sexualidade nao mais
dao conta das possibilidades de praticas e de identidades, isso ndo significa
gue 0s sujeitos transitem livremente entre esses territorios, isso nao
significa que eles e elas sejam igualmente considerados. Portanto, antes de
simplesmente assumir no¢des dadas de normalidade e de diferenca, parece
produtivo refletir sobre os processos de inscricdo dessas marcas. (LOPES,
2008, p. 22).
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Para a autora, ndo se trata de negar a materialidade dos corpos, mas de
assumir que é no interior de uma cultura especifica que as caracteristicas materiais
formam significados. Que € por meio de mecanismos, que implicam hierarquias e
relacbes de poder, que perpassam as relacdes e que, portanto, a diferenca nédo é
natural, ela é naturalizada: “[...] a diferenca € produzida através de processos
discursivos e culturais. A diferenca € ensinada” (LOPES, 2008, p. 22).

E por meio de uma cultura que se aprende a viver o género e a sexualidade, a
partir de discursos que séo repetidos pela midia, pela igreja, pela ciéncia, pelas leis
e, também, contemporaneamente, por meio de discursos dos movimentos sociais

nos diversos dispositivos tecnologicos. Nesse sentido, destaca-se:

As muitas formas de experimentar prazeres e desejos, de dar e de receber
afeto, de amar e de ser amada/o sdo ensaiadas e ensinadas na cultura, sdo
diferentes de uma cultura para outra, de uma época ou de uma geracao
para outra. E hoje, mais do que nunca, essas formas sdo miltiplas. As
possibilidades de viver os géneros e as sexualidades ampliaram-se. As
certezas acabaram. Tudo isso pode ser fascinante, rico e também
desestabilizador. Mas ndo ha como escapar a esse desafio. O Gnico modo
de lidar com a contemporaneidade é, precisamente, ndo se recusar a Vivé-
la. (LOPES, 2008, p. 23).

Ao longo do tempo, 0sS movimentos sociails € organizacionais tém
impulsionado algumas iniciativas publicas que vém dando destaque as questdes da
sexualidade e da diversidade, introduzindo essa tematica na area da educacéo. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de 1996, por exemplo, preconiza
uma educacdo plural e que respeite a diversidade. Os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) trazem um caderno especifico sobre a Orientacdo Sexual,
enguanto tema transversal a ser considerado no processo de ensino.

Campello (2015) cita que os debates sobre a tematica estdo presentes em
diversas iniciativas e espagos, como, por exemplo, o Programa Nacional de Direitos
Humanos, de 2002, que apresentou o objetivo de fortalecer o direito a livre
orientacdo sexual e de géneros, e o lancamento do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos.

Outro marco importante para a educacao brasileira foi, em 2006, o inicio do
curso de formacdo de docentes sobre a tematica da sexualidade e diversidade e

temas relacionados, em nivel nacional, visando a chamar a atencdo dos e das
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docentes para as questdes relacionadas a diversidade de género, orientacdo sexual
e opressao sexual, cidadania e direitos humanos (KAMEL apud CAMPELLO, 2015).

A Rede Municipal de Ensino do Recife adota sua 6tica baseada nos direitos e
nas diretrizes do MEC, partindo da compreensao da crianca que se insere na rede
de ensino como “[...] um ser préprio que deve ser protegido pela familia e pelo
Estado, respeitando suas especificidades, e com a garantia do atendimento as suas
necessidades basicas, a educacao e a ludicidade” (RECIFE, 2012, p. 121).

No ambito municipal, a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife,
considera a infancia como “[...] um estado de ser e estar no mundo de modo ativo,
interativo, reflexivo, afetivo, comunicativo e cultural” (RECIFE, 2015, p. 29). Nesse
contexto, a escola se propde a acolher esta crianca em sua integralidade e, para
tanto, considera todos 0s aspectos: cognitivos, psicoldgicos, sociais e afetivos.

De acordo com o Caderno de Fundamentos Tedrico-metodoldgicos, a Politica
de Ensino da Rede Municipal do Recife (RECIFE, 2014) hoje é regida pelos
seguintes eixos e principios: Escola Democréatica, a diversidade na escola
democratica, Rela¢des Etnico-Raciais, uma historia para ser contada; Orientac&o
Sexual: desejos, comportamentos e identidades sexuais, Justica de Género na
escola; Meio Ambiente e Educacgédo: construindo a cidadania ambiental e planetaria,
O desafio de lidar com as Tecnologias da Informagéo e Comunicacéao na Escola.

Tratar da sexualidade na educacéo requer que se considere o lugar que o
sujeito ocupa nela, e que ele é construido conforme seus desejos ao longo da vida,
e a relacdo que o estabelece com os processos sociais, culturais, historicos e
politicos, repercutindo em sua subjetividade. Assim, a Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife, propbe que os programas de trabalho sejam realizados por
etapas e modalidades de ensino, visando a atender o perfil dos e das estudantes,

considerando 0s seguintes eixos tematicos:

a) corpo: concebido como um todo integrado que inclui a dimensao
biolégica com seus sistemas interligados; a dimenséo psicolégica com os
sentimentos e sensacdes de prazer e desprazer; e a dimenséo social com a
participagdo dos elementos culturais e histéricos na construcdo de sua
percepcao;

b) relagbes e justica de género: refere-se ao respeito as diferengcas em
relacdo aos atributos, papéis e vivéncias que expressam o que significa ser
homem e mulher na vida social;
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c) diversidade sexual: refere-se as diversas possibilidades de viver a
sexualidade, considerando as identidades sexuais e de género. (RECIFE,
2015, p. 52).

O citado documento destaca que para 0 eixo corpo sejam contemplados
como Direitos de Aprendizagem, conhecer e se apropriar do corpo nos diversos
ciclos de desenvolvimento da sexualidade humana, com compreensao e respeito a
diversidade de valores, crengcas e comportamentos dos individuos relativos a
sexualidade, reconhecendo as diferentes formas de desejo sexual e respeitando as
relacdes e justica de género e os direitos sexuais e reprodutivos. O quadro seguinte

apresenta os direitos de aprendizagem do Eixo Corpo.

Quadro 2
Direitos de Aprendizagem para o Ensino Fundamental:
Eixo Corpo

EIXO: CORPO - Direitos de Aprendizagem

Reconhecer o corpo, enfatizando os cuidados necessarios ao seu desenvolvimento e a sua
apropriacdo, enquanto patriménio inviolavel.

Identificar as mudancas fisicas como necessarias ao desenvolvimento de cada ciclo da
vida, percebendo e aceitando, ser cada pessoa Unica.

Expressar 0s sentimentos relativos as mudangas que vao ocorrendo no corpo.

Aceitar seu corpo e gostar de si préprio, tendo uma visdo positiva de si.

Conhecer as potencialidades eroticas do corpo, suas manifestacdes sob a primazia da
regido genital, e os desejos na busca do prazer, através do contato com o préprio corpo, e
também na relacdo com o(a) outro(a).

Desenvolver capacidades sociais que promovam o0s vinculos afetivos, a fim de facilitar a
demonstracdo de afetos e a expressao de sentimentos e desejos.

Desenvolver a capacidade de se defender diante das ameacas, relacionadas ao
abusol/violéncia sexual e violéncia de género.

Compreender e aceitar as motivacdes que levam os jovens e adultos a modificarem seus
corpos.

Respeitar as motivacdes que levam jovens e adultos a optarem e assumirem identidades
sexuais e de género (heterossexualidade, homossexualidade, bissexualidade,
travestilidade, transexualidade).

Conhecer as mudancas fisicas e emocionais, relativas ao ciclo da puberdade/adolescéncia.

Reconhecer a anatomia e a fisiologia sexual e reprodutiva masculina e feminina, e os
sentidos que o corpo adquire em cada cultura, periodo histérico e sociedade.

Informar sobre 0 uso correto de preservativos e de contraceptivos, para evitar a gravidez e
prevenir as doencas sexualmente transmissiveis e o HIV/AIDS.

Construir comportamentos responsaveis face a vivéncia de uma relacao sexual, e promover
0 respeito mutuo nos relacionamentos afetivos e amorosos.

Desconstruir os mitos e falsas crencas, relativas & masturbacdo ao longo dos ciclos de vida.

Compreender o planejamento reprodutivo e as formas de contracep¢do, como parte dos
direitos sexuais e reprodutivos de casais heterossexuais e homossexuais.

Reconhecer o corpo sexual e reprodutivo, e suas mudancas ao longo dos ciclos da vida.

Fonte: Adaptado de Recife (2015, p. 58).
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Em relacdo ao eixo Relacdes/Justica de Género, o documento apresenta,
como Direitos de Aprendizagem: o direito de se apropriar dos conceitos de sexo,
sexualidade e relacbes de género em seus contextos culturais, psicossociais e
historicos; e o direito de reconhecer, desmistificar, defender-se, e denunciar atos e

preconceitos, relacionados a identidade de género e sexual. O proximo quadro
apresenta os direitos de aprendizagem do Eixo Relac¢des/Justica de Género.

Quadro 3
Direitos de Aprendizagem para o Ensino Fundamental:
Eixo Relacdes/Justica de Género

EIXO: RELACOES/JUSTICA DE GENERO - Direitos de Aprendizagem

Compreender que existem diferentes formas de ser menina e menino, mulher e homem.

Propiciar a compreensao sobre género, sexo e sexualidade, e discutir as normas sociais de
género e problematiza-las.

Valorizar as diferencas entre mulheres e homens, como os diferentes papéis que
desempenham na sociedade.

Discutir como buscar o equilibrio entre os valores considerados femininos e masculinos, a
fim de garantir visibilidade e participagdo de ambos em todas as esferas da vida publica e
privada.

Reconhecer que meninos e meninas podem participar igualmente das mesmas brincadeiras
e jogos.

Compreender que os estereoétipos, relacionados ao feminino e ao masculino, limitam e
prejudicam as vivéncias sociais.

Compreender que a desigualdade de género é um dos elementos que contribui para o risco
de coacdo, abuso e violéncia sexual.

Refletir que as midias veiculam diferentes modelos de género e comportamentos sexuais,
gue devem ser debatidos e questionados.

Compreender que 0s meios de comunicac¢ao de massa influenciam nossos ideais de beleza
e estereotipos de género.

Discutir que todas as culturas tém normas e tabus, relacionados a sexualidade e ao género
e que essas se modificam ao longo do tempo.

Compreender que a pessoa tem o direito de escolher e vivenciar a sua categoria de género,
sem sofrer preconceitos e discriminacgdes.

Propiciar o entendimento de que as normas sociais e culturais influenciam as expectativas
de género.

Compreender que 0s meios de comunicac¢do de massa influenciam nossos ideais de beleza
e estereotipos de género.

Fonte: Adaptado de Recife (2015, p.59).

E, no eixo Diversidade Sexual para a Educacdo Basica, a Politica de
Educacdo apresenta como Direitos de Aprendizagem: o de compreender que a
sexualidade possui diferentes expressoes de identidades sexuais e de género; de

conhecer os conceitos de discriminagéo, preconceito, culpabilidade e intolerancia; e
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o do respeito a diversidade sexual, como parte da dimensdo humana. O quadro a
seguir apresenta os direitos de aprendizagem desse eixo.

Quadro 4
Direitos de Aprendizagem para o0 Ensino Fundamental:
Eixo Diversidade Sexual

EIXO: DIVERSIDADE SEXUAL — Direitos de Aprendizagem

Construir a nocdo de que etnia, classe social, idade, orientacdo sexual e identidade de
género ndo devem ser barreiras para a formacdo de amizades e relacionamentos
amorosos.

Respeitar as diferencas individuais de etnia, sexo, idade, condi¢do social e de diversidade
sexual.

Respeitar as diferentes identidades sexuais e suas expressdes sociais, afetivas, culturais e
historicas.

Compreender que umas pessoas podem ter interesse amoroso/sexual por pessoas do sexo
oposto (heterossexuais); outras, por pessoas do mesmo sexo (homossexuais), ou por
pessoas dos dois sexos (bissexuais).

Compreender que as diferentes formas de vivéncia da sexualidade (heterossexualidade,
homossexualidade e bissexualidade) sdo construcdes realizadas ao longo da vida e, em
grande parte, em funcéo dos processos identificatorios.

Entender que as pessoas podem optar por transformacdes fisicas e sociais em func¢édo da
transexualidade e da travestilidade.

Respeitar 0 desejo de as pessoas adotarem o nome social, usarem roupas e aderecos,
independentes do sexo bioldgico.

Desmistificar a homossexualidade, a bissexualidade, a travestilidade e a transexualidade,
como sendo patologia, doenca, perversao ou anormalidade.

Desnaturalizar as diferencas, compreendendo que a identidade de grupos, as estereotipias
e 0s preconceitos sdo constru¢des socioculturais, histéricas, assentadas num direito social
inalienavel.

Respeitar os diferentes mecanismos (leis, normas, decretos) de defesa dos grupos LGBT.

Compreender que os homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais, enquanto sujeitos
de direito, devem ser respeitados em sua dignidade humana.

Fonte: Adaptado de Recife (2015, p.60).

A Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife concebe, portanto, a
sexualidade da seguinte forma: “[...] ndo somente a partir da dimensao do sexo de
carater puramente bioldgico, fisiolégico e anatdbmico, mas também a partir de sua
dindmica social e cultural” (NOVENA apud RECIFE, 2015, p. 52).

Em documento no qual estabelece as Politicas de Ensino, a Secretaria de
Educacdo do Recife apresenta uma proposta metodoldégica que, em suma,
considera a necessidade de se ampliar o tema cidadania nas aulas, a apresentacéo
de base tedrico-cientifica sobre o tema sexualidade e género adequada aos ciclos

de ensino, a problematizacdo e discussdo sobre as tematicas relacionadas a
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sexualidade, procurando sensibilizar acerca do respeito a diversidade humana e a
aproximacdo das familias com a escola para promover a apresentacdo, 0S
esclarecimentos e discussfes acerca das tematicas que compdem a educacado em

sexualidade, pois,

[...] ao longo da escolaridade, faz-se necessério trabalhar o respeito as
diferencas, a diversidade, as necessidades, interesses e curiosidades das
criangas, considerando suas experiéncias. Dessa forma, o individuo podera
chegar a adolescéncia, vivenciando os conflitos proprios dessa fase, com
mais seguranca e autodeterminacao. (RECIFE, 2015, p. 55).

E possivel afirmar que a questdo do respeito a diversidade sexual e de
género é, teoricamente, bastante clara dentro da Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife, restando, entéo, investigar, como se propde este projeto, se ha
esta identificacdo na prética, ou seja, analisar como ocorrem abordagens e
tentativas de solucdo de conflitos relacionados a preconceitos e discriminacdo, nas
questdes que envolvem diversidade sexual e de género no ambito escolar, e se ha e
quais sdo as influéncias das praticas religiosas dos e das docentes quando se trata
das abordagens destas questdes e do cumprimento dos eixos tematicos propostos

para a rede de ensino.

2.4 CARACTERIZANDO O GRUPO DE TRABALHO DE EDUCACAO EM
SEXUALIDADE - GTES DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE

A formacdo pedagodgica precisa incluir como um dos seus principios,
tematicas que dialoguem com a vida dos professores e das professoras e com a
vida dos e das estudantes e que estejam pautados na diversidade. Nesse contexto,
destaca-se sempre o papel da escola: “[...] uma das func¢des sociais primeiras da
escola é ser humana, espaco de um viver digno, justo, humano, espaco de cuidar da
vida, se pretende ser espaco de aprender e de educar” (ARROYO, 2012, p. 254).

A Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife (RECIFE, 2015), considera
a escola um espaco privilegiado para o trabalho com educacao sexual, pois, € onde
0S e as estudantes passam a maior parte de suas vidas, além de ser um local

essencial para a educacdo formal. Assim, cabe a escola promover uma educacéo
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inclusiva, ndo discriminatoria e ndo sexista, que possibilite ao e a estudante evoluir
em sua condicdo humana.

Nesse sentido, a preparacédo dos e das profissionais envolvidos e envolvidas
no espaco educacional em relacdo aos temas e questdes de sexualidade, género e
diversidade se torna essencial.

Segundo Tonelli (2004), um dos elementos norteadores da formagao docente
para o trabalho com educacdo em sexualidade é o da sensibilizacdo para com as
questdes relativas aos direitos sexuais e reprodutivos, caracterizados como direitos
humanos.

Sen (2010) se tornou, na atualidade, um dos mais importantes teéricos sobre
justica social ao ganhar o Prémio Nobel de Economia. Ele considera que a
discusséo a respeito dos direitos humanos ndo pode se fundamentar somente em
um marco legislativo de protecao a direitos, mas, deve abranger principalmente uma

ética social sobre o justo. Nas palavras do autor:

Reconhecer direitos humanos néo € insistir para que todas as pessoas, em
todos os lugares, levantem-se a fim de ajudar a prevenir toda violagao de
todo direito humano, o que quer que aconteca. E, na verdade, reconhecer
que, se alguém tem a possibilidade plausivel de fazer algo eficaz para
prevenir a violagdo de um direito, entdo tal pessoa tem a obrigacdo de
considerar fazer exatamente isso. E possivel que outras obrigacdes ou
preocupacfes se sobreponham a razéo para tal acdo especifica, mas essa
razdo ndo pode simplesmente ser posta de lado por ndo ser da minha
conta. Obrigacdes fracamente especificadas nao devem ser confundidas
com a auséncia de obrigacdes. (SEN, 2010, p. 45).

A Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife considera a importancia da
formacdo continuada dos e das docentes, reconhecendo a permanente evolugcao
imposta pela ciéncia e pelas tecnologias, e a natureza interacional da pratica
docente com as diversas realidades que surgem constantemente no ambito das
relacbes humanas e destes com os conhecimentos. Nessa perspectiva, evidencia
que “[...] entende-se que os e as docentes necessitam de continuo processo de
aprendizagem, uma vez que a producdo do conhecimento é dinamica e esta sempre
em construcédo” (RECIFE, 2015, p. 37).

Portanto, a Rede Municipal de Ensino do Recife — RMER vem promovendo a
formacao continuada dos e das docentes, visando a subsidiar o fazer pedagodgico de

forma atual; trata-se, de acordo com o documento analisado, de um compromisso
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politico vinculado a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem. A
formacgéo continuada é estabelecida na rede de ensino como uma agéo dialdgica
materializada por encontros sistematicos entre professores e professoras,
coordenadores e coordenadoras, gestores e gestoras e equipes técnicas,

fundamentais para nortear a préatica docente. Nesse sentido, destaca-se:

A institucionalizacdo da formacao continuada dos profissionais da educacéo
se constitui em aspecto consequente para a qualidade da educacao publica,
desde que a consideremos como espago de acesso dos educadores a
diversidade de conhecimentos que se produz no dmbito da sociedade e de
permanente ressignificacdo das praticas pedagoégicas. (SANTOS apud
RECIFE, 2015, p.37).

Na perspectiva da Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife (RECIFE,
2015), a formagao continuada dos e das docentes deve estimular a reflexdo que
representa um dos procedimentos e desenvolvimento do pensamento e da acao.
Assim, a Formacédo Continuada € compreendida como “[...] pratica social, de
educacdo mobilizadora de todas as possibilidades e de todos os saberes dos
profissionais” (MARIN apud RECIFE, 2015, p. 37).

Nesse sentido, ela é proposta pela Politica de Ensino da Rede Municipal do
Recife, como oportunidade para a discussdo de novas abordagens educacionais,
com uma preocupacdo para com a atualizacdo do e da docente, amparada na
Legislagcéo Brasileira, assegurada pela LDBEN n° 9.394/96, Art. 61 e 67, que ratifica
a Formacao Continuada como direito dos e das docentes nos seguintes termos:

Art. 61 — A formacéo dos profissionais da educacao, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase de desenvolvimento do educando, tera como fundamento:

| — a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacédo
em Servico;

Il — aproveitamento da formag&do e experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades.

Art. 67 — 0s sistemas de ensino promoverdo a valorizagcdo dos profissionais
de educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico para esse fim; [...]
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho. (BRASIL, 1996).

Baseando-se nas consideracdes de Sen (2010), pode-se concluir que a
formacdo de professores e professoras para atuarem com as questdes relativas a

diversidade sexual e de género abrange a questdo dos diretos humanos sexuais e
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reprodutivos, de modo que problematizar os temas como desigualdades de género,
violéncia sexual e LGBTfobia em programas de formacdo continuada, além de
proporcionar informacdes necessarias aos e as docentes, subsidia a reducédo da
vulnerabilidade das criancas e dos e das jovens, a partir de elementos relativos ao
exercicio livre de suas sexualidades, que é um direito de todas as pessoas.

Conforme narra Campello (2015), no Recife, a Secretaria Municipal de
Educacdo Esporte e Lazer desenvolve, desde 1996, um programa de orientacao
sexual, por meio do GTOS (Grupo de Trabalho em Orientacédo Sexual), que teve seu
nome alterado recentemente para GTES (Grupo de Trabalho de Educagdo em
Sexualidade), para adequar melhor a abrangéncia dos temas para a area de
formacdo continuada sobre a sexualidade humana, tendo como principio a
cidadania, o respeito a diversidade sexual, a luta contra preconceitos, mitos, tabus e
intolerancia, uma vez que o termo antes usado — orientacdo sexual — restringia, de
certo modo, o0s objetivos do grupo.

Oficialmente o GTES no formato em que se desenvolve hoje e com essa
nomenclatura foi instituido pela Portaria n.° 30, de 29 de janeiro de 2016, publicada
no Diario Oficial do Municipio, em 30 de janeiro do mesmo ano (DIARIO OFICIAL
DO RECIFE, 2016, p. 8).

Esta Portaria faz parte da oficializacao e da separagéo dos Grupos que antes
vinham desenvolvendo suas atividades, desde 1996, e era chamado de
GTERE/GTOS e tratava de todas as diversidades conjuntamente. A partir de ent&o,
o Grupo GTES para a formacdo continuada passou a ser especifico para as
questbes de diversidade sexual e de género e o GTERE assumiu o programa de
formacdo continuada para as questdes que envolvem 0 preconceito e a
discriminacéo racial.

Segundo Novena (apud Campello, 2015), a ideia de formar o Grupo surgiu da
demanda dos préprios e das préprias profissionais devido ao enfrentamento de
situacdes envolvendo as questdes da diversidade sexual e de género, no cotidiano,
e das dificuldades sentidas pelos e pelas profissionais para lidar pedagogicamente
com a tematica.

As dificuldades para lidar com os temas relacionados a sexualidade nas

escolas e universidades sempre surgem nos seus mais variados aspectos e podem
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ser identificados, conforme Campello (2015), desde a educacao infantil até o final da
formacao escolar, quando, por exemplo, uma estudante travesti quer ser chamada
pelo seu nome social.

O grande desafio do e da docente € compreender como trabalhar com a
orientacdo sexual na escola, respeitando todas as diferencas culturais, religiosas e
geracionais que se fazem presentes no cotidiano da comunidade escolar. Para isso
€ que profissionais da educacédo do Recife criaram o grupo de estudos de formacao
continuada sobre o tema especifico da diversidade sexual e de género na escola

que é contemplada na Politica de Ensino Municipal, que assim dispde:

Esta Politica de Ensino vem sendo construida e reconstruida ao longo dos
ultimos (dez) anos, a muitas méaos, em diferentes momentos: nas unidades
de ensino, por professoras (es), que, em sua pratica cotidiana, fazem novas
leituras do que deveria conter um curriculo para os tempos atuais; nos
encontros com coordenadoras (es) pedagodgicas (0s); na formacdo das
(dos) gestoras (es) da rede, com a conviccdo de que a participacdo das
(dos) educadoras (res) nessa construcdo € condicdo necessaria em uma
gestao democratica. (RECIFE, 2015, p. 30-31).

Os objetivos do GTES estéo definidos no art. 2°, da Portaria n.° 30, de 29 de

janeiro de 2016, que assim dispde:

Art. 2° - O Grupo de Trabalho em Educacdo em Sexualidade - GTES tem
como objetivo promover a formacgéo de profissionais da educacdo através
da socializacdo de conhecimentos e informacgdes acerca da sexualidade.
Paragrafo Unico - A formacdo a que se refere o caput deste artigo tem a
proposta da revisdo de preconceitos, mitos, tabus e interditos que permeiam
a temética da sexualidade, através da formacdo dos (as) profissionais da
educacdo e da ampliacdo dos curriculos escolares na perspectiva de
corroborar para a construcdo de uma sexualidade mais saudavel,
responsavel, com mais equidade de género e que contemple o respeito as
diversidades. (DIARIO OFICIAL DO RECIFE, 2016, p. 8).

Assim, para o desenvolvimento de um trabalho coletivo e coerente em diregéo
a uma educacdo emancipatoria, voltada ao respeito as diversidades, a Politica de
Ensino da Rede Municipal do Recife conta com o trabalho do GTES, cujos
programas de formacdo continuada para os e as docentes trabalham com uma
perspectiva de interdisciplinaridade, visando a preparar os e as docentes para
lidarem com a tematica no cotidiano da escola, eliminando as dificuldades e

barreiras enfrentadas por eles e elas nesse contexto.
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Campello (2015) cita que entre as a¢cdes desenvolvidas pelo GTES destacam-
se as de acompanhamento pedagégico as escolas e de formacdo continuada.
Segundo a autora, essas acOes perpassam todas as modalidades e etapas de
ensino da comunidade escolar do Recife.

De acordo com o art. 3°, da Portaria n°® 30, de 29 de janeiro de 2003, que o
instituiu, as atribuicbes do GTES sé&o as seguintes:

Art. 3° Sdo atribuicdes do Grupo de Trabalho em Educacao em Sexualidade
- GTES:

I. Contribuir para implementacdo da Portaria Interministerial N° 796, de 1992
(Ministério da Saude e Ministério da Educacao), combatendo as praticas
discriminatérias, no ambito da Educacdo, a pessoas portadoras de HIV e
AIDS.

Il. Apresentar subsidios técnicos, administrativos e gerenciais voltados a
Educacdo em Sexualidade.

[ll. Participar de iniciativas intersetoriais relativas a Educagdo em
Sexualidade, ao combate ao Sexismo, a Lesbotransfobia, & Homofobia e ao
Racismo, contribuindo para a Promoc¢éo dos Direitos Humanos.

IV. Participar, contribuir e acompanhar a implementacdo da Politica de
Ensino da Rede Municipal do Recife e das politicas publicas de Combate a
Violéncia de Género, de Orientacdo Sexual e Racismo emanadas pelo
Ministério da Educacdo, Secretaria de Direitos Humanos, entre outros
segmentos.

V. Participar do processo de constru¢do coletiva, acompanhamento e
avaliacdo da Formacdo Continuada dos (as) profissionais da Educacdo da
Rede Municipal de Ensino do Recife, incentivando o trabalho educativo de
prevencdo em Orientacdo Sexual. (DIARIO OFICIAL DO RECIFE, 2016, p.
8).

O trabalho do GTES, conforme Campello (2015), é realizado por meio de
palestras, oficinas, congressos, seminarios e conferéncias que sao destinados, de
um modo geral, aos e as docentes da rede municipal de ensino; porém, Campello
(2015) destaca que mesmo sendo a intencdo do documento norteador da politica de
ensino, as formacdes continuadas ofertadas pelo GTES ainda ndo atingem, de
forma geral, todos e todas os e as professores e professoras da Rede Municipal de
Ensino do Recife.

A Portaria que institui 0 GTES expressa que a adesao dos e das docentes é
livre, ou seja, ele esta aberto para atender aos professores e as professoras da
Rede de Ensino Municipal do Recife que tenham formacdo especifica ou se
identifiguem e queiram participar. Essa € a disposi¢do do Art. 5° da Portaria:

[...] o Grupo de Trabalho em Educacdo em Sexualidade - GTES sera
composto, preferencialmente, por professores/as do quadro da RMER que
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tiverem formacdo e/ou se identificarem com a tematica central deste GT.
(DIARIO OFICIAL DO RECIFE, 20186, p. 8).

Ainda de acordo com as determinacdes da citada Portaria, o GTES € parte
constituinte da equipe de formacgdo continuada da Escola de Formacéo e
Aperfeicoamento de Educadores do Recife Professor Paulo Freire e a coordenacao

executiva do Grupo deve ser assumida por um representante legal da equipe.

A Formacdo Continuada concebida pela RMER se realiza no cotidiano
escolar, na Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de Educadores do
Recife Professor Paulo Freire, através da equipe técnico-pedagdgica dessa
Rede; nos cursos de Pés-Graduacdo ao nivel de Especializacdo em
Educacdo e Coordenacdo Pedagodgica; e Mestrados e Doutorados em
convénio com Instituicdes de Ensino Superior e Pesquisa. Outros modelos
de Formacdo Continuada tém sido a participacdo em congressos,
seminarios, como a experiéncia pioneira de participacéo de toda a Rede na
SBPC, como também a ampliacdo do acervo da biblioteca do(a)
professor(a), através da compra de livros ou da entrega de bbénus para esse
fim, além de distribuigcdo de revistas, jornais e acesso a internet. E, ainda,
na ampliacdo do universo cultural dos(as) docentes através de
conhecimento e acesso aos bens culturais, tais como museus, galerias,
cinemas, teatros, dentre outros. (RECIFE, 2015, p.38-39).

Segundo Campello (2015), a quantidade de formacdes ndo contempla ainda,
a maioria do professorado, o niumero de professores e professoras da Rede &,
segundo ela, de 6.867 e 0 numero de participantes nas formacfes de diversidade
sexual totalizava 3.101 (dados de 2015).

Portanto, o modelo de formacdo continuada que versa sobre diversidade
sexual, no Recife, ainda estd aquém do necessario, carecendo, segundo Campello
(2015), de um calendério que abranja o assunto em todos os niveis e modalidades
de ensino do municipio, envolvendo, efetivamente, todo o corpo do professorado da
Rede.

Porém, a autora enfatiza que as formacdes continuadas realizadas pelo
GTES, a medida que sédo acessadas, vém demonstrando resultados satisfatorios na
revisdo de mitos e tabus que envolvem as praticas docentes nas questbes
relacionadas com a diversidade sexual.

Trata-se, portanto, segundo a autora, de um trabalho desafiador cuja
pretensdo é contribuir para que sejam desconstruidos modelos baseados na cultura

heteronormativa, arraigados na sociedade.
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Dentre as barreiras enfrentadas pelo GTES, Campello (2015) destaca a forma
como esta estruturada a politica de formagdo, que ndo contempla a maioria do
professorado. Porém, a pratica desenvolvida pelo GTES vem sendo construida com
base na promocédo da cidadania e no combate a discriminagdo e violéncia contra
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais no cotidiano das escolas,
objetivando que, por meio da educacgédo, seja implementada, na sociedade, uma
cultura de respeito as diversidades.

Pela orientacdo e formacdo dos e das docentes, o GTES visa a incluir a
populacdo LGBT no ambiente escolar, embora enfrente obstaculos, uma vez que a
escola apresenta um papel historicamente disciplinador e de grande énfase no
controle e monitoramento do comportamento dos e das estudantes, o que reflete as
influéncias de uma cultura heteronormativa enraizada.

O proximo capitulo apresenta o aporte metodologico da pesquisa, trazendo a
compreensao dos caminhos percorridos pelo estudo para levantar as questdes da

pesquisa na pratica das escolas da rede municipal e das formacdes do GTES.
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3 APORTE METODOLOGICO E RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta as adoc¢fes do estudo em relagcdo aos seus aspectos
metodolégicos como o tipo de pesquisa e a forma como foram aplicados os
instrumentos para chegar ao resultado, primeiramente com uma contextualizacao
em que apresentaremos 0S principais conceitos e a relevancia deste percurso
metodoldgico com as questdes da diversidade sexual e de género em interfaces
com o0 ambiente escolar. Nao se teve a intensao de aprofundar o método escolhido,
mas de apresentar oS principais conceitos, observando a profundidade da teoria

para a compreensao dos fendmenos sociais implicados na pesquisa.

3.1 METODOLOGIA

A investigacao de carater qualitativo consiste em uma pesquisa de campo. A
técnica utilizada foi a observacdo direta intensiva (observacdo da vida real e
entrevista semiestruturada) e seu método de abordagem baseia-se no hipotético
dedutivo.

Mazotti e Gewandsznajder (1998) explicam que as pesquisas qualitativas
possuem caracteristicas multimetodolégicas e, por isso, utilizam um namero variado
de métodos e instrumentos de coleta de dados, especialmente a entrevista em
profundidade (individual e grupal), a andlise de documentos e a observacao
participante ou ndo participante.

A observacdo € um dos atos mais comuns do ser humano quando quer
conhecer e compreender as situagdes, 0 ambiente, as coisas e as pessoas.
Conforme Rudio (1986), ao observar, a pessoa aplica os seus sentidos para obter
uma determinada informacéo sobre algum aspecto da realidade. Assim, por meio do
ato intelectual de observar um determinado fendbmeno € que se concebe uma nocéo
real daquilo que se investiga como fonte direta dos dados, aplicando atentamente os
sentidos a um objeto de estudo é que a pessoa passa a ter um conhecimento claro e
preciso sobre ele.

Rudio (1986) explica que a observacdo toma um carater técnico-cientifico a
partir do momento em que passa por um processo de sistematizagao, planejamento

e controle da objetividade dessa observacéo. Assim, neste estudo, o pesquisador
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nao esta simplesmente olhando o que esta acontecendo, mas observa com um olhar
atento e treinado para buscar conhecimentos especificos sobre a questao estudada.
A observacéao direta participante foi escolhida, nesse contexto, pela possibilidade de
se obter a informacgao na ocorréncia espontanea dos fatos durante a pesquisa.

Quanto ao método adotado, o hipotético dedutivo, conforme ensinam Marconi
e Lakatos (2004, p.71), ele parte “[...] das generalizacdes aceitas, do todo, de leis
abrangentes, para casos concretos, partes da classe que ja se encontram na
generalizacao”.

Segundo os autores, esse método foi criado por Karl Popper (1902-1994),
britdnico, fisico, matemético e filésofo da ciéncia, e é uma critica declarada ao
critério da verificabilidade, propondo como Unica possibilidade para o saber cientifico
o critério da nao refutabilidade ou da falseabilidade, segundo o qual uma
determinada teoria € mantida como verdadeira até que seja refutada, ou seja, até
gue se mostre comprovadamente sua falsidade, suas brechas, seus limites. No
método hipotético dedutivo nenhuma teoria cientifica pode ser verificada

empiricamente.

3.2 A PESQUISA

O universo de estudo foi o Grupo de Trabalho de Educacdo em Sexualidade
da Rede Municipal do Recife, bem como os e as docentes participantes. O GTES
estd constituido, atualmente, apenas por mulheres, e 0s e as participantes da
formacao sdo de ambos os sexos.

No primeiro momento foram realizadas observacdes participantes no ambito
do Grupo, com analise dos programas e materiais didaticos utilizados na formacao
dos e das docentes. Posteriormente, foi realizada uma entrevista com questionario
semiestruturado elaborado com base nas observacoes feitas nas formacdes
realizadas pelo grupo e nas escolas, nos documentos pesquisados e nos
Parametros Curriculares da Educacdo que abordam as relacdes de género e de
sexualidade como tema transversal, analisando suas praticas pedagogicas para
averiguar a percepcdo existente acerca da construcdo ou desconstrucdo dos

conceitos de género e sexualidade.
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Como locus da pesquisa, selecionamos seis escolas da rede municipal de
ensino do Recife, sendo uma escola de cada RPA (Regifes Politicas
Administrativas). A escolha de cada escola foi feita de maneira a considerar seus
niveis e modalidade de ensino, contemplando desde a Educacéao Infantil e o Ensino
Fundamental | e Il até a Educagdo de Jovens e Adultos. No tocante aos e as
participes das entrevistas, aplicou-se 0s questionarios semiestruturados a 12
docentes que atuam nas escolas loci da pesquisa no ambito das modalidades e
niveis supramencionados e que participaram da formacao do Grupo de Trabalho de
Educacdo em Sexualidade.

Para a execucéo do estudo, foram observados e obedecidos todos os critérios
prescritos na Resolucdo 466/12, do Conselho Nacional de Saude, que versa sobre a
ética em pesquisa com seres humanos e materiais destes derivados. Os e as
docentes participes receberam orientagfes acerca das etapas da pesquisa e de
suas finalidades, bem como assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE.

Conforme narra Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica permitir os questionamentos basicos apoiados em teorias e hipéteses
gue se relacionam com o tema pesquisado. Os questionamentos dao frutos as
novas hipéteses que surgem a partir das respostas dos informantes. O foco principal
€ colocado pelo investigador-entrevistador. Segundo o citado autor, a entrevista
semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fenbmenos sociais, mas,
também, sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987,
p.152) e permite ao pesquisador manter sua presenga consciente e atuante na
interpretacdo das variaveis.

Assim, dentre as questbes que se referem ao planejamento da coleta de
informacg0des, estdo presentes o planejamento das questdes que respondam aos
objetivos geral e especificos do estudo adequando a sequéncia das perguntas, a
elaboracao de roteiros, a linguagem e outros aspectos que possam ser necessarios
para responder com eficacia aos objetivos propostos.

No que se refere a andlise dos dados coletados, trabalhamos a partir da
andlise de discurso na perspectiva de Michel Foucault, perspectiva tedrica que tem

contribuido com as pesquisas no campo da Educacdo, ao passo que permite
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perceber as intencionalidades das falas, os ditos, os nao-ditos, os silenciamentos. A

respeito da andlise de discurso em Foucault verificamos que:

Para Foucault, nada ha por tras das cortinas, nem sob o chdo que pisamos.
Ha enunciados e relagfes, que o proprio discurso pée em funcionamento.
Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relagdes historicas,
de praticas muito concretas, que estdo “vivas” nos discursos. Por exemplo:
analisar textos oficiais sobre educacdo infantil, nessa perspectiva,
significara antes de tudo tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que
estaria “por trds” dos documentos, procurando explorar a0 maximo 0s
materiais, na medida em que eles sdo uma producéo histérica, politica; na
medida em que as palavras sdo também construcdes; na medida em que a
linguagem também é construtiva de praticas. (FISCHER, 2001, p. 198-199).

Ao recorrer a analise do discurso em Foucault, espera-se perceber nas falas
dos e das participantes da pesquisa, a maneira como a formacao ofertada pelas
formadoras e recebida pelos e pelas docentes no GTES tem interferido, ou ndo, em
suas praticas dentro das escolas da rede municipal de ensino do Recife e para a
efetivacdo da Politica de Ensino no Municipio.

O estudo trabalha com a analise de discurso, sobretudo questionando os
discursos tidos como naturalizados e “normais” e percebendo como tais discursos
resultam em praticas que podem, inclusive, se constituir como excludentes, que
marginalizam determinados segmentos sociais, no caso especifico, o publico LGBT.

As analises dos resultados séo feitas no sentido de identificar, nas falas ou
por tras delas, como as pertencas religiosas dos e das docentes — seus discursos
religiosos — influenciam suas praticas educativas nas situagcbes referentes a
diversidade sexual e de género.

A partir deste momento da Dissertacdo, 0 capitulo apresenta e discute 0s
resultados da pesquisa com as formadoras e professores e professoras participantes
das Formagbes Continuadas do GTES, analisando, na perspectiva de analise de
discurso de Michel Focault, ou seja, buscando, por tras do discurso e das falas dos
entrevistados e das entrevistadas, identificar as influéncias que a pertenca religiosa
dos e das docentes exerce sobre suas praticas no cotidiano com as questfes que
envolvem a Diversidade Sexual e de Género no ambito das escolas publicas do

Recife. As entrevistas foram realizadas individualmente.
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3.3 RESULTADO DA PESQUISA COM FORMADORAS DO GTES

Participaram da pesquisa 5 formadoras do GTES, cujas identidades foram
preservadas, assim, para identidade neste estudo elas serdo chamadas de
Formadora 1, Formadora 2, Formadora 3, Formadora 4 e Formadora 5.

3.3.1 Perfil das Formadoras

FORMADORA 1

Idade: 49

Cor/raga: parda

Sexo: feminino

Religido: ndo tem

Formacéo: Pedagogia

Atuacdo: Todos os niveis escolares

Tempo de atuacédo narede de ensino municipal: 22 anos

Tempo como formadora no GTES: Por 4 anos atuou como orientadora e 7 anos como
formadora

Instituicdo onde leciona: EFER

O pesquisador identifica como destaque, no perfil da Formadora 1, uma
relacdo forte e antiga com o Grupo GTES, uma vez que ela fez questdo de comentar
ter sido uma das fundadoras do Grupo quando questionada sobre seu tempo de
atuacao, tendo ficado, no inicio, 4 anos como orientadora, saiu por um tempo e
retornou, contando ja 7 anos apos seu retorno a atuagdo como formadora no Grupo.

Pela forma como responde tranquilamente a questao de sua religido, por tras
do discurso, baseando-se na andlise de discurso de Michel Foucault, & possivel
identificar que a entrevistada é desligada e descomprometida com qualquer pertenca

religiosa.

FORMADORA 2
Idade: 51 anos
Cor/raga: branca

Sexo: feminino
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Religido: Catélica e Espirita — Fé no mundo

Formacdo: Pedagoga, Especialista em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e Mestre em
Educacéo e Formacéo de Professores.

Atuacéo: Todos os niveis escolares

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 30 anos

Tempo como formadora no GTES: 20 anos

Instituicdo onde leciona: EFER

No contato com a Formadora 2, nas questdes sobre o perfil ela inicialmente
silenciou, hesitou um pouco e, posteriormente, afirmou uma dupla pertenca religiosa.

Tomando por base, a analise de discurso pela visdo de Michel Foucault, é
possivel identificar, por trds dessa resposta e hesitacdo, uma falta de convicgéo
religiosa real por parte da entrevistada que oscila entre uma e outra para justificar
uma fé que considera ter “no mundo”.

Também cabe destacar uma relacdo antiga e sélida com o grupo GTES, ja
gue esta atuando como formadora ha 20 anos e afirma ser uma das fundadoras.

FORMADORA 3

Idade: 43 anos

Cor/raca: negra

Sexo: feminino

Religido: Espiritualista

Formacdao: Pedagogia, Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos e Mestranda em
Ciéncias da Religido

Atuacéo: todos os niveis da Educacao Basica

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 13 anos

Tempo como formadora no GTES: 3 anos

Instituicdo onde leciona: EFER

O discurso analisado pela o6tica de Michel Foucault vai além do que
efetivamente é falado, escrito ou narrado; neste caso, o pesquisador percebe uma
demora da Formadora 3 para responder sobre seu pertencimento religioso, somente
apos pensar um pouco ela respondeu espiritualista, sem entrar em detalhes sobre

qualquer pratica religiosa.
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FORMADORA 4

Idade: 52

Cor/raca: negra

Sexo: feminino

Religido: Crista

Formacdao: Pedagoga, Especialista em Educacdo e Formacéo de Professores
Atuacéo: Todos os niveis escolares

Tempo de atuacédo narede de ensino municipal: 29 anos

Tempo como formadora no GTES: 01 ano e meio

Instituicdo onde leciona: EFER

Analisando, pelo que preconiza Michel Foucault, nas entrelinhas da resposta
da Formadora 4, ha uma “careta” que ela fez na hora de responder sobre o
pertencimento religioso, o que leva a crer que ha uma insatisfacdo com o assunto
que, de algum modo e por algum motivo, ndo entrou em detalhes, conduzindo a

possibilidade de que algo ndo lhe agrada em relagcédo a sua vivéncia religiosa.

FORMADORA 5

Idade: 56 anos

Cor/raca: branca (houve davida)

Sexo: feminino

Religido: Catdlica ndo praticante — induzida pela familia
Formacéo: Pedagoga, Especialista em Direitos Humanos.
Atuacdo: Todos os niveis escolares

Tempo de atuacéo: 14 anos

Tempo como formadora no GTES: 01 ano e meio

Instituicdo onde leciona: EFER

No contato com a Formadora 5, uma observacado do pesquisador é quanto a
forma despreocupada com que lida com as questdes religiosas, embora tenha tido
uma formacédo catodlica, a considera resultado de inducdo da familia e ndo segue
como praticante daquela religido e de nenhuma outra.

Analisando seu discurso, em relacdo a religido, também pela visdo de
discurso de Michel Foucault, € possivel identificar que por trds da resposta ha uma
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atitude despreocupada da entrevistada em relagdo a religido que frequentou, de
certo modo, por obrigacdo, e quando Ihe foi facultada a escolha ela ausentou-se da
pratica e ndo teve interesse em procurar outra pertenca religiosa até o0 momento. A
tranquilidade com que cita, mostra ndo ser a pratica religiosa algo considerado
importante para a propria entrevistada.

Pela andlise das respostas da amostra de formadoras entrevistadas, sao
todas mulheres, pedagogas, e com bastante experiéncia em atuar em todos 0s
niveis da educacao, algumas sao especialistas em alguma area da educacéo, outras

ndo, uma cursa mestrado em Ciéncias da Religido e outra € mestra em Educacéo.

3.3.2 O GTES e a atuacédo das formadoras

A primeira questdo deste tdpico questiona sobre a origem do GTES e os

fatores de sua sistematizacéo, obtendo as seguintes respostas:

Formadoral O GTES completa 22 anos em junho de 2017 e os fatores sdo os
direcionamentos da LDB no quesito que dizia respeito a tratar as questées
de Orientacdo Sexual.

Formadora2 O GTES teve inicio ha 20 anos. Por meio de decisGes politicas surgiu o
GTOS - Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientacdo Sexual, a ideia
veio de Sao Paulo, por mediacdo da Marta Suplicy.

Formadora 3 N&o estava presente, foi instituido a partir dos PCN’s e o Projeto Brasil
sem Homofobia que envolveu varios Ministérios. Houve uma normativa
para que se discutisse 0 assunto na saude e na educacao.

Formadora4 Tem 21 anos e teve a ver com a vontade politica da gestdo na ocasiao,
acho que foi no inicio da gestéo do Jodo Paulo, o grupo tomou substancia
a partir dai.

Formadoral H4& 20 anos, os fatores foram a insatisfacdo com a intolerancia e violéncia
e a necessidade de orientar docentes para lidar pedagogicamente com
essas situacdes de conflitos com a sexualidade na escola.

Nota-se que ha opinibes diversas sobre os fatores que motivaram a criacao
do Grupo. Apesar disso, todos os fatores apontados séo validos para o objetivo a
gue o GTES se propde até hoje, que é o de preparar 0os e as docentes para lidarem
com as questdes que envolvem a diversidade sexual e de género nas escolas do

municipio.
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As formadoras foram questionadas sobre a importancia do GTES na

formacao dos e das docentes que atuam na rede municipal de ensino do Recife, e

as respostas foram:

Formadora 1

Formadora 2

Formadora 3

Formadora 4

Formadora 5

Contribuir para combater e erradicar todas as formas de preconceito;
contribuir para que a tematica da educacéo e sexualidade esteja presente
nas escolas e contribuir com a formacao profissional dos e das docentes.
Considero que é de suma importancia para se repensar mitos, tabus e
preconceitos acerca da sexualidade, trazendo a possibilidade de um
mundo mais igualitario.

E relevante, a sexualidade faz parte da constituicdo humana e ela esta
dentro da escola, por isso, a escola tem que ter conhecimento. Entdo a
RMER tem que ter um curriculo no qual as pessoas se sintam
representadas. O curriculo deve ser inclusivo, como é a vida e a
sexualidade.

E fundamental os e as docentes terem esses conhecimentos por meio de
um grupo que transporte esse conhecimento. O GTES tem uma grande
responsabilidade de fazer isto acontecer.

E importante trabalhar com os e as docentes para orienta-los e orienta-las
a nado tratarem a sexualidade na escola superficialmente. Mas, para
considerarem os assuntos relacionados como uma forma de favorecer as
relacbes sociais preservando-se a dignidade com base nos direitos
humanos.

A consideracdo quanto a importancia do grupo na formacdo dos e das

docentes foi unanime: todas as formadoras consideram importante e, por suas falas,

€ possivel identificar que todas compreendem a necessidade de se formar

profissionais capacitados e capacitadas para lidarem com as questdes da

sexualidade na escola, combatendo o preconceito e visando a relagbes sociais

justas e igualitarias no contexto escolar, elas relacionam ao GTES esse importante

papel.

Sobre os desafios que enfrentam, enquanto formadoras do GTES no trato

sobre as questdes de diversidade sexual e de género junto aos professores e as

professoras que participam da Formacdo Continuada, a pesquisa obteve as

seguintes respostas:

Formadora 1

Formadora 2

Formadora 3

A cultura dos e das docentes que, muitas vezes, ndo permite que deem a
devida relevancia aos temas em sala de aula.

Os preconceitos que circundam o tema e principalmente as questdes
religiosas. Ha professores que assumem sentir dificuldades de ultrapassar
alguns dogmas de suas praticas religiosas.

Duas questdes: a politica de ensino que ndo € viva e organica, e ndo é
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conhecida e vivenciada na escola. Os professores ndo reconhecem que a
politica deve fazer parte do cotidiano da escola. E a religido tenta apagar e
negar esse aspecto do ser humano.

Formadora 4 Preconceito, de uma forma geral. Porque “eu também tenho preconceitos”.
E necessario se reconstruir, e isso € o mais dificil.

Formadora 5 As influéncias, representacdes, tabus sociais e resisténcia com a teméatica.
E a religiosidade de forma muito forte, relacionando a sexualidade muitas
vezes ao mal, ao demoniaco.

Dos discursos das formadoras que lidam no cotidiano do GTES para formar
professores e professoras capacitados e capacitadas a lidarem com a questéao
sexual e de diversidades relacionadas a sexualidade e género, € possivel identificar
que todas encontram muita resisténcia dos e das participantes das formacdes,
assim, identifica-se que a maior necessidade €& combater, antes de tudo o
preconceito e a cultura que os e as docentes constituiram ao longo de suas vidas,
sobre os quais a religido aparece como um fator muito importante nas construcdes
pessoais sobre a tematica.

Acerca do funcionamento metodoldgico do GTES obteve-se as seguintes

afirmacdes das formadoras:

Formadoral Atualmente esta funcionando mais de acordo com as demandas da escola
com a formacado de outras teméticas, entrando em outros componentes e
ndo ha um planejamento.

Formadora2 Esse grupo tem um decreto que estrutura uma organizagdo. O grupo
funciona dentro da equipe de formacgdo e tem uma caracteristica prépria e
atende aos estagiarios, professores e gestores. As trilhas sdo orientadas
pela politica de ensino, uma delas é sexualidade, corpo ou matriz da
sexualidade.

Formadora 3 Acompanha trilhas que sdo pensadas no inicio do ano letivo e cada
formacdo tem uma carga de 4 horas com um tema para cada nivel. A
formacdo deveria ter uma sistemética.

Formadora4 Sao discutidas as questfes. Tem tematicas para o ano inteiro, as quais
vao sendo pedagogizadas com os professores. Uma vez por semana €
sistematizado o trabalho.

Formadora5 Existe um planejamento para facilitar as formac¢fes. Sdo usados videos
com documentarios e matérias sobre os assuntos abordados e sobre os
quais séo realizados debates.

E possivel identificar a critica por parte das Formadora 1 e Formadora 3,
especialmente a da primeira que, por meio de suas falas, torna possivel considerar

gque o grupo esta perdendo o foco da tematica a que se propde. E as duas
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consideram a importancia de um planejamento e sistematizagcédo das atividades do
grupo.
Ja as demais formadoras citam uma certa organizacdo e um planejamento
que estaria, segundo elas, de acordo com a Politica de Ensino da Rede Municipal.
Nota-se, uma discrepancia das opinides das formadoras de modo que se
pode afirmar que as formadoras divergem sobre os métodos e organizacdo do
GTES.

Sobre o material didatico, as formadoras respondem:

Formadoral O material é extraido da internet e de féruns, seminéarios e audiéncias
sobre o0 tema que 0 grupo participa.

Formadora2 S&o selecionados a partir de estudos do préprio grupo e a partir da
Universidade Federal de Pernambuco porque o grupo tem representagéo
na Universidade e as componentes também sdo mestras e/ou
mestrandas.

Formadora 3 O grupo enfrenta dois problemas nesse contexto: falta de recursos e falta
de materiais. Sao escolhidos textos da internet, elaborados textos
préprios. O acervo do GTES esta fragilizado. Utiliza-se videos com filmes
e documentérios e promovem-se, a partir deles, os debates.

Formadora4 Sao examinados de acordo com o conceito do grupo a partir da Politica de
Ensino. Faltam pesquisas.

Formadora 5 Através de planejamento. O grupo se relne e define o material que vai ser
utilizado com a avaliacdo da coordenacdo e direcdo da Escola de
Formacé&o.

O Grupo ndo adota um material didatico especifico, é realizada uma busca de
material por parte das componentes por meio de seus conhecimentos, de suas
praticas, formacdes e participacdes em eventos e cursos da area; portanto, pode-se
dizer que a formacdo € realizada somente por meio de material paradidatico e
material produzido dentro do préprio grupo.

Acerca dos avangos ocorridos no grupo, obteve-se 0s seguintes

posicionamentos das formadoras participantes da pesquisa:

Formadoral Tratar a formacdo diretamente com os e professores; atender o GOM
especificamente nas formacdes; a escrita da Politica de Ensino e a
integralidade com os demais componentes.

Formadora 2 Fazer ponte com a Politica de Ensino; produzir material escrito, € um
grande avango. Hoje, a rede tem um documento especifico, norteando a
pratica com a temética no curriculo e nos cronogramas das formacoes.
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Formadora 3 Pode-se citar trés avancos: a Politica de Ensino que garante a Diversidade
Sexual; o GTES existia desde 1996 e s6 em 2016 teve uma Portaria de
institucionalizacdo; o GTES foi para dentro das equipes de formacéo,
garantindo mais formacoes.

Formadora 4 Esta mais organico, antes as formacdes eram pontuais, hoje sdo
sistematicas.

Formadora5 A resisténcia em permanecer com o grupo diante do desafio para
desenvolver um trabalho.

Nota-se que 0 grupo teve avancos consideraveis. A partir das falas das
formadoras € possivel concluir que o Grupo contribuiu para que a Politica de Ensino
do Recife contemplasse a tematica da Diversidade Sexual e de Género, inclusive
considerando a importancia da formacao continuada para docentes da rede de
ensino municipal, por meio do proprio GTES; porém, o que se nota, € que apesar de
ter mais de 20 anos de existéncia, o grupo ainda enfrenta muitos desafios para
alcancar, efetivamente, os objetivos a que se propde, e somente em 2016 € que o
grupo tornou-se regulamentado em uma Portaria, porém, € possivel extrair das falas,
gque 0s avancos até entdo sao considerados significativos.

Questionadas sobre as dificuldades que o Grupo enfrenta, obteve-se as
seguintes respostas:

Formadoral Falta de formacdo especifica para o grupo; falta de avaliacdo anual
externa; divulgacao do trabalho do grupo.

Formadora 2 Organizacdo do grupo mediante sua especificidade porque o grupo tem
que oferecer outras formacoes e perde o foco e a centralidade diante de
um tema cheio de tabus.

Formadora 3 Falta de apoio da Camara dos vereadores que, por falta de conhecimento
de um curriculo em torno da sexualidade, dificulta a acdo do grupo;
desconhecimento de docentes que ndo tém uma formacgao académica que
contempla a sexualidade e tém dificuldade de vivenciar a pratica
pedagdgica com os temas relacionados.

Formadora 4 Tempo maior para estudar; disponibilidade de tempo da equipe, pois cada
um tem um hordério, o que dificulta a juncdo da equipe.

Formadora5 Uma formacdo escalada foi cancelada por conta de uma vereadora que
apresentou um impedimento para o funcionamento do grupo, esse €
apenas um exemplo das dificuldades.

E possivel identificar nas afirmacées acima, que o grupo enfrenta ainda sérias
dificuldades em sua estruturacdo, a comecar pelas que dizem respeito a
organizacdo de horéarios, com trabalho de temas que n&o fazem parte do objetivo
real do grupo, deixando de lado os temas especificos e que tanto requerem atencéo
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e trabalho na formacao dos e das docentes, além da falta de apoio politico ja que ha
impedimentos e barreiras colocadas pelos vereadores e pelas vereadoras que
impedem o avanco e a realizacdo dos objetivos do GTES.

E, sobre a questdo da pertenca religiosa, foi perguntado as formadoras se
elas identificam algum tipo de resisténcia das professoras e dos professores da rede
de ensino, que participam das formacbes, que possam ser relacionadas as suas

praticas e formacoes religiosas:

Formadoral Muita resisténcia!l Estd presente muitas vezes no ndo falar e quando
falam, deixam isso muito claro.

Formadora 2 A resisténcia é percebida nas formagdes e se manifesta na diferenca entre
0 que se propde nas formacdes e o que as religibes determinam que se
deva seguir.

Formadora 3 Muita! O grande entrave sdo as crencas religiosas que trazem uma visdo
da sexualidade heteronormativa, resultando ser a homossexualidade vista
como pecado ou doenca. Existe uma fronteira entre conhecimento
religioso e académico. A tradicdo da rejeicdo a diversidade sexual é
presente.

Formadora 4 Sempre, de forma forte. Sempre aparecem dificuldades. Dizem que Deus
nao fez assim, que a mulher tem que ser submissa ao homem.

Formadora5 Sim, muitas vezes até de forma desrespeitosa. Por exemplo, na atencéo,
julgando e discordando das falas, tudo fruto da crenca religiosa, inclusive,
por isso, muitos/as professores/as até se negam a participar da formacéao.

Nota-se pelos discursos apresentados, que as formadoras lidam com muita
resisténcia em funcédo das pertencas religiosas que influenciam para que, mesmo
indo buscar o conhecimento sobre a temética, as e os docentes ou ndo se sintam a
vontade com os assuntos relacionados a sexualidade e as diversidades sexuais e de
género, ou até os critiquem, por acreditarem em uma base familiar tradicional
heteronormativa e, consequentemente, tudo o que sair desse contexto € catalogado
como pecado ou errado.

As formadoras foram questionadas se acreditam que as pertencas religiosas
dos e das docentes interferem na maneira como eles e elas abordam as questdes

em sala de aula. Suas respostas foram as seguintes:

Formadoral Sim, interfere na medida em que ndo sao falados. A religido ndo permite,
guando entendem que esse assunto é a familia quem tem que abordar e
nao é assunto que diga respeito aos professores.

Formadora 2 Sim, interfere de modo que a tematica fica ocultada, inviabilizada ou
gquando colocam a sexualidade como algo pecaminoso e proibido e que
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nao deve ser tratado na escola.

Formadora 3 Na&o respondeu.

Formadora 4 Claro, podem impedir de abordar e quando falam, falam com
discriminacao.

Formadora5 Completamente, por conta das crencas e opinides que expdem nas
formac0@es, por verem a diversidade sexual como algo imoral ou pecado.

Nota-se, a partir dos discursos das formadoras, que sdo unanimes em afirmar
que ha grande influéncia da crenca religiosa das e dos docentes da rede de ensino
no trato com a tematica da diversidade sexual e de género em sala de aula, sendo, o
siléncio, a omissao, ao que parece, a forma mais evidente desta influéncia. Porém,
identifica-se no discurso, que ha também situacbes em que sdo abordadas as
guestdes de forma preconceituosa e discriminatéria, evidenciando, que o tema ainda
€ um tabu dentro das escolas.

E, por fim, a ultima questdo apresentada as formadoras foi sobre qual a
orientacdo que o GTES da aos e as docentes que participam das formacdes com o
Grupo, sobre como lidar com as situacdes de conflito e violéncia que ocorrem, no

ambiente escolar, em decorréncia da diversidade sexual e de género:

Formadoral Trabalhar o tema Diversidade Sexual e o respeito ao género, dirimir os
conflitos e trazer de forma permanente as questdes contra a LGTBfobia e
0 sexismo.

Formadora 2 A politica orienta que deva existir um trato de igualdade que perpassa pela
igualdade de género e as diversidades sexuais e que a escola dialogue de
forma intencional e pertenciva o curriculo e, com frequéncia, no cotidiano
escolar, contribuindo para desfazer o sexismo e a LGTBfobia.

Formadora3 Lembrar que o direito ao acesso a educacdo é um direito de todas as
pessoas e isto estq garantido na Constituicdo. A escola precisa acolher
essa diversidade e silenciar diante de violéncia é corroborar com a
violéncia.

Formadora 4 Pensar junto com o0s professores em possibilidades, com grupos de
discusséo, foruns, escuta, acolhimento...

Formadora5 Que prevaleca o respeito as diferencas em favor de uma sociedade
pacifica e respeitosa e em favor dos direitos humanos, para saber que a
vida é dindmica.

De acordo com as falas das formadoras, o GTES orienta os e as docentes no
sentido de combaterem o sexismo e a LGTBfobia dentro do ambiente escolar e a

busca de igualdade na oferta do ensino da rede municipal, com respeito as

diversidades sexuais e de género dentro da escola.
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A Formadora 1 fez questdo de enfatizar ao final da entrevista: “que 0s
adolescentes muitas vezes se trancam por conta da religido da familia, ndo se
declaram, se fecham e na escola, os professores nao ajudam”.

Assim, analisando de acordo com a teoria de Michel Foucault, ou seja,
através das falas das formadoras e por tras de tudo o que foi efetivamente dito por
elas em todas as questdes apresentadas, é possivel dizer que o GTES tem objetivos
validos para a ampliacdo das abordagens da tematica Diversidade Sexual de
Género no ambiente escolar, porém, ainda enfrenta sérios problemas estruturais, de
organizacéo, planejamento e foco, inclusive a falta de material didatico especifico.

Outro ponto, identificado na entrevista é uma forte resisténcia dos e das
docentes da rede publica de ensino que, muitas vezes, em razdo de suas pertencas
religiosas, deixam de participar das formacdes do GTES e, quando participam,
enfrentam a dificuldade de dispor dos tabus e preconceitos enraizados em suas
culturas em funcdo de suas pertencas religiosas, influenciando, negativamente, na
absorcéo das tematicas e principalmente na efetivacdo das diretrizes em relacéo aos
temas relacionados a sexualidade e diversidades sexuais e de género que estao

previstas na Politica de Ensino do Municipio.

3.4 RESULTADO DA PESQUISA COM DOCENTES DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DO RECIFE

Participaram da pesquisa 12 docentes que atuam em 6 escolas da Rede
Municipal de Ensino do Recife, cujas identidades serdo preservadas; assim, para
identidade neste estudo eles e elas serdo chamados e chamadas de Docente 1,
Docente 2, Docente 3, Docente 4, Docente 5, Docente 6, Docente 7, Docente 8,

Docente 9, Docente 10, Docente 11 e Docente 12.

3.4.1 Perfil docente

DOCENTE 1
Idade: 40
Cor/raga: negra

Sexo: feminino
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Religido: ndo tem

Formacéao: Histéria e Educacéo Etnico-racial

Atuacédo: EJA e Fundamental I

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 11 anos
Instituicdo onde leciona: Rodolfo Aureliano

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 3

No perfil da Docente 1, o entrevistador identifica um descompromisso em
relacdo a qualquer pertenca religiosa, e um engajamento com as questbes das
diversidades, ja& que possui 3 formagbBes na tematica Diversidade Sexual e de
Género e é Especialista em Educac&o Etnico-racial.

DOCENTE 2

Idade: 41

Cor/raca: indigena

Sexo: feminino

Religido: Espirita

Formacdao: Pedagogia e Psicopedagogia

Atuacédo: EJA e Fundamental |

Tempo de atuacéo narede de ensino municipal: 6 anos
Instituicdo onde leciona: Octavio Meira Lins

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 2

Do perfil da Docente 2 pode-se destacar que ha a pertenca religiosa, que € ao
espiritismo e sua especializacdo em Psicopedagogia, além de 2 formacbes em

Diversidade Sexual de Género.

DOCENTE 3
Idade: 32

Cor/raga: moreno
Sexo: masculino
Religido: Evangélico
Formacdao: Historia

Atuacédo: Fundamental Il



92

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 6 anos
Instituicdo onde leciona: ndo respondeu
Possui formacgdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, acha que

umas 3

Do perfil do Docente 3 pode-se destacar sua pertenca religiosa, que é
evangélica, e ele ndo responde completamente as questdes, também n&do tem
certeza quanto ao quantitativo de formacBes de que j& participou na tematica
Diversidade Sexual e de Género, o que pode caracterizar, de forma oculta, um

desinteresse por estas formacoes.

DOCENTE 4

ldade: 48

Cor/raca: negra

Sexo: feminino

Religido: Catdlica Apostolica Romana

Formacéo: Pedagogia e Psicopedagogia

Atuacédo: Fundamental |

Tempo de atuagdo narede de ensino municipal: 3 anos
Instituicdo onde leciona: Pe. José de Anchieta

Possui formagdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 2

Do perfil da Docente 4 pode se destacar sua pertenca religiosa, que ela faz
guestao de enfatizar como a nomenclatura completa Catélica Apostélica Romana, e
sua especializacdo em Psicopedagogia e que esta possui 2 formacbes em

Diversidade Sexual e de Género e atua ha pouco tempo: apenas 3 anos.

DOCENTE 5
Idade: 56
Cor/raca: parda
Sexo: feminino
Religido: Espirita

Formacéo: Pedagogia e Especializagdo em Formacéo de Professores
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Atuacédo: Fundamental |
Tempo de atuacéo narede de ensino municipal: 3 anos
Instituicdo onde leciona: Almirante Soares Dutra

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 1

Do perfil da Docente 5 pode-se destacar sua pertenca religiosa ao
Espiritismo, e sua especializacdo em Formacao de Professores e que ela possui 1
formacdo em Diversidade Sexual e de Género e também atua ha pouco tempo: 3

anos.

DOCENTE 6

Idade: 50

Cor/raca: parda

Sexo: feminino

Religido: Evangélica

Formacdao: Geografia, com Especializacdo em Ensino da Geografia.
Atuacédo: Fundamental Il

Tempo de atuacéo narede de ensino municipal: 2 anos
Instituicdo onde leciona: André de Melo

Possui formagdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 1

Do perfil da Docente 6 pode-se destacar sua pertenca religiosa evangélica, e
sua especializacdo em Ensino da geografia e que ela possui 1 formagdo em
Diversidade Sexual e de Género e atua ha pouco tempo: 2 anos.

DOCENTE 7

Idade: 39

Cor/raga: negra

Sexo: feminino
Religido: Espirita/Crista
Formacdao: Pedagogia
Atuacédo: Fundamental |

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 6 anos
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Instituicdo onde leciona: Prof. José Soares da Silva

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 1

Do perfil da Docente 7 pode-se destacar sua pertenca religiosa quando afirma

ser Espirita/Crista, e que ela possui 1 formacdo em Diversidade Sexual e de Género.

DOCENTE 8

Idade: 41

Cor/raca: parda

Sexo: feminino

Religido: Catélica

Formacdao: Geografia e Especializacdo no Ensino de Histéria

Atuacédo: EJA e Fundamental I

Tempo de atuacéo narede de ensino municipal: 25 anos

Instituicdo onde leciona: Octavio de Meira Lins

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, muitas, umas

6 vezes.

Do perfil da Docente 8 pode-se destacar sua grande experiéncia na docéncia,
ja contabilizando 25 anos de atuacdo na rede municipal de ensino do Recife, sua
pertenca religiosa Catdlica, e as diversas formacdes em Diversidade Sexual e de

Género de que patrticipou.

DOCENTE 9

Idade: 64

Cor/raca: negra

Sexo: feminino

Religido: Sem religido — Cré em Deus

Formacéo: Pedagogia e Especializagdo em Educacéo Infantil e Psicopedagogia
Atuacéo: Educacao Infantil

Tempo de atuacéo narede de ensino municipal: 20 anos

Instituicdo onde leciona: Escola Ladjane Bandeira

Possui formagdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, muitas. N&o
lembra quantas.
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Do perfil da Docente 9 também pode-se destacar sua grande experiéncia na
docéncia, ja com 20 anos de trabalho na rede municipal de ensino do Recife; ela ndo
frequenta nenhuma religido, embora faca questdo de enfatizar que cré em Deus.

Possui diversas formacfes em Diversidade Sexual e de Género.

DOCENTE 10

ldade: 44

Cor/raca: branca

Sexo: masculino

Religido: Possui uma fé plena (Candomblé, Jurema e é devoto de Nossa Senhora)
Formacdao: Letras e Especializacdo em Linguistica aplicada ao ensino da Lingua Inglesa
Atuacédo: Fundamental Il

Tempo de atuacéo narede de ensino municipal: 10 anos

Instituicdo onde leciona: Poeta Jonatas Braga

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Muitas, ndo lembra
guantas e pelo tempo de atuacdo na rede considera poucas.

Do perfil do Docente 9 também pode-se destacar sua grande experiéncia na
docéncia, ja com 10 anos na rede municipal de ensino do Recife; ele afirma diversas
pertencas religiosas e possui diversas formacdes em Diversidade Sexual e de
Género, fazendo questéo de enfatizar que em considerando o tempo em que atua

na rede, sdo poucas as formagdes de que participou.

DOCENTE 11

Idade: 32

Cor/raca: parda

Sexo: feminino

Religido: Evangélica

Formacdao: Magistério e Coordenacao Pedagdgica
Atuacéo: Educacao Infantil

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 5 anos
Instituicdo onde leciona: Esperanca

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 2
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A Docente 11 pertence a religido evangélica e possui 2 formacdes em

Diversidade Sexual e de Género.

DOCENTE 12

Idade: 53

Cor/raca: Parda

Sexo: feminino

Religido: Evangélica

Formacdo: Biologia e Especializacdo em Ensino das Ciéncias
Atuacédo: Fundamental Il

Tempo de atuacdo narede de ensino municipal: 10 anos
Instituicdo onde leciona: ndo respondeu

Possui formacdo em Diversidade Sexual e de Género — Quantas? Sim, 4 vezes

A Docente 12 possui bastante experiéncia na docéncia, contando com 10
anos de atuacédo na rede de ensino do municipio; € praticante da religido evangélica
e ja participou de 4 formacdes em Diversidade Sexual e de Género.

Analisando os perfis dos e das docentes participantes identifica-se que: 4 se
declararam de pertencimento religioso evangélico, 3 espiritas, 2 catélicos, 2 néo

possuem nenhuma pertenca religiosa e 1 possui uma pratica religiosa mista.

3.4.2 Contexto da sala de aula, atuacao docente e GTES

A primeira questdo da entrevista foi sobre a funcdo social da escola no

contexto educacional atual. Dentre as respostas dos e das docentes, destacam-se:

Acho que a escola esta em crise, tem que fazer tudo, menos o verdadeiro
objetivo (Docente 12).

Ensinar oficialmente, mas vamos mais além porque a escola assume a
funcdo da familia (Docente 9).

Plena, total, a escola tem uma importancia na vida do sujeito para nortear

uma formacdo critica e atuante das pessoas diante de seus direitos
(Docente 8).

Das respostas apresentadas, dois pontos se destacam: a maioria aponta de

formas diversas e diferentes, a questdo da formacdo de pessoas critica atuantes e
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cientes de seus direitos no ambito da sociedade. 3 docentes acreditam que a escola
perdeu o foco e passou a assumir o papel da familia na formacdo social das
pessoas, e 2 atribuem a escola apenas o dever de ensinar a ler e a escrever.

E possivel perceber que a maioria dos e das docentes compreende o papel
da escola no sentido de promover uma educacdo voltada a formacdo social das
pessoas. Em seguida, foi perguntado qual o papel da escola em relagdo as
diversidades, especialmente a sexual e a de género. Das respostas destacam-se as

seguintes:

A escola precisa respeitar, pois ndo temos nada a ver com a opc¢ao sexual
de cada um (Docente 12).

A escola tem papel de tanta coisa e ndo sabe seu papel (Docente 3).

Essas falas mostram que estes dois docentes desconhecem totalmente a
relagdo da escola com a orientacdo sobre a tematica da diversidade sexual e de
género. A maioria dos e das docentes, 8 deles, reconhecem a importancia de a
escola trabalhar a tematica no sentido de se estabelecer um ambiente respeitoso e
acolhedor a todas as diversidades; dentre estes, 2 citam que “este é um assunto
delicado ou complicado e que a escola ndo aborda o tema”. Das falas, destacam-se

as seguintes:

Acredito que a escola tem um papel importante com esse tema, mas em
pleno século XXI a escola ndo trabalha, ndo coloca no PPP e os
professores sdo muito preconceituosos (Docente 1).

Ter um olhar cuidadoso, sem preconceitos e mostrar que ser diferente ndo é
ser pior e que as criangas precisam aprender a respeitar mesmo n&o
gostando. E as familias, porque as criangas vém cheias de preconceitos e a
escola tem que trabalhar essas familias (Docente 7).

Dizem que sao todas essas coisas que existem hoje em dia (Docente 4).

Sobre o que entendem por diversidade sexual, apenas 4 docentes souberam

explicar de uma forma que se associa mais ao conceito:

A palavra deriva de diversas, varias formas de sexualidade, ndo sé
biologica, mas de orientagdo como homo, bi, travesti etc. (Docente 10).

Diversas formas de se expressar sexualmente, fisicamente ou afetivamente,
liberdade expressiva e emocional, area de identidade (Docente 11).
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Todos os professores e todas as professoras, ou seja, 8 deles e delas deram
respostas evasivas e nao souberam explicar o que é diversidade sexual; dentre as

falas, destacam-se as seguintes:

S6 aprendi nas formacdes do GTES. E a diferenca e essa diferenca esta
ligada a cultura (Docente 1).

Todas as pessoas tém direito de ser quem sdo, ndo vejo problemas com
isso (Docente 2).

Diversidade ja diz, sdo varias coisas que incluem sexo (Docente 6).

Eu sei que temos que respeitar todas as pessoas, mas ndo SOmos
obrigados a aceitar tudo o que querem nos impor (Docente 3).

Através das falas dos e das docentes, que demonstraram dificuldade em se
expressar sobre a questdo, € possivel perceber que ha pouco interesse e pouco
conhecimento do que seja diversidade sexual. Em alguns casos, é notavel até o
preconceito para falar do assunto.

Sobre o que entendem por igualdade de género, metade dos e das docentes
nao souberam responder, ou deu respostas evasivas, envolvendo as orientagbes

sexuais como se fosse género, por exemplo:
Sao direitos iguais para homens e mulheres, Iésbicas e gays (Docente 1).

Ser respeitado pelo género que se identifica, homossexual, transgénero,
todos somos iguais ou devemos ser (Docente 8).
A maioria dos e das docentes, 9 deles e delas, declaram que identificam na
sala de aula situacdes de preconceito e discriminacdo relacionados a diversidade
sexual e de género; sendo que, 3 afirmam que o desrespeito parte dos e das

estudantes LGBT, como se destaca uma das falas:

Tem, ndo vamos negar, né? Mas, também, as vezes, eles mesmos néo se
respeitam, por isso muitas vezes acontecem o0s problemas. Nao se
respeitam chamando de veado e outras coisas (Docente 12).
Alguns destes docentes citam exemplos que ocorrem no dia-a-dia em sala de
aula, com situacfes de preconceito tanto em relacéo as diversidades sexuais como

as de igualdade de género, como se destaca a seguir:
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Ndo vejo na minha sala de aula, mas em outros anos ja via muito
preconceito. No ano passado tinha uma crianga que chamava o outro de
frango (Docente 2).

Sim, temos travestis na escola, nos inicios de ano, eles comecam e
desistem por conta do preconceito dos colegas, eles ficam isolados na sala
de aula e acabam abandonando os estudos. A escola tem um publico muito
machista (Docente 1).

Sim, me deparo com a desigualdade, principalmente com as criangas
diferenciando o que é de menino e 0 que € de menina, trazem isso da
familia e os meninos que querem brincar com bonecas e as meninas que
guerem brincar de carrinho, por exemplo, sofrem preconceitos por parte dos
outros (Docente 7).
Somente 2 docentes declaram ndo ver preconceitos na escola, um deles
justifica ser assim pelo fato de trabalhar com criangas muito pequenas, que ainda

nao tém noc¢ao alguma do assunto:

Preconceito, ndo; temos dois alunos homossexuais e todos respeitam. Os

proprios € que falam mais e brincando, um deles é mais calado (Docente 6).

Como j& apresentado e discutido neste estudo, o GTES faz parte da Politica

de Ensino do Municipio do Recife para contemplar uma necessidade da formacéo
continuada de docentes da rede na tematica da Diversidade Sexual e de Género na
Escola. Dos e das docentes entrevistados e entrevistas 9 consideram importante ou
fundamental esta inser¢céo da Politica Municipal de Ensino, e 3 acham errado ou

desnecessaria essa oferta de formacao.

E importante. Deveria oferecer mais formacdes (Docente 7).

Acho importante porque a sala de aula é diversificada e precisamos
continuar tendo essas formacgd@es, porque elas sdo poucas (Docente 4).

E fundamental, sdo questdes da escola; nela, diariamente esta presente o
preconceito e precisamos dessa formacdo para sabermos lidar com as
situagBes (Docente 8).

Poderiamos receber outras formacdes, porque daqui a pouco a escola ndo
ensina mais nada, por isso, os alunos, hoje em dia, ndo sabem mais nada
(Docente 12).

Dentre as questdes que visam a analisar a participacdo e importancia das
formacdes do GTES na contribuicdo para lidarem com as questdes de diversidade

sexual e de género na escola, 9 docentes consideram o trabalho do grupo positivo e

importante para obterem orientacdo sobre a tematica, 1 deles ndo considera
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negativo nem positivo, e 2 consideram negativo por acreditarem ser o tema
dispensavel e haver coisas mais importantes para se estudar. Das falas destacam-

se:

As formagBes do GTES trabalham a orientacdo e preparam os professores
para conversarem com os estudantes (Docente 10).

Todos os anos aparecem os casos de diversidade sexual e aprendo a lidar
diante com eles através das formacgdes do GTES (Docente 8).

E! Eu sei que tem esses casos, e precisamos saber (Docente 3).

Ao analisar os discursos até entdo apresentados, identifica-se que os e as
docentes que nao sao a favor da existéncia do tema na Politica de Ensino séo os e
as que nao consideram importante a formacdo do GTES e, de certa forma, até
criticam o seu estudo. S&o eles e elas: os e as docentes 3, 6 e 12, que declararam
pertenca a religido evangélica.

E possivel, identificar, a partir desse resultado, uma certa relacdo entre a
religido deles e delas e o0 modo como lidam com a tematica, com bastante
resisténcia, embora quando questionados e questionadas sobre a relacdo da pratica
religiosa com a forma como lidam com o assunto: somente um admitiu ter
dificuldades em tratar o tema por acreditar “essas coisas” sdo pecados; 0S outros
dois negam qualquer relacdo e enfatizam que nas préprias igrejas “recebem

pessoas assim” e que é preciso ter “misericordia” de todas essas pessoas.

N&o é um assunto que acho certo, ndo € o jeito correto de ser das pessoas,
a meu ver, mas ndo tenho problemas em lidar com isso (Docente 6).

N&o, ndo, minha religido ndo tem nada a ver, inclusive a gente recebe
varias pessoas assim na nossa igreja (Docente 3).

Temos que respeitar todas as pessoas, temos que ter misericordia, né?
(Docente 12).

Analisando o0 que esta oculto nas palavras desses e dessas docentes que
apresentaram maior resisténcia ao tema é possivel perceber uma dificuldade de
relacionar suas religibes com a falta de interesses e criticas as questdes que
envolvem as formacfes do GTES e a diversidade sexual e de género na escola. O
que se percebe é uma certa protecdo as suas crencas e ao que acreditam ser certo

devido a doutrinacgdo religiosa de que estdo imbuidos e imbuidas.
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Dos outros 9 docentes, 2 consideram terem tido ou terem dificuldades de lidar
com o0s e as estudantes sobre sexualidade e as diversidades sexuais e de género, e
7 afirmam ndo sentir qualquer dificuldade nesse sentido, mesmo o0s e as que
declaram ser religiosos fervorosos, afirmam separar as questdes peculiares de suas
crengas com a necessidade de uma orientagdo sobre as tematicas para lidar, de
forma pedagdgica, com as questdes e com 0s e as estudantes. Algumas falas que

destacam esse resultado sdo as seguintes:

Nao sinto dificuldades em lidar com o assunto. Para ser sincera, sou
catélica do pé roxo, mas ndo tenho preconceito, minha religido ndo permite
eu falar sobre isso, ela é contra, mas eu sou uma professora e reconheco a
importancia disto na escola (Docente 4).

N&o sinto dificuldade nenhuma (Docente 11).

N&o, porque nem tenho religido. Minha dificuldade é com a religido dos
alunos, principalmente porque é EJA (Docente 1).

Destes discursos que exemplificam as falas dos e das docentes que em
maioria ndo possuem religido ou se declararam Catdélicos ou Espiritas, apenas uma
delas é evangélica. E possivel analisar que, oculta as falas, estd uma maior abertura
para com as tematicas que, mesmo quando consideram complexas as relacfes dos
assuntos que envolvem a sexualidade e as suas diversidades com a doutrina das
religibes que praticam, possuem uma maior abertura na busca de exercerem um
trabalho pedagdgico que julgam importante dentro da escola.

Nesse contexto, € possivel afirmar que aqueles e aquelas que nao praticam
gualquer religido tém maior abertura em lidar com as questbes e que 0s e as
praticantes das religides Espirita e Catdlica demonstraram boa flexibilidade na busca
de conhecimentos, e eles e elas consideram terem avancado em seus modos de
pensar e repensar suas crencas e visdes sobre as tematicas apos as formacdes

proporcionadas pelo GTES. Algumas falas destacam esse resultado:

Todas as formacBes foram importantes, me fizeram repensar, e espero
continuar participando (Docente 9).

As formagBes do GTES contribuem porque, na minha idade, € preciso
reaprender por meio de teorias (Docente 5).
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Quando questionados e questionadas acerca de como lidam, na pratica, com
as situacoes que emergem da diversidade sexual e de género na escola, tanto pelas
falas como pelo que se tem de oculto nelas, diversas reflexdes merecem destaque.

Os mesmos 3 docentes evangélicos, ja citados, por demonstrarem grande
resisténcia ao tema afirmam, em suma, que pedem respeito entre todas as pessoas
e orientam que estes assuntos devem ser tratados fora da escola, com a familia, ou

simplesmente encaminham a direcdo, sem fazer intervencgoes.

Chamo a direcao e eles que resolvam o problema (Docente 6).

Digo que precisamos respeitar € vamos voltar ao que nos interessa. Cada
um que faga o que quer (Docente 12).

A maioria dos e das docentes, 9 deles e delas, afirmam tentar mediar os
conflitos orientando os e as estudantes em relacdo ao respeito, reconhecem a
necessidade de ensina-los e ensina-las a lidar com o desconhecido, com o novo,
guando se deparam com a diversidade dentro da escola, assumindo uma postura de
acolhimento para com os e as estudantes LGBT e incentivando esse acolhimento

dentre todos e todas.

Busco dialogar sobre o respeito, sensibilidade, sobre a necessidade de
mudar as posturas em relacdo ao que é desconhecido. Sinto-me preparada
e acolho (Docente 8).

Ensino a respeitar. Por exemplo, quando um chamou o outro de frango,
chamei a atencéo, expliquei que o colega ndo é animal e que todos devem
se tratar pelo nome e que é preciso respeitar os homossexuais (Docente
12).

Com naturalidade, dizem que o que é proibido € mais gostoso... Entdo, lido
com naturalidade (Docente 5).

Por tras dos discursos apresentados e dos demais analisados foi possivel
perceber que, em grande parte, dos e das docentes procuram mediar as situagdes
de conflitos, mas ndo ha mencéo de abordagem dos temas de forma pedagdgica, ou
seja, os e as docentes que abordam as questdes o fazem somente para mediar
conflitos e ndo em um contexto educativo que poderia evitar até que ocorressem
conflitos que, em grande parte, jA denotam a falta de uma educagéo que contemple
as questbes de Diversidade Sexual e de Género no curriculo e nas grades

escolares.
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Assim, considerando todo o referencial te6rico que mostra que historicamente
0S avancos das questdes educativas que contemplam o tema da diversidade sexual
e de género avancam lentamente, o GTES vem trabalhando com a realidade de que
a construcdo dos géneros e das sexualidades s6 se da através de inumeras
aprendizagens e praticas, por meio do didlogo acerca das distintas situagbes do
cotidiano com os temas em todas as instancias sociais e culturais, das quais a
escola é parte.

Assim, o estudo comprova, o que foi citado por Louro (2008, p.18), de que o
processo de educacéo relacionado a sexualidade e principalmente as diversidades,
€ “minucioso, sutil, sempre inacabado”. E todas as instancias e instituicdes, familia,
escola, igreja, instituicbes legais e médicas possuem sua importancia nesse

processo constitutivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo cumpre o objetivo proposto demonstrando os limites e avangos
do GTES em relacédo a efetivacdo das orientacdes da Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife, no tocante as questdes da diversidade sexual e de género,
identificando por meio da analise das falas e do que pode ser identificado por tras
dos discursos de formadoras e participantes do GTES, identificando, a partir de uma
pequena amostra, a influéncia das perspectivas religiosas de docentes na
implementacéo de suas acdes/praticas pedagdgicas oriundas a partir das formacgdes
continuadas que participam.

De todas as leituras dos discursos dos e das docentes entrevistados e
entrevistadas e das formadoras do GTES, que coincidem nos resultados, tanto
estritamente pelas falas delas como pelo que se identifica oculto nestes discursos,
destacam-se, 0s seguintes pontos como resultados do presente estudo:

- O preconceito em relacdo aos LGBT dentro da escola existe e é declarado
tanto pelas formadoras como pelos professores e pelas professoras das escolas;

- Parte dos professores e das professoras, mesmo ja tendo participado das
formacdes do GTES ndo sabem diferenciar a diversidade sexual e até igualdade de
género;

- A cultura heteronormativa é considerada um padréo por praticamente todos
e todas docentes entrevistados e entrevistadas embora parte deles e delas
procurem desmitificar e lidarem eticamente com as diversidades sexuais e de género
dentro da escola;

- Os avancos conquistados pelo GTES no sentido de orientar e preparar os e
as docentes da rede municipal de ensino até entdo vem sendo importantes, porém,
podem ser considerados iniciais;

- O GTES enfrenta problemas estruturais, de conteudos e resisténcias de
professores e professoras e de escolas em colocarem em prética as diretrizes da
Politica de Ensino acerca do trabalho com o tema Diversidade Sexual e de Género

na escola;
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- A ideia do ndo preconceito dos e das docentes esta muitas vezes ligada ao
sentimento de pena daqueles e daquelas que “sdo diferentes” do que eles e elas
consideram normal e ndo a ideia de igualdade e de liberdade de ser;

- Ha dentro das escolas professores e professoras que omitem os conflitos
referentes as questdes de diversidade sexual e de género por nao relacionarem a
educagdo sobre o tema como um papel da escola, alguns e algumas até
desconhecem que a Politica de Ensino do Municipio orienta sobre a necessidade de
serem abordados os temas relacionados;

- Ha resisténcia de docentes em relacdo a abordarem o tema em sala de aula,
alguns e algumas por dificuldades e desconhecimentos e outros e outras por forte
influéncia de suas crencas religiosas;

- O respeito de alguns professores e algumas professoras por suas religibes
ocultam preconceitos e discriminagcdes que acabam se revelando quando sé&o
guestionados e questionadas ou interpelados e interpeladas em seu cotidiano com
situacdes relacionadas aos temas da sexualidade e suas diversidades;

- Os e as docentes de pertenca religiosa evangélica apresentam maior
resisténcia e menos flexibilidade em relacdo as teméticas abordadas pelo GTES e
consequentemente evidenciam preconceitos no trato com o tema dentro da escola;

De um modo geral, considerando desde os estudos e obras citadas no
referencial tedrico, até os resultados da pesquisa com as formadoras e o0s
professores e as professoras participantes das formacdes do GTES, a forma como
as pessoas se comportam no ambito da sociedade corresponde a uma série de
aprendizados socioculturais que vdo moldando seus modos de agir, e nesse
processo, a escola como ambiente de socializacdo exerce um papel fundamental.

Assim, o presente trabalho demonstrou que para repensar a postura da
escola em relacdo a educacdo em Diversidade Sexual e de Género, € preciso
repensar acerca das prescricoes de cada género. Na sociedade o padrao
heternormativo é predominante, ele determina género conforme o sexo biolégico e
influencia na determinacé&o de modos especificos de como o0 homem (masculino) e a
mulher (feminino) devem se comportar, trabalhar, gerenciar outras pessoas, ensinar,
dirigir, gastar dinheiro, ingerir bebidas, enfim, em todas as atividades, criando

esteredtipos e preconceito acerca de tudo que divergir desse padréo.
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E nesse contexto que formar professores e professoras preparados e
preparadas para abordarem as questdes das diversidades sexuais e de género na
formacdo dos e das estudantes se faz importante, para educar a sociedade sobre
temas urgentes que, se nao direcionados, geram problemas complexos como a
dificuldade dos LGBT em manterem-se na escola diante de preconceito e em seus
niveis mais extremos, a LGBTfobia tdo presente e dilacerante na sociedade atual.

O estudo também conclui que é muito grande a influéncia religiosa que
enraiza ao longo da historia da humanidade inUmeros preconceitos e tabus acerca
da sexualidade e da diversidade sexual e de género, mostrando, na teoria e na
pesquisa com as formadoras e professores e professoras da Rede Municipal de
Ensino do Recife, o quanto se faz importante refletir sobre essas influéncias
religiosas em relacdo a diversidade de género e a diversidade sexual que € uma
realidade e acontece no cotidiano das salas de aulas, e precisa ser repensada,
revista e readequada para que a escola se torne um ambiente de respeito as
diversidades e igualdade de género.

O estudo mostra a necessidade de despir os educadores e as educadoras de
seus proprios preconceitos para que estes e estas possam educar para uma
sociedade livre dos preconceitos e discriminacfes, porém, a religido, especialmente
evangélica, mostra, neste estudo, ser uma importante barreira a ser transposta pelo
GTES para que suas formacfes possam avancar ainda mais no sentido de cumprir a
proposta da Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife.

As conclusGes aqui apresentadas contribuem para a ampliacdo do debate
académico nas areas de educacdo, religido e diversidade sexual e de género, no
objetivo de amenizar as tensdes presentes na atualidade em relacdo a esses
fendmenos sociais tao pertinentes na atualidade.

O estudo conclui pela importancia de se romper com o padrédo cultural da
heteronormatividade dentro das escolas, e de se buscar avancar no entendimento
de que as diferentes formas de sexualidade ndo sdo pecado ou doenga como as
religibes muitas vezes pregam e que o género nao € algo que deve seguir a modelos
e normas fechadas e nem o sexo bioldgico das pessoas, a identidade de cada
pessoa é que deve ser acolhida e respeitada seja dentro da escola, seja na familia,

seja na vida social dos individuos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), na
pesquisa intitulada O GRUPO DE TRABALHO DE EDUCAQAO EM SEXUALIDADE,
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO RECIFE: LIMITES E AVANCOS DA SUA
ATUACAO A PARTIR DAS PERSPECTIVAS RELIGIOSAS DE DOCENTES, cujo
principal objetivo € analisar limites e avangcos do Grupo de Trabalho de Educacéo
em Sexualidade — GTES, no tocante as questdes da diversidade sexual e de género,
buscando detectar a influéncia das perspectivas religiosas de docentes na
implementacéo de acdes oriundas das formacgdes continuadas.

O estudo é realizado pelo pesquisador Valdir Eneias de Melo, Mestrando em
Ciéncias da Religido, da Universidade Catélica de Pernambuco.

A metodologia para obtencdo de dados para a pesquisa consistira em
questionar, ouvir, gravar e registrar, para posterior analise, os relatos dos/as
voluntarios/as sobre os seguintes temas: implementacdo da Politica de Ensino;
significados atribuidos a diversidade sexual; representacfes projetivas da pratica
pedagogica diante da presenca de LGBT na escola.

O pesquisador garante que 0s riscos sdo apenas de desconforto subjetivo
para os/as participantes da pesquisa; assim, afirma pretender, com ela, apenas e tao
somente obter subsidios académicos, os quais poderdo servir de apoio para
estudiosos/as acerca da religido, sexualidade e educacéo.

Cada participante tem a garantia de que, em qualquer etapa do estudo, tera
acesso ao pesquisador responsavel, para esclarecimentos de eventuais duavidas,
tanto diretamente, pelo fone 81 9 9620-7146, quanto através do Comité de Etica em
Pesquisa da UNICAP, pelo telefone da Coordenacdo Geral de Pesquisa (81 2119
4375 ou 81 2119 4376). E possivel apresentar recursos ou reclamacdes através dos
telefones supracitados, ou dirigindo-se ao Comité de Etica em Pesquisa —
Coordenacéo Geral de Pesquisa — Universidade Catolica de Pernambuco — Rua do
Principe, 526 — Boa Vista — CEP 50050-900 — Recife — PE. Também se pode
recorrer a correspondéncia eletrbnica, através do e-mail pesquisa@unicap.br. As
instancias acima citadas encaminhardo quaisquer procedimentos julgados

necessarios.
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E garantida, a qualquer momento, a liberdade da retirada do presente
consentimento e a consequente exclusdo do estudo. Nao ha nenhum tipo de
compensacao financeira relacionada a participacdo dos/das depoentes.

Assim sendo, declaro que obtive todas as informacfes necessarias para
poder decidir, de forma livre e esclarecida, sobre a minha participacdo na referida
pesquisa.

Recife, de 20

Assinatura do/a Participante
RG:

Assinatura do Pesquisador
RG: 6804979 SDS-PE
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA ACADEMICA - PRAC
COORDENACAO GERAL DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO
CURSO DE MESTRADO

TITULO DA PESQUISA: O GRUPO DE TRABALHO DE EDUCACAO EM
SEXUALIDADE, DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO RECIFE: LIMITES E
AVANCOS DA SUA ATUACAO A PARTIR DAS PERSPECTIVAS RELIGIOSAS DE
DOCENTES

PESQUISADOR: VALDIR ENEIAS DE MELO

- ROTEIRO ENTREVISTAS -

DOCENTES QUE RECEBERAM FORMACAO DO GTES

DADOS PESSOAIS:

Nome:

Idade:

Cor/raca:

Pertencimento religioso:

Sexo biologico:

Formacéo inicial:

Pos-graduacéo: especializacao; mestrado ou
doutorado?

Qual modalidade de atuacgédo?

Qual ano?

Qual disciplina?

Escola que leciona?

Quanto tempo nessa rede municipal de ensino?

Quantas vezes recebeu formacéao em educacéao em
sexualidade?
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CONTEXTO DA SALA DE AULA, ATUACAO DOCENTE E GTES

Qual a funcdo social da escola no contexto educacional atual?

e Qual o papel da escola no que se refere ao trato com a diversidade e, especificamente,
com a diversidade sexual e de género?

e O que entende por diversidade sexual?

e O que entende por igualdade de género?

e No dia-a-dia em sala de aula percebe algum tipo de preconceito em decorréncia da
diversidade sexual e de género dos ou das estudantes?

e Anteriormente a formacdo ministrada através do GTES, o ou a docente desenvolvia,
em sala de aula, alguma atividade para problematizar a diversidade sexual e de
género?
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A partir de sua experiéncia docente, quais elementos considera que interferem no
debate acerca da diversidade sexual e de género em sala de aula?

De que maneira a escola e/ou 0 ou a docente lida/m com a existéncia de casos de
violéncias, preconceitos e discrimina¢fes em decorréncia da diversidade de género e
sexual?

Ola docente conhece a educacdo em sexualidade dentro de um dos eixos e principios
da politica de ensino da Rede Municipal?

O que acha da politica de ensino oferecer essas formacBes sobre educacdo em
sexualidade?

As formacdes que vocé recebeu/recebe no GTES tém relacdo com as necessidades e
realidade da escola em que atua?

Vocé sente dificuldades em abordar a questdo da diversidade sexual e de género em
sala de aula devido a sua pertenca religiosa?
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Vocé avalia 0o GTES como positivo ou negativo? Por qué?

A formacdo recebida no GTES contribuiu para um repensar de sua préatica educativa
no que se refere a diversidade de género e sexual? Por qué?

Como lida com as situacdes que emergem na escola referentes a diversidade sexual e
de género apds a formacdo no GTES?
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA ACADEMICA - PRAC
COORDENACAO GERAL DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO
CURSO DE MESTRADO

TITULO DA PESQUISA: O GRUPO DE TRABALHO DE EDUCACAO EM
SEXUALIDADE, DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO RECIFE: LIMITES E
AVANCOS DA SUA ATUACAO A PARTIR DAS PERSPECTIVAS RELIGIOSAS DE
DOCENTES

PESQUISADOR: VALDIR ENEIAS DE MELO

- ROTEIRO ENTREVISTAS -

PROFESSORAS FORMADORAS

Nome:

Idade:

Cor/raga:

Pertencimento religioso:

Sexo biologico:

Formacéo inicial:

P6s-graduacéo: especializagéo; mestrado ou
doutorado?

Qual modalidade de atuacédo?

Qual ano?

Instituicdo em que leciona?

Quanto tempo nessa rede municipal de ensino?

Desde quando atua enquanto formadora no GTES?
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GTES E ATUACAO ENQUANTO FORMADORA

Quando teve inicio o GTES? Quais fatores contribuiram para a sistematiza¢do do
grupo?

Qual a importéncia do GTES para a educacdo e para a formacdo docente na Rede
Municipal de Ensino, do Recife?

Quiais os principais desafios enfrentados pela formadora no trato com as questdes de
género e de diversidade sexual junto aos/as docentes que participam da formacéo?

Como funciona metodologicamente o grupo?

Como sdo selecionados os materiais didaticos utilizados nas formag6es?

Quais os avancos do grupo?
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Quais as dificuldades que o grupo tem ou encontra?

Ao ministrar as formac6es, percebe alguma resisténcia por parte dos ou das docentes
em debater as questdes da diversidade sexual e de género em decorréncia de suas
pertencas religiosas?

Enquanto formadora, acredita que as pertencas religiosas dos ou das docentes podem
interferir na maneira como abordam as questdes da diversidade sexual e de género em
sala de aula? De que maneira interferem?

Qual a orientacdo que os ou as docentes recebem no que se refere ao enfrentamento
das situagOes de violéncia desencadeadas no ambito escolar em decorréncia da
diversidade sexual e de género?
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