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RESUMO

Ao longo dos meses de isolamento social ocasionado pela pandemia do novo coronavirus
(SARS-CoV-2) no ano letivo de 2020 e 2021, os docentes de Parnaiba-PI e Caxingd-PI
buscaram se organizar pedagodgica e metodologicamente para desenvolver seu trabalho
pedagbgico. Em face da situagdo de isolamento social foram obrigados a aderir ao uso da
tecnologia digital e, nessa perspectiva, foram submetidos as formagdes continuas no modo on-
line, que viabilizassem um ‘novo fazer pedagogico’. Nesse sentido, nossa pesquisa tem como
objetivo geral: analisar as praticas pedagdgicas de alfabetizacao, ou seja, as reinvengoes criadas
pelos professores em tempos de pandemia no ambiente digital, bem como as consequéncias
dessas praticas alfabetizadoras para o ensino presencial vigente atualmente. A pesquisa propoe
utilizar como abordagem o enfoque qualitativo; quanto aos seus objetivos, sera descritiva e
analitica; e, quanto aos procedimentos, os dados serdo colhidos no campo, por meio de um
questionario aberto, aplicado via Google Forms, aos professores alfabetizadores das cidades de
Caxing06-PI e Parnaiba-PI. Esse instrumento buscard informagdes gerais sobre o periodo das
aulas remotas e servira, ainda, para selecionar os participantes das entrevistas, que serao
realizadas posteriormente, com perguntas especificas elaboradas a partir das categorias de
analise. As analises realizar-se-ao por meio de categorias a priori, que compreendemos como:
1. Epistemoldgica (saberes dos professores); ii. Pedagogica (praticas e metodologias de sala de
aula); e iii. Social (impactos sociais desta pesquisa para a alfabetizagdo ¢ o dominio da
tecnologia), que serdo estruturadas de acordo com o material obtido ao longo da pesquisa. A
pandemia da Covid-19 imp6s desafios sem precedentes a alfabetizagdo, exigindo dos
professores de Parnaiba-PI e Caxingo-PI a reinvengao de suas praticas pedagdgicas no ambiente
digital. Diante do isolamento social, a ado¢ao de tecnologias tornou-se obrigatoria, levando os
docentes a utilizarem novas estratégias de ensino por meio de apostilas digitais, grupos de
WhatsApp, videoaulas no YouTube e formagdes on-line, reconfigurando a mediacio pedagogica
¢ arelagdo com os alunos. Nossa pesquisa analisou essas reinvengoes e suas consequéncias para
o ensino presencial atual, identificando transformagdes nas concepgdes € metodologias
adotadas. Os resultados evidenciam que a experiéncia digital ampliou o repertdrio pedagogico
dos professores, fomentando uma abordagem mais dindmica no retorno as aulas presenciais.
Contudo, também revelou desafios, como a necessidade continua de formagdo docente para
integrar tecnologia e ensino de maneira eficiente. Concluimos que as praticas reinventadas no
contexto digital ndo apenas permitiram a continuidade da alfabetizagdo em tempos de crise,
mas também redefiniram a dindmica do ensino presencial, consolidando o uso da tecnologia,
seja ela apostila, seja ela videos no YouTube, como parte essencial do processo educativo.
Espera-se que, com a realizacdo da pesquisa, seja possivel colaborar com a reflexdo dos
professores e suas institui¢des acerca da formacdo continuada e do alinhamento de sua pratica
ao uso da tecnologia.

Palavras-chave: Professor/a; Alfabetizagdo; Pratica Docente; Pandemia; Tecnologia.



ABSTRACT

During the months of social isolation caused by the new coronavirus pandemic (SarsCoV-2) in
the 2020 and 2021 school year, teachers from Parnaiba-PI and Caxingo6-PI sought to organize
themselves pedagogically and methodologically to develop their pedagogical work. In view of
the situation of social isolation, they were forced to adopt the use of digital technology, and
from this perspective, they were subjected to continuous training online, which enabled a ‘new
pedagogical approach’. In this sense, our research has the general objective: To analyze literacy
pedagogical practices, that is, the reinventions created by teachers in times of pandemic in the
digital environment, as well as the consequences of these literacy practices for current face-to-
face teaching. The research proposes to use the qualitative approach; as for its objectives, it will
be descriptive and analytical; and as for the procedures, the data will be collected in the field
through an open questionnaire for literacy teachers in the cities of Caxing6-PI and Parnaiba-PI,
via Google Forms, which will seek general information about the period of remote classes and
then select teachers for interviews with specific questions based on the analysis categories. The
analyses will be carried out through a priori categories, which we understand as: i.
Epistemological (teachers' knowledge); ii. Pedagogical (classroom practices and
methodologies); and iii. Social (social impacts of this research on literacy and mastery of
technology), which will be structured according to the material obtained throughout the
research. The Covid-19 pandemic imposed unprecedented challenges to literacy, requiring
teachers in Parnaiba-PI and Caxing6-PI to reinvent their pedagogical practices in the digital
environment. Faced with social isolation, the adoption of technologies has become mandatory,
leading teachers to create new teaching strategies through digital handouts, WhatsApp groups,
video classes on YouTube and online training, reconfiguring pedagogical mediation and the
relationship with students. Our research analyzed these reinventions and their consequences for
current face-to-face teaching, identifying transformations in the concepts and methodologies
adopted. The results show that the digital experience expanded the teachers' pedagogical
repertoire, encouraging a more dynamic approach when returning to face-to-face classes.
However, it also revealed challenges, such as the ongoing need for teacher training to integrate
technology and teaching efficiently. We conclude that practices reinvented in the digital context
not only allowed literacy to continue in times of crisis, but also redefined the dynamics of face-
to-face teaching, consolidating the use of technology, whether in the form of handouts or
YouTube videos, as an essential part of the educational process. We hope that this research will
contribute to the reflection of teachers and their institutions on continuing education and the
alignment of their practices with the use of technology.

Keywords: Teacher; Literacy; Teaching Practice; Pandemic; Technology.



RESUMEN

A lo largo de los meses de aislamiento social ocasionado por la pandemia del nuevo coronavirus
(SARS-CoV-2) en el afio lectivo de 2020 y 2021, los docentes de Parnaiba-PI y Caxingo-PI
buscaron organizarse pedagdgica y metodologicamente para desarrollar su trabajo pedagogico.
Ante la situacion de aislamiento social, se vieron obligados a adherirse al uso de la tecnologia
digital, siendo, en esta perspectiva, sometidos a formaciones continuas en modalidad en linea,
que viabilizaran un ‘nuevo hacer pedagdgico’. En este sentido, nuestra investigacion tiene como
objetivo general: Analizar las practicas pedagogicas de alfabetizacion, es decir, las
reinvenciones creadas por los docentes en tiempos de pandemia en el entorno digital, asi como
las consecuencias de dichas practicas alfabetizadoras para la ensefianza presencial vigente
actualmente. La investigacion propone utilizar como enfoque la perspectiva cualitativa; en
cuanto a sus objetivos, sera de caracter descriptivo y analitico; y en lo que respecta a los
procedimientos, los datos serdn recolectados en el campo a través de un cuestionario abierto
dirigido a los docentes alfabetizadores de las ciudades de Caxing6-Pl y Parnaiba-PI, mediante
Google Forms, el cual buscara obtener informaciones generales del periodo de clases remotas
y, posteriormente, seleccionar docentes para entrevistas con preguntas especificas a partir de
las categorias de andlisis. Los andlisis se llevaran a cabo por medio de categorias a priori, que
comprendemos como: i. Epistemologica (saberes de los docentes); ii. Pedagogica (practicas y
metodologias de aula); y iii. Social (impactos sociales de esta investigacion para la
alfabetizacion y el dominio de la tecnologia), las cuales seran estructuradas de acuerdo con el
material obtenido a lo largo de la investigacion. La pandemia de la Covid-19 impuso desafios
sin precedentes a la alfabetizacion, exigiendo de los docentes de Parnaiba-PI y Caxing6-PI la
reinvencion de sus practicas pedagdgicas en el entorno digital. Frente al aislamiento social, la
adopcion de tecnologias se torno obligatoria, llevando a los docentes a crear nuevas estrategias
de ensefianza mediante guias digitales, grupos de WhatsApp, videoclases en YouTube y
formaciones en linea, reconfigurando la mediacion pedagdgica y la relacion con el estudiantado.
Nuestra investigacion analizé dichas reinvenciones y sus consecuencias para la ensenanza
presencial actual, identificando transformaciones en las concepciones y metodologias
adoptadas. Los resultados evidencian que la experiencia digital amplio el repertorio pedagogico
de los docentes, fomentando un enfoque mas dindmico en el retorno a las clases presenciales.
Sin embargo, también revel6 desafios, como la necesidad continua de formacion docente para
integrar de manera eficaz la tecnologia al proceso de ensefianza. Concluimos que las practicas
reinventadas en el contexto digital no solo permitieron la continuidad de la alfabetizacion en
tiempos de crisis, sino que también redefinieron la dinamica de la ensefianza presencial,
consolidando el uso de la tecnologia —ya sea a través de guias, ya sea mediante videos en
YouTube— como parte esencial del proceso educativo. Se espera que, con la realizacion de
esta investigacion, se pueda colaborar con la reflexion de los docentes y de sus instituciones
acerca de la formacion continua y de la alineacion de su practica con el uso de la tecnologia.

Palabras clave: Profesor; Alfabetizacion; Practica docente; Pandemia; Tecnologia.
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1 INTRODUCAO

“O menino aprendeu a usar as palavras. Viu que podia fazer peraltagens com
as palavras. E comegou a fazer peraltagens.” (Barros, 1999, n.p.).

A alfabetizagdo, tradicionalmente reconhecida como o processo de aprendizagem da
lingua escrita, seja na infancia ou na vida adulta, desempenha um papel essencial na formagao
do individuo e na sua inser¢do plena na sociedade. Em uma sociedade grafocéntrica como a
brasileira, a capacidade de ler e escrever ¢ um direito fundamental, que assegura a participacao
ativa no meio social, cultural e econdmico. O dominio da linguagem escrita ¢ mais do que uma
habilidade técnica, ¢ um processo que transforma a comunicagao e possibilita a interacao social
em niveis profundos, a0 mesmo tempo que a auséncia dessa competéncia marginaliza e exclui
os individuos de oportunidades educacionais e sociais ao longo de suas vidas.

Nos ultimos anos, a educagdo tem enfrentado grandes desafios, sobretudo no que diz
respeito a alfabetizacao e a formacao de professores, em um cenario cada vez mais influenciado
pelas tecnologias digitais. A pandemia de Covid-19, que resultou no fechamento das escolas e
na transicdo para o ensino remoto, trouxe a tona a necessidade de repensar as praticas
pedagogicas tradicionais, acelerando a adocao de tecnologias como mediadoras do processo de
ensino-aprendizagem. O ambiente educacional foi profundamente modificado, com professores
transformando suas residéncias em salas de aula virtuais e utilizando recursos tecnologicos para
manter a continuidade do processo educativo. No entanto, essa transi¢ao evidenciou lacunas e
desigualdades, ampliando os debates sobre o papel da tecnologia na educagao e a necessidade
de formacgao continuada dos docentes para o uso adequado dessas ferramentas.

A presente tese aborda o impacto das transformagdes tecnologicas no processo de
alfabetizagdo, explorando como praticas pedagogicas inovadoras podem integrar efetivamente
as tecnologias digitais. Também sdo analisadas as implicacdes dessas mudancas para a
formacdo docente e para as politicas educacionais, especialmente no que tange a inclusao digital
e a reducdo das desigualdades educacionais. Por meio de uma analise tedrica e empirica, o
trabalho oferece contribuicdes para o desenvolvimento de estratégias que favorecam uma
alfabetizacdo inclusiva e eficaz, considerando a crescente integracdo das tecnologias no
contexto educacional.

Para Pimenta (2022), da Agéncia Senado, o retorno presencial em 2022 ¢ desafiador,
pois leva em consideragcdo os dois anos em que estudantes e professores estiveram afastados
das atividades presenciais, precisando iniciar novas séries, dependendo de objetos de

conhecimento ainda ndo vistos, além das sequelas psicossociais que a maioria dos envolvidos
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no processo escolar apresentou: medo, fobia social, ansiedade. E preciso ressaltar que o virus
da Covid-19 ainda nao foi completamente vencido, apesar das campanhas de vacinagdo. A
escola se encontra no cerne da luta contra os virus gripais, da Covid-19 e das dificuldades de
aprendizagem acumuladas ao longo dos tltimos anos.

Nesse contexto em que nos inserimos involuntariamente, em face das abruptas
mudangas, torna-se importante que se realizem pesquisas com o intuito de analisar e
compreender as agdes e os fatos em questao.

A presente tese aborda o impacto das transformagdes tecnologicas no processo de
alfabetizagdo, explorando como praticas pedagogicas inovadoras podem integrar efetivamente
as tecnologias digitais. Também sdo analisadas as implicagdes dessas mudangas para a
formacao docente e para as politicas educacionais, especialmente no que tange a inclusao digital
e a reducdo das desigualdades educacionais. Por meio de uma andlise teorica e empirica, o
trabalho oferece contribui¢cdes para o desenvolvimento de estratégias que favorecam uma
alfabetizacdo inclusiva e eficaz, considerando a crescente integracdo das tecnologias no
contexto educacional.

A pandemia do coronavirus evidenciou inlimeras questdes, entre elas as dificuldades
que os professores de todo Brasil enfrentam em seu cotidiano escolar, sobretudo aquelas que
dizem respeito ao uso da tecnologia (Tecnologias da Informacao e Comunicacao - TIC) nas
praticas pedagodgicas. Apesar de ja existirem documentos que norteiam o uso do letramento
digital enquanto meio eficaz de trabalho e pratica pedagogica nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Base Nacional Comum/Professores (BNC/Professores), persistem lacunas nos
saberes e praticas dos professores quanto ao uso desses meios.

Ao longo dos meses de isolamento social, as secretarias municipais e estaduais,
precisaram organizar-se em formacdes continuadas, que viabilizassem o “novo fazer
pedagogico” por meio dos varios recursos tecnologicos, como redes sociais, aplicativos e
plataformas, para dar suporte ao “novo modelo de aula” que o isolamento social exigia. Destaco
aqui que os recursos tecnolodgicos outrora disponiveis para utilizacdo em sala de aula, como
quadro, televisdo, computador, datashow, entre outros, ampliaram as possibilidades de alcance
do saber dos estudantes e do seu processo de desenvolvimento da linguagem, todavia esses
recursos, em muitos casos, nao eram utilizados de modo adequado.

O estado de pandemia precipitou um processo pedagogico absolutamente mediado pela
tecnologia. Com isso, mediante a situagdo do distanciamento social, a alternativa para a

continuagdo do processo de educacdo, nao s6 no Brasil, mas também em outros paises, deu-se
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pelo uso da tecnologia baseada na interagao digital. Aquele(a) professor(a) que anteriormente
apresentava resisténcia a tecnologia mais simplificada, nesse momento foi obrigado a inserir-
se no mundo digital como a tnica forma de exercer seu trabalho.

Dessa maneira, esta pesquisa aborda as “reinvengdes” realizadas por professores(as) em
suas praticas pedagogicas de alfabetizacdo no ambiente digital durante a pandemia da Covid-
19. Essas transformagdes envolveram o uso de recursos e estratégias baseadas em tecnologias,
que direcionaram tanto a conducao das aulas quanto outras agdes pedagogicas.

Inicialmente analisamos as praticas pedagogicas de alfabetizacdo em tempos de
pandemia no ambiente digital, por meio da pesquisa qualitativa e dos dados colhidos no campo,
com os sujeitos que sdo professores alfabetizadores, em um total de 84 no municipio de
Parnaiba (PI) e 22 no municipio de Caxingo6 (PI). Investigamos nesse processo a reinvengao
das préticas pedagdgicas, ou seja, estratégias e metodologias utilizadas no decorrer desse tempo
de distanciamento social.

O texto explora as concep¢des formativas vivenciadas pelos professores durante o
periodo pandémico, destacando de que maneira a formagdo docente influenciou as praticas
pedagogicas de alfabetizagdo nesse contexto. Também sdo apresentados os registros de praticas
alfabetizadoras desenvolvidas tanto durante a pandemia quanto no periodo de retorno as aulas
presenciais. E importante destacar que esta pesquisa contempla tanto o periodo da pandemia
quanto o pos-pandemia, considerando os impactos e transformagdes ocorridos em ambos os
momentos. Embora o contexto atual seja comumente chamado de pds-pandemia, optamos por
utilizar a expressao "retorno presencial”, uma vez que ainda ndo ha consenso definitivo sobre o
encerramento completo da pandemia. Essa escolha busca refletir com mais precisao a transi¢ao
vivida pelas escolas e pelos professores entre os dois periodos.

O retorno as aulas presenciais impds importantes desafios as praticas pedagdgicas,
especialmente pelo fato de que os estudantes estiveram afastados da sala de aula por cerca de
dois anos. Além disso, o processo de aprendizagem durante a pandemia foi marcado por
fragilidades, devido a mediagdo feita, ora por recursos tecnoldgicos, ora por materiais
impressos, o que exigiu dos professores novas formas de atuagdo e reinveng¢do. Existiu ainda a
(re)construg¢ao dos vinculos afetivos de amizade entre professor e aluno, uma nova fase de
adaptacdo ao retorno presencial, no entanto o que motiva esta pesquisa ¢ exatamente o papel
do/a professor/a alfabetizador no processo de aprendizagem da linguagem escrita, intermediado
pela alfabetizacdo e letramento, para que se possa analisar as praticas pedagogicas de

alfabetizacdo através da mediagdo tecnoldgica, orientada pela formagdo docente. Esta
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investigagdo versa sobre como estd a educa¢do em seu cendrio atual, focando no papel do/a
alfabetizador/a.

Ressalto que esta pesquisa estd vinculada ao Projeto de Pesquisa Aspectos cognitivos,
sociais e pedagogicos da alfabetizacdo e do letramento, CAAE: 19796019.1.0000.5206,
coordenado pela professora orientadora Dra. Rossana Regina Ramos Guimardes Henz,
autorizado através do Parecer N° 3.544.712, da Universidade Catdlica de Pernambuco

(UNICAP).

1.1 Justificativa

“A alfabetiza¢do é mais, muito mais, que ler e escrever. E a habilidade de ler
o mundo”. (Freire, 1966, p. 45).

A presente pesquisa se justifica por duas perspectivas: uma social e outra cientifica. Sob
a perspectiva social, evidenciamos que o isolamento social, adotado como medida de protecao
ao avang¢o do novo coronavirus (SARS-CoV-2) e da sua disseminagdo, tem trazido a tona a
fragilidade do uso das tecnologias da informac¢do e da comunica¢do que os professores,
independentemente de sua area de atuagao, enfrentaram para a execugao da sua pratica em todo
territorio brasileiro, obrigando-os a buscarem no uso do letramento digital como um meio eficaz
de trabalho e de atuacdo pedagdgica.

Diante da pandemia da Covid-19, a educagdo sofreu inimeros impactos, desde a
auséncia das aulas presenciais até questoes econdmicas e sociais, passando por dificuldades de
aprendizagem e de acompanhar o processo de ensino, o que evidencia a necessidade de ampliar
horizontes formativos para que, aos poucos, se estabelecam parametros de retorno e de
continuidade das praticas vivenciadas. No entanto, muito ainda hé por fazer, buscar e melhorar,
para que a educacao garanta uma aprendizagem plena e eficaz.

A pesquisa destaca, ainda, que os recursos tecnoldgicos disponiveis para utilizagcdo em
sala de aula, como televisdo, datashow, computadores, fablets e celulares ampliam as
possibilidades de alcance do saber dos estudantes, nos mais diferentes lugares. Mas, para que
1ss0 ocorra, se faz necessario corrigir diversos elementos geradores de desigualdades sociais,
no acesso a esses recursos, a fim de que o uso por parte do professor possa atingir mais pessoas
e alcance o éxito minimo de desenvolvimento cognitivo, socioemocional e interativo.

Vale ressaltar que, no tempo de pandemia, foram multiplas as ferramentas multiusos,

tais como: smartphones, ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), videos, ferramentas
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colaborativas, notebooks, celulares, tablets, aplicativos, dentre outros recursos que foram
produzidos e reelaborados para a realizagdo das aulas, especialmente as ferramentas que foram
utilizadas para auxiliar o desenvolvimento da linguagem. Assim, surgiu, para os educadores
alfabetizadores, o desafio do uso e do acesso a tecnologia e a internet de forma critica,
considerando que, para muitos, o contato com as tecnologias se restringia ao uso basico das
redes sociais, o que limitava sua familiaridade com os recursos digitais no contexto pedagdgico.
Apesar das dificuldades de acesso e de dominio pratico, o uso da tecnologia foi a saida para que
os alunos pudessem interagir, estabelecendo, por intermédio dos professores, conexdes com 0s
objetos de conhecimento, comunicacdo e a troca de ideias a distancia, de forma sincrona ou
assincrona, para que ndo perdessem o ano letivo, reduzindo os danos do afastamento das salas
de aula tradicionais, corroborando para aprimorarem seus conhecimentos e desenvolverem sua
linguagem. E importante ressaltar que a presente pesquisa se volta para os estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental e seu processo de aprendizagem da linguagem escrita.

No cenério da pandemia e do isolamento fisico, a mediacao e interven¢do pedagogica
mostraram-se essenciais para o desenvolvimento da linguagem escrita, pois encontram a razao
da sua existéncia na necessidade dos individuos envolvidos no processo pedagogico. Dentre
esses individuos, o docente precisou buscar metodologias adequadas e desvelar os desafios que
impediam que o processo de ensino/aprendizagem ocorresse no ambiente escolar on-line, tais
como falta de internet de qualidade ou total auséncia dela, falta de aparelhos tecnoldgicos, entre
outros desafios.

Esta pesquisa foi realizada em duas cidades, conforme ja explicitado: as cidades de
Parnaiba e Caxingd, com as quais a pesquisadora possui relagdes profissionais, pois €
professora efetiva da rede municipal de Caxingd e viveu todas as transformagdes e reinvengoes
da pandemia. J4 em Parnaiba — além do vinculo pessoal, pois € a cidade em que reside —, atua
também como formadora de professores, através do Programa Piauiense de Alfabetizagdo na
Idade Certa (PPAIC), e também viveu os dias mais dificeis da educacdo em relacdo ao
isolamento social.

A escolha da cidade de Parnaiba, localizada no Litoral Norte do Estado do Piaui, a 335
km da capital, Teresina, justifica-se por ser a cidade da regido do litoral com maior concentragao
de producao de material didatico-pedagdgico através de videoaulas publicadas em redes sociais
e em canais do YouTube, obedecendo, assim, as normativas da Secretaria Municipal de
Educacao (SEDUC), orientadas por videos de formacdo, oriundos da propria secretaria. Em

2021, a Seduc/Parnaiba implementou um programa com aulas gravadas e transmitidas através
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de um canal de televisdo local, alcangando as residéncias dos estudantes que ndo possuem
acesso facil a internet.

Por sua vez, a escolha da cidade de Caxingd — também situada ao Norte do estado do
Piaui, localizada a 69 km de Parnaiba e a 285 km da capital Teresina — justifica-se por ser
espaco de atuagdo profissional, na condi¢do de professora alfabetizadora. Diferente de Parnaiba,
Caxing6 realizou apenas o trabalho remoto por meio de apostilas mensais e grupos no
WhatsApp com pais, estudantes e professores, pois 0 acesso a internet no municipio ¢ limitado
¢ sua localizacdo nao favorecia a realizacao de aulas sincronas ou assincronas, através de videos
ou outras plataformas.

A justificativa cientifica se faz por meio das teorias existentes sobre as questdes de
aquisicdo da escrita e da leitura, bem como sobre praticas pedagogicas que orientam esse
processo. Nessa direcao, utilizaremos estudos e teorias propostas por autores que tratam de cada
uma das tematicas aqui apresentadas.

Os teoricos e estudiosos citados dialogam com a teoria e a pratica, pois acreditamos que
sdo guias para o que pensamos como fundamento tedrico coerente com as propostas desta
pesquisa, contribuindo de maneira significativa com os estudos aqui expostos. A escolha
também se deu entre as orientagdes da pesquisa.

Diante do quadro de isolamento social, ocasionado pela pandemia do novo coronavirus,
os professores alfabetizadores do municipio de Parnaiba buscaram a reinvengao de sua pratica
pedagdgica, incorporando competéncias do letramento digital no processo de desenvolvimento
da linguagem, bem como a formacdo continuada no periodo pandémico. Tal formacao
possibilitou novos usos do letramento digital, construindo assim um perfil
pedagogico/tecnologico nos professores alfabetizadores, com as inumeras possibilidades que o
percurso de formagdo continuada proporciona na constituigdo de uma pratica pedagdgica
alfabetizadora.

A formacao continuada do professor alfabetizador desempenha um papel fundamental
na qualifica¢do do ensino da leitura e da escrita, garantindo que as praticas pedagdgicas sejam
constantemente atualizadas e aprimoradas. De acordo com No6voa (1992), a profissionalizagao
docente ndo se limita & formagdo inicial, mas se constitui em um processo continuo de
aprendizagem e reflexdo sobre a pratica. No campo da alfabetizagdo, essa necessidade se torna
ainda mais evidente, uma vez que os avangos teoricos ¢ metodoldgicos, como os estudos da
psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky (1985), demandam do professor um olhar
critico e investigativo sobre a forma como as criangas constroem o conhecimento. Assim, a

formacao continuada ndo apenas atualiza o docente em relacao as novas abordagens e pesquisas



23

na area, mas também possibilita que ele ressignifique sua pratica a partir de experiéncias
concretas e colaborativas.

Além disso, a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2001) reforca a importancia
da formacdo continuada ao destacar que a aprendizagem ocorre em um contexto social e
mediado por interagdes. Dessa forma, o professor alfabetizador precisa estar preparado para
atuar como um mediador ativo no processo de ensino da leitura e da escrita, compreendendo as
zonas de desenvolvimento proximal de seus alunos e oferecendo intervengdes pedagdgicas
adequadas. A formagao continuada contribui para esse processo ao fornecer ferramentas
teoricas e metodologicas que auxiliam o professor a compreender as dificuldades e
potencialidades dos estudantes, promovendo uma pratica pedagogica mais reflexiva e adaptada
as necessidades da sala de aula. Além disso, permite ao docente desenvolver uma postura
investigativa, analisando os desafios enfrentados no ensino da alfabetizagdo e buscando
estratégias para supera-los.

Por fim, ¢ essencial considerar que a formagdo continuada também desempenha um
papel central na valorizagdo profissional do professor alfabetizador. Pimenta e Anastasiou
(2014) destacam que a formacdo docente deve estar atrelada a constru¢do da identidade
profissional, permitindo que o professor se perceba como agente transformador do processo
educativo. No contexto da alfabetizacgao, essa valorizacdo se traduz na ampliacdo do repertorio
didatico e na construcdo de praticas mais contextualizadas e significativas para os alunos.
Assim, investir na formacdo continuada ¢ ndo apenas uma necessidade para a melhoria da
qualidade do ensino, mas também uma estratégia para fortalecer a autonomia docente ¢ o
engajamento profissional, elementos fundamentais para a constru¢do de uma educagdo

comprometida com a equidade e a justiga social.

1.2 Objetivos

“O processo de alfabetizagdo nada tem de mecanico do ponto de vista da
crianca que aprende. A crianga constrdi seu sistema interativo, pensa,
raciocina e inventa buscando compreender esse objeto social complexo que é
a escrita.” (Ferreiro e Teberosky, 1999).

A pesquisa tem como objetivo geral: “Analisar as praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo”, ou seja, as reinvencdes criadas pelos professores em tempos de pandemia no
ambiente digital, bem como as consequéncias dessas praticas para o ensino presencial vigente

no periodo da coleta de dados. E, como objetivos especificos: 1. Identificar o sujeito da pesquisa,
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caracterizando os professores alfabetizadores, sua formagao e praticas pedagdgicas; ii. Discutir
o papel da formagdo de professores na orientagdo das praticas pedagogicas alfabetizadoras ao
longo da pandemia; iii. Realizar um levantamento das praticas pedagogicas alfabetizadoras
praticadas durante o periodo da pandemia.

Os objetivos desta tese estdo focados na andlise das praticas pedagogicas de
alfabetizagcdo que surgiram durante a pandemia, periodo que exigiu uma rapida adaptagdo ao
ensino digital. Assim, buscamos analisar de que forma os professores reinventaram suas
abordagens pedagogicas no ambiente virtual e avaliar os impactos dessas praticas no ensino
presencial atualmente em vigor. Esse estudo ¢ especialmente relevante, pois revela adaptagdes
inovadoras que os docentes implementaram para manter o processo de alfabetizacao a distancia,
além de explorar as influéncias duradouras que essas praticas digitais t€ém agora no ensino
escolar.

Para alcancar esses objetivos, foram definidos os objetivos especificos, anteriormente
relacionados, que direcionam a pesquisa e permitiram uma analise aprofundada. Em primeiro
lugar, identificar o sujeito da pesquisa, o que envolve a caracterizacdo dos professores
alfabetizadores, suas formagdes e praticas. Essa identificagdo € essencial, pois permite entender
o perfil dos profissionais que conduziram essas praticas, suas qualificagdes e experiéncias, e
como esses fatores influenciaram a forma de alfabetizacdo no contexto pandémico. A
identificacao foi feita através de um questiondrio aberto, no qual os professores apresentam suas
ideias sobre o seu processo formativo, bem como as reinvengdes necessarias para o periodo
pandémico.

O segundo objetivo € discutir o papel da formagdo dos professores como elemento
orientador para as praticas pedagogicas no contexto de alfabetizagdo durante a pandemia. Esse
aspecto ¢ crucial para entender em que medida a formacgao inicial e continuada capacitou os
professores para lidar com o ensino remoto, criando ou limitando oportunidades de inovacgao
nas abordagens pedagogicas. Este objetivo também levanta questdes sobre como as politicas e
programas de formagdo docente precisam ser reformulados para atender a possiveis cenarios
futuros de ensino digital.

A pesquisa analisou a formacdo dos professores como um elemento orientador das
praticas pedagdgicas no contexto da alfabetizagdo durante a pandemia. A discussao foi
conduzida a partir da investigagao sobre como a formag¢ao continuada influenciou a adaptacao
dos docentes ao ensino remoto, seja ampliando as possibilidades de inovacgao pedagogica, seja
impondo desafios e limitagdes. Além disso, foram examinadas as implica¢des dessa formacao

para o futuro, considerando a necessidade de reformulacdo de politicas e programas que



25

qualifiquem os professores para cenarios emergentes do ensino digital. Essa discussao foi
realizada através da entrevista proposta na pesquisa.

O terceiro objetivo consiste em realizar um levantamento das praticas pedagogicas de
alfabetizagdo utilizadas no periodo da pandemia. Esse mapeamento busca documentar as
diferentes estratégias que foram adotadas, fornecendo um panorama das praticas e dos recursos
digitais empregados para a alfabetizacdo. Essa andlise permitiu identificar as metodologias que
se mostraram eficazes e os desafios enfrentados, oferecendo uma visao ampla das solugdes que
os professores encontraram para assegurar o aprendizado.

Com esses objetivos a pesquisa contribui para a compreensao das transformacdes na
alfabetizacdo em tempos de pandemia e fornece subsidios para a reflexdo sobre o futuro da
formacao e pratica pedagogica de alfabetizadores em um mundo onde o digital se mostra cada

vez mais presente.

1.3 Problema

“A alfabetizacdo esta tdo entrelagcada em nossas vidas que muitas vezes deixamos de
perceber que o ato de ler ¢ um milagre que estd acontecendo nas nossas maos”.
(Mariane Wolf).

Esta pesquisa tem como foco as reinvengdes docentes no processo de alfabetizagao,
analisando as praticas que se adequaram ao desenvolvimento da linguagem durante a pandemia
da Covid-19. Busca compreender como os professores superaram os desafios impostos pela
auséncia da sala de aula fisica, analisando as estratégias adotadas, os resultados obtidos e os
encaminhamentos decorrentes dessas praticas no ensino presencial atual. Nesse periodo, os
professores atuaram de varias maneiras para se fazerem entender pelos seus alunos. Essa
reinveng¢do considera o uso de recursos e estratégias tecnoldgicas, tendo em vista os professores
alfabetizadores foram impelidos a agir de forma contextualizada com o novo cenario, no qual
suas salas de aulas se tornaram a tela dos celulares e computadores, e suas mediagdes ocorriam
através desses dispositivos. Mas, também enfatizamos os que se reinventaram nas praticas mais
simples, como o uso da tecnologia em aplicativos de digitagdo, nas agdes analisadas
percebemos que o alfabetizador se refez em suas praticas.

A partir da perspectiva da mediagdo de Vygotsky (2001), a reinvencdo das praticas
pedagbgicas durante a pandemia pode ser compreendida como um processo no qual as
tecnologias digitais assumiram o papel de ferramentas mediadoras na construgao do

conhecimento. Para Vygotsky (2001), o aprendizado ocorre por meio da interagdo social e da
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mediagdo de instrumentos e signos, sendo o professor um agente essencial na promog¢ao do
desenvolvimento dos alunos.

No contexto do ensino remoto, celulares e computadores passaram a ser os principais
meios de interacdo entre professores e alunos, substituindo temporariamente a mediagao
presencial. Esse novo cendrio exigiu que os docentes adaptassem suas estratégias, utilizando
recursos digitais para manter o engajamento, oferecer suporte e promover a aprendizagem da
linguagem escrita. No entanto, essa mediagdo tecnologica trouxe desafios, pois a interagao
passou a depender ndo apenas das habilidades pedagogicas dos professores, mas também da
infraestrutura tecnologica disponivel e da capacidade dos alunos de interagir com 0s novos
formatos de ensino.

Assim, essa experiéncia reforca a ideia vygotskyana de que as ferramentas utilizadas na
mediagdo influenciam diretamente o processo de aprendizagem. O desafio, agora, com o
retorno as aulas presenciais, ¢ refletir sobre como integrar, de maneira critica e significativa,
essas experiéncias digitais ao ensino tradicional, ampliando as possibilidades de mediacao e
enriquecendo o repertdrio pedagdgico dos professores alfabetizadores.

Considerando esse contexto, a questdo central da pesquisa é: como os professores
reinventaram as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo em tempos de pandemia? Além disso,
apresentam-se os seguintes questionamentos secundarios: a) quem sao os sujeitos da pesquisa
— na condi¢do de professores alfabetizadores — e como esta identificagdo interfere em sua
pratica?; b) quais as discussdes pertinentes ao papel da formacao de professores na orientacao
das praticas pedagogicas alfabetizadoras ao longo da pandemia?; c) quais as praticas

pedagogicas alfabetizadoras durante o periodo da pandemia?

1.4 Estado da arte

“O processo de alfabetizacdo nada tem de mecanico do ponto de vista da
crianca que aprende. A crianga constrdi seu sistema interativo, pensa,
raciocina e inventa buscando compreender esse objeto social complexo que é
a escrita.” (Ferreiro, 2001).

A pandemia de Covid-19 impds desafios sem precedentes ao processo de alfabetizagao,
exigindo que educadores reconfigurassem suas praticas pedagogicas para atender as novas
realidades do ensino remoto e hibrido. Estudos recentes tém explorado essas transformacdes,
destacando tanto as dificuldades enfrentadas quanto as inovagdes implementadas pelos

professores.
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A dissertagdo de Gomes (2024) analisa o ensino e a aprendizagem durante os anos de
2020 e 2021 sob a otica da inovagdo pedagdgica. A pesquisa identificou sete indicadores de
inovagdo nas praticas pedagdgicas: ruptura com métodos tradicionais, gestdo participativa,
reconfiguragdo dos saberes, reorganizacdo da relacdo teoria/pratica, perspectiva organica no
processo de concep¢do, mediagdo e protagonismo. O uso intensivo de tecnologias digitais
emergiu como um facilitador crucial para essas inovagdes, promovendo mudancas
significativas nas abordagens pedagogicas.

Machado (2022) investigou a percep¢dao de 25 professores sobre a alfabetizacdo
mediada pelo ensino remoto durante a pandemia. A maioria dos docentes relatou que as
atividades remotas ndo desempenharam o mesmo papel que as presenciais, resultando em
possiveis prejuizos no desempenho académico dos alunos. Além disso, 52% dos professores
ndo se sentiram preparados para o ensino online, evidenciando a necessidade de formacao
especifica para o uso eficaz das tecnologias digitais no processo de alfabetizacao.

Pinho (2023) explorou as consequéncias da pandemia no processo de alfabetizagdo em
uma escola publica do Distrito Federal. A pesquisa destacou a importancia da participagao
familiar na promog¢ao da aprendizagem e apontou a formacdo docente como essencial para
oferecer uma educacdo de qualidade. Os resultados indicaram um aumento no déficit de
alfabetizacdo dos estudantes, ressaltando a necessidade de esforcos conjuntos para superar as
dificuldades impostas pela pandemia.

Além disso, Oliveira et al. (2022) analisaram as reinvengdes das praticas dos
alfabetizadores durante a pandemia, enfatizando a necessidade de formagdo continuada e do
alinhamento das praticas pedagogicas ao uso das tecnologias digitais. A pesquisa propds uma
abordagem qualitativa para compreender as experiéncias dos professores e as consequéncias
dessas praticas para o ensino presencial atual.

Esses estudos convergem na constatagdo de que a pandemia acelerou a integragao das
tecnologias digitais na alfabetizacdo, exigindo dos educadores uma reinvengao de suas praticas
pedagogicas. A formagdo continuada e o apoio institucional emergem como fatores cruciais
para que os professores possam enfrentar os desafios atuais e futuros, garantindo uma
alfabetizagdo eficaz e inclusiva em tempos de mudancas rapidas e imprevisiveis.

Embora os estudos de Gomes (2024), Machado (2022), Pinho (2023) e Oliveira et al.
(2022) oferecam importantes contribuigdes para a compreensdo das mudangas ocorridas na
pratica docente durante a pandemia, a presente pesquisa se distingue ao voltar seu olhar
especificamente para os professores alfabetizadores e suas reinvengdes metodologicas no

ambiente digital. Enquanto os trabalhos mencionados abordam de forma mais ampla a inovacao
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pedagogica, a percepcdo docente ou os impactos da pandemia na aprendizagem, esta
investigacdo aprofunda-se nas estratégias de alfabetizacdo desenvolvidas nesse periodo e,
principalmente, nas consequéncias dessas praticas para o ensino presencial atual.

Ao integrar a andlise da formacdo docente, das praticas utilizadas e de seus efeitos pds-
pandemia, este estudo constroi um didlogo com as pesquisas anteriores, mas se diferencia por
articular essas dimensdes a partir da perspectiva da alfabetizacdo, oferecendo uma abordagem
mais direcionada e critica sobre os desafios e permanéncias no processo de ensinar e aprender

a ler e escrever.

1.5 Contextualizacio da pesquisa

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo
da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, da boniteza ¢
da alegria.” (Freire, 1996, p. 53).

Diante da contextualizagdo da pandemia, com suas nuances € as necessarias atuacoes
por parte dos docentes, entendemos que os entrevistados — professores alfabetizadores que
responderam ao questiondrio e, posteriormente, a entrevista —, em suas realidades, sofreram
mudangas e fortes transformagdes em suas praticas pedagogicas, o que resultou em uma nova
acdo diante dos processos de ensino-aprendizagem das criangas. Porém, nem todos os
professores se mostraram abertos as mudangas durante a pandemia, € muitos retomaram
rapidamente as praticas tradicionais assim que o ensino presencial foi reestabelecido. Esse
movimento revela uma resisténcia a incorporagao definitiva de novas abordagens pedagogicas,
muitas vezes justificada pela percep¢ao de que o modelo presencial exige uma didatica distinta.
No entanto, essa postura ignora as potencialidades das estratégias desenvolvidas no ensino
remoto, bem como a possibilidade de integrar avangos tecnologicos e metodologicos ao ensino
presencial, promovendo uma educac¢ao mais dindmica e alinhada as demandas contemporaneas.

O uso das tecnologias digitais durante o periodo da pandemia tornou-se uma estratégia
necessaria para garantir o vinculo entre professores e alunos. Ainda que nem todos estivessem
familiarizados com esses recursos, houve um esforgo significativo de adaptagao para dar
continuidade ao processo de ensino-aprendizagem. No entanto, em muitos casos, esse uso foi
mais pontual e atrelado as demandas emergenciais do contexto pandémico. Com o fim do
isolamento social, observou-se que parte dos docentes retomou praticas anteriores, o que indica
a necessidade de uma formacdo mais aprofundada e continua sobre o uso pedagdgico das

tecnologias no ensino presencial.
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O retorno das atividades presenciais representou, para muitos educadores, uma
oportunidade de repensar e reconstruir suas praticas a luz das experiéncias vividas durante o
ensino remoto. Ainda que o contexto tenha levado parte das escolas a retomarem praticas
pedagogicas mais tradicionais, também ¢ importante destacar que diversos professores
souberam reconhecer os aprendizados adquiridos no periodo de distanciamento social e
buscaram integrar novas estratégias ao ensino presencial. O uso das tecnologias digitais, por
exemplo, revelou-se uma ferramenta valiosa para diversificar metodologias, ampliar canais de
comunicagdo com os alunos e estimular formas mais autdnomas de aprendizagem. Longe de
ser apenas uma fase transitoria, o ensino remoto deixou contribui¢des significativas para a
formagao docente e para o entendimento de que a educacdo pode — e deve — dialogar com os
desafios contemporaneos.

Durante a pesquisa realizada nas cidades de Caxingdé e Parnaiba, foi possivel identificar
professores que se destacaram por suas praticas reinventadas, demonstrando sensibilidade e
compromisso com uma educagdo mais significativa e conectada a realidade dos alunos. Esses
educadores mantiveram vivas as reinvengdes pedagdgicas experimentadas no ambiente digital,
mesmo apds o retorno presencial, valorizando o planejamento contextualizado, a escuta ativa e
o protagonismo estudantil. Com criatividade e abertura a inovagdo, conseguiram transformar
desafios em possibilidades, reconhecendo que o periodo pandémico, apesar de suas
adversidades, também impulsionou avangos no modo de ensinar e aprender. Suas experiéncias
revelam caminhos promissores para uma escola mais flexivel, inclusiva e alinhada as multiplas
formas de aprendizagem.

As reinvengdes pedagogicas nos apontam que, diante da necessaria mudanga, muitos se
disponibilizaram a aprender, ressignificando suas ac¢des e adequando-se ao novo formato de
ensino, tornando possivel a aprendizagem ao longo dos anos de isolamento, aproximando os
saberes escolares aos lares de seus alunos. Foram momentos desafiadores, mas que geraram
acoes pertinentes, adequadas a uma sociedade na atualidade, dentro da era digital, caracterizada
por define-se como “a educagado na era digital, marcada pela incerteza e complexidade da vida
pessoal, social e profissional” (Fiihr, 2018, p. 45). Destacamos que a sociedade atual, na qual a
educacdo estd inserida em um contexto de incerteza e complexidade crescente, a era digital
transformou radicalmente as relacdes pessoais, sociais e profissionais, exigindo novas
competéncias, maior adaptabilidade e o desenvolvimento do pensamento critico. No campo
educacional, isso significa que os modelos tradicionais de ensino ja ndo sdo suficientes para

preparar os alunos para um mundo altamente tecnoldgico e dindmico.
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E interessante notar que, enquanto alguns professores optaram por retornar rapidamente
aos modelos tradicionais apos o fim do isolamento, outros enxergaram nas transformagdes
pedagogicas exigidas pela pandemia uma oportunidade para construir praticas mais integradas
a realidade contemporanea. Esses professores, ao acolherem as mudangas tecnologicas e
metodolodgicas, ndo apenas inovaram em suas abordagens pedagdgicas, mas também passaram
a perceber o potencial dessas praticas para criar uma educacdo mais significativa e
contextualizada, que respeita e dialoga com o cotidiano e as vivéncias dos alunos.

Podemos destacar como inovagdes pedagdgicas adotadas ao longo da pandemia: o uso
do YouTube para gravagdo de aulas, o uso dos grupos de WhatsApp como canal de comunicagao
com os pais, a confec¢do e uso de apostilas para mediar o processo de alfabetizagio.

Esses educadores, ao permanecerem abertos ao aprendizado continuo e a adaptagao,
mostraram que € possivel estabelecer um modelo de ensino capaz de atender as demandas do
tempo pandémico, fazendo-se presentes na vida escolar dos seus alunos. Mesmo em tempos de
ensino presencial, eles mantém elementos tecnologicos e metodologicos que, na pandemia, se
mostraram eficientes e que, agora, podem fortalecer a conexao entre a escola e a realidade social
e cultural dos estudantes. Essa continuidade do uso das tecnologias, portanto, ndo ¢ vista por
esses professores como uma simples obrigatoriedade imposta pelas circunstancias, mas sim
como uma ferramenta capaz de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, essa postura de inovacao constante e de abertura ao novo denota uma
compreensdo mais ampla da educacao, alinhada ao que se espera da sociedade contemporanea,
que ¢ marcada pela tecnologia e pela interatividade. Esses professores, ao ressignificarem suas
praticas, contribuem para um ensino mais flexivel, adaptado as necessidades dos estudantes e
menos vinculado a métodos tradicionais, que muitas vezes nao refletem as demandas atuais.

Essas mudancas pedagdgicas podem ser entendidas como um reflexo do papel do
professor como mediador e facilitador do conhecimento, que se adapta as mudangas sociais e
tecnologicas, superando os desafios impostos. Essa visdo revela que a pandemia, além das
adversidades, proporcionou um espago para que muitos educadores redefinissem seu papel e se
reconectassem com o proposito de uma educacio mais inclusiva, atualizada e, sobretudo, mais
conectada com as experiéncias e as transformagdes vividas pelos proprios alunos.

A tese esta dividida em cinco se¢des, além desta Introdugdo, que apresentaremos a
seguir. A Secao 2, “Fundamentagdo Teorica da Pesquisa", apresenta as bases conceituais e
teoricas que orientam a investigacao sobre as praticas pedagogicas de alfabetizagdo em tempos
de pandemia e a transi¢do para o contexto digital. A se¢do 2.1 inicia-se com uma discussao

sobre as teorias de aprendizagem da linguagem escrita, abordando os processos cognitivos e
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sociais que influenciam o aprendizado da leitura e da escrita. Em seguida, na se¢do 2.2,
examinamos a formacao do(a) professor(a) alfabetizador(a), enfatizando a importancia de um
preparo que contemple as competéncias e os desafios atuais do ensino, complementado pela
subsecdo 2.2.1, que analisa o perfil do(a) professor(a) alfabetizador(a). A se¢do 2.3 trata sobre
o letramento digital, discutindo as habilidades tecnologicas que se tornaram essenciais para a
pratica pedagogica moderna. Por fim, a secdo 2.4 retrata as praticas pedagdgicas e
alfabetizadoras, explorando métodos e estratégias que facilitam o desenvolvimento da
alfabetizacdo e do letramento, considerando as adaptacdes exigidas pelo ambiente digital.

A Secdo 3, intitulada “Os Objetos de Estudo”, apresenta o contexto, as ferramentas e a
relevancia da pesquisa sobre as praticas pedagogicas de alfabetizacdo no periodo pandémico.
A se¢ao 3.1 oferece uma contextualizagdo das cidades de Parnaiba e Caxing6, onde o estudo
foi realizado, destacando aspectos sociais e educacionais que influenciam o trabalho dos
alfabetizadores locais. A se¢do 3.2 discute a relevancia social e cientifica da pesquisa,
salientando a importancia de entender a formagdo dos alfabetizadores e suas adaptagdes
pedagogicas durante a pandemia, uma vez que essas praticas t€ém implicagdes significativas
para o aprimoramento do ensino de alfabetizagdo no cendrio atual e para a valorizagdo da
inovagao educacional.

Na Secao 4 apresentamos um quadro que sintetiza as teorias apresentadas nas Sec¢oes 2
e 3, revelando as ideias de forma resumida, para facilitar o entendimento da teoria.

A Secdo 5, “A Metodologia da Pesquisa”, apresenta os métodos e procedimentos
utilizados para a realizagdo deste estudo, que adota uma abordagem qualitativa, com carater
descritivo e de campo. Na secdo 5.1, “Tipo de Pesquisa”, apresentamos a escolha da pesquisa
qualitativa que permite uma compreensao profunda das experiéncias e praticas dos professores
alfabetizadores ao longo e apds a pandemia. A se¢do 5.2 detalha as categorias de andlise
empregadas, que sdo: i. Constituicdo (que explora a subjetividade dos participantes); ii.
Formacao do sujeito (centrada no desenvolvimento profissional dos alfabetizadores); e iii.
Praticas pedagogicas (focada nas metodologias e adaptagdes realizadas). Essas categorias foram
estruturadas com base nas respostas e materiais coletados dos professores ao longo da pesquisa,
buscando captar as vivéncias dos educadores no contexto pandémico e pds-pandémico. A secio
5.3 retrata a abordagem de pesquisa, reforcando o cardter qualitativo e exploratério da
investigacdo. Para coleta de dados, foram realizados questionarios com os alfabetizadores e,
logo em seguida, uma entrevista com professores alfabetizadores, permitindo que as anélises
considerassem a adequagdo das praticas e os desafios enfrentados na transicdo para o ensino

presencial apos o periodo de isolamento. Por fim, a secdo apresenta os campos e sujeitos da
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pesquisa: as cidades de Parnaiba, situada a 335 km de Teresina, e Caxingo, a 286 km da capital
Teresina, que foram selecionadas para o estudo, oferecendo um panorama das praticas
pedagogicas de alfabetizagdao no contexto educacional da regido do litoral piauiense.

A Secdo 6, “Analise da Reinven¢ao Pedagdgica dos Alfabetizadores na Pandemia e na
Pos-Pandemia da Covid-19”, aprofunda-se na interpretagdo das adaptacdes e transformagdes
realizadas pelos professores alfabetizadores durante e ap6s o periodo de ensino remoto. As
questdes enviadas aos professores por meio de Google Forms, embora ndo tenham obtido
adesdo completa, foram desenhadas para explorar a subjetividade dos participantes,
incentivando reflexdes sobre suas experiéncias de ensino e os desafios impostos pela pandemia.
Os questionarios buscaram captar as percepgoes dos professores sobre o letramento digital e as
mudangas ocorridas em suas praticas pedagogicas, além de explorar as motivagdes e emogdes
que influenciaram suas adaptagdes metodologicas. A analise das entrevistas € organizada em
trés blocos: o Bloco 1 trata da constituicdo (subjetividade do sujeito); o Bloco 2 explora a
formacao do sujeito alfabetizador; e o Bloco 3 se concentra nas praticas pedagogicas adotadas
durante a pandemia. A analise desses blocos visa revelar como as adaptagdes pedagogicas
impactaram os alfabetizadores, além de verificar quais praticas foram mantidas ou ajustadas no
retorno ao ensino presencial.

A Secao 7, “Sintese da Pesquisa”, apresenta uma analise final das adaptagdes e
transformagdes vivenciadas pelos professores alfabetizadores das cidades de Parnaiba e
Caxing0, no estado do Piaui, durante a pandemia de Covid-19. Diante do desafio imposto pelo
isolamento social, o estudo explorou como esses educadores reinventaram suas praticas para
garantir a continuidade do ensino, mesmo em um contexto de desigualdades tecnoldgicas e
limitagdes de acesso a recursos digitais. A se¢ao também destaca a relevancia social e cientifica
desta pesquisa, que contribui para uma compreensao mais profunda da alfabetizacdo como um

processo integral, essencial para a promoc¢ao da cidadania e da equidade social.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: IMPLICACOES NO COTIDIANO
ESCOLAR

“A escrita ndo ¢ um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do
esfor¢co coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas fungdes de existéncia.” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 89).

A presente pesquisa enfoca as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores
alfabetizadores durante o periodo de isolamento social iniciado em 2020, que se estendeu ainda
por parte de 2021 e, em alguns contextos, até¢ meados de 2022, quando ocorreu o retorno gradual
as aulas presenciais. Nesse processo, muitos docentes precisaram adaptar suas estratégias de
ensino utilizando recursos digitais e ambientes virtuais de aprendizagem, especialmente diante
dos desafios impostos pela auséncia do contato direto com os alunos. Considerando esse
cenario, torna-se pertinente investigar que tipo de formagao foi ofertada a esses professores para
0 uso pedagodgico das tecnologias digitais, com énfase no desenvolvimento do letramento
digital. A pesquisa busca analisar o processo de aprendizagem da linguagem escrita durante e
ap6s a pandemia, que impactou todas as modalidades da educacdo. Entendemos que a vida
escolar e académica se fundamenta na leitura para a sua efetivacdo, e ao haver uma quebra
brusca no aprendizado, impacta diretamente em todos os processos e niveis de ensino, que
dependem diretamente da leitura e consequentemente da escrita.

Para tanto, apresento a fundamentacdo embasada em um breve histérico da escrita
elucidando como se deu o curso de desenvolvimento dos processos escritos ao longo da historia.
Logo em seguida, trataremos sobre os processos de aquisi¢cdo da leitura e da escrita, enfocando
as abordagens tradicional e a psicogénese, ampliando a discussdo sobre o conceito de
letramento. Seguiremos o pensamento através da formacao do/a professor/a alfabetizador e as
normativas de uma formagao continuada através de teoricos e documentos que servirdao de base
para o enfoque do processo de reinvengdo docente, abordando sobre o sistema remoto que se
alastrou pelo pais ao longo da pandemia, valorizando o letramento digital e as suas

possibilidades de intervencao na alfabetizagdo e no letramento.

2.1 Teorias de aprendizagem da linguagem escrita

A aprendizagem da linguagem escrita ¢ um processo complexo que envolve multiplas
dimensdes cognitivas, sociais e culturais. Diferentemente da modalidade oral, que se

desenvolve espontaneamente a partir da interagdo social, a escrita requer um ensino sistematico
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¢ a apropriacdo de um codigo grafico especifico. Ao longo da histéria da educagdo, diversas
teorias buscaram explicar como os individuos aprendem a ler e a escrever, influenciando
praticas pedagogicas e politicas educacionais.

Nesta secdo, serdo abordadas as principais concepgdes e estudos tedricos que
fundamentam o processo de aquisi¢do da escrita, destacando suas contribui¢des e implica¢des
para a alfabetizagdo. Entre elas, serdo discutidas a histéria da escrita, os processos da leitura e
escrita, a abordagem tradicional: associacionismo, a Teoria Psicogénese da Lingua Escrita e,
por fim, as concepgoes de letramento.

A compreensdo dessas diferentes perspectivas ¢ fundamental para analisar as praticas
pedagbgicas adotadas pelos professores, especialmente no contexto das transformagdes
educacionais ocorridas durante a pandemia. A partir desse referencial tedrico, serd possivel
estabelecer conexdes entre os desafios da alfabetizacdo no ambiente digital e suas repercussdes

no ensino presencial.

2.1.1 Breve historico da escrita

Ao longo dos estudos sobre a escrita, percebemos como a humanidade desenvolveu esse
sistema de registro, caracterizado como um procedimento de fixagdo da linguagem articulada
(Higounet, 2003). No entanto, vemos nos estudos de Higounet que a escrita €, por exceléncia,
bem mais que instrumento, e se torna mais que um modo de fixa¢do da linguagem, ela ¢ uma
nova linguagem, que tem por func¢io a materializagdo do pensamento e sua organizagao € o seu
principal objetivo. Percebemos ainda que ao longo do seu desenvolvimento, a escrita segue
padrdes contidos nos saberes e nos costumes dos povos.

Coulmas (2014, p. 15) enfoca que “a escrita existe ha pelo menos 5 mil anos. Embora o
letramento universal seja uma conquista recente, apenas em algumas partes do mundo, a escrita
vem exercendo hd muito tempo sua influéncia sobre a lingua”. Dessa forma, percebe-se o
quanto a escrita avangou ao longo dos séculos e como ela orienta o fazer cultural escrito dos
povos que dela fazem uso. Nesse sentido, a escrita revela a “capacidade humana inata para a
linguagem, ja que embora tenham nascido para falar, os seres humanos ndo nasceram para
escrever” (Coulmas, 2014, p. 15). O desenvolvimento dessa capacidade tornou-se atribuicao
dos sistemas de ensino, os quais assumem a responsabilidade de mediar a aquisi¢ao da leitura
e da escrita.

Para os estudiosos da linguagem e da sua evolugdo, a historia da humanidade se divide

em dois grandes momentos: antes e depois da escrita. Esta substitui a lei da oralidade, seguindo-
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se como conversdo verbal em detrimento da tradi¢do oral e de suas influéncias ao longo dos
acontecimentos da religido, do comércio e da cultura. Através da escrita, a sociedade teria
acesso ao mundo das ideias de forma direta, o que permitiu a apreensdo do pensamento,
tornando possivel a sua transposi¢do e presenca ao longo do tempo e do espaco de cada
sociedade. A escrita €, portanto, o fato social que se torna a base da nossa civilizagdo, dividindo-
a em periodos que sdo diretamente caracterizados pela sua existéncia ou sua auséncia
(Higounet, 2003).

Ao longo do percurso de desenvolvimento das sociedades, a humanidade promoveu
formas diferentes de comunicacdo e de expressdo, que garantiram aos estudiosos da lingua a
analise e entendimento de cada época vivida. As sociedades se expressavam por meio da
oralidade, de simbolos e de desenhos, até que a escrita surgiu, revolucionando, assim, as formas
de linguagem e comunicacao.

Pode-se ressaltar que uma das primeiras maneiras de trocar mensagens e registrar
experiéncias foi a pintura rupestre, que através de desenhos em cavernas ou pedras, registravam
a vida do homem primitivo durante milhares de anos.

Somente em 3.500 a.C. ¢ que se registra uma escrita sistematizada, fato ocorrido quando
os sumérios desenvolveram a escrita cuneiforme na regido da Mesopotamia. Essa escrita era
utilizada para fazer registros cotidianos, econdomicos e politicos na argila, e seus simbolos eram
formados por cones. Concomitante a este fato, surgem os hieroglifos no Egito. Em ambas as
sociedades, essa escrita era dominada somente por pessoas da alta sociedade, como escribas e
sacerdotes (Higounet, 2003).

No processo evolutivo da escrita utilizada atualmente, as civilizagdes antigas usaram
uma série de suportes para o seu registro, que sao impensaveis no mundo contemporaneo: barro,
cascas de arvore, rochas, couro de animais, ossos. E, de acordo com as suas experiéncias e
crengas, construiram simbolos que representavam seus pensamentos. Esses simbolos foram se
desenvolvendo até formarem os primeiros alfabetos da Antiguidade e, com as mudancgas e
adequagoes ao longo da histdria, resultaram no sistema de escrita alfabética que conhecemos
atualmente. E fato que ndo podemos atribuir o surgimento da escrita a uma tinica sociedade,
foram em épocas e civilizagdes bastante distintas, porém historicamente proximas que se
comecgou a desenvolver os sistemas de representagdo grafica, tais como: os egipcios, chineses
e mesopotamicos (Higounet, 2003).

Faz-se necessdria a reflexdo que, das tabuas de argila aos aparelhos eletronicos
touchscreen, ¢ imprescindivel que se possa analisar as influéncias da lingua escrita na

sociedade, voltando-se para além das questdes do seu surgimento, mas também para as questoes
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de sua influéncia na linguagem, na economia, na cultura e na politica (Coulmas, 2014, p. 59).
De maneira que ¢ partindo da historia da escrita e do seu desenvolvimento que podemos analisar
profundamente as causas sociais do analfabetismo, explorar a dimensdo social das reformas
ortogréficas, o letramento digital, as novas expressdes de comunicacdo e os principais desafios
apresentados aos usudrios da lingua escrita diante do seu desenvolvimento.

A escrita e seus desdobramentos merecem atengdo nos estudos da linguagem e da
sociedade no que diz respeito ao estabelecimento de uma relagdo de desenvolvimento,
ampliacao das possibilidades de comunicagao e expressao, além de uma infinita variedade de
usos, em diferentes contextos linguisticos e culturais. Para tanto, a importancia da escrita reflete
na interface tecnologica da sociedade, no comportamento linguistico de seus usuarios € no
desenvolvimento social e cultural (Coulmas, 2014).

E partindo da historia da evolugio da escrita que a presente pesquisa lanca o olhar para
a importancia do processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, uma vez que, estando o usuario
da lingua em constante contato com seus processos historicos e culturais, depende diretamente
dela para o seu processo de comunicagao e inser¢ao em uma sociedade grafocéntrica como a
nossa, brasileira.

A linguagem se torna um fator edificante da cultura e da sociedade, visto que converge

em si aspectos que desenvolvem as relacdes humanas, pois:

Membros diferentes de uma comunidade de fala usam seus recursos
linguisticos de maneiras diferentes. Algumas das diferengas sdo individuais e
outras, sociais, relacionadas a redes sociais, estratifica¢do, nivel de educagao,
género, status minoritario etc., bem como a atitudes para com estilos de fala.
Alguns estilos sdo altamente valorizados, outros sdo desprezados, ¢ essas
distingdes se correlacionam ao status social presumido ou real de seus falantes
(Coulmas, 2014, p. 59).

A escrita possui forte impacto ao se tratar dessas distingdes, pois € ao seu encargo que
a sociedade devota a missdo/tarefa de introdugdo a cultura da grafia, da inclusdo das redes, das
vivéncias embasada na produgdo textual e, consequentemente, da produgao social dos registros
construidos ao longo da historia da humanidade.

Nas instituigdes académicas, como escolas e universidades, a escrita ocupa um papel
central na transmissdo e construcdo do conhecimento. Mais do que um simples sistema de
representacao grafica, ela funciona como um instrumento cultural que permite a comunicacao,
a sistematizacdo do saber e a preservacao das experiéncias humanas ao longo do tempo. Por
meio do ensino formal, os codigos e usos da escrita sdo continuamente apropriados e

ressignificados por novas geragdes, estabelecendo uma conexdo entre diferentes periodos
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historicos e garantindo nao apenas a perpetuagdo do conhecimento, mas também a compreensao
e a interpretacdo critica da realidade contemporanea.

Para tanto, estudaremos, a seguir, os processos de aquisi¢ao da leitura e da escrita, nos
prenderemos ao processo de alfabetizagdo e, posteriormente, elucidaremos o processo de
letramento, que em nossa concep¢do precisam estar articulados na perspectiva do

desenvolvimento social e humano dos estudantes das redes brasileiras de ensino.

2.1.2 Processos de aprendizagem da leitura e da escrita

Diante do processo de aprendizagem da linguagem escrita, podemos destacar os
métodos de alfabetizacdo que se desenvolveram ao longo dos anos de estudos e atuagdes no
processo de aquisi¢do da escrita. Os métodos sdo caracterizados como o resultado da
determina¢do das metas a atingir, tais como: conceitos, habilidade e atitudes que devem
caracterizar a pessoa alfabetizada.

E urgente refletir e organizar alternativas na perspectiva de proporcionar uma
alfabetizagdo que garanta um letramento dos estudantes nas escolas brasileiras, entendendo-se
o primeiro como forma ou organizagao para o desenvolvimento e aprendizagem do sistema de
escrita convencional e o segundo como o processo de desenvolvimento de habilidades que
elucidam o uso desse sistema em atividades e contextos de leitura e escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita (Soares, 2004)

Estudos sobre alfabetizagdo apontam que a investigagdo sobre métodos de ensino da
leitura e da escrita ganhou maior destaque entre as décadas de 1950 e 1960, periodo em que
educadores e pesquisadores buscavam abordagens mais eficazes para o ensino da linguagem
escrita. Ferreiro e Teberosky (1985) destacam que, até entdo, predominavam métodos
tradicionais, como os sintéticos (fonicos e silabicos) e analiticos (globais), cuja eficacia era
amplamente debatida. Nesse contexto, influéncias tedricas como as de Piaget (1973), com sua
abordagem construtivista, comecaram a questionar modelos estritamente mecanicistas, abrindo
caminho para novas concepgdes de alfabetizacdo, que consideravam o papel ativo do aprendiz
na constru¢do do conhecimento. Essas discussdes foram fundamentais para a evolugdo das
praticas pedagogicas e para a formulacdo de novas diretrizes no ensino da leitura e da escrita.

Os métodos adotados frequentemente se concentravam na atuacao do professor e em
sua pratica pedagogica, porém, de maneira predominantemente mecanica e descontextualizada.
Essa abordagem, caracterizada pela reproducdo de técnicas e estratégias padronizadas,

desconsiderava a realidade sociocultural dos alunos e o ambiente escolar em que a alfabetizagao



38

ocorria. A auséncia de uma relacdo significativa entre os conteudos ensinados ¢ a vivéncia dos
estudantes limitava o desenvolvimento da autonomia e da criticidade, resultando em um
processo de ensino que privilegiava a memorizagdo em detrimento da construcdo ativa do
conhecimento.

Além disso, essa perspectiva refor¢ava um modelo tradicional de ensino, no qual o
professor ocupava um papel central e os alunos eram reduzidos a receptores passivos da
informacao. Essa estrutura ignorava principios fundamentais das teorias contemporaneas da
alfabetizacdo, como a psicogénese da lingua escrita (Ferreiro & Teberosky, 1985) e a
abordagem historico-cultural (Vygotsky, 2001), que enfatizam a importancia da interagao
social e da construgdo do conhecimento a partir das experiéncias do sujeito. Ao manter praticas
descontextualizadas, a alfabetiza¢do se afastava do desenvolvimento da leitura e da escrita
como praticas sociais, comprometendo a formacao critica dos estudantes.

Portanto, torna-se essencial uma reflexdo sobre a necessidade de praticas alfabetizadoras
que articulem teoria e contexto, garantindo que o ensino da leitura e da escrita seja significativo
e conectado as realidades dos alunos. A formacao continuada do professor alfabetizador se
apresenta como um elemento crucial para romper com modelos mecanicos e tradicionalistas,
promovendo metodologias que valorizem a mediacdo pedagdgica e o protagonismo dos
estudantes no processo de alfabetizagao.

A busca por um método eficaz de alfabetizagdo levou ao desenvolvimento de diferentes
abordagens ao longo do tempo. Inicialmente, surgiram os métodos baseados na soletragao,
seguidos pela silabacdo e palavragdo, até chegarem a sentencia¢do e ao método global. Esses
métodos podem ser organizados em duas grandes categorias: a. Métodos sintéticos: seguem um
percurso da parte para o todo, iniciando pelo ensino das unidades menores, como letras e
silabas, para depois formar palavras, sentencas e textos. Exemplos incluem o método fonico,
sildbico e alfabético; b. Métodos analiticos: adotam o caminho inverso, indo do todo para a
parte, ou seja, partindo de textos e frases completas para, gradativamente, decompor a estrutura
em palavras, silabas e letras. O método global e o método de sentenca sdo exemplos dessa
abordagem (Ferreiro e Teberosky, 1985; Soares, 2004; Morais, 2012).

Cada um desses métodos reflete concepgdes distintas sobre o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, influenciando praticas pedagogicas e politicas educacionais ao longo da
historia.

Historicamente, percebe-se que houve uma mudanca significativa na educagdo e nas
suas realizacdes no que diz respeito a alfabetizagdo (Soares, 2004). No campo académico,

vemos crescendo a producao cientifica a respeito do processo de aprendizagem da leitura e da
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escrita em uma perspectiva psicoldgica, baseada em estudos de Piaget (1973) e de Vygotsky
(1984), com foco no letramento e suas multiplas possibilidades dentro de uma sociedade
tecnologica como a nossa. O que aponta novos caminhos e teorias que se adaptam ao processo
sociocognitivo de ler e produzir textos, dentro de um contexto e das possibilidades de cada
estudante. A alfabetizacdo, sob a O&tica da psicologia, ¢ um processo cognitivo e
sociointeracional que envolve a construcdo ativa do conhecimento pelo aprendiz. Diferentes
abordagens psicologicas tém contribuido para a compreensdao desse processo, destacando
aspectos como o desenvolvimento da linguagem, a consciéncia fonoldgica, a memoria e a
interagao social.

A perspectiva psicoldgica da alfabetizacdo evidencia que aprender a ler e escrever ndo
¢ apenas um processo mecanico, mas uma construcao complexa que envolve desenvolvimento
cognitivo, interacdo social e reflexdo metalinguistica. A compreensdo dessas abordagens
auxilia na formulag@o de praticas pedagdgicas mais eficazes, respeitando o percurso individual
de aprendizagem das criangas e promovendo um ensino mais significativo e contextualizado.

Diante da necessidade de uma agao e realizagdo no campo da alfabetizagdo, varios eixos
epistemologicos sdo constituidos e ligados as concepgdes psicologicas. Partindo da perspectiva
historica, analisamos que existe, por um lado, a persisténcia do associacionismo ao longo do
tempo, em estados e municipios, no entanto constata-se uma forte presenga da psicologia
genética dos anos 1980 (Soares, 2004, p. 77), bem como emana nos quatro cantos do pais a
necessidade pelo entendimento da psicogénese da lingua escrita e seus desdobramentos dentro
de sala de aula, deixando cada vez mais objetivo o ensino da escrita através das vivéncias e
convivéncias cotidianas, valorizando falas, varia¢des, contextos e formas de viver.

Percebemos que sdo distintas as teorias da aprendizagem associadas aos métodos que

tém como proposta explicar como se da a aprendizagem da crianca, ora

Por associacdo (estimulo-resposta), pela acdo do sujeito sobre o objeto do
conhecimento (construtivismo), pela interagdo do aprendiz com o objeto do
conhecimento intermediado por outros sujeitos (sociointeracionismo). Essas
teorias, que assumiram a dianteira na formagdo de professores em diferentes
momentos historicos, embasam ou condenam certos métodos e técnicas de
alfabetizacdo, mas nem sempre explicam por que alguns alunos aprendem
rapidamente ou ndo (Carvalho, 2015, p. 15).

Tais teorias conduzem a uma reflexao salutar na pratica docente: qual método utilizar?
Quais praticas realizar diante da necessidade de ensinar a leitura e a escrita? O/a professor/a vé-

se diante da necessidade de orientacdo e conducdo formativa de seu trabalho pedagogico.



40

Apontando uma reflex@o e/ou resposta sobre os métodos na pratica docente, podemos destacar

a fala de Decroly (apud Lourenco Filho, s.d., p. 178):

Ao utilizar esta palavra, método, sera conveniente estabelecer que ela nada
significa se ndo tivermos em mente os objetivos da a¢do educacional. Em sua
legitima acepcdo, o método ndo € uma receita, mas uma relagdo, entre
elementos e situagdes que tenhamos, e novas situagdes para cuja protecdo
intentamos concorrer. S6 quando bem reconhecida a situagdo existente e bem
formulada a que se deseje obter, € que podemos pensar em atividades idoneas,
isto €, seguras e eficientes. O conceito de método ndo se contém nos estreitos
dominios da técnica, pois que pressupde uma opg¢ao entre fins a serem obtidos.
Ao modo de fazer as coisas, ou de como fazé-las, antecede a intencao de fazé-
la ou daquilo que se deva fazer. Ainda assim, os resultados da indagagdo
experimental devem ser levados em conta, pois ndo terd sentido pretender
fazer aquilo que ndo se possa fazer [grifos no original].

A partir da reflexao de Decroly, observa-se que o autor expressa, de forma significativa,
o lugar do método na pratica educacional, atribuindo ao professor e suas metodologias o papel
de conducao/mediag¢do desse método, gerando no aluno o desenvolvimento da aprendizagem.
O/a professor/a precisa ter em mente qual método seguir e quais suas implicagdes exatas nos
resultados que almeja alcangar. Deve, na maioria dos casos, unificar métodos, buscar solu¢des
e apresentar intervengdes necessarias para atingir o objetivo de leitura e escrita de seus alunos.

A seguir, trataremos dos métodos mais recorrentes no Brasil para o processo de

alfabetizacao.

2.1.3 Abordagem tradicional: Associacionismo

Apresentamos, como uma das mais antigas formas de trabalho com a alfabetizagao no
processo de aprendizagem da lingua escrita, a abordagem associacionista, que predominou no
Brasil desde o surgimento das escolas e ganhou forga, sobretudo na década de 1970. Essa
abordagem estd associada a vertente skinneriana, caracterizada pelo predominio do
behaviorismo, cuja énfase no ensino por meio de refor¢os positivos € negativos exerceu grande
influéncia nas praticas pedagogicas adotadas nas escolas brasileiras.

Para os alfabetizadores que seguem e atuam na perspectiva associacionista, o trabalho ¢
voltado para o método, ou seja, este € o centro de todo o processo de aprendizagem da lingua
escrita, pois ¢ considerado determinante para a aprendizagem da leitura e da escrita. Nessa
abordagem, o ‘déficit’ de aprendizagem relacionava-se diretamente a prontidao do educando
para aprender, tendo como foco um periodo preparatdrio para exames de prontiddo para o

aprendizado (Soares, 2004)
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Ferreiro e Teberosky (1999, p. 24) explicam que:

O modelo tradicional associacionista da aprendizagem da linguagem ¢
simples: existe na crianga uma tendéncia a imita¢do (tendéncia que as
diferentes posi¢Oes associacionistas justificardo de maneira variada), ¢ no
meio social que a cerca (os adultos que a cuidam) existe uma tendéncia a
reforcar seletivamente as emissdes vocalicas da crianga que correspondem a
sons ou a pautas sonoras complexas (palavras) da linguagem propria desse
meio social.

Observa-se que a linguagem, para a teoria associacionista, ¢ um processo de imitacao.
Pois, para que essa agdo resulte em aprendizagem, é fundamental refletir sobre a repeti¢do no
processo de ensino, analisando em que medida ela contribui para o acompanhamento ¢ a
assimilagdo dos contetidos de forma significativa. Ferreiro e Teberosky (1999, p. 24)

apresentam como ¢ associado o processo de repeticdo e imitacao:

Quando a crianga produz um som que se assemelha a um som da fala dos pais,
estes manifestam alegria, fazem gestos de aprovagdo, demonstram carinho,
etc. Desta maneira, o0 meio vai “selecionando”, do vasto repertorio de sons
iniciais saidos da boca da crianga, somente aqueles que correspondam aos sons
da fala adulta (o conjunto de fonemas do idioma em questdo). A esses sons €
preciso dar um significado para que se convertam efetivamente em palavras.
Neste modelo, o problema resolve-se da seguinte maneira: os adultos
apresentam um objeto, acompanham essa apresentacdo com uma emissdo
vocalica (isto é, pronunciam uma palavra que € o nome desse objeto). Por
reiteradas associa¢des entre a emissao sonora e a presenca do objeto, aquela
termina por transformar-se em signo desta e, portanto, se faz “palavra”.

No exemplo de Ferreiro e Teberosky, observa-se a presenca de abordagens
associacionistas na escolarizacao e no ensino das criancas, influenciando o desenvolvimento da
linguagem. Durante décadas, praticas pedagogicas baseadas na repeti¢do de palavras, muitas
vezes sem um contexto significativo, foram amplamente utilizadas no ensino da leitura e da
escrita. Esse modelo, em alguns casos, pode ter representado um desafio para a construgao de
uma aprendizagem mais reflexiva e critica.

Para Braslavsky (1971, p. 43-45), pode-se agrupar os métodos e leitura em dois grupos:
os sintéticos, que apresentam da leitura de elementos graficos (o alfabético, o fonico, o sildbico)
para a leitura da totalidade da palavra, indo do menor elemento para o maior; e os analiticos,
que devem partir da leitura da palavra, da frase ou do conto (historieta), até chegar ao
reconhecimento de seus elementos: a silaba ou a letra, indo do elemento maior para o menor.

Diante da existéncia desses métodos caracterizados como teoria associacionista, oS

tedricos apresentam uma discussdo que € registrada em uma extensa literatura, esta faz
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referéncia tanto ao aspecto metodologico (métodos e caminhos) quanto aos processos
cognitivos e psicolégicos da aprendizagem da leitura e escrita, ambos com enfoque
metodologico e aspectos psicologicos especificos para o aprendizado.

Utilizamos as contribuicdes de Ferreiro e Teberosky (1999) para abordar os conceitos
dos métodos sintético e analitico, visto que, dentro dessa teoria, eles se destacam por serem os
mais adotados pelos professores e pelos quais ha maior recorréncia nas praticas e atividades

pedagogicas. Tratamos inicialmente do método sintético:

O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral
e 0 escrito, entre o som ¢ a grafia. Outro ponto chave para esse método ¢
estabelecer a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num processo
que consiste em ir das partes ao todo. Os elementos minimos da escrita sdo as
letras. Durante muito tempo se ensinou a pronunciar as letras, estabelecendo-
se as regras de sonorizacdo da escrita no seu idioma correspondente. Os
métodos alfabéticos mais tradicionais abonam tal postura (Ferreiro, 1999, p.
21).

Diante do conceito estabelecido por Ferreiro e Teberosky (1999) ainda se pode
classificar o método sintético em: alfabético, que tem como principio partir dos nomes das
letras. fonico, que inicia sua pratica pelos sons correspondentes a cada letra; e silabico, que vai
partir do ensino das silabas. Destacamos que, nas trés classificagdes, o ensino deve partir da
unidade linguistica (parte) em dire¢do a palavra (todo), seguindo uma ordem crescente de
dificuldade. Apos juntar as letras ou seus sons em silabas, o aprendente sera conduzido a ler
palavras que foram formadas por essas letras, sons e silabas, que posteriormente seriam
agrupadas em frases e textos, muitas vezes sem tanta conexao com a realidade. Ainda segundo
os métodos sintéticos, os tedricos afirmam que seus adeptos valorizam o desenho primoroso
das letras, sempre priorizando a formacdo de frases, caligrafia, ditados e ortografia. E, ao longo
do seu desenvolvimento, seus adeptos acreditavam que se podia escrever qualquer texto com
seus conhecimentos.

Carvalho (2015) ressalta que, diante do uso dos métodos sintéticos, destacam-se a
soletracdo, a silabagdo, métodos fonicos, onde se destaca a metodologia que chamam de
abelhinha, a casinha feliz e a consciéncia fonoldgica. Em cada uma dessas classificacdes a
caracteristica comum foi sempre o foco em, inicialmente, trabalhar com as letras e,
posteriormente, o trabalho com palavras e frases. Apesar de terem nomenclaturas distintas,
enquadram-se em um mesmo paradigma de acao: o associacionismo das praticas. Enfocamos

aqui apenas sobre os métodos: a soletragdo, a silabacao e método fonico tratados pela autora.

Para Carvalho (2015, p. 22), o método sintético e seus desdobramentos podem ser:
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Caracteristico de um tempo em que a maior parte da populagao era analfabeta
€ eram poucas as exigéncias sociais em termos de leitura, a soletragdo nao
buscava dirigir a atengdo ao aprendiz para os significados do texto, muito
menos formar leitores, pois s6 trabalhava com palavras soltas.

De acordo com os estudos da autora, percebemos que a leitura ndo era bem o foco da
alfabetizagdo do método sintético, o que deixava muito mecanico seu ensino, € seus usuarios
ndo desenvolviam uma produgdo consistente e critica. Dessa maneira, “o objetivo maior da
soletracdo ¢ ensinar a combinatoria das letras e sons, a leitura propriamente dita fica para uma
segunda etapa” (Carvalho, 2015, p. 22), as técnicas e metodologias ndo contemplam o
entendimento das palavras dentro de um contexto vivido pelos alunos. Muitas vezes sdo
formadas frases sem logica e externa a vivéncia/experiéncia social dos aprendentes, o que

acarreta uma série de desencontros e dificuldades que nao geram conhecimento.

Partindo de unidades simples, as letras, o professor tenta mostrar que essas
quando se juntam representam sons, as silabas por sua vez formam palavras.
Nem sempre o mecanismo ¢ claro para o aprendiz. Uma queixa comum de
alunos que ndo conseguem se alfabetizar pela soletragdo €: eu conhego as
letras, mas ndo sei juntar (Carvalho, 2015, p. 22, grifo do autor).

Diante dessa afirmacao, ¢ possivel refletir sobre até que ponto esse método restringe o
aprendizado da leitura, tornando-o um processo mecanico que nao apenas limita a compreensao
do texto, mas também condiciona o pensamento, reduzindo as possibilidades de reflexao critica
tanto sobre a leitura quanto sobre a escrita.

Ainda para a autora, a silabacdo: “Tem todos os defeitos da soletracio: énfase excessiva
nos mecanismos de codificagdo e decodificacdo, apelo excessivo a memodria € niao a
compreensao, pouca capacidade de motivar os alunos a leitura e a escrita” (Carvalho, 2015, p.
23). Baseado no ensino das cartilhas, com silabas memorizadas e pequenas palavras com
repeti¢des sonoras, o método da silabagdo ainda estd em uso em muitas escolas. No entanto,
apesar da sua popularizacdo, criancas e adolescentes apresentam dificuldades em aprender a
combinag¢do mecanica das silabas (Carvalho, 2015). Tal metodologia parte do principio de que
a compreensao da leitura se d posteriormente a aprendizagem da decodificagao.

O método fonico centra a ateng@o da crianca na dimensado sonora da lingua, enfatizando
a correspondéncia entre fonemas e grafemas para a aquisicao da leitura e da escrita. Embora
essa abordagem contribua para o desenvolvimento da consciéncia fonologica, sua aplicacao
isolada pode limitar a compreensdo mais ampla da linguagem como pratica social e cultural.

Ao focar predominantemente na decodificacdo, corre-se o risco de reduzir o aprendizado da
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leitura a um processo mecanico, sem necessariamente promover a constru¢ao do sentido e a
interacdo com diferentes géneros textuais. Dessa forma, ¢ essencial que o método fonico seja
articulado com outras estratégias pedagdgicas que favorecam a formagdo de leitores criticos e
autbnomos.

Sdo muitos os tedricos que apresentam os métodos analiticos, faremos aqui um
apanhado de alguns, tais como: Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2004) e Carvalho (2015,
p. 25), que de maneira objetiva, apresentam tal(is) método(s) através das classificacdes:
palavracdo, sentencia¢do, global, e a palavra geradora. Enfatizamos, porém, que as
denominacgdes, variagdes e classificagdes, mudam muito, e por esse motivo apresentamos 0s
mais recorrentes nas leituras, uma vez que sao variados os tedricos e seus pensamentos acerca
desses métodos. A principal caracteristica dos métodos analiticos ¢ a pratica, que faz seu
enfoque metodoldgico partindo de frases ou textos curtos e se subdividem nas suas partes mais
simples, a palavra e consequentemente as letras; parte do todo (maior) para a parte (menor).
Para Carvalho (2015, p. 32), essa classificacio de métodos se fundamenta na teoria da
“psicologia da Gestalt ou psicologia da forma: a crencga, segundo a qual a crianga tem uma visao
sincrética (ou globalizada) da realidade, ou seja, tende a perceber o todo, o conjunto, antes de
captar os detalhes”, partindo sempre da contextualizacdo geral em que esta inserida da palavra
ou frase, surgindo assim as palavras e as letras.

Na tentativa de conceituar os métodos analiticos, Silva (2021, p. 34) destaca que “os
métodos analiticos partem de frases ou textos, ou seja, de unidades de significado que se
subdividem em seus componentes mais simples, as letras”. Esse enfoque propde um caminho
oposto ao dos métodos sintéticos, priorizando a compreensao global da linguagem antes da
analise de suas partes constituintes. Assim, a aprendizagem da leitura e da escrita inicia-se com
unidades de maior significado, como palavras, frases ou textos, para, posteriormente,
desmembra-las em segmentos menores, como silabas e letras.

A principal justificativa para essa abordagem esta na ideia de que a crianga aprende
melhor quando lida com materiais que ja possuem sentido em seu cotidiano. Diferente dos
métodos sintéticos, que enfatizam a decodifica¢do de simbolos isolados antes da construgdo do
significado, os métodos analiticos valorizam a interacdo com textos reais desde o inicio do
processo de alfabetizacdo. Essa perspectiva dialoga com as concepgdes da psicogénese da
lingua escrita (Ferreiro & Teberosky, 1985), que defendem que a crianga constréi hipoteses
sobre a escrita ao interagir com diferentes contextos linguisticos, tornando o aprendizado mais

significativo e funcional.
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No entanto, a eficacia dos métodos analiticos depende da forma como sdo
implementados. Se, por um lado, favorecem a imersao das criangas em praticas auténticas de
leitura e escrita, por outro, podem apresentar desafios relacionados a sistematizagdo da
correspondéncia entre fonemas e grafemas. Para evitar lacunas no aprendizado, ¢ essencial que
o ensino da alfabetizacdo contemple estratégias equilibradas, combinando a exposicao a textos
e a exploragao das relagdes sonoras e graficas da lingua.

Seguimos a exemplificagdo dos métodos analiticos. A palavragdo nos apresenta, como
jé& sugere o nome, um aprendizado iniciado pelas palavras e, ap0ds isso, seguindo as unidades
menores. A sentenciagdo tem o foco em sentencgas, ou seja, o aprendizado se inicia por frases
inteiras. Ainda podemos citar o global — também conhecido como método de historietas ou
contos —, com foco no acervo sentenciado, que apresenta inicialmente estruturas de texto com
comeco, meio e fim. Entre esses métodos, encontramos o método da palavra geradora,
idealizado por Paulo Freire, que associa o comando da palavra que envolve o contexto social
do aprendente ao aprimoramento da escrita, através de agdes que enfatizem as condigdes de
vida dos educandos e suas reflexdes acerca dos contextos historicos. A escrita parte da palavra-

geradora, e vai se dividindo em letras e sons (Carvalho, 2015).

A metodologia proposta por Paulo Freire também pode ser classificada como
palavracdo, com a importante diferenga que as palavras geradoras (palavras-
chave) apresentadas aos adultos analfabetos sdo pesquisadas no universo
vocabular deles proprios; devem estar relacionadas com temas geradores de
discussao sobre os aspectos da vida politica e social do Brasil e além disso
propiciar a produgdo de um grande numero de palavras novas, pela
combinagdo de silabas de palavras-chave (Carvalho, 2015, p. 43).

Percebemos aqui a mudanga, planejando de forma mais contextualizada as praticas de
leitura. Para Freire ¢ seu circulo de cultura, a construg¢ao dos saberes e da leitura se dava dentro
do contexto social e cultural de quem ja vinha de muito longe e precisava ir e voltar para casa.
Para Freire (1980, p. 123-144): “o objetivo ¢ fazer com que os alunos reconhegam a si proprios
como os criadores de cultura”. Ou seja, os alunos precisam entender como se dao os processos
de cultura e que sdo parte integrante daquele espaco e daquele povo, estabelecendo conexdes e
reconhecimentos diante da sua identidade social.

A partir das reflexdes realizadas no ambito deste estudo e considerando as diversas
experiéncias vivenciadas em formacgdes continuadas, observa-se que, apesar de constantes
discussdes sobre construtivismo, psicogénese, processos formativos e praticas pedagogicas
mais atuais, ainda predominam, especialmente nas cidades do interior, concepgdes tradicionais

e associacionistas no ensino da leitura e da escrita. Sdo métodos que ndo favorecem o
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desenvolvimento da criticidade nem promovem uma escrita auténtica ou uma compreensao
ampla do mundo. Além de serem mecanicos, esses métodos excluem dimensdes fundamentais

para o desenvolvimento cultural e social dos sujeitos.

2.1.4 Teoria Psicogénese da Lingua Escrita

A teoria da Psicogénese da lingua escrita ¢ conduzida por Emilia Ferreiro ¢ Ana
Teberosky, assumindo um posicionamento da aprendizagem da linguagem escrita partindo do
processo de construgdo da escrita, baseadas nos estudos piagetianos. Para tanto, Ferreiro e
Teberosky (1999) organizam a psicogénese da escrita em cinco niveis: pré-sildbico, silabico
(com ou sem valor sonoro), silabico-alfabético e alfabético. Esses niveis servem de aporte
tedrico para a elaboragao do plano de trabalho dos professores alfabetizadores.

Apoiada na teoria da Epistemologia Genética de Piaget (1970), a psicogénese da lingua
escrita alterou o cenario da alfabetizacdo e suas concepgdes atuais, mudando também a forma
como o processo de alfabetizar passou a ser entendido. As pesquisadoras apresentam as
comunidades académica e escolar colaboragdes pertinentes que modificaram a forma de
trabalho da alfabetizacdo, transferindo o foco do processo de ensino da leitura para quem
aprende e ndo para quem ensina (Nunez, 2019, p. 29).

Diante das teorias associacionistas, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 28) conceituam sua

proposta de trabalho da psicogénese:

Ao considerarmos a literatura psicoldgica dedicada a estabelecer a lista das
aptiddes ou das habilidades necessarias para aprender a ler e a escrever, vemos
aparecer, continuamente, as mesmas variaveis: lateralizacdo espacial,
discriminag¢do visual, discriminagdo auditiva, coordenagdo viso-motora, boa-
articulagdo, etc. Dos trabalhos que tentam sintetizar essas investigacdes
parciais, surge uma visdo bastante curiosa: todos esses fatores se
correlacionam positivamente com uma boa aprendizagem da lingua escrita.
Dizendo em termos banais: se uma crianga esta bem lateralizada, se seu
equilibrio emocional ¢ adequado, se ela tem uma boa discriminacao visual e
auditiva, se seu quociente intelectual é normal, se sua articulagdo ¢ também
adequada..., entdo também ¢ provavel que aprenda a ler e a escrever sem
dificuldades. Em suma: se tudo vai bem, também a aprendizagem da
lectoescrita vai bem.

Diante da fala inicial das autoras, percebe-se que ha uma forte critica a padronizagdo ou
a associagdo prevista nos métodos anteriormente estudados, nos quais se constata uma busca

por associar um saber escrito a uma potencialidade do corpo, desconsiderando os processos
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socioemocionais e cognitivos do aprendente, fundamentais para compreender quem ¢é esse

sujeito e como ele aprende.

Algo que temos procurado em vao nesta literatura € o proprio sujeito: o sujeito
cognoscente, o sujeito que busca adquirir conhecimento, o sujeito que a teoria
de Piaget nos ensinou a descobrir. O que quer isto dizer? O sujeito que
conhecemos através da teoria de Piaget ¢ aquele que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacdes que
este mundo provoca. Nao é um sujeito o qual espera que alguém que possui
um conhecimento o transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito
que aprende basicamente através de suas proprias agdes sobre os objetos do
mundo e que constroi suas proprias categorias de pensamento ao mesmo
tempo que organiza seu mundo (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 29).

E esse sujeito que a teoria aponta como foco do aprendizado, a ele suas atengdes,
entendimentos, comportamentos € pensamentos para os quais o processo de ensino precisa estar
voltado. Entendendo como o individuo aprende, os professores terdo como adequar métodos e
técnicas para atingir o objetivo da leitura e da escrita contextualizadas e criticas em seu
cotidiano. Com base nos estudos de Piaget, a teoria busca compreender como se desenvolve a
inteligéncia nos seres humanos e como este constroi seu conhecimento. As tedricas destacam,
como aspecto essencial do processo de aprendizagem, a relacdo entre o sujeito que aprende € o
objeto do conhecimento — neste caso, a lingua escrita.

A psicogénese busca a reflexdo sobre o modo de conceituar a escrita, sendo que esta foi
ao longo de muitos anos entendida como cddigo de transcrigdo grafica da fala (Nunez, 2019, p.
31), pois acreditava-se que ao sujeito bastava a competéncia de transcrever no papel os sons
que ouvia ao emitir as palavras que eram ditadas ou que se desejava gravar, e ao professor cabia
o papel de organizar e preparar mecanicamente as acoes dos alunos, através de exercicios
repetitivos, assim estariam alfabetizados.

Esta pesquisa reflete, partindo dos estudos de Ferreiro e Teberosky, que ndo ¢
considerando a transcri¢ao grafica das unidades sonoras que se da o processo de alfabetizacao.
O foco estad no sujeito que aprende, este compreende que o mundo da escrita se da diante de sua
capacidade de aprender e entender os processos apresentados, estabelecendo ele proprio as suas
hipdteses da escrita, considerando a capacidade de entendimento, para que dessa capacidade os
alfabetizadores utilizem métodos que facilitem o pensar e o agir voltados para a escrita.

A teoria da psicogénese da énfase a habilidades que consideram essenciais para o
ensino/aprendizagem da lingua escrita: “a competéncia linguistica da criangca e suas
capacidades cognoscitivas” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 23), pois observa o interesse dos

aprendentes pela escrita, suas hipoteses criadas partindo das suas vivéncias, bem como as
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experiéncias com a escrita que geram interagdo com os demais sujeitos. O conhecimento que
os aprendentes desenvolvem sobre a estrutura da lingua ¢ estabelecido através das habilidades
elucidadas pelas teorias. Dessa forma, ao participarem de situacdes de comunicagdo, seja na
condicdo de falantes, seja como ouvintes, os aprendentes desenvolvem sua competéncia
linguistica, além de ampliar e mobilizar suas capacidades cognoscitivas. Podemos destacar
entre estas capacidades, agdes como linguagem, memoria, percepgdo, foco/atencdo, pois siao
capacidades responsaveis pelo planejamento e realizagdo de tarefas que envolvem raciocinio,
estratégias, tomada de decisoes, logica e resolucao de problemas.

Ao abordar as hipoteses de escrita a partir da psicogénese, observa-se que as criangas ja
possuem um vasto conhecimento sobre a lingua. Elas buscam compreender seu funcionamento
por meio da construcao e reconstrucao de saberes, testando hipoteses, investigando o contexto
e interagindo nas situacdes sociais com base em necessidades e propdsitos comunicativos.
Talvez, a maior contribuicdo dessa teoria sobre a escrita foi a constatagdo de que todos sdo
capazes de aprender, e que a crianga € o centro do seu proprio aprendizado.

A estrutura tedrico-metodolédgica da pesquisa de Ferreiro e Teberosky fundamenta-se
na teoria construtivista de Piaget, segundo a qual a construgdo do conhecimento ocorre por meio
da interagdo com o meio, desenvolvendo-se ao longo de estagios bioldgicos e cognitivos. E na
base de estudos piagetiana que se endossa a ideia ndo de um método, mas sim de estudos
voltados para o processo de explicar como acontece a alfabetizacdo, descrevendo a imersao da
crian¢a no mundo da escrita. Em um contexto em que existem sistemas previamente elaborados
e organizados, as criancas buscam procuram compreender as marcas socioculturais da escrita,
de modo a elaborar suas proprias representagdes € hipoteses sobre sua estrutura e seu
funcionamento.

Ferreiro e Teberosky (1999) ressaltam que ¢ partindo do conhecimento do estagio de
escrita em que se encontra o aluno, sua realidade e o quanto mais ele pode avangar, que o
professor pode desenvolver os aspectos propriamente ditos da psicogénese da lingua escrita.
Partindo desses avancos e desse conhecimento, o professor percebe as hipdteses que os
aprendentes estdo fazendo da linguagem escrita, intervindo e mediando sua aquisi¢do. A
amplitude das hipdteses estd dividida em fases, a saber: pré-silabica (niveis 1 e 2), silabica
(nivel 3), silabica-alfabética (nivel 4) e alfabética (nivel 5).

Ferreiro (1999, p. 57) afirma sobre as fases de desenvolvimento das hipdteses da escrita

que:
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a constru¢do do conhecimento da leitura e da escrita tem uma logica
individual, na escola ou fora dela. No processo de aprendizagem, toda crianga
passa por etapas com avangos € recuos, até dominar o codigo linguistico
nativo. No entanto, o tempo para o aluno transpor cada uma das etapas é bem
variado ¢ depende de muitos fatores, dentre os quais, podemos citar: a
qualidade da estimulacdo e da linguagem.

Assim, a teoria da psicogénese pressupde que a crianga passa pelas fases apresentadas
até chegar a sua alfabetizacdo, tais fases possuem caracteristicas e agdes praticas pertinentes ao
processo cognitivo ao qual se encontra a crianga, devendo o professor ficar atento para conduzir
a intervencao/mediacao dos aprendizados e das necessidades das criancas em cada fase que ela
se encontre.

A fase pré-silabica se caracteriza quando a crianga tem os primeiros contatos com as
letras e os numeros, € em sua escrita percebemos a existéncia de garatujas, rabiscos. Nesse
estagio, as criangas associam que as palavras sdo feitas por letras, porém nao associam ainda o

som com sua respectiva letra. Vejamos os exemplos a seguir:

Figura 1: Fase pré-silabica / nivel 1

Vv

|

TESOURA

Fonte: Barbosa, 2015.

Vemos que na Figura 1 a crianga tem um trago tipico, usa linhas e formas parecidas,
visualmente apenas o autor sabe o que esté escrito. Nessa fase, ¢ comum que “a escrita possua
variedade de caracteres. A quantia de grafias para cada palavra deve ser constante” (Picolli;
Camini, 2013, p. 34). Nessa fase a grafia dos nomes sera proporcional ao tamanho de quem
escreve ou a sua idade, ou ainda ao animal e objeto que est4 apresentando, como por exemplo:
escreve cavalo com muitas letras e formiga com poucas letras (Ferreiro e Teberosky, 1999, p.

33). Segue o exemplo:
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Figura 2: Fase pré-silabica / nivel 2

&ﬁd@&ooz“;
|

| QOjA BOJEO |

= JOPAR BA)

078 |
L_at |

!

— !

Fonte: Barbosa, 2015.

A crianga se encontra na fase de escrita intitulada como silabica quando apresenta a acao

de interpretacdo a sua maneira e atribui valor a cada silaba. Ela ja relaciona a escrita a fala,
porém, em alguns casos, escreve sem valor sildbico (Picolli; Camini, 2012, p. 35). Esta fase
acontece em dois niveis: sem e com valor sonoro. A fase ¢ sildbica pois as palavras se dividem
em pedacos e para a crianga a silaba € representada por uma letra, dessa forma o aluno se depara
com a fase silabica sem valor sonoro e passa a silabica com valor sonoro, que acontece quando
o aluno ja compreende que a fala ¢ representada pela escrita, e vai percebendo a relagdao da

grafia com o som, escrevendo uma letra para cada silaba (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 33).

Como exemplo, temos:

Figura 3: Fase silabica

Y O (garo)
VO T K bersond

C/\-O |’.“. o)
O { (i)

ST 1) | Rewesss

Fonte: Barbosa, 2015.

Na fase sildbica, a crianga j4 associa a fala a escrita apresentando um conflito sobre a
quantidade minima de letras que precisa ser lida e escrita.

A fase seguinte ¢ a silabica-alfabética, que acontece quando a crianca faz uma mistura
entre a fase silabica com a identificagdo/compreensao de cada silaba. Ela percebe que a silaba

precisa de uma vogal e passa a alternar a escrita das palavras ora com as silabas completas ora
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faltando a vogal, de acordo com a sua percepg¢do, ou seja: escreve alternando a escrita sildbica

com a escrita alfabética.

Figura 4: Fase silabica-alfabética

Jadadwce ‘

KVALU — plyoléticer
CAVA LU
K VALO
oW Y CAVLU
f CAVLO

Fonte: Barbosa, 2015.

Na fase silabica-alfabética temos uma passagem da silabica para a alfabética. As
percepgdes vao sendo ampliadas e as criangas relacionam para cada silaba o som pertinente a
cada uma delas, ampliando o repertério, garantindo um maior entendimento na escrita e
desenvolvendo seu percurso de producao. Aqui a crianga ja percebe as necessidades da escrita
e de como a vogal precisa estar presente na silaba. Para Picolli e Camini (2012, p. 35) na fase
silabica-alfabética “a crianca se aproxima de uma analise de fonema a fonema”, pois entende a
necessidade da existéncia de cada um na palavra, de uma forma que, ao escrever, percebe que
esta representando as partes sonoras das palavras de maneira progressiva.

Por fim, a psicogénese aponta para a fase alfabética, que se caracteriza quando a crianga
j& domina a escrita, pois, partindo dos valores das letras e das silabas, consegue atribuir sentido
a cada fonema, entende a sua presenca na silaba e estabelece compreensdes partindo dessa
escrita, desenvolvendo uma analise fonética da escrita, criando hipoteses alfabéticas, e seus
proximos desafios dizem respeito a ortografia, coesdo e coeréncia textual (Picolli; Camini,
2012, p. 36), pois domina o valor sonoro das letras, porém ainda existe a concepg¢do de escrita
pertinente as construcdes pré-existentes. O processo de escrita e de alfabetizagdo € continuo e

permanece sendo aprimorado ao longo de toda escolarizacao do individuo.



52

Figura 5: Fase Alfabética

FUTFBC) MW%

\ Oy

A GO RN oo

Fonte: Barbosa, 2015.

Na fase alfabética, a crianca entende que para cada som existe uma letra e que cada
silaba é composta por mais de um som. Assim, o aprendente faz a correspondéncia entre som
(fonema) e letras (grafemas).

A teoria da psicogénese da lingua escrita recusa o uso mecanico das cartilhas, que em
muitos momentos ndo conduz a um pensamento critico do uso da escrita e através de suas
hipdteses estabelece um parametro de abordagens e a¢des que conduzem os professores na sua
organizacdo didatico-pedagogica. Segundo as autoras, a fungdo social da escrita deve ser
abordada partindo do uso de textos que sdo encontrados na sociedade em forma de géneros,
bem como orientada também pela transformacao da sala de aula em um ambiente alfabetizador.
Elas enfatizam que a aprendizagem da leitura e da escrita se transforma em um processo ativo
e cognitivo, em que o erro ndo € visto como falha, mas como parte necessaria da construgao do
conhecimento. Para tanto, a teoria da psicogénese aponta que a compreensao da sociedade
ocorre por meio da escrita e de seu processo de construc¢do, que se desenvolve ao longo da
escolarizagdo. Esse processo amplia as possibilidades de reflexdo sobre o mundo grafico e

cultural que envolve as criangas em fase de aprendizagem da linguagem escrita.

2.1.5 Concepgodes de letramento

Partindo das teorias mais recorrentes e usuais nos ultimos anos no Brasil, falaremos
agora das concepgdes de letramento, de como tais conceitos estdo mudando o cendrio nacional
no processo de aquisi¢do da lingua escrita de criangas em idade escolar.

Na perspectiva de Street (2014), o letramento ndo surge como uma simples aquisi¢cao
de habilidades de codificagao e decodificagdao da escrita, mas como um fendmeno socialmente

construido, que se manifesta de formas diversas de acordo com os contextos culturais, historicos



53

e ideoldgicos nos quais estd inserido. Street (2014) propde uma distingdo entre o modelo
auténomo de letramento, que trata a leitura e a escrita como competéncias universais € neutras,
e o modelo ideoldgico, no qual o letramento ¢ compreendido como uma pratica situada,
permeada por relagdes de poder e por valores culturais especificos.

Sob essa otica, o letramento emerge das interagdes sociais e das praticas comunicativas
que fazem sentido para os sujeitos em seus contextos cotidianos. O letramento ndo é um fim
em si mesmo, mas sim uma ferramenta para participagdo ativa na vida social, politica e
econOmica. Assim, promover o letramento implica reconhecer e valorizar as multiplas formas
de uso da linguagem escrita presentes nas diferentes comunidades, superando a ideia de uma
unica norma legitima. A partir desse entendimento, a escola passa a ter o desafio de articular os
letramentos escolares aos letramentos vividos pelos alunos, respeitando suas trajetorias e
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Apresentaremos de forma conceitual, inicialmente por discussdes epistemologicas e
metodoldgicas, criando o termo literacy, comumente usado como “alfabetismo” e “letramento”
que se contrapde ao termo “alfabetizacao” (Bunzen, 2019) Esse novo termo corresponde ao uso
na sociedade das mais variadas praticas de leitura, tais como: fazer leituras de imagens,
compreender um texto e usar tais conhecimentos em seu cotidiano. Tfouni (2010, p. 22) destaca
que “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢cdo da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza o aspecto socio-historico da aquisicdo de um sistema escrito
por uma sociedade”.

Atualmente, na literatura académica, podemos destacar trés concepcdes tedricas acerca
do letramento: Novos Estudos do Letramento representados, por Brian Street, Magda Soares e
Angela Kleiman; Pedagogia dos Multiletramentos, que tem como estudiosos Roxane Rojo, Bill
Cope e Mary Kalantzis; e, Novos letramentos, que possuem como principais nomes os tedricos
Bill Cope e Michele Knobel,

Para Street (2003, p. 7), os Novos Estudos do Letramento fazem parte de um campo

recente de pesquisa, pois

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisi¢do de habilidades, como ¢é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. Isso implica o reconhecimento de multiplos letramentos,
variando no tempo e no espaco, ¢ as relagdoes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz
respeito ao letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrério, problematizar o que conta como letramento em um espacgo € tempo
especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais sao
marginalizados ou resistentes.
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Nessa concepgao se destaca a classificacdo do bindmio dos modelos de letramento —

autonomo e ideoldgico —, além da caracterizacdo dos elementos fundamentais que os

sustentam: os eventos e as praticas de letramento. Tais concepgdes conduzem uma ampla

discussdo tedrica acerca de seus usos e casos recorrentes na pratica escolar e social.

Para Street (2001, p. 7),

0 'modelo autdbnomo de letramento' funciona a partir do pressuposto de que o
letramento 'per se' — autonomamente — tera efeitos em outras praticas sociais
e cognitivas. Entretanto, esse modelo, levando a crer que tais praticas sdo
neutras e universais, na verdade mascara e silencia as questdes culturais e
ideologicas que a elas sdo subjacentes.

Ou seja, esse modelo de letramento desconsidera as suas construcdes de carater plural

dentro da sociedade.

Para o conceito do modelo ideoldgico, utilizamos as palavras de Kleiman (1995) quando

a autora cita Street (2001, 1995, 1984) e o seu modelo ideoldgico de letramento, pois

o modelo ideoldgico oferece uma visdo culturalmente sensivel das praticas de
letramento, uma vez que considera que essas praticas sociais variam de um
contexto para outro ¢ se transformam ao longo de momentos historicos
determinados. Essencialmente, o modelo ideologico, partindo de diferentes
premissas que norteiam o modelo auténomo de letramento, defende que: (i) o
letramento € uma pratica social e ndo simplesmente uma habilidade técnica e
neutra; (ii) os modos como os individuos abordam a escrita t€ém raizes em suas
proprias concepgdes de aprendizagem, identidade e existéncia pessoal; (iif)
todas as praticas de letramento(s) sdo aspectos ndo apenas da cultura mas
também das estruturas de poder numa sociedade (Kleiman, 1995, p. 45)

Essa concepcao parte da visdo de uma perspectiva sociocultural de letramento, e diz

respeito a agdes e planejamentos mais comprometidos com a realidade em que o aprendente se

encontra, examinando de forma especifica como a leitura se encontra dentro dessas

perspectivas.

A Pedagogia dos Multiletramentos ¢ aqui retratada pelos tedricos do Grupo de Nova

Londres, que:

Argumentam que a multiplicidade de canais de comunicagdo e a crescente
diversidade cultural e linguistica no mundo de hoje exigem uma visdo muito
mais ampla de letramento do que a retratada pelas abordagens tradicionais
centradas na lingua. Os multiletramentos, superam as limitagdes das
abordagens tradicionais, enfatizando como a ac¢do de negociar as multiplas
diferengas linguisticas e culturais em nossa sociedade ¢ central para a
pragmatica da vida profissional, civica e privada dos alunos. O uso de
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abordagens da pedagogia dos multiletramentos permitira que os alunos
alcancem duplamente objetivos de aprendizagem do campo do letramento:
evoluindo no acesso a linguagem do trabalho, do poder ¢ da comunidade, e
fomentando o engajamento critico necessario para projetar seu futuro social,
alcancando sucesso por meio de trabalhos realizadores (Cazden et al, 2021, p.
78).

,

E, pois, uma proposta que objetiva a transformagao da educagdo, bem como daqueles
que dela se apropriam, ¢ uma tendéncia que se volta para a educacdo contemporanea e suas
necessidades atuais, de forma especial, se volta para a linguistica.

E, por fim, tratamos da teoria dos Novos Letramentos, que ¢ a mais recente ¢ aqui
apresentada por Mattos (2015), que conceitua: “Os novos letramentos abarcam uma nogao de
linguagem como pratica social (Brandt; Clinton, 2002) e a compreensdo de que € necessario
proporcionar o desenvolvimento do senso critico dos cidaddos/alunos” (Brasil, 2006, p. 45),
objetivando a mudanca social. Assim, essa teoria apresenta a necessidade de possibilitar o
desenvolvimento da criticidade dos alunos que sdo cidadaos e participes de uma comunidade,
proporcionando a oportunidade de questionar, indagar, refletir, contestando as relacdes de
poder existentes na sociedade, desenvolvendo mudangas sociais.

O conceito de letramento ¢ por muitas vezes confundido ou até mesmo distanciado da
alfabetizacdo. Essa inconstancia nas ideias que permeia a concepgao de letramento nos conduz
a aprimorar as leituras e buscar o entendimento do termo. Para Magda Soares (2017, p. 57)
“letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e
a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”. Dessa maneira, métodos voltados para
o trabalho com ambos os aspectos de aprendizagem da linguagem serao necessarios ao conduzir
a alfabetizacao.

Ao refletir sobre o ato de ler e escrever, falar e ouvir, inferimos que estes processos sao
capacidades linguisticas que precisam ser desenvolvidas além do cotidiano familiar, para que
os individuos possam construir ¢ reconstruir seus sentidos, desenvolvendo ou aprimorando a
linguagem e seus aspectos. Partindo destes, os sujeitos vao formando seus proprios conceitos
em relacdo aos objetos.

O letramento ¢ conceituado por Soares, de uma forma a tornar usual a funcao da escrita

em meio a sociedade. Para tanto, a autora diz que:

Letramento ¢ uma palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel
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de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizac¢do (Soares, 2004, p. 96).

Dessa forma, as acdes realizadas para a aprendizagem da linguagem escrita englobam
situacdes e organizagdes da pratica alfabetizadora, que otimizam o desenvolvimento da mesma.

O letramento conduzird os estudantes para um efetivo uso da linguagem, pois suas
praticas trabalham na perspectiva de uma aprendizagem da linguagem para o meio social,
contribuindo para a inser¢ao da crian¢a em sua cultura, comunidade e linguagem.

Por tanto, se entende que o letramento vem se configurando como uma “consequéncia
da necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando comportamentos e praticas de
uso do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas
(Soares, 2004, p. 97). O letramento ¢ utilizado nos anos iniciais da escolariza¢ao, quando a
crianga cria e compreende os textos visuais e multimodais, destarte contribui para tal efetivacao
da linguagem.

Desenhando, pintando ou modelando, as criancas criam elaboradas representagdes
multimodais com diversos materiais, como paus, areia, brinquedos e objetos de uso doméstico,
que sdo usados para representar outras coisas. Nos cendrios do jogo, desenham formas
significativas visuais ou gestuais, com materiais, como papel, tesoura e cola para fazer colagem,
cortar ou moldar (Martello, 2005). Praticas que consolidam a interagdo com o meio social que
a cerca e que garantem a sociabilizacdo com meios letrados.

Partindo dos estudos de Kleiman (2010, p. 9), “o letramento envolve a imersdo da
crianca no mundo da escrita”, o que significa proporcionar a ela oportunidades reais de
participacdo em praticas sociais significativas que envolvam o uso da linguagem escrita. Essa
imersdo permite que a escrita seja compreendida ndo apenas como um codigo a ser decifrado,
mas como uma forma de comunicagao e expressao no cotidiano. Quando inserida em contextos
nos quais a leitura e a escrita fazem sentido, a crianca passa a atribuir significado a essas
praticas, utilizando-as de maneira funcional e criativa em sua vida social.

Kleiman (2024), aprofunda a tematica do conceito de letramento no Brasil ao revisitar
suas origens e discutir seus desdobramentos. A autora destaca que o letramento ndo se restringe
a decodificagdo de signos linguisticos, mas envolve as praticas sociais da leitura e escrita em
diferentes contextos. Dessa forma, o letramento ¢ compreendido como um fendmeno social e
cultural, que depende das interagdes dos sujeitos com textos escritos, levando em consideracao
suas fungdes e usos na sociedade. Kleiman (2024) refor¢a a necessidade de ir além da visdo
escolar tradicional de alfabetizagdo, argumentando que o letramento implica a participacao

ativa dos individuos em praticas comunicativas diversificadas.
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Além disso, Kleiman (2024) aponta que a produgdo cientifica brasileira tem ampliado a
compreensdo sobre o letramento, abordando suas relagdes com poder, identidade e inclusao
social. A autora ressalta que, para o futuro, ¢ fundamental aprofundar as pesquisas sobre os
multiplos letramentos, considerando a diversidade cultural e as novas tecnologias. O cenario
digital, por exemplo, exige uma ressignificacdo das praticas de leitura e escrita, evidenciando a
importancia de um letramento critico que possibilite aos sujeitos ndo apenas acessar a
informacao, mas também interpreta-la e produzi-la de maneira reflexiva. Assim, Kleiman
convida os pesquisadores e educadores a refletirem sobre os desafios e possibilidades do
letramento em um mundo em constante transformagao.

Ao pensarmos na aquisi¢do da escrita por meio das praticas de letramento, deve-se
pensar em uma pratica pertinente a esta realizacdo, de maneira articulada com o processo de

ensino/aprendizagem da lingua escrita, para tanto:

O caminho para esse ensino ¢ aprendizagem ¢ a articulagdo de conhecimentos
e metodologias fundamentados em diferentes ciéncias e sua tradugdo em uma
pratica docente que integre as varias facetas, articulando a aquisi¢do do
sistema de escrita, que € favorecida por ensino direto, explicito e ordenado,
aqui compreendido como sendo o processo de alfabetizagdo, com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso competente da
lingua escrita nas praticas sociais de leitura e de escrita, aqui compreendido
como sendo o processo de letramento (Soares, 2004, p. 97).

Dessa maneira, quanto mais cedo a crianga for inserida no mundo letrado, mais cedo se
daré o desenvolvimento do seu processo de aprendizagem da linguagem escrita. Nesta pesquisa,
elucidamos a faixa etaria que cursa o Ciclo Alfabetizador, entre seis e sete anos, registrando na
memoria os momentos de interagdo com o mundo da escrita. Assim, constatamos que a crianga,
ao ser alfabetizada, atribui sentido e importancia para aprender a ler e a escrever e diante dessa
realidade, busca entender a funcao da escrita para viver na sociedade.

As autoras Ferreiro e Teberosky (1999, p. 45) apontam em seus estudos da psicogénese
da lingua escrita que a crianga na idade de alfabetizar-se, mesmo que ainda nao saiba ler,
apresenta conhecimentos prévios sobre o ato de leitura e de escrita, articulando critérios bem
elaborados, para admitir se uma marca grafica pode ou ndo ser lida, tais como: o de fazer uma
distin¢do entre as figuras e os escritos; o de elaborar uma hipdtese sobre uma exigéncia de

(3

“quantidade minima de caracteres”; e ainda o de exigir uma “variedade de letras”. Tais
habilidades letradas sdo pertinentes para a apropriacao e aquisi¢ao do sistema de escrita, que se

consolida diante de praticas do letramento.



58

Diante do exposto, propomos, nesta pesquisa, elucidar as praticas de letramento que
viabilizam a aquisi¢ao da lingua escrita de forma contextualizada e adequada ao ambiente
escolar. Ressaltamos, ainda, as multiplas possibilidades de praticas que o professor pode
desenvolver para auxiliar no processo de aprendizagem da linguagem, ampliando sentidos e
horizontes para as criangas.

A proxima se¢do apresenta a formacgdo continuada de professores alfabetizadores,
destacando sua importancia para o fortalecimento das praticas pedagdgicas no processo de
alfabetizacdo. Considerando os constantes desafios enfrentados em sala de aula e as
transformagoes sociais e educacionais que impactam o ensino, o capitulo seguinte discute como
a formagdo continuada pode contribuir para a atualizagdo tedrica e metodologica dos docentes,
promovendo o desenvolvimento de praticas mais reflexivas, contextualizadas e alinhadas as
necessidades dos estudantes. A formagao permanente ¢ compreendida aqui como um processo
essencial para qualificar a agdo docente, sustentar inovagdes e garantir uma alfabetizagdo mais

significativa e efetiva.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES E SUA
RELEVANCIA PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A formacgao continuada de professores alfabetizadores ¢ um fator essencial para garantir
a qualidade do ensino da alfabetizacdo, uma vez que a pratica pedagogica exige atualizacdo
constante diante dos desafios educacionais. Vygotsky (2001) enfatiza a importancia da
interacao social no aprendizado, destacando que o professor tem papel fundamental como
mediador no desenvolvimento da crianca. Para que essa mediagao seja efetiva, € necessario que
o docente tenha um repertorio tedrico e metodologico sélido, que pode ser constantemente
aprimorado por meio da formacdo continuada. Magda Soares (2004) reforca essa necessidade
ao destacar que a alfabetizac¢do vai além do simples ensino do codigo escrito, englobando o
letramento, ou seja, a inser¢ao dos alunos em praticas sociais de leitura e escrita. Dessa forma,
a formagdo continuada contribui para que os professores conhecam e implementem
metodologias mais eficazes, alinhadas as necessidades reais dos estudantes.

Além disso, autores como Tardif (2014) e Néovoa (1995) ressaltam que a formacao
docente deve ser entendida como um processo continuo, que ndo se restrinja a formacao inicial.
Novoa (1995) defende a profissionalizacdo do professor por meio da reflexdo sobre sua pratica,
considerando que a experiéncia, aliada a teoria, fortalece sua atuagdo. No contexto da
alfabetizacdo, essa perspectiva ¢ essencial, pois permite que o professor compreenda as
dificuldades dos alunos e adapte suas estratégias pedagogicas para melhor atendé-los. A
formagdo continuada, portanto, ndo s6 amplia o repertorio didatico dos professores
alfabetizadores, mas também os capacita para lidar com os desafios contemporaneos da
educagdo, como o ensino em ambientes digitais e as novas demandas trazidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, investir na forma¢do continua dos docentes ¢
investir na qualidade da alfabetizagdo, garantindo que todas as criancas tenham acesso a um
ensino significativo e transformador.

A formacdo docente ¢ compreendida, na realidade escolar, como um espaco, um
momento que requerem a participacdo ativa do professor. Este deve estar envolvido no processo
como sujeito consciente do proprio projeto formativo. Nesse sentido, a formagdo valoriza o
professor, que, por meio da reflexdo e da troca de vivéncias no cotidiano educativo, deixa para

traz a concepgao de “treinamento”.

[...] a formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
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isso ¢ tdo importante investir a pessoa ¢ dar estatuto ao saber da experiéncia
(Névoa, 1995, p. 25).

Esta pesquisa ressalta que a escola ou a rede (estadual ou municipal) deve definir
coletivamente o seu projeto de formacdo, bem como suas possibilidades de monitoramento,
envolvendo neste movimento a experiéncia, os valores € 0 compromisso de cada um. Assim, a
construgdo de um projeto de formagdo para professores precisa estar relacionada com o
contexto escolar, partindo dos aspectos reais que estejam presentes na comunidade em que se
leciona, conectada as situagdes que perpassam a dindmica da escola e da sala de aula,
contextualizando e valorizando os saberes construidos pelos professores, proporcionando o
dialogo.

As pesquisas sobre a formagao de professores culminam em um processo de construgao
do conhecimento das relagdes, que organizam a formagao, levando em consideragdo o professor
como um individuo que serd inserido em uma discussao que transcende o seu campo de atuacao.
Diante da ideia dos documentos, destaca-se a homologacdo da BNCC — que pauta sua
aplicabilidade em desenvolver competéncias — e na BNC/Professores, voltada para o
desenvolvimento de competéncias nos mediadores do conhecimento: os professores.

Os documentos norteadores do percurso formativo do professor indicam a vigéncia de
uma nova perspectiva pedagogica, conceitualmente transformadora. O processo de ensino-
aprendizagem exigird mudancas metodoldgicas e didaticas nos curriculos, que ainda carregam
praticas, teorias e conteudos insuficientes para a vida profissional e social. Diante da
complexidade das situagdes contemporaneas, sdo necessarias novas competéncias além do
conhecimento inerente. Nesse sentido, destacamos: a colaboragdo, a interdisciplinaridade,
habilidades para a mudanga, atividades em grupo, conscientizacdo para o desenvolvimento
sustentavel de modo global.

O texto elaborado para a Base Nacional Curricular/Professores (BNC/Professores)
explica que a formagdo docente ¢ uma pratica acima de tudo humana, elucidada na area
educacional como tedrica, enquadrada nos aspectos da pesquisa, parte do contetido politico
social e educacional e de uma pratica pedagogica (Brasil, 2019).

Diante de tais concepgdes, a formagdao continuada pode ser compreendida como
componente da promogao profissional, que vai sendo realizada ao longo da atuagdo da pratica
docente, viabilizando, assim, uma nova defini¢do a pratica pedagdgica, contextualizando
circunstancias inovadoras, reorganizando a atuagdo tedrico/pratica do professor. Apontar

questoes repletas de novidades, relacionadas a pratica docente, ¢ fundamental para interpreta-
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las a luz da teoria e da propria experiéncia pedagogica, pois essa abordagem permite organizar
saberes novos e atualizados que contribuem para a constru¢ao da docéncia. Segundo Imbernén
(2010), essa perspectiva também favorece o didlogo com os sujeitos envolvidos no processo
formativo, ampliando a compreensao sobre a formagdo e sua aplicabilidade no cotidiano
escolar.

Destaca-se, assim, os estudos de Gadotti (2001) que, ao descrever o pensamento de
Freire (1998), volta o olhar e a reflexdo para a necessidade de uma reorienta¢do constante das
teorias da educagao. O autor afirma que as teorias devem acompanhar o processo de evolugao
da sociedade, partindo de uma reflexdo acerca da pratica, quando destaca que: “educador e
educando aprendem juntos numa relagdo dinamica, na qual a pratica ¢ orientada pela teoria, que
reorienta essa pratica, em um processo de constante aperfeicoamento” Gadotti (2001, p. 253).
Por esta razao, para que se obtenha uma acdo ancorada na teoria, faz-se necessaria uma
formacao solida. Destarte, o professor pode se aprimorar e compreender sua sala de aula como
um espago que viabiliza a escolha tedrica que orientard sua pratica, promovendo a
aprendizagem.

A formacdo continuada permite ao docente o desenvolvimento de competéncias para o
uso de metodologias focadas no desenvolvimento do sujeito, para a possibilidade de reinventar
seu cotidiano e atingir seus objetivos diante do que se propde para os estudantes aprenderem.
Ademais, possibilita maneiras diferentes de agdo, que se mostram em praticas sociais
especificas e em modos diferentes de utilizagao da linguagem verbal e ndo-verbal. O letramento
requer que o sujeito assuma uma nova maneira de realizar as atividades de leitura e de escrita,
que pedem diferentes abordagens pedagogicas que ultrapassam os limites fisicos das
institui¢des de ensino (Xavier, 2005).

No que tange a formacgao do alfabetizador, os estudos de Magda Soares (2004, 2018)
contribuiram significativamente para as reflexdes sobre as praticas alfabetizadoras,
especialmente ao defender que a alfabetizacdo ndo deve se limitar a apropriagcdo técnica do
sistema alfabético, mas também a compreensdo do que se I€ e a interpretagdao da leitura por
meio da escrita (Bezerra, 2023). Com praticas contextualizadas e o uso frequente de géneros
textuais, Soares apresenta uma nova perspectiva tanto para a alfabetizagdo quanto para a
formacao do alfabetizador.

Ao longo da sua pesquisa, Soares elucida que as criangas, ao aprenderem a ler e a
escrever, interagem com a lingua em contextos sociais reais: “a lingua ¢ um produto cultural”
(Soares, 2020, p. 26), dessa maneira, o professor alfabetizador deve apropriar-se de uma pratica

contextualizada com o cotidiano escolar do seu alunado, de forma significativa, engajada e
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harmoniosa, estabelecendo assim uma pratica ativamente alfabetizadora na perspectiva do
letramento.

Segundo a autora a crianga se apossa do “[...] conjunto de técnicas - procedimentos e
habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita [...]” (Soares, 2020, p. 27). Assim,
em espagos de praticas de letramento, “utiliza o texto como foco central do processo de
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, ao desenvolver as habilidades de ler, escrever e
compreender, alcangando as mais variadas praticas da linguagem escrita” (Bezerra, 2023, p. 3).

Diante da pesquisa de Soares, percebemos que o seu intento com a formagdo dos

alfabetizadores contribui de modo que

Os quais pudessem possibilitar a democratizagdo nao somente do acesso a
escola publica, mas da aprendizagem da leitura e da escrita de forma plena, de
modo que todas as criangas possam aprender a ler, escrever e compreender
sobre o que ler, além de saber se expressar por escrito acerca do que leu e ao
mesmo tempo fazer uso das praticas sociais da lingua escrita (Bezerra, 2023,

p. 4).

Ou seja, ofertar uma reflexao dentro do processo formativo, que conduza o professor
alfabetizador a, através da sua pratica, garantir a alfabetizagdo em uma perspectiva do
letramento de forma “que todas as criancas possam aprender a ler, escrever e compreender sobre
o que ler, além de saber se expressar por escrito acerca do que leu e a0 mesmo tempo fazer uso
das praticas sociais da lingua escrita” (Bezerra, 2023, p. 4).

De acordo com Soares: “[...] a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto €, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de
leitura e de escrita” (2020, p. 27). Entendemos aqui que a construgdo desse contexto letrado na
escola deve ser produzida pelo professor que, consciente de sua fungdo, estabelece esses
critérios em sua pratica.

Para tanto, ainda ressaltamos na obra de Soares que:

Ao estabelecer o didlogo com o leitor acerca da apropriacao do sistema de
escrita alfabética, Magda Soares vai permitindo que ele transite pelas etapas
da aprendizagem da escrita, desde a entrada da crianga na cultura escrita
(escrita pré-silabica), passando pelo despertar da consciéncia fonologica,
conceituando-a, e também mostrando as diferentes dimensdes que ela
perpassa pela consciéncia lexical, quando percebe que a escrita representa o
som da fala; chegando na consciéncia sildbica, quando a crianga comega a
perceber que as palavras sdo formadas por segmentos menores, as silabas,
momento em que experiencia a escrita silabica, inicialmente sem valor sonoro
e posteriormente evoluindo para a escrita silabica com valor sonoro (Bezerra,
2023, p. 7).
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Trata-se de um encadeamento 16gico de processos desenvolvidos na perspectiva do
fazer, dentro das praticas de alfabetizacao, no que diz respeito diretamente ao fazer pedagogico
atribuido ao professor.

O processo formativo visa garantir o ato reflexivo acerca da pratica, bem como atua
“mobilizando os professores e as escolas, bem como produzindo uma rede que pensa, executa
e vive pesquisa e formagdo, de forma inter-relacionada e colaborativa” (Canoas, 2018, p. 79).
Na realiza¢ao de uma rede colaborativa de a¢ao docente, consideramos o papel do professor
como basilar para as agdes norteadoras do saber-fazer em sala de aula, pois ele atua diretamente
na alfabetizacdo e no letramento.

Nessa perspectiva trabalhamos uma reflexao que conduza o professor a estar preparado
através da formacdo docente para uma pratica que envolva: um trabalho pedagodgico
sistematico, possibilitando “a compreensdao do funcionamento da escrita alfabética e a
aprendizagem e uso dos diferentes géneros textuais” (Alves, 2017, p. 67), o que garantira que
a politica publica da alfabetizacdo seja realizada e que, com tais procedimentos, os alunos
atinjam o processo do letramento nas vivéncias sociais, pois ao professor cabera viabilizar tais
experiéncias e atuagdes.

Deparamo-nos com o “desafio frente a formagao dos professores alfabetizadores que
deve considerar as colaboracdes das pesquisas e das teorias sobre a aquisicao da escrita € a
pratica concreta dos professores” (Kramer,1988, p. 105), ou seja, necessitamos em todas as
redes de ensino de uma formacao engajada socialmente, que corrobore teoria e pratica, diante
do ensino e do desenvolvimento da alfabetizagao.

Para Perrenoud (2002, p. 98), “diante da formac¢ao de um profissional reflexivo se faz
necessario a formagao de um profissional capaz de dominar seu proprio desenvolvimento, que
constréi e desenvolve competéncias e saberes profundos partindo de suas experiéncias e
praticas individuais de adquirir novos conhecimentos”. Dessa forma, a formacdo dos
alfabetizadores ¢ o artefato fundamental nas modificacdes significativas e precisas na pratica
pedagogica. Por meio da formacao, os professores podem ndo somente tratar do tema
alfabetiza¢do, mas (re)construir e reinventar seus conceitos e suas concepgdes sobre a educacao
de forma geral. Porém, a formagdo docente ndo se faz antes da mudanga de postura do docente,
pois cada professor deve ter consciéncia de sua acdo educativa e esta mudanga ocorre aos

poucos ao longo do processo de formagao.

Existe, nos processos de formacdo para a docéncia, um cabedal de
conhecimentos considerados necessarios ao exercicio da profissdo; existe
também a consciéncia de que a atencdo € importante e necessaria para o
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entendimento da situagdo pedagogica, construida a partir da propria historia
dos processos de formacgdo/escolarizagdo dos professores(...) (Rodrigues,
2003, p. 84).

As analises critico-reflexivas precisam ser conduzidas a luz da teoria que as consolida,
conduzindo os docentes a revisitarem suas certezas e refletirem sobre os fundamentos e as
praticas do processo de alfabetiza¢do na perspectiva do letramento. Essa ¢, a priori, a postura
do formador, que deve adotar metodologias adequadas, utilizando recursos e agdes embasadas
no desenvolvimento e aprendizagem da linguagem.

Diante da formagdo do alfabetizador e suas praticas em sala de aula, entende-se que ¢
funcdo do professor criar momentos oportunos de leitura autdbnoma por parte dos estudantes,
assim como a oportunidade de preparar o ambiente alfabetizador para produgdes textuais de
forma significativa, levando em consideragdo o lugar da construgdo e realidade sociocultural

cm que s¢€ encontra o aluno.

A rotina do ciclo de alfabetizacao, portanto, deve ser pensada de modo a que
as criangas sejam postas em situagoes em que sejam auxiliadas a compreender
o funcionamento do sistema de escrita e a consolidar as correspondéncias
grafofénicas, no caso das que ja dominaram os principios basicos da escrita
alfabética (Brasil, 2012, p. 17).

Face as reflexdes “acerca da formagdo do alfabetizador, ¢ essencial compreender as
praticas culturais que circundam a escola e construir conhecimentos e participar de forma
efetiva nos varios espacgos de interacdes” (Brasil, 2012, p. 18). Consequentemente, ¢ imperioso
amplificar o ambiente cultural dos estudantes através da posse e desenvolvimento dos
conhecimentos relativos ao mundo social, cultural e do meio ambiente.

“Na pratica alfabetizadora, embasada em um processo formativo permanente e
engajado, a questdo deve ser tratada a partir do alfabetizar letrando”, segundo o que elucida
Soares (2020, p. 28). O professor alfabetizador, ao orientar a pratica pedagogica para o
letramento, nao deve deixar de lado o trabalho especifico com o sistema de escrita, deve tratar
sistematicamente da dimensao linguistica da lingua escrita, que envolve os aspectos fonéticos,
fonologicos, morfologicos e sintdticos, essenciais ao uso e produgdo da linguagem em todos os
seus aspectos e praticas.

Diante da necessidade de nomear uma nova dimensao da entrada no mundo da escrita,
surgiu o termo letramento, que passou a representar um conjunto de conhecimentos,
capacidades, reflexdes, atitudes e a¢cdes fundamentais para o uso da lingua nas praticas sociais

e culturais. E por meio desse processo que, para além do ato de ensinar a ler e escrever, o
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alfabetizador também precisa ser formado, a fim de compreender a complexidade das interagdes
entre linguagem, cultura e sociedade. A partir dessa concepgdo, a educagdo passou por
transformagdes significativas, ampliando o entendimento sobre alfabetizacdo e desafiando-se a
promové-la sob a perspectiva do letramento, passando a envolver multiplos atores sociais que,
até entdo, ndo ocupavam uma posi¢do central na dinamica alfabetizadora. Atualmente, os
professores alfabetizadores enfrentam o desafio de conciliar e dominar esses dois processos,
assegurando aos alunos a apropriacao do sistema de escrita alfabético/ortografico e a condicao
de uso da lingua nas praticas de usos sociais de leitura e de escrita.

A pratica pedagodgica de como trabalhar o desenvolvimento da alfabetizacdo e do
letramento em sala de aula se da de acordo com quatro componentes do aprendizado da escrita,
sendo eles: a compreensdo da escrita e sua valorizacdo, a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, e a leitura e a produgdo de texto escrito. E partindo dessa perspectiva que se entende
a alfabetizacdo e o letramento como processos diferentes e complementares, que exigem do
professor total entendimento e compreensdo dessa distingdo e uma intervencao que contemple
os dois aspectos, gerando o ensino da leitura e da escrita no ciclo de alfabetizagao (Brasil, 2013).

De acordo com Lerner (apud Picolli; Camini, 2006, p. 13), “a perspectiva de ensinar a
ler e a escrever tem ultrapassado amplamente o que entendemos por alfabetizacdo”. “A escola
enfrenta o desafio de conduzir o aluno a cultura escrita e sua relagdo com os textos” (Alves;
Finger, 2023, p. 29). Dessa maneira, a leitura e a escrita apresentam um universo amplo e
diversificado de possibilidades de usos dentro e fora da escola, ou seja, acontece nas mais
diversas esferas das quais as criangas participam. Em comunidades letradas, as pessoas
convivem em seu cotidiano com praticas que tém por base o uso de materiais escritos, assim o
contato com atividades de leitura pode acontecer muito antes de sua vivéncia no periodo de
escolarizagdo, de maneira diversa e em varios ambientes.

O ato de ler um texto para uma pessoa que nao sabe, seja crianga ou nao, ¢ um forte
exemplo de pratica de leitura que acontece fora dos muros escolares. Em comunidades agrafas,
aquelas em que as relagdes sociais se fundamentam tdo somente na oralidade, a relagdo mais
proxima com “a escrita ¢ garantida apenas através da escola, espago em que a cultura escrita €
base” (Pietre, 2009, p. 39).

Diante do desafio de inserir nas salas de aula atividades que promovam o dominio de
capacidades inerentes ao processo de alfabetizagdo, se faz necessaria a introducao de diferentes
géneros textuais ao longo do processo de ensino, pois eles permitem a compreensdo dos
diversos usos sociais da leitura e da escrita, agdes inerentes ao processo de letramento. Essa

insercdo ¢ a condicdo mais vidvel para que o aluno tenha acesso a textos que circulam em
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diferentes esferas sociais. A mediacdo na escola precisa ser papel do professor alfabetizador,
que além da pratica da alfabetizagdo, precisa estar atento ao uso da linguagem escrita por seus

alunos. Entende-se, portanto, que

A prética de ensino € uma agao intencional, que procura atingir determinados
fins, apoia-se em conhecimento sobre como funciona a sala de aula, os
contetidos a serem ensinados e qual o perfil dos alunos que sdo objeto desse
ensino (Castanheira, 2004, p. 135).

O professor deve agir como personagem principal desse processo, pois determina
diretrizes e orientagdes de seu trabalho, de forma a conduzi-las e adequé-las aos contextos de
sua realidade. Supde-se que, mediados por tais aspectos, o alfabetizador possa construir
resultados pertinentes e significativos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

Diante da reflexdo sobre a acdo do alfabetizador, entendemos que as praticas
pedagdgicas estdo pautadas em um referencial tedrico que visa a orientagdo e subsidia o ato de
alfabetizar. A partir do momento que o professor adquiri novos conhecimentos nesse
referencial, através de cursos de formacao, se fortalece a interacdo com os demais docentes,
com os alunos na sala de aula e com a comunidade escolar. O trabalho docente ¢ transformado,
pautado em um processo formativo consciente e engajado. Ao conduzir o processo formativo
com base em teorias e referéncias que articulam alfabetizagdo e letramento, observa-se uma
transformagdo das praticas pedagdgicas, ao passo que as vivéncias dos professores também se
ressignificam. Esse movimento resulta em novas compreensdes sobre o processo de ensinar a
ler e escrever, ampliando a percepcao do que significa alfabetizar na contemporaneidade. Na
atualidade, a formacao continuada de professores ¢ apontada como norte do desenvolvimento
do remodelamento dos sujeitos e suas agdes em sala de aula, de modo que, cada vez mais
teoricos e estudiosos da area de educacdo e formagdo docente voltam seus olhares e pesquisas
para o processo de formagdo continuada. Processo pelo qual o professor precisa passar e estar
consciente de sua importancia e relevancia para a realizagdo de sua pratica continua e diaria.

Para tanto, se faz necessario crer que ¢ viavel alfabetizar letrando, e esse processo deve
ser refletido ao longo da formagdo do alfabetizador, pois a pratica de ensinar a ler e escrever,
além de possibilitar o dominio da tecnologia da escrita, engendra condi¢des para a inclusao do
sujeito aprendente nas mais variadas praticas sociais. Entendemos, pois, o espaco da sala de
aula como um lugar para promover tanto o desenvolvimento das capacidades especificas da

alfabetizacdo quanto o dominio de conhecimentos que conduzirdo aos usos sociais e culturais
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da leitura e da escrita, criando assim, no alfabetizador, atitudes socialmente engajadas e
culturalmente comprometidas no que diz respeito a alfabetizagdo e ao letramento.

Diante do exposto, Novoa (1992) apresenta um processo formativo docente critico-
reflexivo sobre a pratica do oficio e as experiéncias dos docentes, para que esta “fornega aos
professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dinamicas de formagao
autoparticipada” (Novoa, 1992, p. 25). Assim, partindo de suas reflexdes subjetivas, o professor
alfabetizador construira sua pratica de interven¢ao de maneira significativa e engajada.

A escola configura-se como um ambiente dindmico e contextualizado, no qual diversos
elementos contribuem para a pratica educativa. E nesse espaco que se fortalece a
profissionalizacdo docente, entendida como um processo continuo de inovagdo, onde o
professor transforma o conhecimento tedrico em ac¢des concretas no cotidiano da sala de aula.
Assim, a pratica pedagogica torna-se significativa ao possibilitar ao aluno vivéncias reais de
leitura e escrita por meio de propostas didaticas criativas, envolventes e socialmente relevantes.
Nesse contexto, o papel do professor alfabetizador ultrapassa a simples execugdo técnica: ele
assume a fun¢do de mediador, articulando saberes, incentivando a cooperagao e favorecendo a
constru¢do da aprendizagem de forma critica e comprometida com a realidade dos alunos
(Damasceno, A.; Damasceno, C.; Oliveira, 2022, p. 153).

Dessa forma, evidencia-se a urgéncia de processos formativos que promovam o
fortalecimento da articulagdo entre teoria e pratica no ensino da leitura e da escrita (Soares,
2000). Para isso, torna-se essencial adotar politicas educacionais que priorizem a formacao de
um professor alfabetizador critico, reflexivo e atuante, capaz de ressignificar o espago escolar
como um ambiente voltado ndo apenas ao ensino, mas também a pesquisa e a producdo de
conhecimento. Nessa perspectiva, a formacdo baseada nos principios do(s) letramento(s)
apresenta-se como uma via potente para consolidar praticas alfabetizadoras comprometidas

com a transformacao social e com o desenvolvimento integral dos estudantes.

3.1 Perfil do(a) Professor(a) Alfabetizador(a)

O professor alfabetizador desempenha um papel essencial no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo responsavel por mediar a apropriagdo do sistema
alfabético e o desenvolvimento das habilidades de letramento dos alunos. A formag¢ao docente
constitui-se em uma das tematicas mais investigadas na area da Educagdo nas ultimas décadas,
como em Tardif (2002), Novoa (2009), Freire (1996), Pimenta (2002), ampliando socializagao

de conhecimentos obtidos pelo professor, ora no exercicio da docéncia ora no estudo ofertado
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pela formagao continuada. Atualmente, a exigéncia é a busca incansavel por uma educacao
comprometida com as mudangas e transformagdes sociais e culturais, sobretudo na fase da
alfabetizacdo, visto que ¢ nessa fase da vida escolar que os estudantes terdo a chance de passar
pelos processos de reconhecimento dos codigos da sociedade por intermédio da leitura e da
escrita.

Diante desse processo, realizamos a caracterizagdo do perfil do professor alfabetizador,
partindo do entendimento de que ¢ fundamental uma identificacdo genuina com a tarefa de
ensinar a ler e a escrever de maneira coerente. Essa postura pedagogica ¢ essencial para
promover um letramento efetivo, que va além da decodificacdo e alcance o uso social da
linguagem escrita. Aos professores alfabetizadores ¢ oferecida a oportunidade de promover
leituras reflexivas sobre os principais desafios que permeiam o processo educativo,
especialmente no que se refere a alfabetizacdao e ao letramento. Nesse sentido, o estudo e a
reflexdo critica tornam-se fundamentais para qualificar a pratica docente. Com base na
constru¢do da 1identidade profissional do(a) alfabetizador(a), torna-se imprescindivel
compreender, de forma aprofundada, os processos de alfabetizagao e letramento, reconhecendo
suas especificidades e inter-relagdes no contexto escolar.

A formagdo do professor alfabetizador envolve a articulagdo entre diferentes tipos de
saberes. Tardif (2002) categoriza os saberes docentes em quatro principais dimensodes: saberes
disciplinares (contetdos da area de conhecimento), saberes pedagogicos (estratégias de ensino),
saberes curriculares (normativas educacionais) e saberes experienciais (aprendidos na pratica).
No contexto da alfabetizagdo, Soares (2004) destaca que o professor precisa dominar tanto o
conhecimento sobre o sistema de escrita quanto as metodologias de ensino que favorecam a
aprendizagem dos alunos.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) aponta que o
professor alfabetizador deve estar preparado para trabalhar com uma abordagem integrada da
alfabetizacdo e do letramento, considerando os diferentes contextos socioculturais dos
estudantes.

De acordo com o processo formativo dos alfabetizadores, entendemos por alfabetizagao
um processo que resulta em habilidades de escrita e leitura através da aquisi¢do do codigo, o
que exige praticas consoantes com o contexto educacional dos educandos que se pretende
ensinar, bem como devem ser levadas em consideracdo algumas outras motivagdes externas,
como o apoio familiar na vida escolar discente, a motiva¢ao do aluno, a pratica do professor
alfabetizador etc. Ja por letramento, Tfouni (1995, p. 38) corrobora “que ndo esteja voltado

apenas para a aquisi¢ao da leitura e da escrita, e também que tenha preocupacdes politicas e
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sociais de inclusdo e justica”, entdo percebemos que além do saber académico/escolar, o
letramento tem por missdo aprofundar saberes sociais, preparando o usuario da lingua para
interagir social e culturalmente.

Diante da pratica de alfabetizagdo e suas agdes para a aprendizagem do cddigo e
desenvolvimento do letramento, entendemos que, ao professor, se faz necessaria a sensibilidade
para compreensao e identificacdo das dificuldades de aprendizagem, bem como a habilidade de
refletir sobre o que fazer e como fazer. Dessarte, o ato de alfabetizar obtém uma nova dimensao
social, pois partindo do conceito de letramento, tera implicagdes no processo de escrita. Por

letramento, se entende que ¢ um

Conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e
como tecnologia, em contextos especificos, para objetos também especificos.
E o conjunto de praticas do individuo ou grupo social, relacionadas com a
escrita determinadas e disponibilizadas pelas condi¢des sociais (Kleiman,
1995, p. 29).

Diante da afirmagdo de Kleiman, percebe-se ser possivel a aprendizagem da leitura e da
escrita através das praticas docentes, o que explicita a necessidade da atuacdo/pratica do
professor diante do processo de aprendizagem do aluno. Nessa perspectiva, entendemos que ha
uma necessaria intervencao que transforma o saber do professor em aprendizagem no aluno.
Nesse processo incluimos o desenvolvimento da linguagem, que conta com a pratica docente
para o seu desenvolvimento. Soares (1999) afirma que o letramento ¢ uma pratica que resulta
da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais e culturais da leitura e escrita, ou seja, quando
um grupo social ou um individuo se apropria da escrita e de suas praticas sociais.

A perspectiva interacionista, baseada nos estudos de Vygotsky (1984), enfatiza que o
aprendizado ocorre por meio da interagdo social, sendo o professor um mediador fundamental
nesse processo. Ferreiro e Teberosky (1985) demonstram em suas pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita que as criancas ndo aprendem a escrita de maneira passiva, mas
formulam hipdteses sobre o funcionamento do sistema alfabético. O professor alfabetizador
deve, portanto, estar atento as concepgdes infantis sobre a escrita e organizar praticas
pedagogicas que favoregam a evolucao dessas hipdteses.

Morais (2012) complementa essa perspectiva ao destacar a importancia da consciéncia
fonoldgica no ensino da alfabetizagdo. Para ele, um professor alfabetizador competente deve
compreender como os alunos desenvolvem a relacdo entre sons e letras e planejar atividades

que estimulem essa habilidade.
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Entre os principais desafios enfrentados pelo professor alfabetizador no Brasil,
destacam-se a necessidade de formacao continuada, a adequagdo as politicas publicas e a
diversidade sociocultural das turmas. Arroyo (2004) ressalta que a valorizagao do magistério e
o reconhecimento da docéncia como um campo profissional complexo sao fundamentais para
garantir praticas pedagogicas eficazes na alfabetizagao.

Além disso, Soares (2016) aponta que a alfabetizagdo em um mundo letrado exige que
os professores trabalhem ndo apenas a decodificagdo do codigo escrito, mas também o
desenvolvimento da compreensao leitora e a inser¢ao dos alunos em praticas sociais de leitura
e escrita. A BNCC (2017) reforca essa necessidade ao estabelecer que a alfabetizagdo deve
ocorrer de maneira integrada ao letramento, preparando os alunos para a participagdo ativa na
sociedade.

Partindo da ideia de que a atualidade reclama professores que sejam dinamicos,
motivados, reflexivos, que tenham a propriedade do conhecimento e estejam dispostos a vencer
os desafios/dificuldades apregoados a pratica docente, devemos, pois, identificar as principais
praticas para as quais os docentes recorrem e constroem o perfil de alfabetizar.

Cagliari (1998, p.113) ressalta que “a alfabetizagdo se realiza quando o aprendiz
descobre como o sistema de escrita funciona, isto €, quando aprende a ler, a decifrar a escrita”.
Percebe-se, assim, o papel relevante da formagdo de alfabetizadores, visto que sdo estes
profissionais que terdo o papel de desenvolver sua pratica em um momento basilar na
escolarizac¢do, fase em que os estudantes (seja crianca e/ou jovens e adultos) ainda ndo dominam
as habilidades de leitura e de escrita. Para tanto, precisam diretamente da mediac¢ao do professor
alfabetizador para o pleno desenvolvimento das competéncias de ler e de escrever.

Soares (2004, p. 89) elucida que ao “alfabetizador se faz necessario a sensibilidade, para
que desenvolva o processo de identificagdo e de compreensao das dificuldades de aprendizagem
e, a partir dessas dificuldades, ser capaz de trabalhar para a sua total superacdo”. As praticas
sociais da linguagem sdao provindas das formacdes de leitores e produtores de textos
proficientes, processo inicializado na alfabetizacdo. Mas, para a atuagdo na sociedade, nao se
requer somente a alfabetizacdo, se faz mais que urgente a pratica de interacdo e uso dos géneros
textuais, com os quais interagimos diariamente, nas mais variadas formas: jornais, revistas,
poemas, entre outros, que auxiliam no processo de aquisicao do repertdrio do aluno, mediado
pelo professor. Para tanto, “é fung¢ao da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem
falada institucionalmente aceita” (Kato, 1986, p. 7), visto que se trata de uma

exigéncia/urgéncia da nossa sociedade grafocéntrica.
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Para a reflexdo teorico-pratica do professor alfabetizador, para a coeréncia entre sua
pratica e a teoria que ele se apropria, o seu foco deve voltar-se ao seu processo formativo, o
qual lhe oferece a reflexdo de que “¢ aprender, ¢ mudar, a partir de diversos procedimentos
pessoais e coletivos de auto-formagao” (Perrenoud, 2000, p. 160). Nessa afirmagao,
percebemos que o processo da pratica docente perpassa o seu processo formativo, garantindo
mudangas nas acdes e praticas engajadas, comprometidas com o processo de formagao do leitor.

Refletir sobre o perfil do professor frente as demandas da alfabetizacdo implica
considerar a complexidade dos saberes que constituem a pratica docente. Segundo Tardif (2002,
p. 67) “o saber docente ¢ plural e € constituido por outros saberes”. Nesse sentido, destacam-se
os ‘“saberes/competéncias profissionais, saberes académicos, que sdo orientados pelas
universidades/faculdades; os saberes disciplinares, alinhados aos saberes pedagdgicos,
apreendidos de acordo com as praticas docentes desenvolvidas ao longo do trabalho docente;
os saberes curriculares, sdo aqueles que correspondem aos métodos escolares, objetivos,
conteudos e discursos; e 0s saberes experienciais, que estarao baseados no trabalho cotidiano”
(Tardif, 2002, p. 68).

Partindo do pressuposto de que o professor precisa de um misto de saberes para o pleno
desenvolvimento de sua atividade, propdem-se a pratica do dialogo entre os docentes sobre sua
acdo, reforcando e consolidando estes saberes docentes, para que sejam capazes de ampliar e
desenvolver as qualificagdes profissionais.

O docente alfabetizador ndo deve ser um mero técnico, que desenvolve ou implementa
inovagdes prescritas, mas deve qualificar-se como um profissional que deve participar ativa e
criticamente no processo de inovagao € mudanca, como um agente dinamico, cultural, social e
curricular. Dessa forma, o ambiente alfabetizador deve ser um lugar harmonioso, que
transcende a pratica de ensinar a ler de forma meramente mecénica, dando significados a
aquisi¢ao da leitura, auxiliando na produgdo escrita, levando em consideragdo o contexto social
ao qual o aluno se insere.

O professor alfabetizador, no Brasil, precisa reunir conhecimentos tedricos e praticos
que lhe permitam atuar de forma reflexiva e inovadora. As pesquisas sobre alfabetizacdo
demonstram que o ensino da leitura e da escrita vai além do método escolhido, exigindo do
docente um olhar atento as necessidades dos alunos e ao contexto sociocultural no qual estao
inseridos. Assim, a formagao inicial e continuada desse profissional deve ser uma prioridade
nas politicas educacionais, garantindo-lhe condi¢des para desempenhar sua fung¢do com

eficacia.
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O professor alfabetizador no Brasil precisa reunir conhecimentos tedricos e praticos que
lhe permitam atuar de forma reflexiva, critica e inovadora. As pesquisas sobre alfabetizagdo
apontam que o ensino da leitura e da escrita nao se limita a aplicagdo de métodos, mas envolve
uma escuta atenta as necessidades dos alunos, bem como uma compreensdo profunda do
contexto sociocultural em que estdo inseridos. Esse profissional ocupa um papel central na
formagdo das criangas, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo
responsavel por introduzi-las no universo da linguagem escrita — processo essencial para o
desenvolvimento da cidadania e da participacgao social.

No entanto, o perfil do professor alfabetizador brasileiro ¢ marcado por desafios
significativos. Em sua maioria, sdo mulheres, com formag¢do em cursos de licenciatura em
Pedagogia, que atuam em redes publicas, principalmente em contextos urbanos periféricos ou
em areas rurais. Muitas vezes enfrentam turmas heterogéneas, com escassez de recursos
didaticos e infraestrutura inadequada. Além disso, lidam com altas demandas de trabalho,
jornadas duplas ou triplas e baixos salarios, o que impacta diretamente em sua qualidade de
vida e nas possibilidades de investir em sua formagao continuada. Mesmo diante dessas
dificuldades, muitos mantém o compromisso com a educagdo e buscam estratégias para
qualificar suas praticas pedagogicas.

Dessa forma, torna-se urgente repensar as politicas publicas voltadas a formagao e
valorizacdo do professor alfabetizador. A formacao inicial, embora obrigatoria, nem sempre
oferece uma base solida sobre os processos de alfabetizagdo e letramento, o que torna a
formagdo continuada um caminho necessario para aprofundar saberes, trocar experiéncias e
fortalecer a pratica docente. E preciso que o Estado assuma o compromisso de garantir
condigdes dignas de trabalho e formagao para esses profissionais, reconhecendo que a qualidade
da alfabetiza¢do oferecida as criancgas esta diretamente ligada ao reconhecimento, ao apoio e ao

investimento no professor que ensina a ler e escrever.

3.2 Letramento digital

Ressaltamos que, diante das mudangas sociais, econdmicas e educacionais
desencadeadas pela pandemia da Covid-19, os educadores foram desafiados a reinventar suas
praticas pedagdgicas. Um dos aspectos recorrentes nas pesquisas sobre as novas formas de
ensinar e aprender € o avango das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC)

e seu papel cada vez mais presente como mediadoras no processo pedagodgico contemporaneo.
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Diante do avanco das Tecnologias de Informag¢do e Comunica¢do (TIC) e do
crescimento do acesso as redes virtuais de informagdo, os professores se veem diante da
demanda do ensino remoto, imposta pela pandemia, e da urgente necessidade de adequagado ao
uso do Letramento Digital, os quais se configuram como novos desafios de ensinar e aprender,
porém, essa preparacao foi feita ao longo do curso da pandemia e, isolados, a formacao ficou a
cargo da tecnologia, realidade que cresceu consideravelmente a partir de 2020 e que vem
tomando espago nas pesquisas académicas, bem como no chdo da escola, onde se constitui o
pensamento da pratica dessa atuagao docente.

Nesse contexto, percebeu-se o aumento do uso dos recursos tecnoldgicos para a
realizacdo da educagdo, bem como o amparo das normas e da formagao na pratica diaria do
professor. O cenario construido realcou a importancia do Letramento Digital, um conceito
recente, que leva em consideracao aprender e compreender os novos ambientes virtuais de
aprendizagem, que se utilizam de maneira crescente dos computadores, da internet, dos textos
digitais e diversas formas de interagir pelas redes.

Nesse enquadre, com o advento e avanco das Novas Tecnologias de Informagdo e
Comunicac¢dao (NTIC), evidenciou-se a necessidade da criagdo do conceito de Letramento
Digital, como uma nova maneira de entender as praticas de leitura e escrita partindo do
manuseio de ferramentas tecnologicas como o computador, a internet, os chats, as salas virtuais,
entre muitos outros recursos disponiveis na rede. Diante dessa realidade, o professor, além de
dominar a teoria da leitura e da escrita, precisa saber utilizar os novos recursos tecnologicos,
entender e, assim, fazer uso dessa linguagem. Como apontam Coscarelli e Ribeiro (2011, p.
17): “precisamos dominar a tecnologia da informagdo, estou me referindo a computadores,
softwares, internet, correio eletronico, servigos, etc., que vao muito além de aprender a digitar”,
e ainda nesse cendrio pos-pandemia, ainda podemos citar redes sociais, realidade virtual,
inteligéncia artificial, como tecnologias ligadas diretamente ao processo de ensino. Assim,
diante do contexto de isolamento social que se espalhou pelo mundo e encontrou no Brasil
inimeros desafios relacionados ao acesso e ao uso das tecnologias, o dominio das ferramentas
digitais passou a ser uma exigéncia para a continuidade do processo educativo. Nesse cenario,
o ambiente virtual tornou-se uma das alternativas mais vidveis para mediar o conhecimento e
manter o vinculo entre professores e estudantes, embora com limitagdes e desigualdades
evidentes.

Para Rodrigues e Gomes (2020): letramento digital se apresenta como um conjunto de
habilidades que conduzem ao “uso reflexivo das tecnologias digitais e a capacidade de criagao

por meio delas” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, apud Rodrigues; Gomes, 2020, p. 137).
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Nesse sentido, pode-se compreender que o letramento digital oportuniza o desenvolvimento de
um posicionamento critico-reflexivo, para que se utilizem as tecnologias da comunicagdo e
informacao na vida em sociedade de maneira dinamica, progressista, talentosa “ampliando,
assim, o seu aspecto de desenvolver as capacidades de interagdo social e digital” (Rodrigues;
Gomes, 2020, p. 138).

As Novas Tecnologias da Informag¢do e Comunicagcdo (NTICs) reconfiguraram
profundamente as dindmicas sociais contemporaneas, especialmente no ambito educacional.
Durante a pandemia de COVID-19, essa transformagao tornou-se mais evidente, com a adogao
emergencial do ensino remoto — experiéncia que revelou tanto potenciais quanto limitacdes.
Embora o acesso a internet tenha se expandido significativamente no Brasil, sua distribui¢ao
permanece desigual, como evidenciado na regido de estudo deste trabalho: Parnaiba, no Norte
do Piaui. Nessa cidade, areas periféricas ainda enfrentam desafios estruturais, como a distancia
dos centros urbanos e a precariedade das infraestruturas de conectividade.

Nesse contexto, a comunicacdo em tempo real, independentemente de localizagdo
geografica, democratiza oportunidades de interacdo e aprendizagem. No entanto, a efetividade
educacional exige mais do que conectividade: demanda infraestrutura adequada, capacitacdo
docente e politicas publicas inclusivas. Assim, a realidade de Parnaiba ilustra um paradoxo das
NTICs: enquanto aproximam individuos digitalmente, escancaram disparidades regionais que
precisam ser superadas para garantir educagdo de qualidade.

Diante do uso ainda mais necessario das tecnologias digitais, Rodrigues e Gomes (2020,

p. 139) afirmam que:

As tecnologias digitais, assim como os géneros digitais, fazem parte do nosso
cotidiano. No entanto, apesar de todas as possibilidades que as inovacoes
tecnologicas proporcionam, os usos que sdo feitos delas sdo diferentes por
cada pessoa. Por conta disso, o letramento digital — podendo também ser
encontrado no plural como letramentos digitais, uma vez que a pluralizagao
remete-nos a diversidade dos usos tecnologicos possiveis — faz-se primordial
para a vivéncia nestes novos tempos, em que atualizagdes tecnologicas sao
apresentadas com uma grande rapidez no mercado e, da mesma forma, tendem
a ser rapidamente inseridas em variados contextos.

Gomes sintetiza com precisdo a dualidade das tecnologias digitais na sociedade
contemporanea: sua ubiquidade convive com a heterogeneidade de apropriagdes pelos usuarios.
Ao destacar a variagdo nos usos, o texto reconhece que as ferramentas tecnolégicas ndo sio
neutras — seus impactos dependem de fatores como repertério cultural, acesso material e

capacitagao critica dos individuos. A mencgao a pluralizacao do conceito ("letramentos digitais")



75

¢ particularmente pertinente, pois ecoa tedricos como Street (2014) e Soares (2002), que
defendem uma abordagem multifacetada da literacia, vinculada a praticas sociais especificas.

Pereira (2017, p. 17, apud Rodrigues; Gomes, 2020, p. 140) defende que o “dominio
tecnologico vai além do conhecimento operacional basico, requerendo a capacidade de criacao
e produgdo significativa por meio das ferramentas digitais”. Para ilustrar essa perspectiva, os
autores apresentam um exemplo elucidativo: conhecer fungdes elementares como ligar e
desligar um computador nao equivale a dominar verdadeiramente a tecnologia, pois 0 uso
proficiente demandaria habilidades como editar textos, “armazenar arquivos, imprimir
documentos ou mesmo publicar conteudos on-line com potencial para influenciar um publico
leitor” (Rodrigues; Gomes, 2020, p. 140).

Os ambientes virtuais de aprendizagem viabilizaram a interagdo com o mundo € uma
possibilidade infinita de dados que podem contribuir para expandir o contato com diversas
culturas e maneiras de aprender. No entanto, o professor ainda tem um acesso restrito aos
recursos tecnologicos, pois ndo alcan¢a a maioria dos alunos, faltando investimento direto e
estruturas adequadas nas institui¢des de ensino e formacdo na area de tecnologias para os
docentes. Esse se torna o maior desafio dos professores para lidar com as ferramentas
tecnologicas.

Para Xavier (2005, p. 134):

[...] o letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes
das formas tradicionais de letramento e alfabetizagdo. Ser letrado digital
pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os codigos ¢ sinais
verbais e ndo-verbais, como imagens ¢ desenhos, se compararmos as formas
de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os
textos digitais ¢ a tela, também digital (grifos do autor).

Nessa perspectiva, a tecnologia exige que o docente adquira habilidades tecnoldgicas, a
fim de que se torne um individuo digitalmente letrado e, portanto, capaz de formar futuros
individuos, também digitalmente letrados. Quando se promove uma formagao diferenciada, que
inclua vivéncias de letramento digital, o professor desenvolve competéncias e habilidades que
lhe possibilitam agir de forma critica e interativa nos diferentes contextos, tornando-o sujeito
ativo no processo de constru¢do e democratizacdo do conhecimento. Nessa perspectiva, o
letramento digital propde maneiras inovadoras de entender o ensino e a aprendizagem, por meio
de praticas pedagogicas diferenciadas e contextualizadas ao cendrio tecnoldgico, pautadas no
uso das TIC, atendendo as demandas formativas do individuo para que este possa agir em

sociedade, tornando-se efetivamente parte dela.
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O letramento digital, entendido como a capacidade de compreender, utilizar e produzir
informagdes em ambientes digitais, tem se tornado uma exigéncia essencial na sociedade
contemporanea (Silva; Santana; Anecleto, 2019). No contexto da alfabetizagdo, essa
perspectiva amplia a compreensao da escrita e da leitura, inserindo-as em um cenario interativo
e dindmico, em que as tecnologias digitais mediam as interagdes sociais e cognitivas dos
aprendizes (Paiva, 2021).

O desenvolvimento do letramento digital ndo se limita a aquisicdo de habilidades
técnicas, como o manuseio de dispositivos eletronicos e o uso de softwares educacionais. Ele
envolve também aspectos criticos e reflexivos sobre o consumo e a produgdo de informagdo em
ambientes virtuais (Villarroel; Silva; Okuyama, 2022). Nesse sentido, torna-se essencial que a
alfabetizacdo inclua estratégias pedagogicas que permitam aos estudantes a apropriagdao dos
recursos digitais de maneira significativa e autbnoma.

Estudos recentes indicam que a integracao das tecnologias digitais ao ensino da leitura
e da escrita pode favorecer o engajamento dos estudantes e ampliar as possibilidades de
aprendizagem (Negocio; Lima-Neto; Forte-Ferreira, 2024). Entretanto, essa insercdo exige a
formacdo continuada dos professores, para planejar e implementar estratégias pedagogicas
inovadoras que potencializam o aprendizado e minimizam as desigualdades de acesso aos
recursos digitais (Hissa, 2021).

A pandemia da COVID-19 acelerou a necessidade de adaptagao ao letramento digital,
uma vez que as aulas presenciais foram abruptamente substituidas pelo ensino remoto. Esse
periodo evidenciou as desigualdades no acesso as tecnologias e a internet, impactando
diretamente a alfabetizag¢do e o desenvolvimento de competéncias digitais entre os estudantes.
Professores enfrentaram desafios significativos para planejar e conduzir atividades didaticas em
ambientes virtuais, demandando formacdo rapida e adaptacdo de metodologias tradicionais para
o contexto digital (Paiva, 2021).

Apesar das dificuldades, o periodo pandémico proporcionou aprendizados valiosos
sobre o papel das tecnologias na educagdo. Experiéncias de ensino remoto destacaram a
importancia da interatividade, do uso de midias digitais diversificadas e da flexibilizacao dos
tempos e espagos de aprendizagem. Essas praticas, quando bem implementadas, podem ser
incorporadas ao ensino presencial, promovendo um modelo hibrido que potencializa o
desenvolvimento do letramento digital e amplia as oportunidades de aprendizado para os
estudantes em um mundo cada vez mais digitalizado.

Nesse contexto, ¢ fundamental considerar a diversidade de experiéncias dos estudantes,

bem como os desafios socioecondmicos que influenciam seu acesso as tecnologias digitais. A
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democratizagdo do letramento digital pressupde, portanto, a implementacdo de politicas
publicas que garantam infraestrutura adequada e formacao docente para o uso pedagdgico das
tecnologias, assegurando que todos os estudantes possam desenvolver habilidades para atuar de
maneira critica e autdbnoma na cultura digital.

Dessa forma, o letramento digital na alfabetizagdo ndo se configura apenas como uma
adaptacdo as novas tecnologias, mas como uma transformacao profunda das praticas de ensino-
aprendizagem. Ao reconhecer a importancia da cultura digital e promover sua integragdao ao
processo educativo, a escola pode ampliar as oportunidades de letramento, tornando a

alfabetizag@o mais significativa e alinhada as demandas do século XXI.

3.3 Alfabetizacao na pandemia

A pandemia da COVID-19 trouxe desafios significativos para o processo de
alfabetizacdo, exigindo a adaptacao de professores, estudantes e familias a um modelo inédito
de ensino mediado por tecnologias digitais. A transi¢ao abrupta do ensino presencial para o
remoto evidenciou desigualdades estruturais no acesso a educacdo e imp0ds novas demandas aos
docentes, que precisaram reinventar suas praticas pedagdgicas (Bunzen, 2020). Nesse contexto,
as tecnologias digitais tornaram-se essenciais para a continuidade do ensino, mas também
expuseram lacunas na formagao docente e na infraestrutura educacional (Coscarelli, 2020).

As dificuldades enfrentadas no ensino remoto refletiram-se diretamente na
aprendizagem dos estudantes, especialmente no que tange a alfabetiza¢do. Segundo Mainardes
(2021), o ensino da leitura e da escrita demanda interacdo constante, mediacdo pedagogica e
estratégias diversificadas, aspectos comprometidos no ambiente remoto. Além disso, Gomes
(2021) aponta que muitos professores ndo tinham formagdo adequada para lidar com as
ferramentas digitais, o que impactou negativamente o desenvolvimento das competéncias
leitoras e escritoras dos alunos.

A desigualdade de acesso aos dispositivos tecnologicos e a internet agravou as
dificuldades de alfabetizagdo durante a pandemia. Suhr e Campos (2023) destacam que
estudantes em situagdo de vulnerabilidade foram os mais prejudicados, pois, além da falta de
recursos tecnologicos, enfrentaram dificuldades relacionadas a ambientes domésticos, muitas
vezes inadequados ao processo de aprendizado. Tassoni e Brito (2022) ressaltam que a auséncia
de suporte familiar adequado também contribuiu para a defasagem na aquisicao da leitura e da

escrita.
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Apesar dos desafios, o periodo pandémico impulsionou reflexdes sobre novas
abordagens pedagogicas e a necessidade de inovacdo no ensino da alfabetizagdo. De Machado
e Silva (2022) enfatizam que, embora o ensino remoto tenha sido desafiador, trouxe
aprendizados importantes, como a valorizagdo de metodologias hibridas e a ampliagdao das
possibilidades do letramento digital na educacdo basica.

Em face dessa realidade multifacetada, torna-se imperativo que as politicas
educacionais transcendam abordagens superficiais, implementando estratégias duais: (1)
formacao docente continuada, ancorada em metodologias ativas que integrem pedagogia e
tecnologia; e (2) universalizagdo do acesso a recursos digitais, enquanto direito basico a
aprendizagem no século XXI. Essa dupla dimensdo — formacgdo docente e infraestrutura
tecnologica — configura-se como alicerce indispensavel para desenvolver competéncias
letradas complexas nos estudantes, desde a alfabetizacdo até a producao critica em ambientes
digitais.

Nesse contexto poés-pandémico, onde as desigualdades educacionais foram
exacerbadas, praticas pedagogicas inovadoras assumem papel catalisador: ndo apenas para
reparar perdas de aprendizagem, mas para reimaginar a educagdo como espago de equidade
epistémica. Quando articuladas a investimentos publicos sustentdveis, tais iniciativas podem
transpor o campo do discurso tedrico, materializando-se em sistemas educacionais
verdadeiramente inclusivos e adaptados as demandas da contemporaneidade.

A adaptagd@o ao ensino remoto revelou, ainda, a necessidade de maior integracao entre
as metodologias pedagdgicas e as ferramentas digitais. Oliveira (2023) argumenta que a
inser¢do da tecnologia no ensino da alfabetizagdo nao pode ocorrer de forma isolada, mas sim
articulada com estratégias que favoregam a constru¢ao do conhecimento de maneira critica e
significativa. Essa perspectiva refor¢ca a importancia de uma abordagem que valorize o
protagonismo dos alunos e o uso pedagogico das midias digitais.

Aragdo e Klein (2023) analisam como a transi¢do abrupta para modalidades ndo
presenciais desestabilizou os paradigmas convencionais de ensino, exigindo dos educadores
ndo apenas a assimilacdo de ferramentas digitais, mas uma reconfiguragdo epistemologica de
seu oficio. Nesse processo, a docéncia transformou-se em um exercicio de mediagdo
multidimensional, no qual a adaptagdo as heterogeneidades dos contextos discentes passou a
ser condicdo sine qua non para a efetividade pedagogica.

Zandomingue (2022) aprofunda essa andlise ao examinar o caso especifico da
alfabetizagcdo, demonstrando como a natureza relacional desse processo - tradicionalmente

ancorado em interagdes presenciais € materiais concretos - demandou a constru¢ao de um novo
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repertorio  didatico. O estudo revela que os educadores precisaram desenvolver
simultaneamente: (i) estratégias para manter a centralidade do vinculo pedagoégico em
ambientes virtuais; (i) metodologias para transpor atividades fundamentais como a consciéncia
fonologica para suportes digitais; e (iii) competéncias técnicas para selecionar e articular
plataformas as necessidades especificas de cada fase do processo de letramento.

O periodo pandémico imp6s uma reavaliacdo radical dos processos de alfabetizagao,
revelando tensdes profundas entre teorias consolidadas e as exigéncias do ensino remoto.
Pesquisas do Observatorio Nacional de Educagdao (2022) quantificaram o impacto dessa
transicao: docentes levaram em média 5 a 8 meses para adaptar suas praticas, tempo que reflete
ndo apenas a adaptagdo as tecnologias digitais, mas o esfor¢o para ressignificar principios
pedagogicos fundamentais.

Esse desafio tornou-se particularmente agudo quando confrontado com os postulados
de Ferreiro (1999), para quem a alfabetizacdo se constitui como processo eminentemente
presencial, dependente de: (1) interacdes face a face que permitem a leitura de expressdes faciais
e articulagdo fonética; (i1) manipulagao fisica de materiais concretos (como letras moveis); €
(ii1) ajustes imediatos as hipoteses construidas pelas criangas. A mediacao digital, por sua
natureza distanciada, criou obstaculos especificos para cada um desses aspectos, exigindo
solucdes criativas que muitas vezes esbarraram em limitagdes estruturais.

Outro ponto relevante refere-se a importancia do suporte institucional e da formagao
continuada para os professores. A pandemia destacou a urgéncia de politicas publicas que
garantam nao apenas o acesso a tecnologia, mas também a capacitacdo dos docentes para
utiliza-la de forma eficaz no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Bof, Basso e
Santos (2022) enfatizam que a superagao dos desafios impostos pelo ensino remoto depende de
um investimento continuo na infraestrutura das escolas e na valorizagdo dos profissionais da
educagao.

A pandemia da COVID-19 trouxe desafios sem precedentes para a alfabetizacao,
especialmente para criancas em fase inicial de aprendizagem. Com a suspensdo das aulas
presenciais, muitos estudantes tiveram acesso limitado a recursos educacionais, o que impactou
significativamente o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Vygotsky (2001)
destaca a importancia da interagdo social no processo de aprendizagem, e a falta dessa interacao
no ensino remoto dificultou a mediagdo pedagdgica essencial para a alfabetizagdo. Além disso,
Soares (2020) aponta que a alfabetiza¢do ndo se restringe a decodificacdo de palavras, mas
envolve a inser¢do dos alunos em praticas sociais de leitura e escrita, algo que foi prejudicado

com a auséncia do ambiente escolar estruturado. Dessa forma, o ensino remoto expds
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desigualdades, pois criangas sem acesso a tecnologia ou suporte familiar adequado enfrentaram
maiores dificuldades para avangar no processo de alfabetizagao.

Por outro lado, a pandemia também levou professores a reinventarem suas praticas
pedagdgicas, buscando novas formas de engajar os alunos no processo de alfabetizacao.
Kleiman (2021) discute a importancia da adaptacdo docente e do uso das tecnologias digitais
na mediacdo da aprendizagem, destacando que o contexto pandémico impulsionou o
desenvolvimento de novas estratégias didaticas. O uso de videoaulas, plataformas digitais e
atividades interativas tornou-se fundamental para manter o vinculo com os estudantes e
minimizar as perdas no processo de aprendizagem. No entanto, estudiosos como Ribeiro (2022)
alertam que os efeitos da pandemia sobre a alfabetizagao ainda precisam ser analisados a longo
prazo, pois muitas criangas retornaram ao ensino presencial com lacunas significativas no
desenvolvimento da leitura e escrita. Assim, a experiéncia da pandemia ressalta a necessidade
de repensar a alfabetizacdo em um mundo digital e garantir politicas educacionais que
minimizem as desigualdades de acesso a aprendizagem.

Assim, ao analisar o impacto da pandemia na alfabetizagdo, percebe-se que os desafios
enfrentados no ensino remoto suscitaram reflexdes importantes sobre as necessidades e
potencialidades do ensino digital. A consolidagdo de novas praticas pedagogicas, aliadas a
politicas publicas eficazes, podera contribuir para um cenario educacional mais inclusivo e
inovador, garantindo o direito a educagdo de qualidade para todos os estudantes.

A pandemia de COVID-19 provocou uma ruptura profunda no sistema educacional
global, afetando diretamente o processo de alfabetizagdo, especialmente no contexto brasileiro.
Com o fechamento das escolas e a adogao do ensino remoto, muitas criangas ficaram privadas
da interacdo presencial que ¢ fundamental para o aprendizado da leitura e escrita. A
alfabetizagdo, que envolve mais do que o simples dominio do cddigo escrito, mas também a
inser¢do das criancas em praticas sociais de leitura e escrita, foi duramente impactada pela falta
de uma mediacao pedagogica efetiva. Segundo Soares (2020), o processo de alfabetizacao ¢&,
em grande parte, moldado pelas interagdes sociais que ocorrem na sala de aula, e a auséncia
dessas interagdes durante a pandemia prejudicou esse desenvolvimento.

Além disso, o ensino remoto revelou desigualdades estruturais no acesso a educagao,
como a falta de dispositivos tecnologicos, de conexdo a internet e de suporte familiar para
muitas criangas, especialmente nas regides mais periféricas do pais. Esses fatores ampliaram a
dificuldade de aprendizado, pois ndo apenas limitaram o acesso a atividades pedagogicas, mas
também dificultaram a continuidade do acompanhamento e da orientagdo pedagdgica

necessarias ao processo de alfabetizacdo. Nesse contexto, muitos professores enfrentaram a
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dificil tarefa de adaptar suas praticas de ensino para o ambiente digital sem a devida formagao
para lidar com essa nova realidade, o que resultou em uma aprendizagem fragmentada e
desigual para muitos alunos. A pandemia, portanto, ndo apenas interrompeu o processo de
alfabetizacdo, mas também expds as falhas do sistema educacional em lidar com as
necessidades de todos os alunos, evidenciando a necessidade urgente de uma reestrutura¢ao no

ensino e no investimento em politicas publicas que garantam a equidade no acesso a educagao.

3.4 Praticas pedagogicas e alfabetizadoras

A linguagem ¢ um dos temas que vém sendo bastante discutidos no &mbito da educagdo,
de forma especial no Ciclo Alfabetizador, devido ao reconhecimento de que € nessa etapa que
a crianca inicia sua inser¢ao no mundo da escrita. Pensa-se que ler e escrever sao procedimentos
que requerem um ensino sistematizado, de modo a promover caminhos em que as criangas
progridam e tenham acesso aos saberes necessarios ao seu desenvolvimento, os quais podem
ser utilizados em seu dia a dia. O ato de ler e escrever, falar e ouvir sdo capacidades linguisticas
que necessitam ser, também, desenvolvidas além do cotidiano familiar, de modo que as criancas
possam construir € reconstruir seus pensamentos, por meio de praticas e metodologias que
contribuam para esse desenvolvimento.

A necessidade de trabalhar a linguagem escrita ¢ crucial e se faz salutar para o
desenvolvimento sociocultural das criangas. Conforme Piaget (2002, p. 47), “a linguagem se
efetiva com base cognitivista, ou seja, depende da maturagdo organica e cognitiva da crianca,
que sera adquirida a partir das suas experiéncias com o mundo que a cerca: pessoas € objetos”.
Isso pressupoe que seu desenvolvimento precisa acontecer de forma linear, universal e continua,
passando pelos estagios que vao do balbucio as expressdes vocabulares.

Ainda de acordo com Piaget (2002, p. 48), “as relagdes estabelecidas na linguagem e na
sua aquisicao e as contribuigdes das experiéncias de interacdo e comunicacdo ofertadas as
criancas auxiliam o processo de desenvolvimento” das relagdes linguisticas e aprimoram a
interacdo das criangas na vida escolar e social.

A linguagem escrita possibilita ao usudrio da lingua a apropriacdo da comunicag¢do em
uma sociedade que estabelece parametros escritos para a sua inser¢ao social. Para tanto, pode-

se, assim, conceituar

A escrita, sistema simbolico que tem um papel mediador na relagdo entre
sujeito e objeto de conhecimento, € um artefato cultural que funciona como
suporte para certas agdes psicoldgicas, isto €, como instrumento que



82

possibilita a ampliacdo da capacidade humana de registro, transmissdo e
recuperacdo de ideias, conceitos, informagoes (Oliveira et al., 2002, p. 63).

Na perspectiva do desenvolvimento da linguagem e a sua relevancia destacamos os
estudos de Teberosky e Colomer (2002, p. 54), quando relatam que as criangas que sao expostas
precocemente, isto ¢, antes dos cinco anos de idade, ao mundo letrado pelos seus familiares
ampliam seu vocabulario devido a sua inser¢do no mundo das linguagens oral e escrita, sendo
que, essas interacoes possibilitam a elas aprendizagem plena, ou seja, essas diversas opgoes de
conhecimentos e relacdes estimulam as criangas a buscarem por regularidades para construirem
e reconstruirem seus proprios conhecimentos diante da sua realidade social.

Diante do processo de aprendizagem da linguagem escrita, Ferreiro ¢ Teberosky
vislumbram uma perspectiva de ver e entender o sujeito como um ser capaz de construir
ativamente seu proprio conhecimento, partindo da elaboracdo de hipdteses e interpretacdes
acerca da leitura e da escrita, questdes que se elucidam diante de uma pratica, contextualizada,
de pensamentos e agdes diante da escrita. Diante de tal perspectiva, ressaltamos a relacao deste
estudo com a teoria construtivista, visto que esta corrente estabelecia que o conhecimento
deveria ser construido através da relacdo entre o sujeito e o meio no qual estd inserido,
apontando para uma possibilidade de letramento que se caracteriza como o uso social da lingua
escrita, e que os saberes sao construidos a partir das relagdes e comunicacao interpessoal que o
individuo estabelece em seu meio social e cultural.

Diante das reflexdes podemos inferir que o ato de ler e escrever, falar e ouvir sdo
capacidades linguisticas que precisam ser, também, desenvolvidas além do cotidiano familiar,
para que as criangas possam construir € reconstruir seus significados, desenvolvendo ou
aprimorando a linguagem e seus aspectos, uma vez que a partir destes elas vao formando seus
proprios conceitos em relagdo aos objetos.

Ao nos apropriamos do sistema de escrita, pensamos no processo de letramento e sua
interferéncia no aprendizado, o letramento € conceituado por Soares, de uma forma a tornar

usual a funcdo da escrita em meio a sociedade. Para tanto, a autora diz que:

Letramento ¢ palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar € nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel
de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizacdo (Soares, 2004, p. 96).
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Assim, as praticas realizadas para a aprendizagem da linguagem escrita englobam
situagdes e formas de trabalho alfabetizador, que otimizam o desenvolvimento da linguagem
escrita. Ao utilizarmos a escrita, faremos com que os alunos compreendam melhor o que estao
aprendendo na escola e o que acontece no mundo em geral, entregando a eles um horizonte
totalmente novo. Essa utilizagdo por meio do letramento conduzird os alunos para um efetivo
uso da linguagem. Tais praticas trabalham na perspectiva de uma amplia¢do da linguagem para
0 meio social, contribuindo, assim, para a inser¢ao da crianga.

Podemos entender que o letramento vem se configurando como uma “consequéncia da
necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando comportamentos e praticas de uso
do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas”
(Soares, 2004, p. 97).

O letramento sendo utilizado nos anos iniciais da escolarizagao, quando a crianga cria e
compreende os textos visuais e multimodais, contribui para tal efetivacdo da linguagem.
Desenhando, pintando ou modelando, as criangas criam elaboradas representacdes multimodais
com diversos materiais, como paus, areia, brinquedos e objetos de uso doméstico, que sao
usados para representar outras coisas. “Nos cendrios do jogo dramatico, desenham formas
significativas visuais ou gestuais, com materiais, como papel, tesoura e cola para fazer colagem,
cortar ou moldar” (Martello, 2005, p. 23).

De acordo com os estudos de Kleiman (2010, p. 9): “o letramento envolve a imersao da
crianca no mundo da escrita”’, sendo que o trabalho com o letramento oportuniza o
envolvimento em praticas sociais e que ela faga uso da linguagem, para que a aquisi¢do dessa
habilidade seja importante e faga sentido no dia a dia, pois ela ira utiliza-la.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 179) apresentam que, mesmo antes de saber ler, a crianga
na idade de alfabetizar-se j4 demonstra conhecimentos prévios sobre a leitura e a escrita. Esses
conhecimentos incluem critérios bem elaborados para determinar se uma marca grafica pode
ou ndo ser lida. Entre esses critérios estdo a capacidade de distinguir entre figuras e escritos, a
hipétese de uma "quantidade minima de caracteres" necessaria para que algo seja considerado
legivel e a exigéncia de uma "variedade de letras". Essas habilidades sdo fundamentais para a
apropriacdo do sistema de escrita e se consolidam através das praticas do letramento.
Entendemos assim que, mesmo sem instru¢dao formal, as criangas possuem intui¢des sobre a
escrita. Elas percebem que as palavras escritas t€ém certas caracteristicas que as distinguem de
simples desenhos ou marcas aleatorias.

A habilidade de distinguir entre imagens e texto ¢ um passo inicial crucial. As criancas

entendem que os textos representam linguagem e tém uma fun¢do comunicativa diferente das
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figuras. As criancas desenvolvem a nog¢do de que uma palavra escrita precisa ter um certo
numero de letras. Elas frequentemente rejeitam sequéncias de letras muito curtas como palavras
validas, demonstrando uma compreensao inicial das convengdes da escrita. Outra observagao ¢
a necessidade percebida de uma variedade de letras em uma palavra. As criangas entendem que
palavras ndo sdo formadas por repetigdes de uma tUnica letra, o que mostra um avango na
compreensdo das estruturas da escrita. Essas habilidades iniciais sdo essenciais para a
apropriacao do sistema de escrita. Elas formam a base sobre a qual as criangas constroem seu
entendimento mais formal e completo da leitura e escrita. O letramento envolve ndo apenas a
decodificagdo de simbolos, mas também a compreensao e uso funcional da escrita em contextos
sociais € comunicativos.

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) oferecem uma perspectiva construtivista
sobre a alfabetizagdo, enfatizando que as criancas ativamente constroem seu conhecimento
sobre a escrita a partir de suas interacdes com o mundo. Reconhecer os conhecimentos prévios
das criancas pode ajudar os educadores a planejar intervengdes pedagogicas mais eficazes. Em
vez de ensinar a escrita como algo completamente novo, os professores podem construir sobre
o entendimento ja existente das criancas. A interacdo desenvolvida por esses estudos pode guiar
o desenvolvimento de materiais didaticos que respeitem e aproveitem os conhecimentos
intuitivos das criancas sobre a escrita.

A pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1999) sublinha a complexidade e a riqueza dos
conhecimentos prévios das criangas em relacdo a leitura e a escrita. Esses conhecimentos sdo
fundamentais para a apropriacao do sistema de escrita e se desenvolvem ainda mais através das
praticas de letramento. Entender e valorizar essas habilidades iniciais pode transformar a
abordagem pedagogica, tornando a alfabetizacdo um processo mais natural e integrado as
experiéncias das criancas.

Assim, esta pesquisa visa demonstrar como o letramento pode ser integrado de maneira
contextualizada no ensino, refletindo as praticas sociais e culturais nas quais a lingua escrita ¢
utilizada, unificando saberes e desenvolvendo a aprendizagem da leitura e da escrita. Isso torna
a aprendizagem mais significativa e relevante para os alunos.

O professor alfabetizador pode desenvolver uma variedade de atividades para auxiliar
no desenvolvimento da linguagem, incluindo leituras compartilhadas, escrita criativa, anélise
de textos de diferentes géneros e uso de tecnologias digitais para ampliar o acesso e a produgao
de texto. Trabalhar com uma ampla gama de géneros textuais, como narrativas, poemas, cartas,
artigos e textos informativos, ajuda os alunos a entender as diferentes fungdes e estruturas da

linguagem escrita, fungdes e géneros que precisam ser mediados pelos professores em suas
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praticas didrias, através de projetos que envolvem a criagdo de jornais escolares, blogs,
apresentacdes multimodais e outras formas de expressao escrita que podem engajar os alunos e
tornar a aprendizagem mais concreta € motivadora.

E importante que os professores oferecam apoio individualizado, reconhecendo as
necessidades e os ritmos de aprendizagem de cada aluno, para garantir que todos possam
progredir de maneira eficaz.

Ao ressaltar as inimeras possibilidades de trabalho que o professor pode desenvolver,
esta pesquisa destaca a importancia de metodologias diversificadas e contextos de
aprendizagem significativos. Isso ndo so auxilia no desenvolvimento da linguagem, mas
também prepara os alunos para serem leitores e escritores proficientes e criticos em suas
praticas sociais. A abordagem contextualizada e dindmica do letramento proposta aqui
representa um passo importante para a melhoria da educagdo e do desenvolvimento das

competéncias linguisticas dos alunos.
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4 QUADRO SINTESE DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢ao apresentamos um quadro sintese das teorias apresentadas nas sec¢des 2 ¢ 3,

sintetizando nossas ideias e apresentando-as de forma resumida, para facilitar o entendimento

da teoria.

Quadro 1: Sintese da fundamentagio teodrica

Tipo de formagao

A formagdo de professores alfabetizadores deve ser continua,
contextualizada e reflexiva. Deve abranger tanto a formagao inicial
quanto a formacdo continuada, permitindo que os professores
desenvolvam suas praticas pedagodgicas e suas competéncias
profissionais ao longo da carreira. A formacdo deve incluir cursos,
oficinas e grupos de estudo que promovam a atualiza¢do constante
e a troca de experiéncias.

Conteudos necessarios
para a formagdo do
professor
alfabetizador

O conteudo da formagdo deve englobar teorias e praticas sobre
alfabetizacdo e letramento, incluindo os fundamentos da aquisi¢ao
da leitura e escrita, estratégias de ensino diferenciadas, e a utiliza¢ao
de recursos tecnologicos. Deve também incluir aspectos como
gestdo de sala de aula, avaliagdo da aprendizagem, diversidade
cultural e social dos alunos, além de promover a reflexdo critica
sobre as praticas pedagdgicas.

Proposicao da
formagao do professor
alfabetizador

A formacao deve propor a constru¢ao de um olhar critico e reflexivo
sobre as praticas pedagdgicas dos professores, promovendo a
capacidade de adaptacao as necessidades especificas de seus alunos.
Além disso, deve incentivar a experimentacdo de novas
metodologias de ensino, o uso de tecnologias educacionais ¢ a
colaboragdo entre os profissionais da educagdo. A formagao deve
também promover a troca de experiéncias € a aprendizagem
colaborativa, criando um ambiente de desenvolvimento continuo
para os educadores.

Perfil do professor
alfabetizador

O perfil do professor alfabetizador ¢ composto por uma combinagao
de habilidades pedagogicas, competéncias emocionais e
conhecimento tedrico sobre o processo de alfabetizacdo. Ele deve
ser capaz de identificar as necessidades individuais dos alunos e
utilizar estratégias diferenciadas para atender a essas demandas.
Esse profissional precisa possuir uma so6lida formag¢do académica,
mas também deve ser flexivel, criativo e reflexivo, capaz de se
adaptar as diferentes realidades e contextos escolares.

Temos como principais caracteristicas:

a. Conhecimento teodrico: dominio dos fundamentos da
alfabetizacgdo e do letramento, incluindo abordagens
contemporaneas sobre o ensino da leitura e escrita.

b. Pratica reflexiva: capacidade de analisar e ajustar suas praticas
pedagogicas com base em observagdes e resultados.

c. Empatia e paciéncia: compreensao das dificuldades dos alunos e
habilidade para lidar com situa¢des desafiadoras, promovendo um
ambiente de aprendizagem acolhedor.
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d. Criatividade e inovagdo: busca por novas estratégias
pedagogicas, incluindo o uso de tecnologias e recursos inovadores
para engajar os alunos.

e. Comprometimento com a formacao continua: busca constante por
atualizacdo profissional, participando de cursos, grupos de estudo e
outras formas de aprimoramento.

Letramento digital

O letramento digital envolve a capacidade de usar, compreender e
produzir informagdes por meio das tecnologias digitais de maneira
critica, reflexiva e ética. Nao se trata apenas de saber usar
dispositivos eletronicos, mas de compreender o funcionamento das
ferramentas digitais e seu impacto nas relagdes sociais, culturais e
educacionais. Esse tipo de letramento ¢ multifacetado e se articula
com as diversas formas de leitura e escrita, adaptando-se ao
contexto digital e a producao de conteudos on-line.

Caracteristicas do letramento digital:

a. Capacidade de acessar e navegar em ambientes digitais: envolve
saber procurar, filtrar e utilizar informagdes de forma eficiente, seja
em buscadores, sites ou redes sociais.

b. Produ¢do e comunicacao digital: habilidade para criar conteudos,
interagir e comunicar-se de forma eficaz por meio de textos,
imagens, videos e outros recursos multimodais.

c. Compreensdo critica: entender o contexto e as implica¢des das
informagdes encontradas ou produzidas, refletindo sobre a
veracidade e a autoria dos conteudos digitais.

d. Etica e cidadania digital: ser capaz de agir de maneira responsavel
no ambiente digital, respeitando normas de convivéncia online,
privacidade e direitos autorais.

e. Adaptagdo a novas tecnologias: disposicdo e capacidade de
aprender e se adaptar ao uso de novas ferramentas e plataformas
digitais a medida que elas surgem.

Préaticas pedagdgicas
de alfabetizagao

As praticas pedagogicas da alfabetizacdo sdo estratégias, atividades
e metodologias utilizadas para ensinar as criangas a ler e escrever
de forma significativa. Elas envolvem diferentes abordagens e
praticas que visam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, a
decodificagdo de palavras e a constru¢do do significado dos textos,
além de promoverem o letramento em diversas situacdes sociais.
Dentre as principais caracteristicas, podemos destacar as praticas
interativas e colaborativas, pois a alfabetizacdo ndo deve ser vista
como um processo individual, mas sim como um processo de
interagdo. As praticas devem envolver trocas de saberes, discussoes
e praticas colaborativas entre alunos e professores, como leitura
compartilhada, rodas de conversa e atividades em grupo.
Entendemos que a alfabetizacdo deve considerar a vida e o contexto
dos alunos. As praticas pedagdgicas devem ser contextualizadas,
levando em conta o entorno social e cultural dos estudantes, e
integrar conteudos de interesse deles para tornar o aprendizado mais
significativo. Assim, as praticas pedagogicas precisam ser
interligadas, pois leitura e escrita sdo processos complementares.
Atividades de leitura, como leitura de textos literarios, historias e
livros, devem ser acompanhadas de atividades de escrita, como
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produgdes textuais, redacdo e copias. A alfabetizagdo envolve o
ensino explicito das correspondéncias entre fonemas e grafemas,
utilizando atividades que favorecam a consciéncia fonoldgica
(como jogos de rimas, identificacdo de sons) e a ortografia. O uso
de jogos, cantigas, atividades manuais, dramatizacdes e outros
recursos ludicos € essencial para o engajamento dos alunos,
favorecendo a aprendizagem de forma prazerosa. Jogos de palavras,
quebra-cabegas e atividades de leitura e escrita de forma ludica
ajudam na fixacdo dos conteidos de maneira divertida. Por,
destacamos que a avaliacdo na alfabetizagdo deve ser continua,
diagnostica e formativa, com o objetivo de acompanhar o
desenvolvimento dos alunos e ajustar as praticas pedagdgicas
conforme as necessidades identificadas. A avaliagdo deve ser
processual, ndo punitiva, ¢ deve focar nas conquistas individuais
dos alunos.

Fonte: Damasceno.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

“Pensavamos numa alfabetizac¢ao que fosse em si um ato de criagdo, capaz de
desencadear outros atos criadores.” (Freire, 1996, p. 112).

Nesta pesquisa, adotamos a alfabetizacdo e letramento através da abordagem do
interacionismo, em consonancia com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1998), bem como
com as contribuicdes de Soares (2020a) sobre o processo de aprendizagem da linguagem
escrita. Essa abordagem orienta a construcdo de uma andlise do discurso de alfabetizadores
cujas praticas se fundamentam na perspectiva interacionista/construtivista valorizando o uso do
género textual no processo de alfabetizacdo e ampliando o horizonte da leitura e da escrita
através de atividades engajadas socialmente.

Para tanto, decidimos utilizar, inicialmente, como instrumento de coleta de dados para
esse processo de trabalho o formulario do Google Forms, para assim aplicar o questionario com
perguntas objetivas e coletar dados iniciais e diagndsticos dos municipios pesquisados. Ao todo,
foram 110 questiondrios enviados e 75 respostas, a maioria dos questiondrios recebidos foram
de professores de Parnaiba. Em seguida, realizamos entrevistas semiestruturadas com 19
professores, o que corresponde a 19,25% dos participantes dos municipios selecionados. O
objetivo foi coletar dados por meio de suas falas, reflexdes e descrigdes de praticas, a fim de
analisar como esses alfabetizadores reinventaram suas estratégias pedagogicas durante o

periodo da pandemia.

5.1 Abordagem de pesquisa

De acordo com Chizzotti (2010, p. 83), “na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que
participam da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e
produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam”. Dessa forma, a
pesquisa nao se limitara somente a dados comprobatdrios e sim buscara analisar o sujeito como
centro do processo, valorizando suas vivéncias e modo de compreender o processo formativo e
as suas reinvengodes pedagogicas.

A citagdo de Chizzotti (2010, p. 83) destaca um aspecto fundamental da pesquisa
qualitativa: “a valorizagdo dos sujeitos como co-criadores de conhecimento e praticas
significativas”. Para o autor (2010, p. 83), “na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que
participam da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e

produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam". Essa abordagem
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coloca os sujeitos no centro do processo de pesquisa, enfatizando suas vivéncias e perspectivas
unicas. Assim, a pesquisa qualitativa ndo se restringe a dados comprobatoérios, mas busca
compreender profundamente o sujeito, considerando suas experiéncias e como eles
reinterpretam e transformam suas praticas pedagogicas ao longo do tempo.

Desse modo, o estudo em questdo tem a centralidade de conhecer a comunidade escolar,
seus aspectos caracteristicos e suas dificuldades na formagdo dos professores alfabetizadores
para o desenvolvimento do letramento digital, focando na utilizagdo das novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo para o desenvolvimento da linguagem.

Esta abordagem de pesquisa tem como objetivo central conhecer a comunidade escolar,
investigando seus aspectos caracteristicos e as dificuldades enfrentadas na formagdo dos
professores alfabetizadores para o desenvolvimento do letramento digital. O foco esta além da
utilizacdo das novas tecnologias de informag¢do e comunica¢do para o aprimoramento da
linguagem, buscando compreender de que forma esses recursos podem ser integrados
efetivamente no processo educativo. Essa abordagem permitiu identificar as necessidades
especificas da comunidade escolar e propor estratégias que favorecam a inser¢ao adequada das
tecnologias digitais no contexto pedagogico, visando uma formacao mais completa e atualizada
dos professores e a consolidagdo da perspectiva da reinvengdo necessaria ao fazer do/a

professor/a alfabetizador/a.

5.2 Cenarios da reinvenciao pedagogica: os objetos de estudo

O contexto da pesquisa abrange dois espacos sociais e escolares: Parnaiba, litoral norte
do estado do Piaui, e Caxingd, a 68 km de Parnaiba, também na regido norte do estado.
Contaremos as historias de como esses dois municipios viveram os terriveis dias da pandemia,
mas também como 0s nossos kerois, personagens principais dessa historia, reinventaram suas
praticas docentes, refizeram seus planos de aula e chegaram as casas de seus alunos.

Trata-se de duas cidades com caracteristicas distintas, definidas pelo seu porte e
populagdo, que enfrentaram de forma diferente o inimigo comum. Contudo, a necessidade de
reinvencdo pedagogica diante do isolamento social impactou a todos os professores de ambas
as redes, sendo que alguns se destacam por sua vontade de atingir da melhor forma os objetivos
de aprendizagem propostos em tempos de pandemia.

Durante o periodo pandémico, cada uma das cidades envolvidas nesta pesquisa procurou
se reinventar para enfrentar o isolamento social e garantir o acesso a educacdo. Para isso,

desenvolveram diferentes estratégias, como o envio de material apostilado aos lares, com
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orientacdes aos pais sobre as atividades diarias, assegurando o cumprimento dos dias letivos
previstos no calenddrio escolar. Além disso, algumas redes de ensino langcaram mao de
programas televisivos, transmitidos por canais locais, com aulas produzidas por professores
desde a educagdo infantil até o 9° ano do ensino fundamental. Tais estratégias apresentam uma
busca de reinvencdo pedagogica, cujo objetivo central era a aprendizagem das criancas e
adolescentes, mesmo ainda ndo conseguindo prever como seria esse aprendizado, o importante
era fazer-se presente em cada casa, orientando, de acordo com as possibilidades, o caminho da
aprendizagem.

Atualmente, ¢ possivel afirmar que houve reinvencao, sabemos que houve uma busca
incessante de educagdo, no entanto percebemos pelos indices das avalicdes externas que tais
praticas, muitas vezes, ndo atingiram o objetivo proposto: a alfabetizacdo dos estudantes. A
seguir conheceremos os cenarios da nossa pesquisa, suas historias, os dados educacionais e sua
atuacdo na pandemia: Parnaiba e Caxingd e sua reinvencdo pedagdgica diante do cenario

pandémico.

5.2.1 Parnaiba

Figura 6: Porto das Barcas (dias atuais)

Fonte: Dias, 2024.
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Figura 7: Porto das Barcas (em 1956)

Fonte: Blog PHB em Nota, 2016.

Iniciamos a apresentagdo dos espacos fisicos dessa pesquisa com a cidade de nascimento
e residéncia da pesquisadora, porta do unico delta das Américas: Parnaiba, norte do estado do
Piaui, a segunda maior cidade em populacao e economia do estado.

Segundo o site Portal da Prefeitura de Parnaiba, em uma sessdo exclusiva sobre a
historia do municipio: “o nome do municipio, na lingua tupi-guarani, significa "rio de aguas
barrentas", em alusdo ao Rio Parnaiba. A cidade ¢ banhada por um de seus afluentes, o Rio
Igaragu” (Parnaiba, 2017/2024).

Parnaiba tem a presenca de um delta em mar aberto que foi o atrativo para que
navegadores e aventureiros como Martin Soares de Sousa (1631) e Vital Maciel Parente (1614)
além de padres jesuitas, pesquisadores e outros, fizessem incursdes ¢ explorassem a regido de
Parnaiba desde o inicio do século XVI, dando origem as terras parnaibanas que hoje
conhecemos (Parnaiba, 2017/2024).

Antes dos colonizadores portugueses, a regido da atual cidade de Parnaiba era ocupada
por indigenas da etnia dos Tremembe¢s, que estavam presentes em toda regido do Delta, em
parte do litoral do Maranhao e do Ceara (Parnaiba, 2017/2024).

O entdo povoado ganha novos habitantes, comerciantes e seus familiares, entre outros
profissionais que chamam este espaco de lar, e a partir do seu crescimento surge a sede da nova
vila, que fica localizada na povoagdo de Testa Branca que comeca a ser chamada de Vila de
Sao Jodo da Parnaiba, na data de 18 de agosto de 1762. No entanto, a maioria da populagao nao
se encontra na Vila Sao Jodo da Parnaiba, até entdo chamada de Povoado Testa Branca, devido
a intensa cria¢do de gado, pois nesse espago a entdo vila contava apenas com quatro residéncias,

oito brancos livres e onze escravos. A maior parcela da populagdo e o movimento do comércio
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encontrava-se no interior da vila. O nimero de residéncias era 330, e contava-se com 1.747
brancos livres e 602 escravos, local chamado de Porto Salgado, atual Porto das Barcas (Figuras
1 e 2) (Parnaiba, 2017/2024).

Com o desenvolvimento econdomico do Porto Salgado em detrimento da Vila de Sao
Jodo da Parnaiba, a Camara Municipal, instalada no Porto das Barcas, decidiu em 1769 proibir
novas constru¢des em Testa Branca. O Porto das Barcas, localizado na margem direita do Rio
Igaragu, prosperou consideravelmente, impulsionado pelo grande movimento de embarcagdes
que passavam pelo local, favorecendo o comércio e contribuindo para o processo de
emancipagdo da cidade (Parnaiba, 2017/2024). Em 14 de agosto de 1844, a vila foi elevada a
categoria de cidade pela lei n° 166, promulgada pelo entdo governador José Idelfonso de Souza
Ramos.

Parnaiba se destaca como a segunda maior cidade do estado do Piaui, reconhecida por
sua paisagem singular, marcada pelos carnaubais e pelo pequeno litoral, além de sua expressiva
atividade comercial e industrial, que apoia o turismo na regido. A cidade serve como porta de
entrada para o Delta do Parnaiba, um dos 65 destinos indutores do turismo no Brasil. O Delta
também integra a "Rota das Emogdes", ao lado dos Len¢6is Maranhenses e Jericoacoara, sendo
reconhecido em 2009 pelo Ministério do Turismo como o melhor roteiro turistico integrado
(Parnaiba, 2017/2024).

Atualmente, Parnaiba possui uma populagao de 162.159 habitantes, segundo o Censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IGBE) de 2022, sendo a segunda cidade mais
populosa do estado, o que exige uma adequada organizacao social e cultural para atender as
necessidades da populacao.

O estado de pandemia em Parnaiba fora decretado através do documento Decreto
N°502/2020, de 05 de maio de 2020, que providencia sugestoes para a organizacao e realizacao
de aulas remotas, ministradas da casa dos professores, em detrimento da situacdo pandémica
que o municipio se encontrava e do isolamento social que impedia aos professores de estarem
em sala de aula.

E, assim, em 06 de maio de 2020, a Secretaria municipal de Educa¢do, baseada nos
documentos do Conselho Nacional de Educagao, publicados através da portaria N° 343, de 17
de marco de 2020, que trata sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durar a situacao de pandemia do Novo Coronavirus (Covid-19), resolveu que
as aulas deveriam retornar num novo formato, de maneira remota, alunos e professores em suas

casas (Damasceno, A.; Damasceno, C.; Costa, 2021, p. 100).
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Segundo as professoras entrevistadas, cujas respostas analisaremos na se¢ao seguinte, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Parnaiba acatou o decreto de isolamento social nas
escolas, no entanto a elaboragdo e producdo impressa das apostilas didatico-pedagogicas era
realizada semanalmente, ficando a cargo do professor a elaborag¢do, impressdo e entrega aos
pais do material impresso. Algumas professoras, por iniciativa propria, construiram canais no
YouTube, como veremos a seguir, produziam videos e audios explicativos para os grupos de
WhatsApp, e de alguma forma alcancaram os alunos em suas residéncias. Durante o ano de
2022, as aulas passaram a ser na TV, através de um projeto inovador da Prefeitura de Parnaiba
e da Secretaria de Educacdo, os programas de TV eram gravados pelos professores da rede
municipal e transmitidos através do canal da TV Costa Norte, tv local, afiliada da TV Cultura.

Diante da proposta desta pesquisa buscou-se canais e demais plataformas que foram
utilizadas para o provimento e atendimento das emergéncias educacionais dos estudantes diante
do isolamento social no ano letivo de 2020 e que se estendeu até meados do ano de 2022, os
docentes foram motivados e conduzidos a criar estratégias de ensino que chegassem até seus
estudantes de maneira igualitaria, no entanto as aulas se limitaram a grupos de WhatsApp
(dudios e/ou links de canais ja criados no YouTube) e apostilas impressas entregues
semanalmente, além de videos produzidos para os grupos.

Mesmo com o objetivo de atingir e chegar de alguma maneira nas casas dos estudantes,
dentro das possibilidades, pouco se ofertou aos alunos ao longo dos anos de 2020, 2021 e 2022.
Alguns professores, tao logo se iniciou o isolamento social, pensaram na constru¢do de um
canal no YouTube, conexdo que facilitaria o acesso e garantiria a aproximacao docente para
com seus alunos (Oliveira et al., 2022).

Um dos recortes espaciais desta pesquisa € a cidade de Parnaiba/PI, onde verificou-se
uma produ¢do minima de videos, ainda no ano de 2020, a Seduc e os professores municipais
reinventaram suas praticas no YouTube e nos grupos de WhatsApp, sendo encontrado em poucos
nimeros canais voltados para aulas no YouTube, entre eles destacamos o Canal: Aprendendo
com a Tia Chris Damasceno: Alfabetizagao e Letramento (Oliveira et al., 2022) que a posteriori
passou a se chamar: Alfabetizacdo e Letramento com a Tia Chris Damasceno.

Aqui percebemos o uso da Plataforma YouTube que se caracteriza por ser um importante
repositorio de videos gravados e/ou ao vivo, sem que seja necessario fazer o download do
mesmo, apenas ¢ necessario que o dispositivo esteja conectado a rede de internet, ndo
precisando, assim, utilizar o espaco da memoria dos celulares dos pais dos estudantes, uma

excelente opgao para chegar até os estudantes, além de ser mais interativa do que as apostilas.
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Nesta apresentagdo e conceituagdo do site entendemos as principais motivacgdes pelos
quais milhares de professores escolheram o site Brasil a fora, pois trata-se de um espago
interativo audiovisual para a exposicao de conteudos de forma remota, sincrona e assincrona,

aos estudantes (Oliveira et al., 2022, p. 3).

Figura 8: Tela de Inicio do Canal Aprendendo com a Tia Chris Damasceno
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Fonte: Canal da Tia Chris Damasceno no YouTube.

Em seu canal, a professora faz a pratica da contagdo de histdria partindo de um livro
especifico, escolhido de acordo com a tematica/contetdo da aula, por exemplo: escolheu um

livro que:

abrange a aula de cores, e formas geométricas, de forma dinamica ela faz a
leitura do livro, apresentando suas especificidades e apds isso ela direciona os
alunos para a interpretacdo e compreensao do texto, visto as dificuldades de
acesso dos alunos a rede de internet, as indicagGes de atividades sdo feitas na
apostila e no grupo de WhatsApp” (Oliveira et al., 2022, p. 3).

Para Freitas (2018, p. 56), “nos ultimos anos, as tecnologias digitais de comunicacao e
informacao (TDIC) tém desempenhado papel relevante no que diz respeito a inovagdo e ao
desenvolvimento econdmico, politico, social, cultural e educacional”, reflexao que se volta para
o “avango significativo da tecnologia e a possibilidade hodierna de ampliar o alcance das aulas
através das midias e redes sociais” (Oliveira et al., 2022, p. 56). Ao longo do processo educativo
vivido no isolamento social vivemos uma organizacao educativa através das redes sociais e das
plataformas que se transformaram em salas de aulas.

Diante das transformagdes sociais impulsionadas pelo uso da tecnologia e do necessario
1solamento social, Pereira (2007, p. 13) afirma que “o ensino ndo poderia se esquivar dos

avangos tecnologicos que se impdem ao nosso cotidiano” € o docente, ao perceber que estava
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isolado em casa, tendo a missdo de fazer chegar até seu aluno os objetos de estudos, reorganizou
sua vida de uma forma que fosse possivel reinventar sua pratica no momento de isolamento,
transformando sua aula em videoaula, fazendo chegar nos lugares mais distantes sua aula aos
estudantes, com todas as realidades possiveis. Assim, nessa situagdo, compreende-se que o
processo formativo docente possui a urgéncia de estar atento as transformagdes e amplitudes
sociais, pois estas apresentam a importancia de orientar o docente para que este seja capaz de
buscar a interagdo/mediacao e ensino por meio das tecnologias digitais (Oliveira et al., 2022,
p. 4).

De acordo com os estudos do periodo remoto em Parnaiba, A. Damasceno, C.

Damasceno e Costa (2022, p. 2) afirmam que:

O ensino remoto tornou-se uma realidade, logo que as aulas foram suspensas
em marco de 2020, porém muitas crian¢as mantiveram-se de fora do processo
de ensino-aprendizagem por falta de equipamentos tecnoldgicos como
computadores ou celulares, a caréncia de internet e/ou outros fatores como a
auséncia de um adulto em casa que pudesse auxiliar na mediagao pedagogica.

Percebemos que, apesar de muitos esforcos e reinvengdes, os objetivos de ensino ainda
nao foram atingidos, pois as condi¢des metodoldgicas ndo condiziam com a realidade vivida
pela maioria de brasileiros e brasileiras que nao detinham o acesso a internet.

Com o objetivo de diminuir as dificuldades que iam se agravando diante do material
impresso e das aulas por meio dos grupos de WhatsApp, além de outros fatores, fez-se
necessario a busca por ofertar uma educagdo capaz de possibilitar uma aprendizagem
significativa aos estudantes, o que motivou a Secretaria Municipal de Educacao (SEDUC) de
Parnaiba a viabilizar uma forma que fosse mais acessivel para a grande maioria dos estudantes:

a televisdo, um canal de televisdo local. Entdo,

Assinou-se um contrato com a TV local para a veiculagdo de aulas através do
projeto: Minha escola na TV, garantindo aulas da Educacao Infantil ao Ensino
fundamental, anos finais ¢ a EJA. O projeto contempla aulas de Lingua
Portuguesa e Matematica nos anos iniciais e destes e de outros componentes
curriculares no Ensino Fundamental, anos finais. Um recurso que ja foi
amplamente utilizado no Brasil através das TV’s Educativas, mas que perdeu
seu lugar para tecnologias mais interativas, voltou a ter a fungdo pedagogica
atendendo aos anseios do ensino remoto, no modo assincrono (Damasceno,
A.; Damasceno, C.; Costa, 2022, p. 2).

Diante dessa pratica inovadora frente ao isolamento social, a SEDUC/Parnaiba aponta
para uma reflexdo sobre as muitas possibilidades que os professores buscaram no periodo

pandémico, apresentando engajamento e buscando novas opg¢des para fazer chegar o ensino até



97

na casa dos estudantes. Mesmo a televisdao ndo sendo uma ferramenta moderna de interagao
pedagdgica, mas que foi “imprescindivel para atingir a0 maior numero de alunos que nao
tinham acesso a internet” (Damasceno, A.; Damasceno, C.; Costa, 2022, p. 2).

Ao longo dos anos, Parnaiba apresentou uma evolu¢do no Indice de Desenvolvimento
da Educacao Bésica (IDEB), ndo atingindo ainda o projetado, mas apresentando uma evolugao
e avango diante do que se espera da educacdo municipal, o que aponta também que é preciso
avangar muito ainda em relagdo aos indices educacionais. Nos ultimos anos, o que menos
avancou foi o de 2017. Mostrando que, mesmo diante das dificuldades apresentadas ao longo
do isolamento social, a educagdo parnaibana apresentou um pequeno, mas relevante avancgo,

pois tinha condigdes adversas e que ndo apontavam para uma aprendizagem significativa.

Figura 9: Evolucdo do IDEB de Parnaiba
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Fonte: IDEB 2021, INEP.

Os resultados do IDEB em Parnaiba vém avangando, no entanto precisa-se analisar que
ainda h4 muito o que avangar para chegar no ideal, pelo menos no projetado, visto que mesmo
antes da pandemia ndo havia o alcance do projetado. Percebemos também que o IDEB como
indicador de qualidade educacional viabiliza o monitoramento, sendo uma importante
ferramenta de afericdo da qualidade e das necessarias mudangas a serem feitas na educagao
municipal, pois avalia desempenho, identifica possibilidades e orienta para politicas publicas
tdo necessarias para o avanco educacional. O site do IDEB também apresenta resultado nos

anos iniciais.
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Figura 10: Composigao atual do IDEB de Parnaiba
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Fonte: IDEB 2021, INEP.
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No quadro acima, apresentamos o IDEB na etapa de ensino, onde ¢ possivel vermos os
resultados da ultima avaliagdo da cidade de Parnaiba, apontando para os anos iniciais uma nota
de 4,9, que ainda esta abaixo da meta nacional para a mesma etapa de ensino que ¢ de 6,0 para
o ano de 2021 (QEdu, 2020).

Diante dos resultados, percebemos também um melhor desempenho em Matematica do
que em Portugués, o que aponta para a questdo da leitura como foco principal da Lingua
Portuguesa e suas necessarias intervengdes na prova. No entanto, o avango precisa dar-se em
todas as areas avaliadas no IDEB, pois percebemos também um alto indice de reprovacao, o
que se torna um dado alarmante para a educagdo municipal, o que confirma que varios
estudantes ndo atingiram o minimo do aprendizado ofertado e assim ficaram retidos ainda nas
séries iniciais, o que gerard um indice de distor¢ao idade/série, aspecto que preocupa docentes
e demais envolvidos.

Diante dessa realidade parnaibana, intentamos entender sobre a reinvengao idealizada
nas mais diferentes salas de aula e comunidades, com perfis docentes distintos, com buscas e
acoes diferenciadas, mesmo dentro de uma cidade referéncia para o estado, percebemos que as
acoes de professores preocupados com seus alunos foram isoladas e ndo atingiram a toda a rede

de ensino.

5.2.2 Caxingo6
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Figura 11: Caxingo (atualmente)

Fonte: Santos, 2024.

Fonte: Camara Municipal.

Os trabalhos dos professores alfabetizadores, apresentados nesta proposta de estudo,
também ficam localizados em Caxingd, cidade do Norte do Estado do Piaui, onde a maioria das
escolas funcionam nos turnos manha e tarde, com a modalidade de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e o Ensino Fundamental Anos Finais (do 6° ao 9°),
recebendo, ainda, no turno da noite, os alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), estes
provenientes de todo o municipio.

O historiador e professor caxingoense Reginaldo Rodrigues dos Santos narra em seu

livro “Trajetorias e Narrativas na memoria e emancipagao politica de Caxingd — PI”, a origem,
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os primeiros habitantes e a organizagao politica de Caxing6, bem como apresenta um panorama

de como se estabeleceu a educacdo nos ultimos anos. Assim ele apresenta a cidade atualmente:

Atualmente, a cidade de Caxingd possui 5.395 habitantes segundo o ultimo
censo do IBGE, tem sua economia baseada na agricultura, pecuaria, pesca,
extrativismo da cera da carnaiba e em empregos nos comércios locais, o que
faz com que muitas familias se tornem dependentes de favores (empregos)
politicos, ou viagem para outras cidades e estados diferentes. A cidade ndo ¢é
um grande centro comercial, no entanto dispde de varios pequenos comércios,
nas areas: alimenticia, confecgdes, mecanicas, entre outras (Santos, 2022, p.
83).

Diante da vida em sociedade, temos aqui um retrato de uma pequena cidade no interior
do norte do Piaui, retrato que muito contribuird para construir em nos a imagem das dificuldades
encontradas em sua educacdo ao longo de sua emancipagdo, especificamente na pandemia,
periodo historico ora pesquisado.

Em relagdo a educagdo, percebemos um significativo avanco, desde sua emancipagao

até os dias atuais, ainda segundo Santos:

Em relagdo ao passado e hoje a gente pode dizer que é gritante a diferenca,
por que que eram poucas escolas e eram sO casa-escolas que a gente tinha,
hoje tem varios prédios, a gente esta no processo de nucleagdo porque a gente
acredita que o multisseriado ndo vai desenvolver o municipio ndo vai melhorar
a educagdo enquanto existir multisseriado, ou ele vai ser extinto ou ele vai ser
diminuido o tanto que a gente puder, ¢ 0os nossos projetos para melhorar a
educacdo de Caxingd, fazer o impossivel para que os professores se
qualifiquem mais porque antes a gente tinha muito professor leigo e hoje a
gente tem a maior parte dos nossos professores sdo licenciados e a maioria
deles ja com especializagdo, ja temos mestre no quadro do municipio. Levar
uma infraestrutura da melhor possivel para as escolas para que os alunos
tenham mais conforto e um aprendizado melhor a merenda escolar ela nao
pode faltar nem um dia nas nossas escolas (Couto apud Santos, 2022, p. 84).

Entendemos que os desafios até a pandemia eram muitos e estes se multiplicam diante
da inviabilidade da continuidade das aulas, desde salas multisseriadas a professores leigos.
Realidade que vem sendo transformada ao longo dos ultimos anos.

Caxing6 tem um total de 16 escolas da educacdo basica, sendo 15 da rede municipal e
uma da rede estadual, entre urbanas e rurais. O poder publico como um todo oferece ensino em
creches, pré-escolas, anos iniciais de 1° ao 5° ano, anos finais de 6° ao 9°, educagdo de jovens
e adultos (EJA) e ensino médio (Caxingd, 2015, grifo nosso). As escolas detém um total de 62
professores nos anos iniciais, divididos nas 11 escolas que ofertam essa etapa de ensino. O

quadro dos anos iniciais apresenta professores com formacao a nivel médio, superior, a maioria
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pedagogos/as e em nivel de pos-graduagdo em especializagdo e uma professora mestre
(Caxing0, 2020a).

As escolas possuem um significativo quadro de funcionarios efetivos, entre eles a
coordenadora, os professores, os zeladores e os vigias, tendo como contratada a diretora, a
diretora adjunta, entre outros funcionarios. As escolas do municipio de Caxing6 ja participaram
de programas que visavam a melhoria da aprendizagem e permanéncia das criangas na escola,
tais como: Mais Educacdo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e,
atualmente, o Programa Piauiense de Alfabetizacdo na Idade Certa (PPAIC), além da Rede
Nacional de Alfabetizagdo (RENALFA). Estes tltimos sdo especificos para as turmas do Ciclo
de Alfabetizagdo, o que hoje compete ao 1° € 2° ano dos anos iniciais. Durante os ltimos
anos, com o auxilio dos programas e demais projetos escolares, sdo realizadas atividades de
lazer e cultura ao longo das aulas e do periodo letivo. As escolas possuem varias atividades de
interagdo e projetos que valorizam a cultura local e que visam o desenvolvimento
sociocognitivo dos alunos (Caxingd, 2020a).

A maioria dos alunos apresenta dificuldades na leitura e, consequentemente, na
construcgdo de sentidos do texto, o que acarreta um forte dado de reprovagdo e posteriormente
matriculas na Educacao de Jovens e Adultos.

O desafio ¢ considerar a diversidade de contextos de atuagdo e avangar na proposta de
fortalecimento da formagdo inicial e continuada de qualidade, de acordo com as novas
demandas sociais e a valorizagdo dos profissionais. E importante proporcionar as condi¢des
necessarias ao desenvolvimento do senso de pertencimento ao meio educacional, de modo que
todos os profissionais da educagdo se sintam motivados e valorizados socialmente, igualmente
competentes e comprometidos com as aprendizagens dos estudantes (Caxing6, 2020a).

A educacdo de Caxingd ndo possui pontuagdo no ultimo IDEB, pois ndo atingiu 80%
de participagao na edi¢ao da prova em 2021 (QEdu 2024), o que inviabiliza enxergar o cenario
atual da situacao de aprendizagem vivida nas escolas.

A cidade apresentou os seguintes resultados nos anos anteriores:
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Figura 13: Evolu¢do do IDEB de Caxingd
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Fonte: IDEB 2021, INEP.

O publico das escolas pesquisadas ¢ composto de alunos oriundos da referida cidade e
das suas longinquas localidades. Tais alunos cursam o Ensino Fundamental Anos Iniciais em
escolas menores, em localidades afastadas da sede, a maioria da oferta dos anos iniciais ¢ em
salas de multisseriado e com criangas de faixa etéria entre quatro e quinze anos. E esse publico
que chega as escolas maiores com sérios problemas de adaptagdo e aprendizagem defasada, de
maneira que na maioria dos casos passam os anos finais sendo ainda alfabetizados.

Os estudantes da rede municipal de Caxingd sdo de faixas etarias de 2 (dois) a 50
(cinquenta) anos, oriundos da zona urbana central e periférica e da zona rural, dos mais
diferentes contextos sociais, culturais e economicos. Grande parte enfrenta dificuldades de
acesso € permanéncia na escola, possuem familias desestruturadas e por isso dependem, em
muitos momentos, de programas assistenciais. A menor parcela sdo filhos de funcionarios
publicos, comerciantes, autbnomos e empresarios e por esta razao, tem oportunidades de acesso
as novas tecnologias (Caxing6, 2020a).

As familias dos estudantes sdo de contextos sociais, culturais, econémicos bastantes
diversificados. Temos pais das diversas classes sociais, dos que precisam de programas
assistenciais para sobreviver até empresarios. De analfabetos a pais com formagao superior, das
mais diversas crencgas, religides e costumes. De trabalhadores rurais a desempregados. A
participacao das familias ou responsaveis no contexto da gestdo democratica, diz respeito a
corresponsabilidade pela gestdo, pelas atividades pedagdgicas e pelas aprendizagens dos
estudantes e de todos os envolvidos no trabalho da escola de forma mais direta (Caxingo,

2020b).
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A comunidade escolar possui uma economia baseada na agricultura familiar ¢ na criagdo
de animais, também se destaca a quantidade de funcionarios publicos, pois a maioria das
pessoas que trabalham nas escolas sao provenientes da propria cidade. Destaca-se a quantidade
de beneficidrios do Programa Bolsa Familia, pois quase 90% dos alunos recebem o beneficio.

Provém da escola projetos educativos para a comunidade, informagdes e propagagao da
cultura local. A escola localiza-se no centro da cidade de Caxing6 e ¢ uma importante fonte de
desenvolvimento, atendendo em varios aspectos toda a comunidade, tal institui¢do trabalha pela
melhoria da qualidade de vida da comunidade.

A educagdo municipal tem obtido avancgos significativos nas ultimas décadas: o acesso
ao ensino fundamental ¢ um fator praticamente consumado, as politicas de educacdo inclusiva,
a reducdo da taxa de analfabetismo e a democratizacdo da gestdo da escola. Contudo, os
indicadores da educagdo mostram que ainda ha muito por ser construido e reestruturado, como
ampliar a média de escolarizagdo, combater as desigualdades de género, reduzir o indice de
analfabetismo e de analfabetos funcionais.

Em Caxingd, a educagdo na modalidade remota foi anunciada através do Decreto
Municipal N° 018/2020 da PMC/PI, através da Normativa N° 001/2020 da SEMEC/PMC/PI,
que apresentou o plano de contingéncia que orientou e organizou as atividades pedagogicas de
forma remota, que estabelecia atividades remotas a serem elaboradas pelos professores em suas
respectivas lotagdes e ficariam a cargo da Secretaria Municipal de Educag¢dao a impressao e
entrega do material didatico-pedagogico nas escolas da rede municipal.

Assim, foram implementadas novas agdes para um novo modelo de aulas, de carater

emergencial:

a. Atribuigdes da gestdo do municipio e das escolas:

Reprogramar o calendario escolar;

Orientar professores e alunos sobre as estratégias adotadas durante a
realizacdo das aulas remotas.

Reproduzir e distribuir aos alunos o material pedagdgico, produzido pelos
professores, que servira de apoio as aulas remotas.

Formar grupos de WhatsApp (sempre que possivel) para cada turma de alunos
como mais uma forma de comunica¢do com os alunos.

b. Atribui¢des dos professores:

Elaborar planos de aula para a realizagdo das atividades ndo presenciais, com
materiais de apoio aos estudantes.

Elaborar materiais de apoio pedagogico com resumo de conteudos e atividades
que servirdo de material de estudo para os alunos durante as aulas remotas.
Disponibilizar-se a Interagir com os alunos, sempre que possivel, através de
redes sociais, endereco eletronico ou outros meios de comunicagdo a distincia
que permitam aos alunos fazer questionamentos em relagdo ao conteudo
disponibilizado para as aulas remotas e tirar suas davidas.
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Realizar avaliagdes formativas, do tipo qualitativa, tendo como base as
atividades realizadas e apresentadas pelos alunos.

Produzir videos aulas e/ou gravar audios com explicagdes sobre os contetudos
a serem trabalhados durante as aulas remotas objetivando esclarecer melhor
os alunos em relagdo aos conteudos.

c. Atribui¢des dos alunos

Manter organizado seu material de estudo, por componente curricular de
ensino, produzindo assim seu portifélio de atividades.

Especificar, em seu material de estudo, a data de realizagdo de cada atividade
proposta, para posterior apresentacdo da atividade a seus professores.
Entregar aos seus professores as atividades propostas devidamente realizadas
conforme orientacdes recebidas pelos professores, respeitando o prazo
estipulado para a entrega (Caxing6, 2020b, p 4).

Percebemos que a nova configuracdo das aulas mudou muito a rotina de estar presente

em sala de aula, assim seria preciso adequar-se ao uso constante da tecnologia e da organizagao

diante do ensino o qual estavam agora propondo.

Para Hodges et al. (2020) o trabalho educacional remoto ¢ uma pratica que exige

paciéncia e a0 mesmo tempo criatividade, pois a educacio remota esta se referindo a distancia

espacial e o que aconteceu ao longo do isolamento social foi um ensino remoto de emergéncia,

sendo considerado como uma solugdo temporaria para um problema imediato com agdes

especificadamente emergenciais. Cada cidade e rede de ensino criou suas regras e acdes diante

das suas realidades.

A rede municipal de ensino de Caxingd, através do seu Plano de Acdo das Aulas

Remotas, também sugeriu como deviam ser as atividades a serem desenvolvidas ao longo do

processo das aulas remotas, bem como apontou sobre o material de apoio:

Sugestao de atividades a serem exigidas:

Orientagdo de leitura e produgdo textual;

Leitura e analise de textos;

Produgdo de resumos, resenhas, artigo de opinido, etc;

Produgdo de sinopse de filmes (nesse caso orientar onde os alunos podem
encontrar o filme proposto);

Resolucao de problemas;

Lista de atividades;

Sugestdo de material de apoio para o professor
Livro didatico;

Links de video aulas diversas;

Links diversos;

em Word ou PDF (Caxingo, 2020b, p. 5).

Diante das entrevistas concedidas ao longo desta pesquisa, que sdo analisadas no

capitulo intitulado “Analise e Discussao dos Dados”, observamos que apenas o material
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impresso fora utilizado, de forma bem esporadica. As apostilas continham /inks, porém o foco
sempre era o escrito, tanto na educagdo infantil, como nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental.

Reafirma-se que o foco da pesquisa empreendida foi a reinvengdo dos docentes durante
a pandemia da Covid-19. Nesse periodo, atuaram como professores, cuja reinvencdo considera
o uso de recursos e estratégias tecnologicas, uma vez que os professores caxingoenses foram
orientados a agir durante este periodo de maneira contextualizada com o novo normal, porém
dentro de suas realidades de acesso a tecnologia.

Diante da a¢do pedagogica, entendemos que o trabalho escolar ¢ uma atividade
consciente e sistemadtica, na qual o centro estd no processo de aprendizagem dos alunos, de
maneira que nesta pesquisa abordamos a reinvengao pedagogica e do planejamento como
pratica docente indispensavel para que fosse possivel intervir na realidade e, de alguma forma,
promover o aprendizado das criangas ao longo da pandemia.

Dessa maneira, se fez importante uma organizacao municipal das aulas remotas, bem
como do planejamento, pois para Libaneo (2013, p. 222): “o planejamento ¢ um processo de
racionalizacdo, organizagdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Destarte, a necessidade de planejar se da diante de toda e
qualquer pratica pedagdgica, como pratica racional de verificar a realidade na qual a aula esta
inserida. Nesse contexto em especial, falamos de aulas remotas através de apostilas impressas,
ndo se aplica aqui o modelo remoto de aulas sincronas e assincronas.

Mesmo diante do desenvolvimento e da expansdo das variadas tecnologias da
informacao e comunicagdo, a “realidade da maioria das pessoas € pouco ou nenhum acesso a
internet e aos seus servicos e redes, o que ocasiona desigualdades na medida em que apenas
alguns sdo beneficiados e outros ficam distanciados do progresso” (Felizola, 2011, p. 43),
infelizmente isso se agravou no periodo pandémico e analisaremos a realidade tecnoldgica de

Caxing6 no capitulo de “Analise de Dados”.

5.3 Tipo de pesquisa

O estudo ora apresentado utilizou como abordagem o enfoque qualitativo. Quanto aos
seus objetivos, foi descritivo. E, quanto aos procedimentos, de campo.

Dessa maneira, analisou-se as praticas pedagogicas de alfabetizagdo, as reinvengdes
utilizadas pelos professores em tempos de pandemia no ambiente digital, inicialmente através

de um questionario, enviado via Google Forms, aos alfabetizadores das cidades de Parnaiba e
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Caxingo0, enfatizando a Formacgao de Professores, oferecidas pelas secretarias de educagdo. E,
diante dessa metodologia e das respostas obtidas, entrevistou-se 19,25% dos professores de
ambos 0s municipios.

A metodologia aponta para uma identificagdo dos participantes da pesquisa: os
professores alfabetizadores, das cidades de Parnaiba e Caxing6, sua formagdo, as praticas
pedagbgicas e suas reinvengdes pedagdgicas. Por meio da andlise de fontes bibliograficas,
questionarios e entrevistas, identificam-se, nas falas docentes, as concepcdes formativas as
quais foram submetidos durante o periodo pandémico. Pretendeu-se, ainda, fomentar uma
discussdo sobre como a formacdo de professores orientou as praticas pedagogicas
alfabetizadoras ao longo da pandemia. Por fim, realizar um levantamento das praticas
pedagogicas alfabetizadoras adotadas durante a pandemia, obtendo essas informagdes por meio
de entrevistas, as quais serdo analisadas com base na fala dos entrevistados.

Para a obtencao desses dados, além da pesquisa em fontes bibliograficas discutidas nos
capitulos de fundamentagdao tedrica, foi realizado um questionario sobre vivéncias e
experiéncias alfabetizadoras ao longo do periodo da pandemia, que conduziu a reflexdo a
respeito dos conceitos de alfabetizacdo, letramentos, métodos e teorias de aprendizagem, a
busca efetiva pela memoria e identidade dos professores alfabetizadores e de suas praticas. O
questionario também elucidou a reinvencdo tantas vezes necessarias ao longo do processo, na
pandemia e apos.

A partir das respostas apresentadas no questionario enviado e respondido via Google
Forms, consideramos valido aprofundar a conversa sobre a reinvengdo da alfabetizagdo nos
periodos pandémicos com cerca de 19 professores, totalizando cinco de Caxingd e 14 de
Parnaiba, de um universo de 75 respostas, das quais 10 foram de profissionais de Caxing6 e 65
de Parnaiba. Diante de um universo de 22 professores alfabetizadores de Caxingd e 88 de

Parnaiba, conforme tabela abaixo.

Tabela 1: Totalidade dos questionarios enviados e recebidos

Categoria Caxingo Parnaiba | Total
Quantidade de alfabetizadores na rede municipal 22 88 110
Quantidade de professores que responderam ao questionario 10 65 75
Professores entrevistados 5 14 19

Fonte: Damasceno, 2024.

Os critérios para a escolha dos professores entrevistados foram estabelecidos com base

em aspectos que garantissem a representatividade e diversidade da amostra, permitindo uma
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analise aprofundada sobre a reinvencao das praticas pedagogicas de alfabetizagdo no contexto

da pandemia. Assim, os seguintes critérios foram adotados:

a.

Experiéncia profissional e tempo de atuacdo — Foram selecionados professores
alfabetizadores com diferentes tempos de experiéncia, de modo a captar percepgdes
variadas sobre a adaptacdo das praticas pedagogicas ao ensino remoto.

Diversificagao da formagao — Buscou-se incluir professores com formagdes académicas
distintas (graduagdo, especializacdao, mestrado, entre outros) para compreender como
diferentes niveis de qualificacdo influenciaram a ressignificagdo da alfabetizacdo
durante a pandemia.

Representatividade geografica — Considerando a amostra total de participantes, foram
escolhidos professores das duas cidades (Parnaiba e Caxing6) de forma proporcional ao
total de respostas no questiondrio, garantindo uma visdo equilibrada entre as diferentes
realidades locais.

Variedade de praticas pedagdgicas — Foram selecionados professores que relataram
experiéncias contextualizadas no questionario, bem como aqueles que enfrentaram
desafios especificos na adaptagdo ao ensino remoto, permitindo um panorama mais
amplo das estratégias adotadas.

Disposicao para aprofundamento das respostas — Foram priorizados professores que
demonstraram interesse em expandir suas respostas no questionario, evidenciando
reflexdes aprofundadas sobre suas experiéncias durante a pandemia.

A aplicacdo desses critérios assegurou que a entrevista aprofundasse aspectos relevantes

da alfabetizacdo no contexto digital, contemplando diferentes perspectivas e desafios

enfrentados pelos docentes durante e apos o periodo pandémico.

5.4 Instrumentos de coletas de dados da pesquisa

Um dos instrumentos utilizados para a produgdo de dados foi o questionario. As analises

foram feitas levando em consideragdo os critérios sobre a qualidade cientifica e a possivel

adequacdo as necessidades previstas pelo/a professor/a alfabetizador/a ao longo do retorno as

aulas presenciais ap6os o isolamento presencial.

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser conceituado:

Como a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
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conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas, etc.

De acordo com o pensamento de Gil, elaboramos o questionario com perguntas abertas,
o que orientou a reflexdo acerca do fazer pedagogico do alfabetizador, bem como facilitou o
pensar sobre as situagdes vivenciadas e as experiéncias vividas durante a pandemia. Essa
defini¢do ressalta a fun¢do dos questiondrios como ferramentas essenciais na coleta de dados
qualitativos, permitindo que os pesquisadores obtenham insights profundos sobre diversos
aspectos subjetivos experienciados pelos participantes.

O autor descreve o questionario como uma técnica de investigagdo que envolve a
apresentacao de varias questdes por escrito aos participantes. O objetivo principal dessa técnica
¢ “coletar informagdes detalhadas sobre uma variedade de aspectos subjetivos, como opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas e experiéncias vividas” (Gil, 1999, p. 129).

Apontamos aqui a eficacia dos questiondrios como uma técnica de investigacdo para
obter uma compreensdo detalhada de varios aspectos subjetivos dos individuos, embora o seu
sucesso dependa do cuidado na elaboragdo das questdes € na motivacao dos participantes para
fornecer respostas completas e sinceras. Partindo do uso dos questionérios, selecionamos as
nossas colaboradoras da pesquisa através das respostas fornecidas ainda de forma anénima no
formulario do questionario.

Para Martins (2018, p. 97) “a entrevista € um método de coleta de dados que permite ao
pesquisador um relacionamento direto com o grupo estudado”, dessa forma, apds as
observagdes das aulas dos alfabetizadores, sera possivel um contato pleno que nos conduzira a

esclarecimentos sobre as praticas observadas, visto que em uma pesquisa qualitativa:

A entrevista fornece dados basicos para a compreensao das relagdes entre os
atores sociais e o fendmeno, tendo como objetivo a compreensdo detalhada
das crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relagdo aos comportamentos
das pessoas em contextos especificos (Silva, 2006, p. 03).

Dessa maneira teremos, com a entrevista, uma base esclarecedora do trabalho
observado, pois ela reune informacdes importantes dos entrevistados tais como seus

conhecimentos acerca do assunto abordado, a reflexao de suas atitudes, sentimentos e crencas.

5.5 Percurso da pesquisa
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Nesta pesquisa, adotaremos um percurso metodologico que visa alcangar o objetivo
geral — que propde uma andlise das praticas pedagogicas de alfabetizagdo — isto ¢, as
reinvengdes criadas pelos professores em tempos de pandemia no ambiente digital, bem como
as consequéncias dessas praticas para o ensino presencial vigente. Tal analise foi realizada com
base em questionarios e entrevistas.

A pandemia imp0Os desafios sem precedentes para a educagdo, exigindo rapidas
adaptagdes por parte dos educadores. Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas nesse
periodo ¢ crucial para entender como os professores superaram as dificuldades e quais
estratégias inovadoras foram implementadas.

A investigacdo das reinvengdes pedagogicas € essencial para identificar novas
metodologias e técnicas que surgiram em resposta a crise na educagdo. Essas inovagdes podem
incluir o uso de ferramentas digitais, métodos de ensino hibrido, materiais didatico-pedagogicos
impressos, aulas na TV e abordagens criativas para manter o engajamento dos alunos.

Com a retomada das aulas presenciais, ¢ importante avaliar como as praticas
desenvolvidas no ambiente digital influenciam o ensino tradicional. Isso pode revelar
beneficios como o aumento da flexibilidade e a integrag@o de recursos tecnologicos no dia a dia
escolar.

Estabelecer um percurso estruturado para a pesquisa garante que os objetivos sejam
alcancados de forma sistematica e organizada. Isso inclui a defini¢cao de etapas como a revisao
de literatura, a coleta de dados, a andlise das praticas pedagogicas e a avaliagdo das
consequéncias dessas praticas.

Analisar as consequéncias das praticas pedagogicas digitais para o ensino presencial
vigente oferece insights sobre as mudangas permanentes na educagao. Pode-se identificar o que
funcionou bem e deve ser mantido, bem como areas que necessitam de ajustes ou melhorias.

Os questionarios permitiram coletar dados de um grande numero de participantes,
pretendia-se que fossem atingidos todos os professores alfabetizadores das duas redes
municipais investigadas; no entanto nao obtivemos a totalidade das respostas, proporcionando
uma visao geral das praticas e percepcdes dos professores sobre o uso de tecnologias digitais
na alfabetizagdo. Diante das respostas obtidas, tivemos a oportunidade de escolher os
entrevistados, de ambas as redes, momento de interagao ¢ de reflexao sobre o tema, diretamente
com os envolvidos no processo de reinvengdo, que vivenciaram a experiéncia da alfabetizagao
durante a pandemia.

A combinagao de questionarios e entrevistas ofereceu uma visao holistica das praticas

pedagogicas, permitiu capturar tanto tendéncias gerais quanto experiéncias individuais
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detalhadas. A pesquisa revela praticas pedagogicas inovadoras que surgiram em resposta a
pandemia, as quais podem ser integradas de forma permanente no ensino presencial. No
entanto, também percebemos praticas pedagogicas que nao geraram interagao e aprendizado,
pois os procedimentos realizados ndo conduziram as praticas significativas.

As reflexdes obtidas a partir das entrevistas podem ser utilizadas para aprimorar
programas de formacdo docente, focando no desenvolvimento de competéncias digitais e na
adaptacdao de praticas pedagogicas para o aprimoramento das teorias da alfabetizagdo. Os
resultados podem subsidiar a elaboracdo de politicas educacionais que apoiem a integragao
efetiva de tecnologias digitais no processo de alfabetizagao.

Quanto aos procedimentos, esta ¢ uma pesquisa de campo que se caracteriza por buscar
entendimento profundo sobre uma realidade de maneira especifica. E realizada basicamente
através de um questionario via Google Forms, selecao de alfabetizadores para uma entrevista e
analise de suas aulas através de observac¢des de um grupo escolhido segundo os “critérios da
pesquisa na qual possibilita a imersao do/a pesquisador/a no mundo da pesquisa, técnicas que
elucidardo explicagdes e interpretagdes acerca da realidade pesquisada” (Gil, 2008, p. 125).

Por fim, nosso estudo apresenta as analises dos dados coletados, por intermédio das
categorias de andlises, sdo elas: i. Constitui¢do (subjetividade do sujeito); ii. Formacao do
sujeito; e, iii. Praticas pedagogicas. Estas categorias de analises nos conduzirdo ao processo de
entendimento das reinvengdes pedagogicas ao longo da pandemia e no momento de retorno
presencial as salas de aulas.

A categoria com enfoque na subjetividade do sujeito avalia como os individuos, neste
caso os professores, percebem e vivenciam suas experiéncias. A subjetividade ¢ determinante
para entender as motivagdes, percepgoes e atitudes dos professores em relagao as mudangas
impostas pela pandemia. Dessa forma, esta categoria foca na formagdo dos professores,
incluindo a preparacdo e o desenvolvimento profissional necessario para integrar novas
tecnologias e metodologias pedagogicas.

A categoria que analisa a formacdao do sujeito ajuda a identificar as competéncias
adquiridas e as lacunas existentes na formacao dos professores, proporcionando reflexdes sobre
como a capacitagdo continuada pode ser aprimorada para enfrentar desafios futuros, mas
também se considera que esse processo teria auxiliado significativamente as praticas
alfabetizadoras ao longo da pandemia, pois as formagdes foram quase inexistente nesse periodo,
prevalecendo manuais e notas técnicas de como fazer uso das ferramentas digitais em aulas

remotas.
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Por fim, destaca-se a categoria que investiga as mudangas ¢ inovagdes nas praticas
pedagbgicas adotadas pelos professores durante a pandemia. Ela abrange as estratégias
implementadas para manter a eficacia do ensino, tanto no ambiente digital quanto no retorno as
aulas presenciais, que foi o principal desafio docente: ensinar através das midias tecnoldgicas,
sem plataforma especifica para isso ou a0 menos o conhecimento basico. Ao retornar as aulas
presenciais, as praticas pedagogicas reinventadas sdo analisadas para compreender seu impacto
continuo e as possiveis integragdes permanentes no curriculo escolar.

As trés categorias juntas fornecem uma visdo abrangente do processo de reinveng¢do
pedagbgica, permitindo uma compreensao detalhada das mudancas e adaptagoes feitas pelos
professores durante a pandemia e no retorno ao ensino presencial. A abordagem categorica
permite integrar diferentes dimensdes da experiéncia educativa, desde as percepgdes pessoais
dos professores até suas praticas pedagogicas concretas, oferecendo uma anélise multifacetada
e rica.

As descobertas baseadas nessas categorias de analise orientaram as recomendagdes
praticas para a formacao docente, o desenvolvimento de politicas educacionais ¢ a melhoria
continua das praticas pedagogicas, que embasardo a construcdo do produto dessa tese: uma
sequéncia didatica baseada na Teoria da Psicogénese.

Podemos assim concluir que ao utilizar as categorias de Constitui¢ao (subjetividade do
sujeito), Formacao do sujeito e Praticas pedagdgicas para analisar os dados coletados, o estudo
proporciona uma compreensao significativa e completa das reinvengdes pedagdgicas ocorridas
durante a pandemia. Essa abordagem analitica permitira identificar ndo apenas as mudancas
realizadas, mas também suas implicag¢des para o futuro da educacdo, oferecendo um caminho
claro para aprimorar a formag¢do docente e as metodologias de ensino no contexto

contemporaneo.

5.6 Categorias de analises

As categorias de estudo sdo um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que
visam obter, por procedimentos sistematicos e “objetivos de descri¢do do contetido da coleta
de dados, indicadores (qualitativos) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condig¢des de producdo/recepgao (variaveis inferidas)” (Bardin, 2006, p. 59).

A pesquisa ora apresentada discute a reinvencdo pedagogica dos/as alfabetizadores/as
acerca da vivéncia das aulas remotas. Para tanto, consideramos o estudo sobre como habilidades

cognitivas — como memoria, atencdo e processamento de informacdes — influenciam
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diretamente a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo analisadas também por meio dos
instrumentos de coleta de dados.

A metodologia adotada nesta pesquisa constitui uma abordagem necessaria e versatil
para investigar comunicacdes, permitindo a pesquisadora investigar as mensagens coletadas,
tanto no questiondrio quanto na entrevista, de forma detalhada e sistematica.

Para tanto, a Analise de Conteudo se caracteriza por procedimentos que garantem a
sistematizacdo e objetividade da analise. Isso envolve etapas claras e bem definidas, desde a
selecao do corpus (conjunto de documentos ou mensagens a serem analisados) até a codificagao
e categorizacdo dos dados. A objetividade é assegurada através de regras explicitas para a
classificagdo dos contetidos, minimizando a subjetividade e aumentando a confiabilidade dos
resultados (Bardin, 2006).

Em resumo, a analise de contetudo, conforme descrita por Bardin (2006) e escolhida por
nesta pesquisa, ¢ uma metodologia desenvolvida a partir das vivéncias dos alfabetizadores,
oferece uma forma estruturada e objetiva de analisar as respostas fornecidas pelos professores.
Ao fornecer indicadores qualitativos, tais como praticas, avaliacdes, agdes docentes, essa
técnica permite inferéncias profundas sobre as condigdes de produgdo e recepgao das respostas,
contribuindo significativamente para a compreensao dos fendmenos comunicativos em diversos
contextos.

Analisar entrevistas € um processo meticuloso, que envolve varias etapas importantes
para garantir que os dados coletados sejam interpretados de forma precisa e significativa.

A primeira etapa apos a coleta das entrevistas ¢ a transcri¢do. Esse processo envolve
converter o audio da entrevista em texto escrito, mantendo todos os detalhes relevantes, como
pausas, énfases e emocdes. A transcricdo precisa ser precisa para garantir que nenhuma
informagao importante seja perdida.

Ap0s a transcrigdo, ¢ necessdario familiarizar-se com os dados. Isso envolve ler as
transcrigdes varias vezes para obter uma compreensdo profunda do contetido. Alinhando os
blocos tematicos as categorias de analises pré-estabelecidas ao longo da construgao da tese.

Partindo da transcrigdo, a etapa seguinte consiste na interpretacdo dos temas pela
pesquisadora, relacionando-os ao quadro teérico da pesquisa. A analise pode incluir a
identificacao de discrepancias, a comparagdo entre diferentes entrevistas e a contextualizagao
dos achados dentro da literatura existente. A interpretacao deve fornecer uma compreensao
profunda dos fendmenos estudados.

As categorias de andlise permitem uma abordagem interdisciplinar e holistica, essencial

para compreender os multiplos fatores que influenciam a alfabetizacdo e o letramento.
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As anélises foram feitas por meio de categorias:

i. Constituicdo (subjetividade do sujeito): Podemos elucidar aqui que durante a
pandemia, no inicio do ensino remoto, muitos dos professores entrevistados sentiram-
se insegura quanto ao uso das tecnologias digitais. As entrevistas evidenciam como a
experiéncia individual e a constru¢do da identidade docente foram atravessadas por
sentimentos de inseguranca e pela necessidade de adaptacdo. Conforme Oliveira (2023),
a subjetividade do professor ¢ um elemento central na ressignificagdo das praticas
pedagobgicas, pois envolve tanto aspectos emocionais quanto a capacidade de lidar com
mudangas abruptas no ensino.

ii. Formacao do sujeito: Destacamos que a formagao oferecida durante a pandemia teve
um carater emergencial, focado na instrumentaliza¢do do uso das plataformas digitais,
ou no caso de Caxing6 para a construcao e organizacao do material a ser impresso, mas
sem aprofundamento sobre metodologias inovadoras. As entrevistas reforcam que a
argumentacao de Aragao e Klein (2023), que apontam que a formagao docente durante
a pandemia focou na urgéncia do ensino remoto, deixando lacunas no desenvolvimento
de estratégias pedagogicas eficazes para esse contexto, ainda mais por conta da realidade
de alguns municipios que usaram apenas apostilas para o acompanhamento das aulas.
1ii. Préaticas pedagodgicas: Diante das praticas pedagdgicas tivemos professores que
desenvolveram atividades interativas para manter o engajamento dos alunos, tais como
gravar videos no YouTube e solicitar respostas no WhatsApp. Essa experiéncia ilustra a
necessidade de reinvenc¢do das praticas pedagogicas, conforme apontam Bof, Basso e
Santos (2022), ao enfatizarem que o ensino remoto exigiu dos professores
alfabetizadores a criacdo de novas estratégias que combinassem interacao,
personalizacdo e acessibilidade no processo de ensino-aprendizagem.

A partir das categorias, elucidamos as respostas dos alfabetizadores e buscamos refletir

sobre a importancia de cada uma na formacao e trabalho dos entrevistados.

5.7 Relevancia social e cientifica

O ano era 2020, o mundo se debatia diante de uma pandemia: cidades fechadas, pessoas
isoladas, hospitais lotados, valas comuns foram abertas aos milhares, com muitas vitimas sendo
enterradas como indigentes. Em meio ao caos social, as escolas foram fechadas e a rotina
escolar perdeu sua normalidade, instaurando-se um “novo normal”: uma nova forma de

aprendizagem e ensino mediado por diferentes recursos.
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Diante dos critérios de escolha desta pesquisa, que foram multiplos em sua natureza, foi
necessario atender aos principios basicos da relevancia social do estudo em questdo,
considerando os possiveis reflexos de sua produ¢ao no meio social. Dessa forma, a partir de
suas analises e proposigdes, este estudo podera colaborar para a reconstru¢ao do conhecimento
acerca da pratica pedagogica e contribuird para a reflexdo necessaria aos alfabetizadores sobre
o que fazer diante do pds-pandemia, em que as criangas voltaram as escolas e precisam, mais
do que nunca, da mediagao do corpo docente.

Apresentamos aqui uma tese sobre alfabetizacdo e letramento, assunto relevante tanto
do ponto de vista social quanto cientifico, especialmente considerando o impacto que a
capacidade de ler e escrever tem na vida das pessoas e nas sociedades como um todo.

Serdo apresentadas as razdes que justificam a significancia desta pesquisa, ressaltando

sua relevancia social e cientifica.

5.7.1 Relevancia Social da Pesquisa

Refletimos sobre o acesso a educagdo por meio da alfabetizacdo e do letramento,
compreendido como fundamentos para o acesso a cultura letrada. A pesquisa contribui para a
reflexdo sobre o desenvolvimento de métodos e abordagens mais eficazes para ensinar criangas
a ler e escrever, permitindo que mais pessoas tenham acesso a oportunidades educacionais.

A reflexdo sobre o acesso a educagdo através da alfabetizagdo e do letramento como
fundamentos para o acesso a cultura letrada ¢ crucial. Intentamos, neste estudo, elucidar as
maneiras pelas quais a pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento de métodos e
abordagens mais eficazes para ensinar criangas a ler e escrever, ampliando assim o acesso a
oportunidades educacionais.

O estudo da alfabetizagdo durante a pandemia ¢ de extrema relevancia social, pois a
crise de saude global trouxe a tona uma série de desafios e impactos significativos na educagao,
especialmente no processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita.

Muitas escolas adotaram o ensino remoto durante a pandemia. Estudar a alfabetizagdo
nesse contexto permite entender as desigualdades de acesso a educagdo, especialmente entre
criancas de areas rurais, comunidades de baixa renda ou com acesso precario a internet.

Nossa pesquisa identificou quais estratégias de ensino remoto foram mais eficazes para
o desenvolvimento da alfabetizagdo. Isso ¢ fundamental para garantir que todos os alunos

continuaram aprendendo, mesmo em situagdes de distanciamento social. O que se destaca, de
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forma central nesta pesquisa, € a capacidade de reinven¢ao dos professores diante do isolamento
social.

Este estudo da alfabetizacdo na pandemia destaca a necessidade critica de recursos
adequados para o ensino remoto, que, em muitas realidades, ndo atenderam as necessidades dos
alunos, tampouco ofereceram suporte adequado aos professores. Isso inclui acesso a
dispositivos tecnologicos, materiais educacionais digitais e programas de capacitagdo para
professores.

Além das questdes pedagdgicas que serdo elucidadas, como impactos sociais na
aprendizagem, precisamos destacar também que a pandemia trouxe desafios significativos de
saude mental para criancas e adolescentes. Estudar a alfabetiza¢ao nesse contexto pode revelar
como o isolamento social afetou o aprendizado da leitura e escrita, € como os educadores
puderam contribuir com o bem-estar emocional dos alunos.

Dessa forma, muitos estudantes enfrentaram perdas de aprendizagem em decorréncia
do fechamento das escolas. A presente pesquisa sobre alfabetizacdo revela-se relevante,
sobretudo por identificar estratégias voltadas a recuperagao do tempo perdido e a mitigacao dos
impactos de longo prazo provocados por essas interrupcdes, especialmente no que se refere aos
anos iniciais do processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.

A pesquisa apresenta como as escolas puderam colaborar com organizagdes
comunitarias para fornecer recursos adicionais de alfabetizagao: tutoria on-line, uso do Google
ClassRoom, envio de videos e audios no WhatsApp, publicagdo de videos no YouTube,
utilizagdo dos canais de TV e distribuicdo de apostilas impressas, que sempre estiveram
presentes nas opgdes das metodologias dos municipios aqui pesquisados.

A andlise da alfabetizagdo durante a pandemia contribuiu — e continua a contribuir —
para compreender e fortalecer a resiliéncia do sistema educacional diante de emergéncias. Pois,
ao identificar as melhores praticas e licdes aprendidas, fortalecemos a resiliéncia das escolas e
professores diante de crises semelhantes e tentamos refletir que a pratica de reinvengao da
docéncia deve ser constante, para que torne possivel a aprendizagem dos alunos.

O longo do periodo de isolamento social acelerou a ado¢do de tecnologias educacionais
em boa parte das escolas brasileiras, inclusive em Parnaiba e Caxingd. Dessa forma, estudar a
alfabetizacdo nesse contexto pandémico destaca como a tecnologia pode ser usada de forma
inovadora e eficaz para apoiar o aprendizado da leitura e escrita, mesmo em circunstancias
desafiadoras e de que forma os professores alfabetizadores conseguiram alcangar seus alunos

ao longo da sua reinven¢ao pedagogica.
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Destacamos também que a pandemia evidenciou a importancia da necessidade de uma
alfabetizagdo critica, ou seja, a capacidade dos alunos de avaliar informagdes de forma critica.

Em suma, esta pesquisa sobre a reinvencao pedagogica dos alfabetizadores de Parnaiba
e de Caxing6, durante a pandemia, ndo apenas ajuda a entender os desafios e impactos
especificos enfrentados pelos alunos e educadores, mas também oferece oportunidades para
desenvolver estratégias eficazes de ensino, promover a equidade na educacao e fortalecer a
resiliéncia do sistema educacional diante de crises futuras. Este estudo tem o potencial de criar
um impacto positivo duradouro na forma como a alfabetizagdo ¢ ensinada e aprendida em um
mundo pds-pandémico.

Soares (2020a) ressalta que, na area de alfabetizacdo e letramento, ¢ imprescindivel
compreender a importancia da alfabetizacdo na sociedade contemporanea, bem como atender
as exigéncias de uma sociedade letrada. Por essas razdes, esta pesquisa mostra-se socialmente
necessaria e cientificamente importante para o desenvolvimento e superagdo dos déficits na

alfabetiza¢do das criangas, foco central deste estudo.

5.7.2 Relevancia Cientifica da Pesquisa

A alfabetizagdo ¢ um direito das criangas em todo o territério nacional e deve ser
reconhecida pelas familias, mas, sobretudo, assegurada pelas escolas brasileiras, que, por meio
de programas e incentivos, devem garantir a alfabetizacdo dentro do periodo previsto para o
desenvolvimento do ensino fundamental, assegurando as habilidades de leitura e escrita aos
seus estudantes. Este estudo fundamenta-se nas pesquisas de Soares (1998, 2004a, 2018,
2020a), as quais enfatizam a alfabetizacdo nao apenas como uma habilidade técnica, mas como
um direito humano fundamental a vida em sociedade. Nossas reflexdes partem do entendimento
de que o acesso a leitura e a escrita € crucial para que os individuos possam exercer plenamente
sua cidadania e participar ativamente da sociedade e suas interrelagdes.

Destacamos que a alfabetizagdo ndo ¢ apenas a decodificagdo das letras e palavras, mas
um processo de construgdo ativa de conhecimento, que amplia as relagdes sociais, culturais e
académicas/escolares. Por intermédio da leitura e escrita, os individuos constroem significados,
interpretam o mundo ao seu redor e expressam suas proprias ideias e experiéncias,
estabelecendo relagdes interpessoais e linguisticas (Soares, 2020a, p. 47).

Diante das pesquisas de Soares (2020a), entendemos que a alfabetizagdo desempenha
um papel crucial na promocao da equidade social. A garantia do acesso igualitario a educacgao

de qualidade, incluindo a alfabetizagdo, ¢ essencial para reduzir as desigualdades sociais e
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proporcionar oportunidades iguais para todos, pois, ao aprender a ler e escrever, as pessoas
ganham autonomia e poder sobre suas vidas. Soares (2018) ressalta que a alfabetizacdo capacita
os individuos a participarem ativamente da tomada de decisoes, a serem criticos em relacao as
informacodes que recebem e a se expressarem de forma mais eficaz.

Destaca-se a importancia da alfabetizacdo ao evidenciar o poder transformador da
leitura. Entende-se que a capacidade de ler permite que as pessoas acessem novos horizontes,
conhecam diferentes culturas, ampliem sua compreensdo do mundo e se tornem agentes ativos
na constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Diante do exposto, se faz necessario enfatizar a importancia de uma alfabetizacao critica
e reflexiva, focando sempre os processos de letramento, pois Soares (2020a, p. 48) argumenta
que “ndo basta apenas ensinar as habilidades basicas de leitura e escrita, mas também capacitar
os individuos a questionarem, analisarem e interpretarem criticamente as informagdes que
encontram, atuando de forma critica na sociedade em que estdo inseridos”.

Dessa maneira, compreende-se que a necessidade da alfabetizacdo vai além das
habilidades bésicas de leitura e escrita, pois seu papel fundamental estd presente na construgao
de conhecimento, na promog¢do da equidade social, no empoderamento individual, nos
processos de desenvolvimento econdmico e social, além de destacar o potencial amplo da
leitura, sendo transformadora da sociedade e das suas realidades.

Por fim, esta pesquisa colabora de forma educacional, pois leva a reflexao os professores
alfabetizadores sobre seu processo formativo e a necessidade de reinventar-se, ndo somente em
situacdes atipicas, mas de forma continua e significativa, bem como a sociedade que acolhe as

criancas alfabetizadas e que, com elas, constroem um futuro de inclusdo e justica social.
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6 ANALISE DA REINVENCAO PEDAGOGICA DOS ALFABETIZADORES NA
PANDEMIA E NA POS-PANDEMIA DA COVID-19

“A alfabetizag@o ndo € um luxo nem uma obrigagdo: é um direito.” (Ferreiro,
1980).

A alfabetizagdo ¢ um processo essencial na formacgao escolar, cuja fungdo vai além do
mero dominio do codigo escrito. Mais do que reconhecer letras e palavras, alfabetizar implica
desenvolver nos alunos a capacidade de compreender, interpretar e utilizar a escrita de forma
significativa em contextos diversos. Para isso, ¢ fundamental que a escola promova o contato
com uma variedade de géneros textuais e ofereca experiéncias de leitura e escrita que despertem
o interesse e ampliem o repertdrio linguistico e cultural dos estudantes.

Ao adotar uma abordagem que integra alfabetizacdo e letramento, o processo de ensino
passa a considerar também o uso social da escrita, estimulando o pensamento critico e a
participagdo ativa dos alunos em praticas sociais mediadas pela linguagem. Assim, a escrita
deixa de ser apenas uma habilidade escolar e passa a ser compreendida como uma ferramenta
de comunicagdo, expressao e inser¢ao social.

A escola, nesse contexto, tem a responsabilidade de garantir um ambiente alfabetizador
dinamico e inclusivo, que favoreca tanto a aprendizagem do sistema de escrita quanto o uso
consciente e contextualizado da linguagem. A formacdo de leitores e escritores autdbnomos
depende da qualidade das praticas pedagodgicas, do acesso a diferentes suportes de leitura e da
valorizacdo do texto como instrumento de interacdo com o mundo.

Com base nesse entendimento, passamos a analise das respostas aos questionarios
aplicados, que trazem reflexdes sobre o periodo pandémico e as experiéncias vividas por
professores alfabetizadores nas redes de ensino dos dois municipios investigados.

Os principais resultados apontam que, durante o periodo pandémico, os professores
alfabetizadores precisaram reinventar suas praticas pedagogicas para garantir a continuidade da
aprendizagem em um contexto desafiador. Entre as estratégias adotadas, destacam-se a
utilizagao de recursos digitais para manter o vinculo com os alunos, a adaptacdo de materiais
impressos ao ensino remoto, a criacao de videos e audios com atividades de leitura e escrita,
bem como o fortalecimento do didlogo com as familias, que passaram a atuar como parceiras
no processo de alfabetizacdo. Essas praticas revelam um movimento criativo e resiliente por
parte dos docentes, que buscaram, mesmo diante das limitagdes, manter o foco em uma

alfabetizacdo significativa, ancorada na perspectiva do letramento e no uso social da linguagem.
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6.1 Analise dos questionarios

As questdes apresentadas e enviadas via Google Forms, questionario que nao obteve
total adesdo por parte dos professores, foram projetadas para explorar a subjetividade do sujeito,
permitindo que os entrevistados refletissem sobre suas experiéncias pessoais € profissionais,
suas percepcdes sobre o letramento e as novas tecnologias e as mudangas que vivenciaram

durante a pandemia.

6.1.1 Analise dos Questiondrios referentes ao Bloco 1: Constituicao (subjetividade do sujeito)
Para explorar a Constituicdo (subjetividade do sujeito) em um questiondrio, ¢

importante o uso de questdes que permitam a reflexao sobre suas percepgoes, sentimentos €

experiéncias pessoais. Em seguida, procedeu-se a exposicao e analise das respostas.

Tabela 2: Idade dos professores alfabetizadores

Respostas Parnaiba Caxingo
Menos de 25 anos 5 2
25-34 anos 11 2
35-44 anos 24 4
45-54 anos 15 1
55 anos ou mais 10 1

Fonte: Damasceno.

A andlise das respostas a pergunta sobre a idade dos alfabetizadores indica uma
diversidade etéria entre os profissionais de Parnaiba e Caxingd, refletindo diferentes niveis de
experiéncia e vivéncias no campo da alfabetizacdo. Essa variagdo pode influenciar diretamente
a forma como os docentes se adaptam as mudancas e ao uso de tecnologias digitais no processo
de ensino, especialmente em situagdes desafiadoras como a pandemia (Prensky, 2001). Nesse
contexto, ¢ fundamental que as acdes de formacdo continuada considerem essas diferengas,
oferecendo propostas que atendam as distintas necessidades pedagdgicas e tecnologicas dos
professores. Compreender essa diversidade ¢ essencial para analisar como as praticas e
concepgdes formativas se manifestam entre os alfabetizadores, contribuindo para o
aprimoramento das politicas educacionais e para a qualificagdo do ensino, alinhando-se a uma

perspectiva de letramento mais significativa e contextualizada.
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Analisar a idade dos alfabetizadores é importante para compreender como a diversidade
etaria influencia as praticas pedagogicas, o uso de tecnologias e o engajamento na formagao
continuada. Prensky (2001) destaca que fatores como experiéncia, familiaridade com recursos
digitais e formagdo constante impactam diretamente o desenvolvimento profissional dos
docentes. Esse entendimento contribui para a elabora¢do de programas de apoio mais

adequados as necessidades de professores em diferentes fases da carreira.

Tabela 3: Anos de experiéncia como professores alfabetizadores

Respostas Parnaiba Caxingo6
Menos de 1 ano 5 2
1-5 anos 11 2
6-10 anos 24 4
11-20 anos 15 1
Mais de 20 anos 10 1

Fonte: Damasceno.

A experiéncia dos professores alfabetizadores desempenha um papel primordial na
eficacia do ensino e na aprendizagem dos alunos. Segundo as respostas, o maior percentual dos
docentes possui de 6 a 10 anos de pratica em ambos os municipios, evidenciando um corpo
docente maduro e experiente. Suas vivéncias enriquecem o processo de ensino, contribuindo de
forma significativa para a aquisi¢ao da leitura e da escrita pelas criancas.

Segundo Tardif (2014, p. 87), “o conhecimento dos professores ndo se limita ao
contetdo académico, inclui também saberes praticos que se desenvolvem ao longo do tempo
através da experiéncia cotidiana na sala de aula”. Esses saberes sdo essenciais para enfrentar os
desafios diarios do ensino e criar um ambiente de aprendizagem eficaz.

A experiéncia dos professores colabora para o desenvolvimento de um repertorio
diversificado de estratégias pedagogicas, permitindo-lhes adaptar suas abordagens as
necessidades especificas de seus alunos diante das situagdes diversas na sala de aula.

Candau (1996, p. 98) enfatiza a “necessidade da reflexao critica na pratica docente. A
experiéncia permite que os professores reflitam sobre suas praticas, identifiquem éareas de
melhoria e implementem mudancas baseadas em suas observagdes e na resposta dos alunos”.
A experiéncia docente, combinada com uma pratica consolidada com a inovacgao, integra novas

técnicas e ferramentas que beneficiam o processo de alfabetizagao.
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Tabela 4: Formagdo académica dos professores alfabetizadores

Respostas Parnaiba Caxingo
Ensino Médio (apenas) 3 2
Ensino Superior 62 8
Pos-graduacao: especializagdo 50 7
Pos-graduagdo: mestrado 1
Pos-graduagdo: doutorado

Fonte: Damasceno.

A formagdo académica dos professores alfabetizadores precisa ser um fator
determinante na qualidade da educacdo oferecida aos alunos, especialmente no que se refere ao
processo de alfabetizacao. Percebe-se que, em ambos os municipios, tem-se ainda professores
lecionando apenas com o nivel médio, o que ndo garante o aprofundamento necessario para
atuacdo como alfabetizador. Diante da nossa fundamentacdo tedrica, entendemos que a
formacao inicial e continuada desses profissionais ¢ essencial para desenvolver competéncias,
conhecimentos tedricos e praticos que permitem uma atuagao pedagogica eficaz e inovadora.
Diversos autores destacam a relevancia da formagdo académica na constru¢do de uma pratica
docente de qualidade.

Para Névoa (2007, p. 77), “a formagao inicial dos professores deve proporcionar uma
solida base teorica e pedagodgica, que inclui conhecimentos sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, as metodologias de ensino da leitura e escrita e
a compreensdo dos contextos sociais e culturais em que os alunos estao inseridos”, formagao
que baseia o processo de ensino mediado por professores em todo territorio nacional.

Os estudos de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 79) afirmam que a “formacdo académica
deve ir além do conhecimento tedrico, promovendo o desenvolvimento de competéncias
profissionais, como a capacidade de planejamento, execugdo e avaliagdo das praticas
pedagogicas”. Isso inclui habilidades de gestdao de sala de aula, uso de recursos didaticos
variados e implementagcdo de estratégias de ensino diferenciadas. Por tanto, se orienta e
desenvolvem-se programas com pos-graduacdes, visando sempre o aprimoramento da pratica
docente baseada na pesquisa e na ciéncia.

Freire (1996, p. 87) destaca a “importancia da formacao continuada para os professores,
enfatizando que o processo de aprendizagem profissional ¢ continuo e deve ser alimentado ao
longo da carreira”. A formagdo continuada permite que os professores se mantenham

atualizados com as novas pesquisas, metodologias e tecnologias educacionais.
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Os professores alfabetizadores devem ser orientados regularmente para a participagdo
de programas de formacdo continuada, pois estardo mais propensos a adotar praticas
pedagogicas atualizadas e inovadoras, que podem responder de maneira mais eficaz aos
desafios contemporaneos da educagdo, acompanhando as mudancas e transformacodes da

sociedade, garantindo a adequacao de sua pratica.

Tabela 5: Principais motivacdes como professores alfabetizadores
Respostas Parnaiba | Caxingé

A aprendizagem da leitura e escrita dos alunos 49 4

O cumprimento da carga horaria estabelecida pela rede

- 16 6
municipal

Fonte: Damasceno.

A pergunta destaca dois aspectos distintos das motivagdes dos professores
alfabetizadores em relacdo a vida escolar: a aprendizagem da leitura e da escrita como proposito
essencial e o cumprimento da carga horaria como uma motivagao predominante para muitos.

Ao serem questionados sobre suas principais motivagdes na vida escolar, a maioria dos
professores alfabetizadores destacou a aprendizagem da leitura e da escrita como objetivo
central de seu trabalho. No entanto, em Caxing6, a maior parte dos docentes indicou que sua
principal motivagdo ¢ apenas o cumprimento da carga horaria, o que evidencia um
distanciamento do foco essencial da alfabetizagdo e compromete a efetividade do processo de
ensino-aprendizagem.

O fato de muitos professores em Caxing6 estarem mais motivados pelo cumprimento
da carga horaria do que pelo envolvimento com a alfabetizagdo aponta para um possivel
problema estrutural. Fatores como condigdes de trabalho precarias, falta de formagao
continuada e apoio institucional insuficiente podem comprometer o engajamento docente. A
literatura educacional destaca que a motivagdo dos professores depende do reconhecimento
profissional, do suporte pedagdgico e de um ambiente de trabalho adequado. Quando esses
elementos falham, ¢ comum que o foco se restrinja ao cumprimento de exigéncias formais, em
detrimento do compromisso com a aprendizagem dos alunos.

Esse cendrio ¢ preocupante, pois o cumprimento meramente formal das obrigacdes
curriculares nao garante a qualidade da educagao. Segundo Paz, Santos e Pereira (2022, p. 67),
“a eficdcia da alfabetizacdo depende da dedicacdo e do compromisso dos professores com o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos”. Apenas a presenca fisica do
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professor e o seguimento do cronograma nao sao suficientes para promover uma alfabetizacao
efetiva.

Ja em Parnaiba, observa-se que a maioria respondeu que da prioridade a aprendizagem
da leitura e da escrita, agdes imprescindiveis para uma sala de alfabetizagdo. A leitura e a escrita
sdo vistas como habilidades fundamentais que estruturam a alfabetizacdo e sdo essenciais para
o desenvolvimento educacional dos alunos. Estudos como os de Morais (2012, p. 83) enfatizam
que a “alfabetizacdo € um processo critico que envolve nao apenas a decodificagdo de simbolos,
mas também a compreensao e a produgdo de textos, formando a base para a aprendizagem ao
longo da vida, resultando no processo de letramento, uso social da leitura e da escrita”.

A Tabela 6 mostra que a principal motivagdo dos professores alfabetizadores ¢ a
aprendizagem da leitura e escrita dos alunos, mencionada por 49 docentes em Parnaiba e 4 em
Caxing6. Esse dado revela um compromisso significativo com o processo de alfabetizacdo e o
desenvolvimento educacional das criangas. No entanto, chama atencdo o fato de que 16
professores em Parnaiba e 6 em Caxing6d apontaram como principal motivacdo o simples
cumprimento da carga horaria, o que pode refletir desafios estruturais como condi¢des de
trabalho inadequadas, falta de apoio institucional ou desmotivagao profissional.

Embora a maioria demonstre foco na aprendizagem dos alunos — um sinal positivo de
engajamento pedagdgico —, a presenca expressiva de docentes movidos por obrigagdes
administrativas destaca a urgéncia de acdes voltadas a valorizagdo do magistério. Investir em
formagao continuada, melhores condi¢des de trabalho e reconhecimento profissional € essencial
para fortalecer a motivagdo dos alfabetizadores e garantir que o foco permaneca na qualidade
do ensino. A leitura e a escrita devem ser prioridade nas salas de aula, o que requer um ambiente
que favoreca tanto o desenvolvimento profissional quanto o envolvimento real dos professores

com a aprendizagem dos estudantes.

Tabela 6: Principais desafios como professores alfabetizadores

Respostas Parnaiba Caxingo
Falta de recursos didaticos 50 8
Baixa participag@o dos pais 63 10
Diversidade de niveis de habilidade 54 4
na turma
Resisténcia a leitura e escrita 47 9
Falta de formagao continuada 53 9

sistematizada

Fonte: Damasceno.
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A analise da Tabela 7 evidencia que os professores alfabetizadores enfrentam multiplos
desafios no exercicio de suas fungdes, com destaque para a baixa participac¢ao dos pais apontada
por 63 docentes em Parnaiba e 10 em Caxingo, como um dos principais obstaculos. Esses dados
sugerem que a falta de envolvimento das familias impacta diretamente o processo de
alfabetizagdo, reforcando a importancia da parceria escola-familia para a aprendizagem das
criangas, especialmente em contextos de vulnerabilidade.

Outro desafio significativo ¢ a diversidade de niveis de habilidade na turma, mencionado
por 54 professores em Parnaiba e 4 em Caxingd. Esse dado indica que os docentes lidam
diariamente com alunos em diferentes estagios de aprendizado, demandando estratégias
pedagbgicas diferenciadas para garantir que todos avancem na alfabetizagdo. A
heterogeneidade nas turmas pode ser um reflexo de fatores como defasagens de ensino,
dificuldades de aprendizagem nado diagnosticadas e impactos da pandemia no desenvolvimento
educacional das criangas.

A falta de formacdo continuada sistematizada também aparece como um entrave
relevante, sendo citada por 58 professores em Parnaiba ¢ 9 em Caxingd. Esses ntimeros
demonstram a necessidade de capacitagdes regulares e direcionadas para os desafios especificos
da alfabetizagdo, permitindo que os docentes aprimorem suas praticas pedagogicas. A auséncia
de formagdes estruturadas pode comprometer a implementagdo de metodologias eficazes,
dificultando a adaptacdo a novas abordagens e tecnologias educacionais.

Além disso, a falta de recursos didaticos foi apontada como um desafio por 50
professores em Parnaiba e 8 em Caxingd, evidenciando que a disponibilidade de materiais
pedagogicos adequados ainda ¢ um problema recorrente. A escassez de recursos pode limitar
as estratégias de ensino e dificultar a personalizacdo do aprendizado, especialmente em turmas
com niveis diversos de alfabetizagao.

Por fim, a resisténcia a leitura e escrita foi mencionada por 47 docentes em Parnaiba e
9 em Caxing0, indicando que o engajamento dos alunos com essas praticas ainda ¢ um obstaculo
a ser superado. Esse fator pode estar associado a dificuldades de aprendizagem, metodologias
pouco atrativas ou ao proprio contexto sociocultural dos estudantes, que pode ndo favorecer a
valorizagdo da leitura e da escrita no cotidiano.

Os dados da tabela revelam um panorama desafiador para os professores
alfabetizadores, demonstrando a necessidade de investimentos em formagao continuada, em
politicas publicas voltadas a participacao da familia no processo educativo, além da ampliagao
da oferta de materiais didaticos que auxiliem na pratica pedagdgica. A superacdo desses

desafios exige uma abordagem integrada, que envolva tanto a escola quanto os gestores
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educacionais e a comunidade escolar, garantindo condi¢des mais favoraveis para o ensino ¢ a
aprendizagem da alfabetizagao.

A resposta mais votada em Parnaiba diferiu da de Caxing6, trata-se da questdo
“Diversidade de niveis de habilidade na turma”, o que demonstra uma realidade crescente nas
grandes cidades. Muitas criangas que ficam reprovadas acabam estudando com criangas
menores e ainda existem os casos de multisseriado, ou seja, mais de uma turma na mesma sala,
com variacao de idades e necessidades individuais, além do problema da distor¢ao série/idade.

Em Caxingd, o segundo maior desafio ¢ a resisténcia a leitura, isso demonstra que,
apesar da presenca e do trabalho do professor alfabetizador, eles sentem certa resisténcia por
parte dos alunos em aprender a leitura e a escrita, fato que precisa ser incentivado e mediado
sempre com a presen¢a de um professor leitor.

E, por fim, destacamos a auséncia da formagao continuada sistematizada/ofertada pelas
secretarias municipais de educacdo, em ambos os municipios percebemos a necessidade e
caréncia desse aspecto na vida do professor alfabetizador.

Percebemos e elencamos que os professores alfabetizadores enfrentam inimeros
desafios em sua pratica pedagdgica, que vao desde a formagdo inicial e continuada até as
condi¢des de trabalho e o apoio institucional. Esses desafios podem impactar diretamente a
qualidade da educacao oferecida aos alunos e a eficacia do processo de alfabetizagao.

A formagao adequada dos professores ¢ fundamental para que eles possam desenvolver
competéncias e habilidades necessdrias para a alfabetizagdo. No entanto, a formacgao inicial
frequentemente se mostra insuficiente para preparar os professores para os desafios da sala de
aula. A pesquisa de Gatti e Barreto (2009, p. 45) aponta que muitos ‘cursos de formacao de
professores ainda possuem um curriculo que ndo se alinha completamente com as demandas
praticas do ensino de leitura e escrita, resultando em profissionais que precisam buscar
complementar sua formagao por meio de cursos e capacitagdes adicionais”.

O apoio institucional ¢ vital para o sucesso dos processos de alfabetizacao. No entanto,
muitos professores relatam uma falta de suporte por parte da administracdo escolar e das
politicas educacionais vigentes. Politicas mal formuladas, falta de continuidade nos programas
de alfabetizagdo e auséncia de acompanhamento e avaliacdo sistematica sdo barreiras
significativas. Os estudos de Solé (1998, p. 23) destacam que o “apoio continuo € a orientacao
pedagogica sdo essenciais para que os professores possam implementar praticas de ensino
eficazes e adaptativas”. Diante dessa afirmativa percebemos o quanto o processo formativo

interfere na pratica cotidiana de sala de aula.
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Lidar com a diversidade nas salas de aula ¢ um desafio constante para os professores
alfabetizadores. Eles precisam adaptar suas praticas para atender as necessidades de alunos com
diferentes niveis de habilidade, origens culturais e sociais, além de alunos com necessidades
educacionais especiais. A inclusdo efetiva desses alunos requer estratégias pedagogicas
diferenciadas e, muitas vezes, a falta de formacao especifica e recursos adequados dificulta essa
tarefa. A inclusdo educacional, conforme Mantoan (2003, p. 45) enfatiza,” exige uma
preparagdo cuidadosa e um suporte continuo aos professores, tanto de formacao, quanto de

material e espago fisico”.

Tabela 7: Motivagdo por reinvengdo das praticas pedagdgicas na pandemia

Respostas Parnaiba Caxingo
Buscando melhorar minha pratica diante da nova forma de 20 6
ensinar
Segui as orientacdes da rede municipal de ensino 45 4

Fonte: Damasceno.

A analise da Tabela 7 revela que a principal motivacao dos professores para adaptar
suas praticas pedagogicas foi seguir as orientagdes da rede municipal de ensino, com 45
docentes em Parnaiba ¢ 4 em Caxingd optando por essa alternativa. Esse dado sugere que,
durante o periodo pandémico, a adaptacao das estratégias de ensino esteve fortemente pautada
em diretrizes institucionais, possivelmente refletindo a necessidade de padronizagao das agdes
diante da emergéncia educacional imposta pela Covid-19.

Por outro lado, 20 professores em Parnaiba e seis (6) em Caxing6 indicaram a busca por
reinventar suas praticas com o objetivo de melhorar sua atuacdo diante da nova forma de
ensinar. Esse percentual representa uma parcela significativa dos educadores, que se mostraram
proativos na busca por estratégias mais eficazes para o ensino remoto ou hibrido, demonstrando
um engajamento pessoal na superagao dos desafios da alfabetizagdo em um contexto atipico.

A discrepancia entre os dois grupos de respostas evidencia que a dependéncia das
orientacdes institucionais foi um fator determinante na conducgdo das praticas pedagogicas
durante a pandemia, o que pode indicar tanto um cenario de suporte estrutural oferecido pelas
redes de ensino quanto uma possivel limitacdo na autonomia dos docentes para experimentagao
de novas metodologias. A menor adesao a motivacao autdbnoma pode estar relacionada a fatores
como a inseguranca na ado¢ao de abordagens inovadoras, a falta de formacao especifica para o
uso de novas tecnologias ou, ainda, a sobrecarga de trabalho imposta pelas condi¢gdes adversas

do ensino remoto.
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Dessa forma, os dados reforgam a importancia de investir na formagao continuada dos
professores, promovendo tanto o desenvolvimento da autonomia docente quanto o
fortalecimento da capacidade de adaptacdo a novas realidades educacionais. A necessidade de
um equilibrio entre a normatiza¢do das diretrizes institucionais e a liberdade pedagogica dos
professores torna-se evidente, pois a inovac¢ao na alfabetizacdo, especialmente em momentos
de crise, demanda ndo apenas diretrizes claras, mas também espacos formativos que incentivem
praticas criativas e reflexivas.

Durante a pandemia, o foco dessa pesquisa foi a reinvengao docente, provocada pelo
cenario de isolamento social ocasionado pelo coronavirus. Cada rede, municipal ou estadual,
desenvolveu praticas de orientagdo e estratégias para a realiza¢do do ensino remoto, com foco
em nao parar de vez o processo de ensino-aprendizagem. Diante dessa motivagdo, perguntamos
aos professores colaboradores desta pesquisa qual foi a motivagao para a reinvengao necessaria
diante da nova forma de ensinar.

De imediato, observam-se respostas de professores que buscaram, da melhor forma,
chegar aos seus alunos por meio da reinvencao de suas praticas, motivados pela necessidade de
se fazerem presentes nas casas dos estudantes, inovando e dinamizando a forma de ensinar —
mesmo sem o apoio efetivo das secretarias para a realizacdo das aulas remotas. No entanto,
observou-se que a maioria dos professores atuou sem buscar inovagdo ou estratégias que
despertassem o interesse dos alunos pelo objeto de conhecimento trabalhado pelo professor,
limitando-se a seguir exclusivamente as orientagcdes das secretarias municipais, mesmo quando
essas orientacdes nao contemplassem o desenvolvimento de habilidades basicas de
aprendizagem.

Durante a pandemia de Covid-19, a reinvenc¢ao docente foi um fendmeno significativo,
causado pela necessidade de adaptacdo ao ensino remoto devido ao isolamento social. Cada
rede de ensino, seja municipal ou estadual, implementou suas proprias praticas e orientagdes
para continuar o processo de ensino-aprendizagem, evitando uma interrupcao total. Essa
situagdo colocou os professores diante de um desafio sem precedentes: a necessidade de se
reinventar e adaptar suas metodologias de ensino para um ambiente virtual.

Diante das respostas obtidas podemos inferir que alguns professores mostraram grande
motivagdo para essa reinvencao. Eles buscaram meios eficazes de se conectar com seus alunos,
inovando e dinamizando suas praticas pedagogicas, mesmo quando enfrentavam limitagdes
impostas pelas secretarias de educacao. Esses educadores se esforgaram para estar presentes na
vida de seus alunos, utilizando diversas ferramentas tecnologicas e estratégias criativas para

manter o engajamento e a continuidade do aprendizado.
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Por outro lado, a pesquisa indica que uma parte significativa dos professores optou por
seguir estritamente as orienta¢des das secretarias de educacao, sem buscar inovagdes adicionais.
Muitas vezes, essas diretrizes ndo abordavam de maneira eficaz o desenvolvimento das
habilidades basicas de aprendizagem dos alunos. Isso resultou em praticas pedagogicas que nao
conseguiram captar a aten¢ao dos alunos de maneira significativa.

A literatura sobre o impacto da pandemia na educagdo revela que a eficacia do ensino
remoto depende muito da capacidade dos professores de se adaptarem e inovarem suas praticas
pedagdgicas. Segundo Senhoras ef al. (2021, 56), "a adaptacdo ao ensino remoto exigiu dos
professores ndo apenas a aquisicdo de novas habilidades tecnoldgicas, mas também a
capacidade de reconfigurar suas abordagens pedagbgicas para atender as necessidades de seus
alunos em um ambiente virtual". Souza e Miranda (2021) destacam que "os professores que
conseguiram inovar e utilizar recursos tecnoldgicos de maneira criativa foram mais bem-
sucedidos em manter o engajamento e a motivagdo dos alunos durante o periodo de ensino
remoto", essa pratica antecipamos que foi realizada de muitas formas em Parnaiba, ja em
Caxingd o ensino remoto foi feito de acordo com as apostilas mensais.

Dessa forma, fica evidente que a pandemia impulsionou um movimento de reinvencao
pedagbgica que abrangeu desde o uso avangado de tecnologias até pequenas adaptagdes no
cotidiano escolar. Essa transformagdo nao se limitou apenas a adogao de plataformas digitais,
mas também a ressignificacdo das praticas docentes, a diversificagdo dos materiais didaticos e
ao fortalecimento do papel do professor como mediador da aprendizagem em novos contextos.
A experiéncia vivida reforca a necessidade de investimentos continuos na formag¢ao docente, a
fim de garantir que os educadores estejam preparados para enfrentar desafios emergentes e
integrar, de forma eficaz, as inovagdes tecnoldgicas ao ensino presencial, promovendo uma
alfabetiza¢cdo mais dinamica e acessivel para todos.

Percebemos, assim que a reinvencdo docente durante a pandemia variou
significativamente entre os educadores. Enquanto alguns buscaram inovagdes e estratégias para
garantir a eficacia do ensino remoto, outros buscaram seguir as orientagdes das secretarias de
educacdo — o que, diante dos fatos observados, também pode ser compreendido como uma
forma de reinvenc¢do, considerando que, em muitos casos, o uso da tecnologia antes da
pandemia era praticamente inexistente. A motivagdo para essa reinvencao esteve fortemente
ligada a disposicdo dos professores para explorar novas metodologias e ferramentas
tecnoldgicas, visando a continuidade e a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Essa
reinvengdo também se manifestou em praticas simples, como o uso de ferramentas basicas de

digitacao e formatagdo de apostilas para entrega aos alunos.
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6.1.2 Analise dos questionarios referentes ao Bloco 2: Formacao do sujeito alfabetizador

Para tratarmos sobre a formacao do sujeito alfabetizador ¢ essencial abordar aspectos
como a formacao inicial, a formacao continuada, as percepgdes sobre a formacao recebida e as
necessidades percebidas pelos professores.

As questdes visam compreender uma visdo abrangente da formagdo do sujeito
alfabetizador, desde a formagao inicial até a continuada, e incluem percepgdes sobre a eficacia
da formagdo recebida e as necessidades atuais. As perguntas nos permitem uma analise
detalhada dos dados, proporcionando interacdes e percepcdes valiosas para elucidarmos o

processo de melhoria da formacdo de professores alfabetizadores.

Tabela 8: Participacdo em Formacdo Continuada em Alfabetizacdo e Letramento

Respostas Parnaiba Caxing6
Nunca (ndo participa das formacgdes) 5 0
Raramente (entre 1 e 2 formagdes) 9 3
As vezes (entre 3 e 5 formacdes) 28 4
Frequentemente (entre 5 e 7 formagdes) 11 2
Sempre (participa de todas as formacdes ofertadas) 12 1

Fonte: Damasceno.

A analise dos dados da tabela “Participacdo em Formacao Continuada em Alfabetizagao
e Letramento” indica que a frequéncia de participacdo nas formagdes varia significativamente
entre os professores pesquisados. O maior percentual de respostas concentra-se na opg¢ao "as
vezes (entre 3 e 5 formagdes)", com 28 docentes em Parnaiba e 4 em Caxing6, sugerindo que,
apesar do reconhecimento da importancia da formacao, a adesdo ndo € continua para a maioria
dos alfabetizadores. Esse dado pode refletir tanto dificuldades estruturais, como a
disponibilidade de tempo e carga horaria docente, quanto questdes relacionadas a qualidade e
relevancia das formagdes ofertadas.

Ao observar os extremos da tabela, percebe-se que 5 professores em Parnaiba nunca
participam de formagdes, enquanto em Caxing6 essa opg¢do nao foi assinalada, o que pode
indicar um maior engajamento nesse municipio ou uma oferta de forma¢ao mais alinhada as
necessidades dos docentes. Por outro lado, 12 professores em Parnaiba ¢ 1 em Caxingo
afirmaram participar de todas as formagodes disponiveis, demonstrando que sao educadores
altamente engajados com o aprimoramento profissional continuo. Esse engajamento também

se reflete na categoria "frequentemente (entre 5 e 7 formacdes)", que recebeu 11 respostas em
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Parnaiba ¢ 2 em Caxingd, sinalizando uma parcela de docentes com participagdo mais
consistente.

A presenca de 9 professores em Parnaiba e 3 em Caxing6, que informaram participar de
formacgdes apenas "raramente (entre 1 e 2 formacgdes)" também merece destaque. Esse dado
sugere que uma parte significativa dos alfabetizadores tem contato esporadico com capacitagdes
especificas em alfabetizacdo e letramento. Isso pode estar relacionado a dificuldades
institucionais, como falta de incentivo, sobrecarga de trabalho ou a percepcdo de que as
formagdes ndo agregam diretamente a pratica pedagogica.

Dessa forma, a andlise evidencia que, embora a maioria dos professores participe de
algum tipo de formagdo continuada, persistem desafios relacionados a sua regularidade e ao
engajamento efetivo. Isso reforca a necessidade de repensar a organizacdo e a oferta dessas
formagdes, garantindo que sejam acessiveis, aplicaveis e alinhadas as reais necessidades do
cotidiano dos alfabetizadores, para que haja um impacto significativo na qualidade do ensino
da alfabetizacao.

Diante da pergunta central sobre o processo de participacdo em formacao continuada
em alfabetiza¢do e letramento, percebe-se que os professores participam, mas ndo de forma
sistemdtica e organizada. Para a alfabetizacdo, hd uma necessidade de entendimento e
sistematizacdo dos objetos de conhecimento, pois € um processo essencial na pratica docente.
No questionario, a resposta mais escolhida foi “as vezes”, apresentando que em ambos 0s
municipios ndo existem um sistema de formag¢do continuada.

Entendemos que a participagdo dos professores em formagdo continuada em
alfabetizacdo e letramento € essencial para garantir uma educag¢do de qualidade, capaz de
desenvolver plenamente as habilidades de leitura e escrita dos alunos. Soares (2004, p. 42)
destaca a “importancia de uma formagao continua e aprofundada dos educadores para enfrentar
os desafios complexos do ensino da leitura e da escrita”.

Os dados analisados corroboram a perspectiva de Soares (2004, p. 44), evidenciando
que a “alfabetizacdo ndo se limita ao ensino inicial da leitura e da escrita, mas constitui um
processo continuo que se estende, no minimo, aos primeiros anos do ensino fundamental”. As
analises demonstram que os professores alfabetizadores reconhecem a alfabetizagdo como uma
fase de desenvolvimento intensivo das habilidades de leitura e escrita, enquanto o letramento
emerge como a aplicagdo dessas competéncias em praticas sociais significativas. Além disso,
os resultados apontam para a necessidade de uma formagdo continuada que proporcione aos

docentes uma compreensdo aprofundada das relagdes entre teoria e pratica no ensino da
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alfabetizagdo, permitindo-lhes aprimorar suas metodologias e estratégias pedagogicas para
melhor atender as demandas do processo de ensino-aprendizagem.

Soares (2004) enfatiza, ainda, que a alfabetizagdo e o letramento devem ser
considerados como processos interdependentes e complementares, afirmando que "para
alfabetizar letrando, o professor precisa ser, ele proprio, um sujeito letrado, e essa condi¢ao so6
se atinge com uma formagdo continua, que ndo se encerra com a graduacao inicial" (Soares,
2004, p. 45). Essa abordagem continua ndo apenas aprimora as competéncias do professor, mas
também o mantém motivado e atualizado frente as novas demandas educacionais e sociais. Ela
possibilita que o educador esteja sempre preparado para oferecer um ensino de qualidade,
adaptado as necessidades e realidades de seus alunos. Portanto, a afirmagdo sublinha a
necessidade de um compromisso permanente com o desenvolvimento profissional para garantir
que os professores possam efetivamente alfabetizar letrando, promovendo uma educagao de
qualidade que capacite os alunos a serem sujeitos letrados e criticos na sociedade.

Os dados analisados indicam que a formacdo continuada desempenha um papel
essencial na atualizacdo e contextualizacao das metodologias e praticas pedagdgicas no campo
da alfabetizacdo e do letramento. Observou-se que os professores reconhecem a necessidade de
acompanhar o desenvolvimento de novas pesquisas e abordagens didaticas, considerando que
essas inovagdes podem impactar positivamente o processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, os resultados apontam que a formacao continuada constitui um espago de reflexao e troca
de experiéncias entre os educadores, favorecendo um ambiente de desenvolvimento
profissional colaborativo. Esse aspecto se mostra fundamental, uma vez que os dados também
evidenciam a diversidade existente nas salas de aula, tanto em termos de necessidades
educacionais quanto de ritmos de aprendizagem dos alunos.

Os achados desta pesquisa reafirmam que a formacdo continuada em alfabetizacdo e
letramento ndo se configura apenas como um diferencial pedagdgico, mas como um
componente indispensavel para a qualificagdo docente e para a promog¢ao de uma educacao
equitativa e de qualidade. Ademais, verificou-se que a efetividade desse processo formativo
estd diretamente associada ao investimento por parte dos oOrgdos federais, estaduais e
municipais, o que sugere a necessidade de politicas publicas estruturadas que garantam a
formacao permanente dos professores. Assim, os dados reforgcam que investir na qualificacao
docente representa um investimento direto na aprendizagem dos alunos e, consequentemente,

no desenvolvimento social e educacional do pais.
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Tabela 9: Valoriza¢do da formag¢do em Alfabetizag¢do e Letramento

Respostas Parnaiba Caxingo
Desnecessaria 0 0
Pouco necessaria 14 1
Moderadamente necessaria 28 4
Muito necessaria 11 3
Essencial 12 2

Fonte: Damasceno.

A analise da Tabela sobre a “Valorizacao da formacao em Alfabetizagdo ¢ Letramento”
revela que, embora a maioria dos professores reconhega a importancia da formacao continuada,
ainda ha uma parcela significativa que a considera apenas “moderadamente necessaria”. Em
Parnaiba, essa foi a resposta mais frequente, com 28 docentes, e em Caxingo, 4 professores
compartilharam dessa percepc¢ao. Esse dado sugere que, embora haja uma consciéncia sobre a
relevancia da formacdo, ainda existem fatores que limitam seu reconhecimento como uma
prioridade absoluta. Entre esses fatores, pode-se considerar a sobrecarga de trabalho, a auséncia
de formagdes direcionadas as demandas reais dos alfabetizadores ou até mesmo a percepcao de
que a experiéncia pratica no ensino ja seria suficiente para o exercicio da docéncia.

Por outro lado, uma parcela expressiva de professores demonstrou uma valorizagdo
mais acentuada da formagdo em alfabetizacdo e letramento. Em Parnaiba, 11 professores a
consideraram "muito necessaria", enquanto 12 a classificaram como "essencial". Em Caxingo,
3 docentes indicaram que a formagdo ¢ muito necessaria e 2 a consideraram essencial. Esses
dados refor¢cam que, apesar das dificuldades estruturais e metodoldgicas que possam impactar
a participacao nas formagdes, ha um entendimento, ainda que ndo unanime, sobre a necessidade
de atualizagdo pedagogica para melhorar a qualidade da alfabetizagcdo. O nimero de professores
que classificaram a formagdo como "pouco necessdria" também merece destaque, com 14
respostas em Parnaiba e uma em Caxingd, pois aponta para possiveis fragilidades na
estruturagdo e oferta das formacgdes, que podem ndo atender as expectativas e necessidades do
corpo docente.

Diante desses resultados, evidencia-se a necessidade de aprofundar a compreensdo
sobre os fatores que influenciam a valorizagdo (ou ndo) da formacdo em alfabetizacdo e
letramento. Além disso, torna-se essencial que as redes de ensino reformulem suas estratégias

formativas, garantindo que os conteudos abordados sejam relevantes, acessiveis ¢
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contextualizados com a realidade dos professores, incentivando maior engajamento e
participagdo qualificada nas capacitagdes oferecidas.

Os dados analisados revelam uma percep¢ao moderada sobre a necessidade da formagao
continuada entre os professores participantes da pesquisa. A opg¢do mais escolhida
(moderadamente necessaria) indica que, embora os docentes reconhe¢cam a importancia do
aperfeicoamento profissional, a formagao ainda ndo ocupa uma posi¢do prioritaria em suas
jornadas docentes. Essa informagdo sugere que, apesar das exigéncias e desafios enfrentados
no ensino da alfabetizacdo, outros fatores — como a carga de trabalho e as condigdes
institucionais — podem influenciar a adesdo dos professores as oportunidades formativas. Tal
cenario refor¢a a necessidade de politicas publicas mais eficazes para incentivar e valorizar a
formacao continuada como parte essencial do desenvolvimento docente.

A valorizagdo da formacdo em alfabetizacdo e letramento se configura como um
elemento central para a qualificacdo do ensino, especialmente no Brasil, onde os esfor¢os para
a alfabetiza¢do sdo respaldados por programas governamentais e legislacdes especificas. A
literatura corrobora essa perspectiva ao enfatizar que a alfabetizagdo vai além da aquisi¢ao de
habilidades técnicas, constituindo-se como um processo ativo de constru¢do do conhecimento
(Ferreiro, 2011).

Para que esse processo ocorra de maneira significativa, € essencial que os professores
compreendam a alfabetizagdo como um fendmeno dindmico, mediado pelas interagdes dos
alunos com a linguagem escrita e suas experiéncias socioculturais. Leal (2005) reforga essa
concepgdo ao destacar a relevancia de praticas pedagogicas que considerem a diversidade
cultural e linguistica dos estudantes. A autora argumenta que a formagao continuada deve
capacitar os educadores a integrar essas experiéncias ao ensino, tornando a alfabetizagdo um
processo inclusivo e adaptavel as necessidades individuais dos alunos. Os dados deste estudo,
portanto, evidenciam a necessidade de ampliar a valorizagdo da formagao docente, garantindo
que a atualizacdo pedagogica se traduza em praticas mais qualificadas e contextualizadas para
a realidade educacional.

Ainda sobre a valorizagdo do processo de formacdo continuada dos professores
alfabetizadores, destacamos as reflexdes de Carvalho (2010, p. 77) quando a autora argumenta
que "o letramento deve ir além da decodificacdo de textos; ele deve capacitar os alunos a
compreenderem e questionarem as informacgdes, desenvolvendo um pensamento critico". Para
ela, a formacao dos professores deve incluir ndo apenas métodos de ensino de leitura e escrita,
mas também estratégias para fomentar a criticidade e a autonomia dos alunos, utilizando

praticas pedagdgicas engajadas socialmente, gerando e possibilitando praticas para desenvolver
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e aprimorar o letramento dentro ¢ fora da sala de aula. Compreendemos que a autora aponta
que a formacao deve ir além das habilidades técnicas, incorporando praticas que promovam o
letramento critico, permitindo que os alunos se tornem leitores e escritores proficientes.
Enfatizamos que a valorizagdo da formagdao em alfabetizacdo e letramento ¢
fundamental para garantir uma educagdo de qualidade e que deve ser valorizada tanto pelos
professores quanto pelas secretarias de educagdo, pois a formacdo continua ¢ eficaz para

preparar educadores capazes de promover uma alfabetizagao significativa, inclusiva e critica.

Tabela 10: Importancia da adaptac@o as mudangas necessarias para continuar ensinando durante a pandemia

Respostas Parnaiba Caxingo
Desnecessaria 5 0
Pouco necessaria 4 0
Moderadamente necessaria 12 1
Muito necessaria 11 2
Essencial 33 7

Fonte: Damasceno.

A andlise da Tabela 11 demonstra que a maioria dos professores alfabetizadores
reconheceu a necessidade de adaptacdo as mudancas impostas pela pandemia para a
continuidade do ensino. Em Parnaiba, 33 professores consideraram essa adaptacao “essencial”,
enquanto em Caxing6 essa percepcao foi compartilhada por 7 docentes. Além disso, um niimero
significativo de professores também classificou a adaptagdo como "muito necessaria", com 11
respostas em Parnaiba e 2 em Caxingo. Esses dados evidenciam que, para a maior parte dos
educadores, a reestruturacdo das praticas pedagdgicas foi fundamental para enfrentar os
desafios do ensino remoto e hibrido, destacando a resiliéncia dos profissionais da educacao
diante de um cendrio adverso.

Por outro lado, uma parcela menor de professores demonstrou um entendimento menos
enfatico sobre a necessidade de adaptacao. Em Parnaiba, 12 docentes classificaram a adaptacao
como "moderadamente necessaria", enquanto 4 consideraram-na "pouco necessaria" e 5 a
classificaram como "desnecessaria". A auséncia de respostas nessas categorias em Caxingé
pode indicar uma maior percep¢do da necessidade de mudanga nesse municipio ou deve-se ao
numero reduzido de participantes na pesquisa. O fato de que uma parcela dos professores nao
percebeu a adaptagcdo como essencial ou muito necessaria sugere a possibilidade de dificuldades
na implementacdo de novas estratégias, resisténcia as mudancas ou até mesmo limitagdes

estruturais que dificultaram a adogdo de praticas inovadoras. Dessa forma, os dados ressaltam



135

a importancia de oferecer suporte continuo aos professores para que possam desenvolver as
competéncias necessarias para atuar em cenarios de ensino emergenciais, garantindo a
continuidade e a qualidade da aprendizagem dos alunos.

A maioria dos alfabetizadores precisou aprender a lidar com a tecnologia e utiliza-la
para fazer chegar aos seus alunos o objeto de conhecimento ministrado. Os dados analisados
evidenciam que a implementag¢ao do ensino remoto durante a pandemia de Covid-19 exigiu dos
professores novos saberes, especialmente no uso de plataformas digitais, edicdo de documentos
e producao de videos. De acordo com Behar (2020, p. 59), “com o ensino remoto, muitos
professores precisaram reestruturar sua forma de trabalho, pois ndo estavam preparados e nem
capacitados para atuar nesta modalidade de ensino”. Os achados desta pesquisa corroboram
essa afirmacgdo, indicando que a transicdo repentina para o ensino remoto impds desafios
significativos aos docentes, revelando lacunas na formagao inicial e continuada, demandando
uma adaptagdo emergencial das praticas pedagogicas.

Os dados também apontam que um dos principais desafios enfrentados pelos professores
foi a dificuldade no manuseio das ferramentas tecnoldgicas essenciais para o ensino remoto. A
auséncia de capacitagdo prévia para o uso de plataformas como Zoom e Google Classroom
evidenciou uma “caréncia estrutural na formag¢do docente (Senhoras, 2021, p. 99). Além disso,
0 ensino remoto impactou a organizagdo do trabalho docente, exigindo que os professores
conciliem suas atividades pedagdgicas com as demandas do ambiente doméstico,
frequentemente sem condi¢des adequadas para o ensino. Outro aspecto identificado na pesquisa
foi a alterag@o na dindmica de interagdo com os alunos, elemento central do processo de ensino-
aprendizagem. A comunica¢do a distancia tornou-se um obsticulo para a construgdo de
vinculos pedagogicos, dificultando a avaliagdo do engajamento dos estudantes € o suporte
emocional necessario para a aprendizagem. Lopes (2020, p. 32) refor¢a que esse cenario
evidenciou a “necessidade de formagao continuada, focada no uso de tecnologias educacionais
e metodologias de ensino remoto”.

Por fim, os achados demonstram que, apesar dos desafios enfrentados, muitos
professores demonstraram resiliéncia e capacidade de adaptacdo, buscando novas formas de
atua¢do no ensino remoto. No entanto, os dados refor¢am que a preparacao docente para esse
contexto emergencial foi insuficiente, evidenciando a urgéncia de investimentos continuos em
formacao tecnologica e pedagodgica. A pesquisa corrobora as reflexdes de Behar (2021, p. 60),
indicando que a “capacitagdo docente voltada ao uso de tecnologias digitais deve ser
considerada uma prioridade para garantir que os professores estejam preparados para futuras

crises e para potencializar o uso das novas tecnologias no ensino”.



136

Tabela 11: Sentimento/posicionamento frente a formacdo ofertada

Respostas Parnaiba Caxingo
Insatisfeito/a 33 7
Pouco satisfeito/a 13 2
Satisfeito/a 10 1
Muito satisfeito/a 9

Fonte: Damasceno.

A andlise da Tabela 11 evidencia um alto indice de insatisfacdo dos professores
alfabetizadores em relacdo a formagao ofertada durante a pandemia. Em Parnaiba, 33 docentes
declararam-se insatisfeitos, enquanto em Caxing6 esse nimero foi de 7, totalizando a maioria
das respostas. Além disso, 13 professores em Parnaiba e 2 em Caxing6 indicaram estar "pouco
satisfeitos", refor¢ando a percepcao predominante de que a formacgao continuada oferecida ndo
atendeu as necessidades emergenciais do periodo pandémico. Esses dados indicam que a
capacitagdo ofertada pode ter sido percebida como insuficiente em relacdo aos desafios
impostos pelo ensino remoto, tanto no que se refere a adaptacdo metodoldgica quanto ao uso
de tecnologias educacionais.

Por outro lado, a satisfagdo plena com a formagdo foi expressa por uma minoria dos
participantes. Apenas 10 professores em Parnaiba e 1 em Caxing6 afirmaram estar satisfeitos,
enquanto a opc¢ao "muito satisfeito" foi escolhida por 9 docentes, exclusivamente no municipio
de Parnaiba. Essa discrepancia pode estar relacionada a diferengas na estruturagao das
formagdes oferecidas nos dois municipios, bem como a variaveis individuais, como
expectativas dos docentes e o grau de dominio prévio sobre os temas abordados. O elevado
indice de insatisfacdo aponta para a necessidade de repensar a formacdo continuada dos
alfabetizadores, garantindo que os contetdos abordados sejam mais alinhados as demandas
reais da pratica docente, especialmente em contextos de crise. Além disso, os dados sugerem a
importancia de uma escuta ativa dos professores, permitindo ajustes nos programas formativos
para que sejam mais eficazes e relevantes para a atuagao profissional.

Indagamos aos professores alfabetizadores sobre como se sentiram frente a formagao
ofertada pelas secretarias de educagdo, a resposta mais escolhida foi: insatisfeito/a. Essa
resposta dialoga com a pergunta anterior sobre a valorizagao da formagao, pois se percebe, que
apesar dos nimeros quanto a participagdo no processo formativo divergir, entende-se que os
alfabetizadores compreendem que o processo de formacao frente a alfabetizagdo € necessario e

que precisava ter sido melhor ofertado e sistematizado durante o periodo pandémico.
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Apesar dos alfabetizadores terem participado "as vezes" das formagdes, a maior parte
se sentiu insatisfeita com eles. Isso traz uma questdo interessante: como conciliar esse baixo
nivel de participagdo com a percepc¢ao de que as formagdes foram insatisfatorias? A implicagao
¢ que, mesmo com a participagdo parcial, os alfabetizadores veem a formagao como necessaria,
mas acreditam que ela foi mal estruturada e poderia ter sido melhor durante o periodo
pandémico. Também se faz necessario pensar se a participagdao esporadica, além de refletir
dificuldades de agenda, pode indicar descontentamento com a qualidade ou relevancia dos
conteudos envolvidos. Essa insatisfacdo pode estar relacionada a percepcao de que as
formagdes, mesmo esporadicas, ndo atendem as necessidades emergentes, especialmente
durante o periodo pandémico, com seus desafios ampliados.

Diante da reflexdo acerca da formacao/orientagdo de professores ao longo da pandemia,

ressalta-se o Parecer n.° 05/2020 do CNE:

[...] ¢ importante considerar as fragilidades e desigualdades estruturais da
sociedade brasileira que agravam o cenario decorrente da pandemia em nosso
pais, em particular na educag@o, se observarmos as diferencas de proficiéncia,
alfabetizacdo e taxa liquida de matricula relacionados a fatores
socioeconOmicos e étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade
estrutural, cabe registrar as diferengas existentes em relagdo as condi¢des de
acesso ao mundo digital por parte dos estudantes e de suas familias (Brasil,
2020, p. 3).

O Parecer n.° 05/2020, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sublinha a
necessidade de considerar as fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade brasileira,
que agravam o cenario educacional decorrente da pandemia. Essa observagdo ¢ crucial para
entender os impactos diferenciados que a crise sanitaria teve sobre a educagdo no Brasil,
particularmente quando se consideram fatores socioecondmicos e étnico-raciais. Destacamos
nessas fragilidades o processo formativo dos professores do Brasil, que ndo estava em foco e
ndo havia prerrogativas para acontecer, ndo tendo algo sistematizado, apenas as ordens de
isolamento social, cada municipio e secretaria fez o seu sistema de ensino seguir.

As diferengas de proficiéncia e alfabetizagdo entre os estudantes brasileiros sao
marcantes e refletem profundas desigualdades socioecondmicas e étnico-raciais. Dados do
ndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e de avaliagdes como o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) mostram que alunos de contextos mais
vulnerdveis frequentemente apresentaram niveis de desempenho muito inferiores aos de seus
pares mais privilegiados. Esse quadro se agravou durante a pandemia, com a suspensdo das

aulas presenciais ¢ a implementac¢ao do ensino remoto.
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Uma das desigualdades reveladas pela pandemia foi o acesso desigual as tecnologias
digitais. Estudantes de familias de baixa renda, muitas vezes, ndo possuem computadores,
tablets ou acesso a internet de qualidade em casa. Esta disparidade tecnoldgica tornou o ensino
remoto inviavel para muitos, ampliando ainda mais a lacuna educacional. Segundo o Parecer
do CNE, "as diferencas existentes em relagao as condi¢des de acesso ao mundo digital por parte
dos estudantes e de suas familias representam um dos maiores desafios para a educacdo durante
a pandemia” (Brasil, 2020, p. 3). Fato que devia ser levado em consideracao para o devido
preparo dos professores, uma das minimas preocupagdes dos governos frente a crise sanitaria.

Além das dificuldades relacionadas a infraestrutura, ha também uma desigualdade
quanto a capacidade de utilizacdo das tecnologias disponiveis, principalmente no que diz
respeito a producdo de conteudos por parte dos professores. Diante dessa demanda, os
professores — ou uma parte deles — se reinventaram. Com manuais € tutoriais, conseguiram
manter-se presentes na vida dos alunos, mas a outra parcela, sem o conhecimento necessario e
diante das dificuldades impostas pelo momento, nada fez para atualizar-se, ficando a cargo das
secretarias essas orientacdes, as quais, em sua maioria, mostraram-se omissas.

Os dados analisados evidenciam que a formacdo docente desempenha um papel central
na “supera¢do do senso comum e na garantia do acesso ao conhecimento elaborado”, como
destacado por Saviani (2003, p. 14). No contexto educacional, especialmente durante a
pandemia, a atuacdo dos professores alfabetizadores foi fundamental para minimizar os
impactos das desigualdades de aprendizagem. Os achados sugerem que a escola e as redes de
ensino t€ém como fun¢ao essencial a mediacdo do conhecimento cientifico, possibilitando que
os estudantes desenvolvam habilidades que vao além da mera reprodug¢do de informacdes,
promovendo uma compreensao critica e reflexiva.

Saviani (2003, p. 15) identifica “duas dimensdes fundamentais na formagao docente: a
apropriacdo dos conteudos culturais e cognitivos e a capacitagdo pedagogica. Os dados
analisados corroboram essa perspectiva, evidenciando que um equilibrio entre esses aspectos €
essencial para que os professores desenvolvam estratégias eficazes de ensino”. No contexto da
pandemia, essa necessidade tornou-se ainda mais evidente, uma vez que os professores
precisaram adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as demandas emergentes. Assim, 0s
resultados reforcam que a formagao continuada deve priorizar tanto o aprofundamento tedrico
quanto a instrumentalizagdo metodologica, permitindo que os docentes transformem sua
atuacdo em sala de aula e contribuam para a constru¢do de uma educagao critica e socialmente

significativa.
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Ainda no que diz respeito a formagao ofertada na pandemia, Oliveira e Janior (2020, p.

208) ressaltam que:

O ineditismo desse contexto colocou em evidéncia as ja conhecidas
desigualdades sociais ¢ educacionais que enfrenta o pais, revelando uma
situagdo complexa e desafiadora: a falta de acesso e suporte tecnologico dos
profissionais e dos estudantes, professores inexperientes e sem capacitagdo
prévia para o uso de tecnologias para a realizacdo do trabalho remoto, e a
situacdo vulneravel de muitas familias de estudantes que, além de ndo
conseguirem oferecer um ambiente minimamente adequado para o estudo,
dependem da escola para alimentar seus filhos.

A pandemia de Covid-19 forgou uma rapida e inesperada transi¢ao do ensino presencial
para o remoto, exigindo que professores buscassem novas formas de ensinar para garantir que
os alunos continuassem aprendendo em um ambiente diferente da sala de aula tradicional. Para
enfrentar essa nova realidade, os educadores tiveram que adaptar suas praticas pedagogicas,
utilizando materiais didaticos audiovisuais e redefinindo os métodos de avaliagdo, que
deveriam ser amplamente orientados pelas secretarias de educag¢do. No entanto, diante das
respostas obtidas, percebemos que ndo houve esse gerenciamento mais proximo aos
professores.

Os professores, diante da necessidade de manter a continuidade do ensino,
demonstraram uma grande capacidade de adapta¢do e inovagdo. Aqui, conceituamos como
reinvencao pedagogica, pois os professores iniciaram a utilizagdo de uma variedade de recursos
tecnologicos, incluindo videos, apostilas, aulas gravadas, plataformas de ensino a distancia e
outras ferramentas digitais para criar um ambiente de aprendizagem virtual mesmo sem um
sistema especifico. Essa mudanca representou um esfor¢o significativo, visto que muitos
docentes ndo estavam familiarizados com essas tecnologias e métodos antes da pandemia. No
entanto, ao longo do questionario aplicado, se percebe que, de fato, aconteceu a reinvengao da
pratica docente, porém com a auséncia da orientagdo e formacao adequada para esse processo.

Destacamos ainda que os alunos enfrentaram uma série de dificuldades que
complicaram o processo de ensino-aprendizagem. Entre as principais barreiras estavam: falta
de acesso a internet, falta de aparelhos adequados e ainda ambiente inadequado para estudos.
Muitos alunos nao tinham acesso adequado a internet em suas casas, o que dificultou
significativamente a participagdo em aulas online e o acesso aos materiais de estudo. Além da
conexao a internet, muitos alunos ndo possuiam dispositivos adequados, como computadores,

tablets ou smartphones, para acessar as aulas e realizar atividades escolares. E, para aqueles que



140

“tinham acesso a internet ¢ dispositivos, o ambiente de estudo em casa muitas vezes nao era
ideal” (Nascimento et al. 2022, p 25).

Diante do exposto, os professores no Brasil vivenciaram um periodo impar em suas
vidas, sendo evidenciada a necessidade premente da formagcio docente. E nitido que sentiram a
auséncia de orientagdo, e tiveram que se adaptar por iniciativa propria a situagao indspita gerada
pelo coronavirus. Através das reflexdes trazidas por esta pesquisa e mediadas pelas respostas
dos professores alfabetizadores, constata-se que a auséncia fisica do professor, a suspensao das
aulas presenciais e o rompimento das interagdes diretas nao permitiram o desenvolvimento
adequado das habilidades de leitura e escrita de forma adequada.

Os dados analisados demonstram que a formacdo continuada dos professores
alfabetizadores ¢ um fator determinante para a qualidade do ensino, especialmente em contextos
de crise, como o imposto pela pandemia de Covid-19. A insatisfagdo expressa pelos docentes
em relacdo as formagdes oferecidas revela ndo apenas uma lacuna na adequagao dos contetdos
e metodologias, mas também a necessidade de estruturar programas que considerem as
demandas emergentes do ensino remoto e hibrido. Além disso, a baixa adesao as formacdes,
aliada a percepcao de sua pouca efetividade, sugere que a relevancia dos temas abordados e a
aplicabilidade pratica dos conhecimentos adquiridos sdo aspectos essenciais para garantir o
engajamento dos professores. Esses achados evidenciam a importincia de repensar as politicas
formativas, promovendo abordagens que integrem o conhecimento tedrico-cientifico e a
instrumentalizagao pedagogica, a fim de preparar os docentes para os desafios contemporaneos
da alfabetizagao.

A analise também reforca a perspectiva de que a escola desempenha um papel essencial
na democratizacao do conhecimento, sendo a formacao docente um dos eixos centrais para a
materializagdo desse proposito. Conforme apontado, a apropriagdo dos contetdos cientificos e
culturais aliada ao desenvolvimento de competéncias pedagogicas sao elementos fundamentais
para garantir praticas alfabetizadoras eficazes. Os desafios enfrentados pelos professores
durante a pandemia ressaltam a urgéncia de modelos formativos que articulem teoria e pratica,
considerando as especificidades do contexto educacional e as transformagdes impostas pelas
novas demandas tecnoldgicas. Dessa forma, os resultados indicam que o fortalecimento da
formacao docente, por meio de politicas publicas estruturadas e continuas, ¢ uma condigao
indispensavel para a promo¢dao de uma educagdo critica, equitativa e socialmente
transformadora.

Também ressaltamos o trabalho incansavel dos professores, que produziram de apostilas

a canais no YouTube, na tentativa de chegar perto dos seus alunos, com desprendimento e
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disponibilidade. Mesmo sem tanto apoio e/ou ferramentas, fizeram acontecer o processo de

alfabetizagdo na pandemia.

6.1.3 Analise dos Questiondrios referentes ao Bloco 3: Praticas pedagdgicas

As questdes da pesquisa sobre praticas pedagdgicas de alfabetizadores sdo essenciais
para compreender os métodos, estratégias e abordagens que os professores utilizaram no
processo de alfabetizagdo ao longo da pandemia. Elas ajudam a identificar as melhores praticas,
os desafios enfrentados pelos educadores e as areas que necessitam de melhoria ou inovagao.

O questionario utilizado para a investigacdo das praticas pedagdgicas na alfabetizacao
foi estruturado com o objetivo de obter uma compreensao abrangente das abordagens adotadas
pelos docentes. Essa ferramenta metodologica permitiu a coleta de dados quantitativos e
qualitativos, possibilitando a identificagdo de métodos utilizados, desafios enfrentados e
demandas por formagao continuada. A constru¢do das perguntas considerou a necessidade de
captar percepcdes subjetivas e experiéncias concretas dos professores, permitindo uma analise
mais detalhada das estratégias pedagogicas empregadas no cotidiano escolar.

A estrutura do questionario foi delineada para garantir que as respostas obtidas
pudessem subsidiar reflexdes sobre politicas educacionais e programas de formagao docente.
As perguntas foram formuladas para explorar tanto aspectos praticos do ensino da alfabetizag¢ao
quanto os desafios enfrentados pelos educadores, possibilitando inferéncias sobre tendéncias e
lacunas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, os dados coletados oferecem subsidios
para a constru¢do de propostas mais alinhadas as necessidades dos alfabetizadores, promovendo
aprimoramentos nas praticas pedagogicas e contribuindo para a elevacao da qualidade do ensino

da alfabetizacao.

Tabela 12: Pratica pedagdgica realizada na pandemia

Respostas Parnaiba Caxingé
Meétodo Fonico 5 2
Método Global 11
Método Silabico 7 2
Teoria da Psicogénese 14 1
Nao tinha um método exclusivo 28 5

Fonte: Damasceno.
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A andlise da Tabela 12 evidencia a diversidade de abordagens pedagdgicas utilizadas
pelos professores alfabetizadores durante a pandemia, com predominio da auséncia de um
método exclusivo em ambos os municipios pesquisados. Em Parnaiba, 28 professores
declararam ndo seguir um método especifico, enquanto em Caxing6 essa resposta foi assinalada
por 5 docentes. Esse dado sugere uma flexibilizagdo metodoldgica no ensino remoto,
possivelmente decorrente das dificuldades impostas pelo contexto pandémico, da necessidade
de adaptacdo as ferramentas digitais e da auséncia de um direcionamento claro sobre qual
abordagem seria mais eficaz para a alfabetizagdo em um cendrio emergencial.

Além disso, observa-se que a Teoria da Psicogénese foi o método mais citado em
Parnaiba, com 14 respostas, enquanto em Caxing6 apenas um professor indicou sua utilizagao.
O Método Global também se destacou em Parnaiba, com 11 respostas, mas ndo foi mencionado
em Caxing6. O Método Silabico e 0 Método Fonico tiveram adesdo relativamente menor, com
7 e 5 respostas em Parnaiba, respectivamente, e 2 respostas cada em Caxingd. Esses dados
indicam que, apesar da predominancia de praticas pedagogicas ndo sistematizadas, hd uma
presenca significativa de referenciais tedricos estruturados, especialmente aqueles que
enfatizam a construcdo do conhecimento pela crianga, como a Psicogénese e o0 Método Global.
No entanto, a variagdo nas respostas sugere que a escolha metodolégica pode ter sido
influenciada por diferentes fatores, como formagdo docente, acesso a materiais didaticos e
diretrizes institucionais. A discrepancia entre os municipios reforca a necessidade de reflexdes
sobre a formacao continuada dos alfabetizadores, a fim de oferecer subsidios mais consistentes
para a escolha e aplicagdo de métodos eficazes em diferentes contextos educacionais.

A partir da anélise das respostas obtidas na questdo 12 do questionario, que investigou
como a alfabetizacao foi conduzida durante o periodo pandémico, constatou-se que a maioria
dos professores indicou a auséncia de um método exclusivo. Esse dado revela uma lacuna
significativa no processo formativo dos alfabetizadores, evidenciando a falta de diretrizes claras
e estruturadas para a conducao do ensino nesse contexto emergencial. A nao ado¢do de um
método especifico pode estar relacionada a necessidade de adaptagdo as circunstancias atipicas
impostas pela pandemia, bem como a insuficiéncia de formagdo continuada voltada para o
enfrentamento dos desafios do ensino remoto.

Essa constatacdo sugere que a incerteza metodologica esteve diretamente ligada a
auséncia de um suporte formativo consistente, o que impactou a conducdo das praticas
pedagbgicas no periodo analisado. O dado também aponta para a necessidade de politicas
educacionais que fortalegam a formacao dos docentes, preparando-os para lidar com diferentes

cenarios e desafios da alfabetizagdo. Dessa forma, observa-se que a pandemia ndo apenas
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evidenciou dificuldades ja existentes na formagao dos alfabetizadores, como também reforgou
a importancia de investimentos continuos em capacitacdo, garantindo que os professores
estejam preparados para tomar decisdes pedagogicas fundamentadas, mesmo diante de
situacOes adversas.

Diante dos dados analisados, torna-se evidente que a auséncia de um método exclusivo
na conducdo da alfabetizacao durante a pandemia reflete um cenario de fragilidade na formagao
docente, especialmente no que se refere a adaptacdo a contextos emergenciais. A falta de
orientacdo metodoldgica adequada impactou diretamente as praticas pedagdgicas, gerando
incertezas no processo de ensino-aprendizagem. Esses resultados refor¢gam a necessidade de um
investimento continuo na formacdo dos alfabetizadores, com énfase na flexibilizagdo
metodologica e no uso de abordagens diversificadas que possam atender as demandas
educacionais em diferentes circunstancias. Assim, destaca-se a urgéncia de politicas que
promovam capacitacdes mais estruturadas e eficazes, garantindo que os docentes estejam
preparados para enfrentar desafios futuros e assegurar uma alfabetizagdo de qualidade.

Para Kleiman, “o conceito de alfabetizacao refere-se também ao processo de aquisi¢ao
das primeiras letras e, como tal, envolve sequéncias de operacdes cognitivas, estratégias, modos
de fazer” (Kleiman, 2005, p. 13), o que deve ser garantido pelo professor alfabetizador,
principalmente no tratamento de questdes e acdes especificas para o processo de alfabetizacao,
ampliando esse trabalho e agdo para o processo de letramento.

Soares (2020, p. 27) define a

alfabetizacdo como processo de apropriacdo da tecnologia da escrita, isto &,
do conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades necessarias para a pratica
de leitura e escrita: dominio do sistema de representacdo que € a escrita
alfabética e das normas ortograficas.

A alfabetizacdo, como processo de apropriacao da tecnologia da escrita, ¢ um elemento
central na formagao de individuos capazes de interagir de maneira plena e eficaz com o mundo
letrado. Esse processo envolve o dominio do sistema alfabético e das normas ortograficas, bem
como o desenvolvimento de técnicas e procedimentos que facilitam a pratica da leitura e da
escrita. Através da alfabetizagdo, os individuos ndo apenas aprendem a ler e escrever, mas
também adquirem habilidades cognitivas, linguisticas e metacognitivas que sdo essenciais para
a comunicacao, o aprendizado continuo e a participagdo ativa na sociedade.

Na analise dos dados coletados, evidencia-se uma lacuna significativa na sistematizagao
do planejamento pedagogico. Conforme Soares (CENPEC, 2016) afirma, "o problema nao ¢ o

método de alfabetizacdo, ¢ alfabetizar sem método". Essa afirmacao ressalta a importancia da



144

intencionalidade e do planejamento no processo de alfabetizacdo, demonstrando que a auséncia
de um método estruturado pode resultar em praticas pedagoégicas inconsistentes e
desarticuladas. Portanto, ¢ fundamental que o ensino da leitura e da escrita se baseie em
abordagens cientificamente fundamentadas e integradas a formagdo continuada dos
professores.

Historicamente, o ensino da escrita e da leitura foi pautado por métodos tradicionais,
centrados na memorizagdo, repeticao e decodificagdo mecanica dos textos, o que limitava a
compreensao critica dos alunos (Soares, 2018). Em contrapartida, abordagens contemporaneas,
como a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, enfatizam a centralidade do aluno como protagonista do seu processo de
aprendizagem. Essa perspectiva propde o uso de textos e géneros que dialogam com a realidade
dos alunos, ampliando seu repertorio e promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Os dados desta pesquisa indicam que, ao longo da pandemia, a escolha dos métodos de
alfabetizacdo ndo foi suficientemente orientada por fundamentos teodricos robustos. Essa
constatacdo pode ser interpretada como reflexo da insuficiéncia do apoio teorico oferecido pela
formagdo docente, resultando em praticas pedagdgicas que carecem de continuidade e
coeréncia. Esse cenario evidencia a necessidade urgente de politicas educacionais que priorizem
a formagdo continuada dos professores, dotando-os de recursos teodricos e praticos que
possibilitem o desenvolvimento de praticas de ensino eficazes.

Por fim, o processo de alfabetizacdo, ao possibilitar a constru¢do continua e critica do
conhecimento, transcende a mera decodificagdo de simbolos. Ele se configura como um meio
pelo qual os individuos podem acessar, interpretar e transformar a informagao, contribuindo
para sua insercao ativa na cultura letrada e na sociedade. Assim, a andlise dos dados ressalta a
importancia de uma abordagem metodoldgica estruturada que, a0 mesmo tempo, contemple a
evolugdo histdrica do ensino da leitura e da escrita e responda as demandas contemporaneas de

um mundo em constante transformagao.

Tabela 13: Frequéncia que integra recursos tecnoldgicos nas praticas de alfabetizacdo

Respostas Parnaiba Caxing6
Nunca 9 2
Raramente (1 vez ao ano) 14 3
As vezes (1 vez por més) 18 4
Frequentemente (1 vez por semana) 15 1
Sempre (todos os dias) 9

Fonte: Damasceno.
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A analise dos dados apresentados na tabela revela um padrao de uso esporadico dos
recursos tecnoldgicos nas praticas de alfabetizacdo, com variagdes significativas entre os
municipios pesquisados. Em Parnaiba, observa-se que 9 professores declararam nunca utilizar
tecnologias em suas aulas, enquanto em Caxing6 esse nimero foi menor, com apenas duas
respostas nessa categoria. O grupo que indicou que '"raramente" faz uso de recursos
tecnologicos também apresenta uma diferenca expressiva, com 14 respostas em Parnaiba e
apenas 3 em Caxingd6. Esses dados sugerem que, em ambos 0os municipios, ainda ha uma parcela
de docentes que ndo incorpora regularmente as tecnologias em seu trabalho pedagogico, o que
pode indicar tanto dificuldades estruturais quanto lacunas na formagdo docente para o uso
desses recursos.

Por outro lado, ao analisar as respostas que indicam maior frequéncia de uso, percebe-
se que 18 professores em Parnaiba afirmaram utilizar tecnologias "as vezes" (aproximadamente
uma vez por més), enquanto apenas 4 docentes em Caxing6 relataram a mesma frequéncia. A
categoria "frequentemente" (uma vez por semana) teve 15 respostas em Parnaiba e apenas uma
em Caxingd, evidenciando um contraste significativo na ado¢ao desses recursos entre os dois
municipios. J& o uso continuo de tecnologia ("sempre") foi mencionado por 9 professores em
Parnaiba, enquanto em Caxingd nenhum professor assinalou a op¢ao “sempre”. Isso sugere que,
ainda que existam iniciativas para integra-las ao ensino, as tecnologias ndo sao amplamente
disseminadas. Esses dados indicam a necessidade de politicas educacionais voltadas a
ampliacdo do acesso e formacgdo continuada dos professores, promovendo um uso mais
sistematico e eficaz das ferramentas tecnoldgicas no processo de alfabetizacao.

A andlise das respostas referentes a frequéncia de uso de ferramentas tecnologicas nas
aulas de alfabetizacao revela um padrao de utilizacao esporadica desses recursos. A opcao "as
vezes" foi a mais escolhida, seguida por "raramente", indicando que, embora as novas
tecnologias estejam presentes no contexto escolar, seu uso ainda nao se consolidou como uma
pratica sistematica no ensino da alfabetizagdo. Um dado relevante ¢ a opg¢do "nunca",
mencionada em nove ocasides, o que demonstra que uma parcela dos professores ainda nao
considera as tecnologias digitais como instrumentos essenciais para o processo de
alfabetizagdo, mesmo apdés o periodo pandémico. Esse achado sugere que, apesar da
necessidade emergente de adaptacdo ao ensino remoto durante a pandemia, a incorporacao das
tecnologias no cotidiano das salas de aula de alfabetizagcdo nao se tornou uma pratica uniforme,
possivelmente em razdo de fatores como formagao docente insuficiente, dificuldades estruturais

ou resisténcia as inovagdes metodologicas.
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Esses dados indicam a necessidade de uma investigagdo mais aprofundada sobre os
fatores que influenciam a adogdo ou a resisténcia ao uso das tecnologias no processo de
alfabetizacdo. A baixa frequéncia de uso pode estar relacionada tanto a limitagdes estruturais e
falta de recursos tecnoldgicos nas escolas quanto a lacunas na formagdo docente, que podem
comprometer a apropriacdo e a aplicacao pedagogica dessas ferramentas. Além disso, a escolha
pela opg¢do "nunca" por um nimero significativo de professores sugere que, para uma parcela
dos alfabetizadores, a utilizacdo das tecnologias ainda ndo ¢ percebida como um elemento
essencial para o ensino da leitura e escrita. Esse cenario evidencia a importancia de programas
de formacao continuada que ndo apenas capacitem os docentes no uso dessas ferramentas, mas
também os auxiliem na compreensao de seu potencial para diversificar metodologias e ampliar
as oportunidades de aprendizagem dos alunos.

Em uma sociedade contemporanea, onde os recursos tecnologicos reduziram fronteiras
e facilitaram a aproximagdo entre diferentes aspectos culturais, sociais, econdmicos e politicos,
a condi¢do de ser letrado ¢ fundamental para se considerar uma educagdo verdadeiramente

inclusiva, pois:

[...] os atos, as praticas, as modalidades e as circunstancias de leitura e de
escrita ndo estdo veiculados (apenas) as instituigdes escolares e aos seus
processos pedagdgicos, mas seus usos € as suas praticas, tais como exigem as
diversas dinamicas, circunstancias e os mais diferentes contextos do mundo
social e cultural (Lacerda, 2010, p. 1).

Entendemos assim que dominar habilidades como ler jornais, redigir oficios, interpretar
obras literarias reconhecendo seus valores e estética, utilizar computadores e telefones moveis,
acessar a internet e identificar placas e simbolos sdo “exigéncias fundamentais na sociedade
atual. Todas essas competéncias podem ser desenvolvidas desde a alfabetizagdo, acdes que
podem ser mediadas pelo uso da tecnologia” (Pereira; Amaral; Bueno, 2014, p. 10).

A escola ¢ um espago rico em diversidade cultural e precisa compreender seus sujeitos
sob a perspectiva do multiculturalismo, abordagem que pode guiar as praticas pedagdgicas por
um caminho democratico e equitativo. Nesse contexto, ¢ essencial que novas metodologias de
ensino sejam incorporadas a pratica dos educadores para tornar o processo de ensino-
aprendizagem inclusivo. As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) desempenham
um papel significativo nessas transformacoes, pois sao recursos que possibilitam um trabalho

coletivo, ludico, atrativo e integrador.
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Tabela 14: Recursos tecnoldgicos utilizados para apoiar a alfabetizagdo (podem marcar mais de uma opgao)

Respostas Parnaiba Caxingo
Tablets
Computadores 17 3
Softwares Educacionais
Aplicativos de Alfabetizacao 7
Datashow
Quadro e pincel 65 10
Livro didatico e apostilas 65 10
Outros recursos 41 9

Fonte: Damasceno.

Ao indagar os alfabetizadores sobre os recursos tecnologicos empregados na mediagao
do processo de alfabetizagdo, os dados revelaram uma tendéncia marcante: a maioria dos
participantes recorreu a instrumentos tradicionais, como quadro e pincel, livros didaticos,
apostilas e outros recursos convencionais. Essa predominancia evidencia uma preferéncia por
ferramentas consolidadas, sugerindo que, mesmo quando se busca inovar por meio da
tecnologia, as praticas pedagdgicas mantém uma forte conexao com métodos tradicionais.

Essa constatagdo pode ser interpretada a luz de fatores estruturais e formativos, os quais
apontam para a continuidade de praticas arraigadas no contexto educacional. A dependéncia
desses recursos tradicionais pode refletir, por um lado, a disponibilidade e a familiaridade dos
docentes com esses instrumentos, €, por outro, as limitagdes no acesso ou na integracdo de
tecnologias digitais mais avangadas. Assim, os resultados levantam a necessidade de repensar
as estratégias formativas e promover uma integracdo mais efetiva entre as tecnologias
emergentes e as praticas de alfabetizacdo, com vistas a potencializar a mediagcdo pedagogica e
a atender as demandas do contexto contemporaneo.

Atualmente, a alfabetizacdo ¢ entendida como um processo que vai além da fase de
escolariza¢do, no qual os individuos adquirem conhecimentos de leitura e escrita e se tornam
competentes para utiliza-los em seu cotidiano, interpretando o mundo ao seu redor.

De acordo com Garafolo (2018, p. 139):

Os jogos digitais tém um papel fundamental durante o processo de
alfabetizacdo. Ao mesmo em que eles conseguem desenvolver a concentracao,
o raciocinio 16gico e a colaboragdo entre as criangas, incentivam a leitura e a
escrita. Os jogos sdo meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento
intelectual, além de favorecer a apropriagdo e interpretacdo dos recursos
linguisticos primordiais a alfabetizacao.
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Os recursos digitais desempenham um papel fundamental no processo de alfabetizagao,
trazendo diversas vantagens para o desenvolvimento das criangas. Ao integrar tecnologia e
educagdo, esses recursos conseguem captar a atengao dos alunos e tornar o aprendizado mais
envolvente e eficaz. Os recursos tecnologicos frequentemente incluem instrugdes, historias e
dialogos que incentivam as criangas a lerem. Esse contato continuo com o texto em um contexto
ludico torna a leitura uma atividade prazerosa e motivadora, ajudando a desenvolver habilidades
de decodificacdao e compreensao.

E na alfabetizagdo que os individuos aprendem a linguagem escrita, uma ferramenta
indispensavel e fundamental para a conquista dos direitos de cidadania em uma sociedade
globalizada, grafocéntrica e tecnologicamente avancada. Para isso, a alfabetizacdo precisa se
transformar em uma abordagem onde "a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele" (Freire, 2005, p. 20).

A escola deve integrar praticas pedagogicas em seu curriculo que valorizem os diversos
recursos tecnoldgicos e promovam sua utilizacdo, criando um ambiente de aprendizagem
significativo, participativo e prazeroso. Os professores alfabetizadores, ao incorporarem esses
métodos em suas praticas docentes, oferecem aos alunos a oportunidade de explorar uma
variedade de textos atraentes e diversos, uma vez que a internet abriga uma ampla gama de

géneros textuais esperando para serem explorados, aprendidos e compartilhados.

Tabela 15: Importancia atribuida & contextualizac¢@o dos textos utilizados nas aulas de alfabetizagdo

Respostas Parnaiba Caxingo
Nenhuma
Pouca
Moderada 19 2
Alta 32 4
Muito alta 14 4

Fonte: Damasceno.

Os dados apresentados na Tabela 15 evidenciam que a maioria dos professores
alfabetizadores considera a contextualizagdo dos textos um elemento fundamental no ensino da
leitura e escrita. Em Parnaiba, 32 docentes atribuiram alta importancia a contextualizacdo dos
textos utilizados nas aulas, enquanto 14 indicaram que essa importancia ¢ muito alta. Em
Caxing6, a distribuicao segue tendéncia semelhante, com 4 respostas para alta importancia e 4

para muito alta. Esses dados refor¢am a compreensao de que a selecao e a adaptacdo dos textos



149

as realidades dos alunos sdo aspectos essenciais para tornar a alfabetizagdo mais significativa e
eficaz.

Por outro lado, um nimero menor de professores classificou a contextualizacdo como
moderadamente importante (19 em Parnaiba e 2 em Caxing6). Essa variagcdo pode indicar que,
embora haja um consenso sobre a relevancia da contextualizagdo, alguns docentes ainda
percebem outros fatores como igualmente determinantes para o sucesso da alfabetizacdo, como
metodologias especificas e recursos didaticos.

A predominancia das respostas “alta” e “muito alta” refor¢gam a necessidade de
investimentos na formagdo continuada dos professores, garantindo que a pratica pedagdgica
valorize o uso de textos que dialoguem com as experiéncias dos alunos. A ado¢ao de materiais
contextualizados pode contribuir para o engajamento dos estudantes e para a construgdo de uma
aprendizagem mais significativa, fortalecendo a relacdo entre a alfabetizagdo e as praticas
sociais de leitura e escrita.

Os textos sao estruturas de linguagem que carregam significados e cumprem diferentes
funcdes sociais, sendo essenciais no processo de alfabetizagdo. De acordo com Soares (2004),
a alfabetizacdo ndo deve se limitar ao ensino mecanico do cddigo escrito, mas deve envolver a
insercao do aluno em préticas sociais de leitura e escrita. Nesse sentido, a utilizagdo dos textos
em sala de aula deve ir além de palavras ou frases isoladas, priorizando materiais auténticos e
diversificados, como histdrias, noticias, bilhetes e receitas, que possibilitem aos alunos
compreender a funcionalidade da linguagem escrita em seu cotidiano. Além disso, a abordagem
pedagdgica deve estimular a leitura significativa, a analise dos elementos textuais e a producao
escrita, promovendo uma aprendizagem que relacione os conhecimentos linguisticos ao
contexto sociocultural dos estudantes. Dessa forma, o trabalho com textos na alfabetizagao
favorece a formagao de leitores e escritores criticos, capazes de interpretar e produzir sentidos
de maneira autonoma.

Ao abordarmos a importancia da contextualizagdo dos diversos tipos de textos utilizados
nas aulas de alfabetizacdo, observamos que a maioria dos profissionais, em ambas as redes
municipais, reconhece a relevancia, demonstrando uma forte consciéncia e reflexdo sobre o uso
dos textos em sala de aula.

O uso de textos na alfabetizagdo representa um recurso pedagogico crucial, que se opde
a abordagem limitada de ensinar a ler e escrever apenas por meio de cartilhas ou palavras
descontextualizadas. Conforme Araljo argumenta, “[...] a escrita ¢ um sistema de notagdo
alfabética, de base fonoldgica e ortografica, mas ¢ também uma pratica social e discursiva

complexa” (2011, p. 11). O autor destaca que esse processo vai além do simples
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reconhecimento de letras e sons. Nesse contexto, os textos desempenham um papel fundamental
na alfabetizacdo, pois proporcionam tanto a aprendizagem dos aspectos estruturais quanto dos
aspectos funcionais da leitura e escrita como praticas sociais. Essa abordagem estd alinhada a
concepgdo de “alfabetizar letrando”, um dos desafios contemporaneos mais importantes na
educacao.

Antes de ensinar a decodificar letras e sons, € essencial mostrar aos alunos os beneficios
e aprendizados que a leitura proporciona. Isso sé serd alcancado por meio de atividades que
tenham significado e que visem a compreensdao da leitura desde as primeiras etapas da
alfabetizagdo. Caso contrario, “muitos alunos poderdo continuar percebendo a leitura como uma
tarefa dificil, complicada e sem propoésito” (Carvalho, 2005, p. 11-12).

E necessério considerar a necessidade de superar diversas barreiras, sejam elas sociais,
exclusivas, digitais, relacionadas a alfabetizacdo ou de qualquer outra natureza. Esse intricado
conjunto de desafios deve ser analisado, refletido e resolvido para que os aprendizes se sintam
culturalmente integrados, livres e capacitados para buscar a expressao tanto subjetiva quanto
objetiva.

O estudo foi conduzido a partir do entendimento dos educadores sobre como utilizar a
leitura e a escrita no processo de alfabetizagdo dos alunos no periodo da pandemia. A pesquisa
evidencia a importancia de empregar teorias de alfabetizagdo de maneira consistente no
cotidiano, visando aprimorar continuamente a competéncia de leitura e escrita das criangas. Isso
contribuira para o desenvolvimento intelectual dos alunos, promovendo uma aprendizagem
mais significativa nas séries subsequentes.

Diante das respostas ao questionario, fica claro o quanto ainda era preciso indagar mais
as alfabetizadoras. Este ¢ o processo apresentado no proximo topico, que trara a analise das
entrevistas feitas com as alfabetizadoras de Parnaiba e Caxingd, que aceitaram participar desta

pesquisa.

6.2 Analise das entrevistas

Para as entrevistas, foram selecionados professores que, através de suas respostas aos
questionarios, demonstraram tanto uma maior disposi¢do para a reinvengao de suas praticas
pedagogicas quanto para o uso invariavel da metodologia ao longo da pandemia.

Seguindo os critérios estabelecidos, foram escolhidos quinze (15) professores de

Parnaiba e cinco (5) de Caxing6. No entanto, ao longo do percurso e do agendamento das
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entrevistas, uma das docentes selecionadas em Parnaiba desistiu da participacao, reduzindo o
numero de entrevistados na cidade para quatorze (14).

Para a analise das entrevistas, procedeu-se a transcricdo dos &udios, de modo a
possibilitar uma leitura cuidadosa e reflexiva. Durante a leitura, foram analisadas as diferentes
significacdes presentes nos relatos, com o objetivo de selecionar os trechos narrativos mais
alinhados aos objetivos da pesquisa.

Todas as professoras entrevistadas sdo formadas, dezesseis possuem especializagao,
nenhuma tem mestrado, sao todas do quadro efetivo de ambos os municipios e possuem entre
12 e 20 anos de carreira, sendo a maioria desses em salas de aula de alfabetizacao.

As entrevistas foram agendadas e aconteceram nas escolas das respectivas professoras,
fato que demandou tempo, pois foi preciso encontrar um ambiente silencioso e harmonioso para
as gravagdes das entrevistas. No ato da entrevista, a pesquisadora lia, e repassava para a devida
assinatura, os termos que legalizaram essa pesquisa, bem como autorizavam a gravacao e
analise. A confidencialidade dos dados e o anonimato dos participantes foram garantidos
durante todo o processo de analise. A pesquisadora obteve o consentimento das entrevistadas,
assegurando que os dados seriam usados de forma ética, através dos Termos de Livre
Consentimento e Esclarecimento (TCLE), que foram devidamente assinados, com o modelo
anexado nesta pesquisa.

As entrevistas serdo analisadas com o intuito de se compreender, em profundidade, as
experiéncias individuais e coletivas, avaliando-se como ocorreu o processo de reinven¢do da
atuacdo docente durante a pratica pedagogica dos alfabetizadores, tanto no periodo pandémico
quanto no pés-pandemia. Considerando-se que os resultados obtidos evidenciam os impactos
significativos sofridos pela educagdo durante o isolamento social, ¢ dada atengdo a descrigao e
interpretacdo das experiéncias vividas pelos participantes, buscando-se compreender a esséncia
dessas vivéncias.

A andlise das entrevistas nessa tese ¢ um processo detalhado que exigiu rigor
metodologico e sensibilidade interpretativa. Esse processo contribuiu significativamente para a
profundidade e a reflexdo acerca dos achados da pesquisa, permitindo uma compreensdo mais

completa e nuangada da pratica estudada.

6.2.1 Bloco 1: Constitui¢ao (subjetividade do sujeito)

A subjetividade do sujeito professor € um aspecto central na compreensdo do papel e da

identidade do educador. Essa subjetividade ¢ formada e influenciada por diversas experiéncias,
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contextos sociais e culturais, bem como pelas interagdes com os alunos e a comunidade escolar.

Para Freire (1998, p. 157), “a subjetividade do professor esta intrinsecamente ligada a
pratica da educa¢ao como um ato politico e libertador”. O professor alfabetizador ndo € apenas
um transmissor de conhecimentos, ele precisa atuar como um facilitador do aprendizado que
garante o conhecimento da leitura e da escrita com seus alunos. Essa interagdo dialdgica
valoriza a subjetividade do professor, que deve estar consciente de seu papel como agente de
transformacgao social.

Destaca-se a ideia da "consciéncia critica" (conscientizagao), onde o professor reflete
sobre sua pratica e as condigdes sociais que a cercam, fortalecendo sua identidade e
compromisso com a justica social, cidadania e aprendizagem plena dos seus educandos. O
professor alfabetizador detém em sua pratica acdes pertinentes aos processos de insercao e
inclusdo social por meio da aprendizagem da leitura e da escrita. Para essa agdo, deve estar
consciente de seu papel e responsabilidade, aspectos que se aprimoram ao longo dos anos
dedicados a docéncia por meio de um processo formativo.

A analise dos dados aponta que a formagao docente, sob a perspectiva da abordagem
historico-critica da educacdo, contribui para a constru¢do da subjetividade do professor e
influencia sua atuacdo no processo de transformacao social. Saviani (1999, p. 76) destaca que
“a educacao deve ser compreendida no contexto das relacdes sociais de produgado, o que implica
a necessidade de uma formagdo docente embasada teoricamente”, permitindo ao professor
compreender a relagdo entre educacgdo, reproducao social e transformacao da sociedade. Nesse
sentido, os dados indicam que a subjetividade docente ¢ constituida por meio da apropriacao
critica das estruturas sociais e da capacidade de mediagdo entre o conhecimento cientifico e a
realidade dos alunos, reforcando a importdncia de uma pratica pedagogica reflexiva e
socialmente comprometida.

Os resultados também evidenciam que a subjetividade do professor ¢ desenvolvida em
um processo continuo de reflexdo sobre a pratica, alinhado ao que argumenta Pimenta (2000,
p. 34), ao destacar “a centralidade da investigacdo docente na construcdo da identidade
profissional”. Além disso, observa-se que a “formacao continuada e a colaboracdo entre pares
emergem como elementos fundamentais para o aprimoramento da pratica pedagogica e o
fortalecimento da subjetividade docente” (Pimenta, 2000, p. 45).

Dessa forma, a analise permite identificar que a formacao docente se configura como
um espaco de desenvolvimento da subjetividade profissional, sendo atravessada por trés
dimensdes principais: a reflexdo critica sobre a pratica, a compreensao historica e social da

educagdo e a participagdo em processos de formacao continua e colaborativa. Esses aspectos
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reforcam a necessidade de que o professor esteja em constante aprendizado e envolvido em
trocas de experiéncias, consolidando sua identidade profissional por meio da pratica reflexiva
e do engajamento coletivo.

Ao aprofundar a andlise, percebe-se que a construcao da subjetividade docente também
estd intrinsecamente ligada as condigdes materiais e simbolicas da profissao, que influenciam
as possibilidades de reflexao e transformacao da pratica pedagdgica. Fatores como carga horaria
excessiva, precarizacao das condicdes de trabalho e falta de incentivo a pesquisa docente podem
limitar a autonomia do professor e sua capacidade de agir como agente de mudanga. Por outro
lado, quando ha investimentos na formagdo continuada, na valorizacdo profissional e no
fortalecimento das redes de colaboragdo, observa-se um impacto positivo na constru¢ao de uma
subjetividade docente mais critica e engajada. Assim, os dados sugerem que a promogao de
uma formacdo docente que valorize tanto o desenvolvimento tedrico quanto o apoio
institucional € essencial para que o professor exerga seu papel de mediador do conhecimento.

Dessa forma, entendemos que a subjetividade do sujeito professor € um aspecto
complexo e multifacetado, que envolve a interagdo entre reflexao critica, compreensao historica
e social, além de formacdo continua. Destacamos nessa primeira categoria de andlise a
constituicdo do ser professor alfabetizador, a subjetividade do mesmo e os sentimentos que
permeiam o seu fazer docente.

Para a identificacdo dos professores nas andlises, apresentamos como identificadores:
PP para professores de Parnaiba e PC para professores de Caxingd, conforme a ordem das

entrevistas, que € representada aqui pela sequéncia numérica.

Quadro 2: Constitui¢do do professor alfabetizador

Bloco 1: Constituiciao do professor alfabetizador (subjetividade do sujeito)

1.1 Como vocé vé (sabe/conceitua) o processo de alfabetizacio?

PP1: A alfabetizagdo ¢ um processo de ensinar e aprender a ler e a escrever, mas vai
além disso, ¢ a porta de entrada para a compreensao do mundo e a participagdo ativa na
sociedade.

PC2: E a aquisicdo das habilidades basicas de leitura e escrita, essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social das criangas.

PC3. Vejo a alfabetizacdo como um processo continuo, que comega na infancia e se
estende ao longo da vida, envolvendo ndo apenas a decodificagdo de letras e palavras,
mas também a compreensao e produgao de textos.

PP4: Alfabetizagdo ¢ a base para todas as outras formas de aprendizado. E onde os alunos
comegam a desenvolver as habilidades necessarias para se tornarem leitores criticos e
escritores competentes.




154

PP5: Para mim, a alfabetizacdo é o desenvolvimento da capacidade de ler e escrever de
forma funcional, permitindo que os individuos compreendam e interajam com o mundo
ao seu redor.

PP6: E um processo de construgao de conhecimento, onde a crianga aprende a reconhecer
e a usar os simbolos da lingua escrita, inserindo-se na cultura letrada.

PC7: A alfabetizagdo ¢ o processo de ensinar a ler e escrever, base de todo o
conhecimento escolar.

PP8: E o desenvolvimento das competéncias necessarias para a leitura e escrita, que
permitem ao individuo acessar e produzir conhecimento em diferentes contextos.

PP9: Vejo a alfabetizagdio como um processo inclusivo, que deve considerar as
experiéncias e contextos culturais dos alunos para ser realmente eficaz.

PP10: A alfabetizacao ¢ fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional, pois
¢ a base para a educagdo continua e a participacao cidada.

PP11: E um processo que vai além da sala de aula, envolvendo familia e comunidade na
constru¢do de um ambiente rico em linguagem e oportunidades de leitura.

PC12: Alfabetizar ¢ ensinar a crianca a ler e escrever.

PP13: A alfabetizacdo ¢ a chave para a autonomia do individuo, permitindo-lhe
compreender, interpretar e transformar a realidade ao seu redor.

PP14: E ensinar a ler e escrever.

PC15: Vejo a alfabetizacdo como um processo que ensina a leitura e a escrita.

PP16: A alfabetizagao ¢ essencial para o desenvolvimento da identidade e autoestima da
crianga, pois permite que ela se sinta capaz e confiante em suas habilidades.

PP17: E a base para a aprendizagem de todas as outras disciplinas, pois a leitura e a
escrita sdo ferramentas fundamentais para o acesso ao conhecimento.

PP18: Alfabetizar é preparar a crianca para a vida, ensinando-lhe habilidades que serao
uteis em todos os aspectos do seu desenvolvimento pessoal e social.

PP19: Para mim, ¢ fazer o aluno ler e escrever.

1.2 Que abordagem/teoria vocé utiliza?

PP1. Eu utilizo a abordagem construtivista, onde o aluno ¢ o centro do processo de
aprendizagem e constrdi seu proprio conhecimento a partir de experiéncias
significativas.

PC2: Ensino por meio dos métodos, bom mesmo era usar a cartilha, as criancas
aprendiam melhor.

PC3: Minha abordagem ¢ baseada na teoria fonética, focando na relagcdo entre sons e
letras para desenvolver habilidades de decodificacao.

PP4: Eu utilizo a abordagem fonica sintética, onde ensinamos as criangas a juntar os sons
das letras para formar palavras.

PP5: Uso a abordagem global, onde os alunos aprendem a reconhecer palavras inteiras e
seu significado antes de se aprofundarem nas partes que compdem essas palavras.

PP6: Minha prética ¢ guiada pela teoria de Paulo Freire, que vé a alfabetizagdo como um
processo de conscientizagdo e emancipagdo, onde a leitura do mundo precede a leitura
da palavra.
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PC7: Utilizo o livro didatico com os textos que ele traz, e faco muitas atividades de
cobrir, e identificar as letras, o foco € ensinar a ler e escrever.

PP8: Adoto a teoria sociointeracionista de Vygotsky, que enfatiza a importancia da
interacdo social e do contexto cultural no desenvolvimento da linguagem e da
alfabetizagdo.

PP9: Minha abordagem ¢ a da alfabetizagao critica, que incentiva os alunos a questionar
e analisar textos, desenvolvendo um pensamento critico em relagdo a leitura e escrita.

PP10: Uso a abordagem de literacia, que acredita que as habilidades de leitura e escrita
se desenvolvem naturalmente a partir de uma exposi¢cdo rica a linguagem desde a
primeira infancia.

PP11: Eu utilizo a abordagem centrada no aluno, onde as atividades de alfabetizagao sao
adaptadas aos interesses e necessidades individuais de cada estudante.

PC12: Eu sigo uma mistura de métodos, que combina instru¢do fOnica com
oportunidades diversas de leitura e escrita.

PP13: Uso a teoria do desenvolvimento linguistico de Chomsky, que enfatiza a
capacidade inata das criancas para aprender a linguagem e a necessidade de fornecer um
ambiente linguistico rico.

PP14: Uso o método fonico.

PC15: Utilizo os métodos de alfabetizacdo que aprendi também e deu muito certo.

PP16: Minha pratica ¢ guiada pela teoria de literacia de Clay, que vé a alfabetizacdo
cOmo um processo continuo que comeca no nascimento e se desenvolve ao longo do
tempo.

PP17: Uso a abordagem da literacia, muitos métodos no processo de alfabetizagao.

PP18: Eu sigo a teoria da psicogénese, que envolve os alunos em atividades praticas e
interativas para desenvolver habilidades de leitura e escrita.

PP19: Utilizo os métodos e teorias de alfabetizacdo para atender as diversas necessidades
e estilos de aprendizagem dos alunos.

1.3 Se método, qual?

PP1: A abordagem construtivista usa a teoria da psicogénese.

PC2: Uso todos os métodos.

PC3: Teoria fonética.

PP4: Abordagem fonica sintética.

PP5: Uso o método global.

PP6: Pelo método de Paulo Freire, que ¢ o método global.

PC7: Utilizo o método que o livro didatico indica.

PP8: Adoto a teoria sociointeracionista de Vygotsky.

PP9: Meu método ¢ da alfabetizagao critica.

PP10: Uso a teoria de literacia.

PP11: A abordagem centrada no aluno com o uso de textos, todo dia, ensinar a ler e
escrever.

PC12: Uso uma mistura de métodos.
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PP13: Teoria do desenvolvimento linguistico de Chomsky.

PP14: Uso o método fonico.

PC15: Utilizo todos os métodos de alfabetizagao.

PP16: A teoria da literacia.

PP17: A abordagem da literacia.

PP18: Teoria da psicogénese.

PP19: Os métodos de alfabetizacao.

1.4 Exemplifique sua escolha por trabalhar com a op¢do acima apresentada.

PP1: Desde o curso de Pedagogia vi que a teoria da psicogénese era muito completa,
apresenta o trabalho com os géneros textuais, e dd voz as criangas, por isso escolho
trabalhar com ela sempre, apesar de as vezes buscar tudo no mundo para alfabetizar, o
foco ¢ e sempre sera a teoria da psicogénese.

PC2: A partir dos métodos de alfabetizacdo apresento os alunos letra por letra do
alfabeto, som por som, ¢ as silabas, depois deles mostrarem que ja sabem bem, através
dos exercicios, eu comego a trabalhar com o livro didatico, apresentando muitos textos,
copias dos textos, para trabalhar a escrita também. Busco sempre dinamizar minhas aulas
com jogos € musicas.

PC3: A teoria fonética ¢ minha opgao pois ela possibilita o trabalho com os sons e as
letras, o que apresenta o trabalho do entendimento e da organizagdo da leitura e da
escrita, gosto muito desse método, pois ele me permite também trabalhar com textos
curtos que as criangas interagem muito bem.

PP4: Escolhi trabalhar com a abordagem fonica sintética, pois ela possibilita o trabalho
da entre o som da fala e a escrita, e representa muito forte a fala e a escrita, de forma que
as criangas ouvem cada pedacinho do que devem falar e de como devem escrever, mostro
sempre as boquinhas, pois elas fazem igual.

PP5: Escolhi utilizar o método global, por sempre trabalhar da forma que Paulo Freire
trabalhou, de forma que o método global faz parte dos métodos analiticos que se movem
do todo para as partes. Este método defende que as criangas percebem as coisas e a
linguagem de maneira global, argumentando que a leitura ¢ uma atividade de
interpretagcdo de ideias e que a andlise das partes deve ocorrer posteriormente.

PP6: Escolhi trabalhar o método de Paulo Freire, que ¢ o método global, que inicia
diretamente pelo reconhecimento das palavras, uma a uma, a partir do contexto. Ajuda-
se a crianga a atribuir significado as palavras, tanto na leitura quanto na escrita.

PC7: Uso o livro didatico todo ao longo do ano, entdo todas as propostas que o livro
apresenta eu tento executar em sala de aula da melhor forma e os alunos acompanham.

PP8: Utilizo a teoria sociointeracionista de Vygotsky, trabalho com a unido das teorias
de Ferreiro e Teberosky de acordo com as hipdteses de escrita alfabética. Faco esse
devido acompanhamento de cada aluno e proporciono a cada um deles o trabalho de
pensar sobre a escrita.

PP9: O método que mais utilizo ¢ o da alfabetizagdo critica, que exatamente caracteriza-
se o momento de despertar a consciéncia critica, incentivando a participagdo dos
educandos nos processos culturais, sociais, politicos e econdmicos. Ela ndo foca somente
no ensino da leitura e da escrita, mas estabelece uma relagdo proxima com a escola.
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PP10: Eu uso a literacia, pratica que permite eles ouvirem o som, reconhecer as silabas
e palavras, nas cartilhas ofertadas no PNA. Também tem muito material para impressao
e trabalho em sala de aula, acho muito bom e tenho bons resultados.

PP11: Optei por usar uma abordagem centrada no aluno com o uso de textos, todo dia,
ensinar a ler e escrever, entdo as nossas atividades sempre estdo proximas aos objetivos
que tento alcancgar, nesse caso penso sempre na busca pela leitura e escrita de forma
dindmica, com jogos e interatividade.

PC12: Optei por usar varios métodos, tanto os que focam nos sons, como os que focam
nas repetigdes, pois acho importante que eles conhecam todas as formas de leitura e
escrita. Também trabalho com muitas copias, até para treinar uma letra bonita também,
primeiro trabalho a bastdo e depois trabalho a cursiva, mas eles tém muita resisténcia ao
uso da letra cursiva.

PP13: A partir da teoria do desenvolvimento linguistico de Chomsky, elaboro sempre
provas que focam a interpretacdo e compreensdo textual, com reconhecimento de letras
e palavras.

PP14: Escolhi utilizar o método fonico, pois esse método se inicia pela forma e pelo som
das vogais, seguidas pelas consoantes. Cada letra ¢ ensinada como um som que junto a
outros sons formam silabas e palavras. E, assim eles aprendem com mais rapidez, pois
associam som e letra.

PC15: Como eu uso todos os métodos de alfabetizagdo, vou adequando a cada objetivo
de sala de aula, aproveitando atividades para trabalhar a leitura e a escrita.

PP16: Escolhi usar a teoria da literacia, pois ela explora a capacidade de entender e
refletir sobre diferentes tipos de materiais escritos, utilizando-os para alcangar objetivos,
desenvolver o conhecimento e o potencial individual e participar ativamente na
sociedade.

PP17: Utilizo o método da literacia, pois acho ele bem completo, pois trabalha o
conhecimento alfabético, o desenvolvimento da consciéncia fonologica e fonémica,
possibilitando organizac¢des e muitas praticas de leitura.

PP18: Desde a graduagdo escolhi trabalhar a teoria da psicogénese, que tem como
precursoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, onde podemos identificar que os
estudantes passam por quatro periodos e sdo estabelecidas hipoteses para entender como
a escrita alfabética funciona: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético, e
partindo da sondagem inicial de como se encontram meus alunos, comeco a trabalhar de
uma forma personalizada, abordando com as criangas o uso focal de géneros textuais.

PP19: Uso todas as formas de alfabetizacao, busco sempre o trabalho com as cartilhas
também, método que na minha visdo, auxiliam bastante o desenvolvimento da leitura e
da escrita. Todos os dias busco praticas que buscam o trabalho significativo dos métodos
de alfabetizacao.

1.5 De que maneira a escolha da sua metodologia de trabalho influencia a avalia¢io da
aprendizagem dos seus alunos?

PP1: Procuro avaliar de acordo com teoria escolhida da psicogénese, partindo do
diagnostico inicial para constatar em qual hipotese de escrita se encontra meu aluno e
tracar um trabalho partindo dessa avaliagdo, e busco sempre trabalhar.

PC2: Percebo que as atividades precisam sempre trazer algo de repeti¢do, para que eles
aprendam melhor, entdo nas avaliagdes eu sempre trabalho nessa perspectiva, busco
atividades que eles acompanham e busco com repetigdes.
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PC3: Sempre trabalho com os sons e as letras, além das atividades didrias busco elaborar
minhas avaliagdes baseando-me nas organizagdes dos sons e das imagens para facilitar
a leitura, percebo que os alunos respondem de forma coesa.

PP4: Avalio meus alunos partindo da abordagem fonica sintética, entdo minhas
avaliagdes se voltam para essa estrutura, mas também busco avaliar meus alunos todos
os dias, diante do estimulo da leitura e da escrita e eles vem correspondendo as minhas
avaliacoes.

PP5: Diante do método global, busco avaliar meus alunos nessa perspectiva, organizando
avaliagOes que focam a escrita e a leitura das palavras, os alunos sempre correspondem
de forma satisfatoria as avaliagdes e a maioria ja leu até o semestre.

PP6: O método de Paulo Freire, método global, nos possibilita avaliar de forma muito
dindmica e diaria aos nossos alunos, organizando avaliacdes contextualizadas e que
correspondem a aprendizagem dos nossos alunos, percebo que hoje eles aprendem e
correspondem muito ao que ¢ solicitado a eles.

PC7: Busco sempre corresponder aos contetidos do livro didatico, ou ainda de acordo
com a aprendizagem apresentada pelos alunos ao longo de suas aprendizagens.

PP8: Meus alunos sdo avaliados de acordo com a teoria sociointeracionista de Vygotsky,
através da teoria de Ferreiro ¢ Teberosky de acordo com as hipdteses de escrita
alfabética, temos os diagnoésticos feitos para os alunos, mas também temos avaliagdes
sistematicas de como as hipoteses de escrita estdo vigorando entre nossos alunos, entao
eles correspondem ao processo avaliativo de acordo com as necessidades dos alunos.

PP9: A avaliacdo se baseia na alfabetizagdo critica, que busca um processo critico
partindo do despertar a consciéncia critica, o que interfere diretamente no processo de
leitura e escrita na sociedade.

PP10: Partindo do que eu penso e estudo sobre a literacia, utilizo praticas diarias de
trabalho com os sons, as letras, utilizo muito as atividades das cartilhas e delas sempre
retiro os modelos de avaliagdo. E acho muito bons os resultados que vejo nos meus
alunos, eles aprendem a ler até o 2° ano do fundamental menor e organizo meu trabalho
em cima do que eles sabem.

PP11: Como optei por usar uma abordagem centrada no aluno com o uso de textos, todo
dia, ensinar a ler e escrever, e em cima desse trabalho busco avaliar da melhor maneira
meus alunos, no entanto usando os resultados para melhorar, ampliar os resultados,
sempre focando na leitura.

PC12: Optei por usar varios métodos e assim realizo minhas avaliagdes a cada més e de
acordo com o método escolhido, tento a0 maximo contextualizar com a pratica e
consequentemente com a avaliagdo, sendo também base para futuros trabalhos
conscientes de como devo cobrar o que ensino.

PP13: Diante da teoria do desenvolvimento linguistico de Chomsky, que decidi
trabalhar, foco sempre na frase e nas suas variagdes, buscando trazer sempre leituras e
producao de texto, no contexto da escrita da frase, ela ¢ a nossa maior motivacao. E
partindo dela elaboramos os trabalhos tanto metodologicos, pedagogicos, quanto de
avaliacdo. O foco € a construgdo, elaboracgdo e leitura das frases, o trabalho pedagogico
assegura isso, bem como o trabalho de avaliagdo.

PP14: Escolhi utilizar o método fonico, dai elaboro muitos jogos e brincadeiras, que
focam o som de cada letra, unificagdo das silabas, atividades em que as criangas
apresentam o que ja entendem dos sons e de como estes sons formam novas palavras.
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Partindo dai foco nas aprendizagens significativas e tarefas. Trabalho muito com tarefas,
em classe e de casa, mas as de casa nem sempre retornam respondidas, dai reorganizo o
tempo na escola para que facamos tudo juntos em sala e a partir desses retornos eu
organizo minha rotina, avalio o meu trabalho e planejo as novas agdes e praticas partindo
dessa avaliagdo constante.

PC15: Ao utilizar todos os métodos de alfabetizacdo, também tenho uma variedade de
possibilidades de trabalho e de avaliagdo, pois seguindo suas orientagdes, consigo
organizar e planejar uma pratica, atividade e metodologia para cada um dos métodos e,
em cima disso, elaboro de forma contextualizada e organizada cada uma das atividades
que focam o uso das letras, silabas, palavras e frases e assim logo no meio do ano ja
estamos construindo textos pequenos, € o que nao vai dando muito certo vamos
repetindo.

PP16: A partir da metodologia que utilizo que ¢ a literacia, foco na repeticao e
memorizac¢do das palavras, entdo ao longo do bimestre trabalhamos muitas tarefinhas
com esse foco, depois na prova, escolho algo proximo ao que trabalhei, mas com textos
pequenos, para também ter leitura. E ai aplico a prova a cada més, porque assim, tenho
como ver quem ja se desenvolveu e quem ainda precisa focar mais.

PP17: A partir da literacia avalio o conhecimento alfabético, o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e fonémica, e elaboro todas as provas partindo desse
conhecimento alfabético, ele vem apresentando bons resultados.

PP18: Partindo sempre da teoria da psicogénese, o foco sempre ¢ o processo avaliativo,
inicialmente com a diagnostica, ja identifico os niveis de escrita que os meus alunos se
encontram e inicio o trabalho de focar diretamente nas suas potencialidades e
dificuldades, e todo o processo ¢ regido pela avaliagdo. De acordo com as concepgdes
da psicogénese, trabalho os géneros textuais e deles provém todo o trabalho
desenvolvido. E assim ¢ feita a avaliagdao, sempre focando um trabalho que ressalte os
géneros vividos por cada estudante.

PP19: A cada método escolhido, pois trabalho com varios métodos de alfabetizagdo, eu
elaboro nossas avaliacdes, organizando e focando o que mais € necessario trabalhar para
que seja enfatizado na avaliagdo.

Fonte: Damasceno.

Partindo do quadro acima, sera feito uma analise das respostas dos alfabetizadores frente
ao seu entendimento enquanto sujeito alfabetizador, a necessidade de identificagdo docente e
em quais métodos ele adequa sua pratica alfabetizadora.

Percebe-se que diante da pergunta “Como vocé vé (sabe/conceitua) o processo de
alfabetiza¢do? ", os professores apresentam saberes diversos e com sentidos multiplos sobre tal
questdo. Os professores: PP1, PC3, PP4, PP6, PC7, PP8, PP11, PP16 e PP18 veem o processo
de alfabetizacdo como algo além do simples decodificar, ler e escrever. VEm como um processo
que requer maior complexidade, tanto em rigor de ensino quanto na organizagdo da teoria e de
suas praticas. Nas respostas dos professores, constata-se a aplicagdo da teoria da alfabetizagao
baseada na psicogénese da lingua escrita e nas hipoteses de escrita alfabética propostas por

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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Emilia Ferreiro e Ana Teberosky propdem que a alfabetizagdo é um processo complexo
que vai além da simples decodificagdo de letras e sons. Elas argumentam que as criangas passam
por estagios de desenvolvimento ao aprenderem a ler e escrever e que esses estagios sao
caracterizados por hipoteses que as criangas formulam sobre a escrita. Com base nesse
entendimento, a andlise do periodo fornecido revela uma consonancia com as teorias de Ferreiro
e Teberosky.

Diante das respostas comentadas acima, também sdo apresentadas as respostas dos
professores PP2, PC7, PP10, PC12, PP14, PP17 e PP19 que concebem a alfabetizacao apenas
como meio unico para a leitura e a escrita, o que aponta conceitos tradicionais dos métodos e
de sua aplicabilidade nas salas de aulas. E apresentado, como meio exclusivo para leitura e
escrita, somente esse aspecto, sem que seja considerado todo o aparato necessario para o
letramento por meio da alfabetizagdo. Nas respostas seguintes, evidencia-se que a alfabetizacao
¢ trabalhada e entendida pelos professores sob o viés dos métodos.

Destaca-se uma visao tradicional da alfabetizacdo apresentada pelos professores PC2,
PC7, PP10, PC12, PP14, PP17 e PP19. Essa visdo apresenta a alfabetizacdo como o processo
de aprender a ler e escrever, sem considerar o contexto mais amplo do letramento. Esse enfoque
tradicional pode ser analisado a luz das teorias contemporaneas de alfabetizagdo e letramento.
Tais respostas revelam uma concepgdo tradicional e limitada da alfabetizagdo, centrada na
decodificagdo e escrita, sem considerar o letramento. Essa visao pode levar a uma aprendizagem
mais centrada na repeticdo € na memoriza¢do, o que nem sempre contempla plenamente as
diversas necessidades dos alunos. E importante considerar que a alfabetizagdo integra um
processo mais amplo de letramento, que envolve ndo apenas o dominio técnico da leitura e da
escrita, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e a utilizagdo desses
conhecimentos de forma significativa e contextualizada no cotidiano dos estudantes.

A segunda pergunta deste primeiro bloco versa sobre “Que abordagem/teoria vocé
utiliza?”. As respostas seguem a mesma linha da primeira pergunta do bloco. Identificam-se
dois grupos de professores: um que desenvolve um trabalho voltado para a alfabetizagdo com
foco em praticas de letramento e outro que prefere praticas tradicionais, defendendo os métodos
de alfabetizagao.

Segundo o IDEB de ambos os municipios, muito ainda precisa ser feito com essa faixa
etaria para que possam atingir médias mais elevadas. Um dos fatores atribuidos ao desempenho
sdo habilidades de leitura e escrita, provenientes do uso e compreensdo dos géneros, utilizados

e trabalhados ao longo do ensino fundamental. Esse trabalho tem como base a alfabetizacdo, o
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letramento e o desenvolvimento de habilidades e competéncias que se consolidam ao longo da
educagao basica.

Hé uma predominancia de métodos tradicionais, mesmo quando citam que utilizam
Paulo Freire e seu método global, pois ele também se encaixa nos métodos de repeti¢do, o que
ndo garante uma visao do letramento as criangas. Observa-se nessa resposta uma variedade de
métodos, abordagens e teorias. Infelizmente percebemos que muitos professores nao
estabelecem critérios tedricos para o seu processo de ensino, eles apenas fazem ou repetem o
que ja executam ha tempos. Percebe-se que alguns professores demonstram compreender o uso
do livro didatico como uma abordagem em si, o que revela a auséncia de familiaridade com os
fundamentos tedricos que sustentam as diferentes concep¢des pedagogicas. Essa percepcgdo
indica uma limita¢do no dominio das teorias e abordagens do ensino, mas também evidencia
uma pratica docente que se apoia fortemente no material didatico como principal recurso de
orientacdo. Embora restrita, essa escolha representa uma forma de atuacdo pedagogica, que
precisa ser compreendida e ressignificada a luz de processos formativos mais aprofundados e
continuos.

Assim, apresentam-se as seguintes respostas: PP1, abordagem construtivista; PC2,
métodos; PC3, teoria fonética; PP4, abordagem fonica sintética; PP5, abordagem global; PP6,
teoria de Paulo Freire; PC7, o livro didatico; PC8, a teoria sociointeracionista de Vygotsky;
PC9, alfabetizacgao critica; PP10, a abordagem de literacia; PP11, abordagem centrada no aluno;
PC12, uma mistura de métodos; PP13, a teoria do desenvolvimento linguistico de Chomsky;
PP14, método fonico; PC15, os métodos de alfabetizagdo; PP16, teoria de literacia; PP17, a
abordagem da literacia; PP18, teoria da psicogénese; PP19, os métodos e teorias de
alfabetizacao.

Cada professor parece seguir um caminho especifico ou uma combinagdo de métodos,
refletindo uma diversidade tedrica e pratica. Essa variedade pode ser tanto uma for¢a quanto
uma fraqueza, dependendo do contexto e das necessidades dos alunos. A diversidade nos faz
refletir que os professores adaptam suas praticas as necessidades especificas de seus alunos,
utilizando estratégias que melhor atendam a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Em
relacdo a esse fenomeno de métodos e praticas, Soares nos faz refletir que a questao ndo € o
método e sim ter um método que oriente e organize a pratica dos professores, dentro de uma
“perspectiva formativa que conduza o professor de forma consciente e colaborativa” (Soares,
2018, p. 134).

A diversidade de abordagens e métodos de alfabetizacdo entre os professores

mencionados destaca a complexidade do ensino da leitura e escrita. Embora essa variedade
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possa ser benéfica em termos de flexibilidade e adaptagao, ela também sugere a necessidade de
uma formacgao continua e de um desenvolvimento profissional que garanta uma base tedrica
solida e uma pratica pedagogica mais coesa. Integrar diferentes teorias e métodos pode
enriquecer o processo de alfabetizacao, desde que feito de maneira reflexiva e fundamentada.

A terceira pergunta do bloco 1 nos aponta para os métodos e abordagens especificas de
cada professor: “Se método, qual?”’. Aqui se confirmam as respostas da pergunta anterior, a
diversidade de métodos e organizacdes tedricas que apontam para um trabalho ainda sem um
percurso formativo estruturado.

Temos as seguintes respostas: PP1, a abordagem construtivista usa a teoria da
psicogénese; PC2, uso todos os métodos; PC3, teoria fonética; PP4, abordagem fonica sintética;
PP5, uso o método global; PP6, pelo método de Paulo Freire, que ¢ o método global; PC7,
utiliza o método que o livro didatico indica; PP8, adoto a teoria sociointeracionista de
Vygotsky; PP9, método ¢ da alfabetizacdo critica; PP10, usa a teoria de literacia; PP11, a
abordagem centrada no aluno com o uso de textos, todo dia, ensinar a ler e escrever; PC12, usa
uma mistura de métodos; PP13, teoria do desenvolvimento linguistico de Chomsky; PP14, usa
o método fonico; PC15, utiliza todos os métodos de alfabetizacdo; PP16, a teoria da literacia;
PP17, a abordagem da literacia; PP18, teoria da psicogénese; e, PP19, os métodos de
alfabetizacao.

As respostas confirmam que os professores, mesmo os do mesmo municipio, ndo
possuem algo padronizado por meio de formagdo continuada. A formagdo de professores €
crucial no processo de alfabetizacdo. De acordo com Garcia et al. (2008, p. 21), ¢ fundamental
que “o alfabetizador tenha uma base solida, fornecida por um processo de formagao continuada,
para compreender essa importancia”. Garcia et al. (2008, p. 22) enfatiza a “importancia de uma
formagdo de professores que combine teoria e pratica”. Ela argumenta que os professores
precisam entender ndo apenas as técnicas de ensino da leitura e escrita, mas também as teorias
subjacentes que explicam como as criangas aprendem esses processos. Essa compreensao
permite que os professores adaptem suas praticas pedagogicas as necessidades especificas de
seus alunos.

E importante enfatizar sobre o processo formativo para os alfabetizadores, pois acredita-
se que seja nesse ambiente formativo que se elabore e organize um padrao, uma forma e um
caminho para que os municipios organizem sua pratica, pelas respostas percebemos essa
auséncia.

A formagdo de professores alfabetizadores, ainda segundo Garcia et al. (2008, p. 23),

“¢ vital para o sucesso no processo de alfabetizacdo. Ela deve ser abrangente, continua e
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reflexiva, incorporando teorias educacionais, praticas pedagogicas diversificadas e uma
compreensdo profunda das realidades dos alunos”. A formagdo eficaz prepara os professores
para enfrentar os desafios da alfabetizacdo com competéncia, criatividade e sensibilidade,
garantindo que todas as criancas tenham a oportunidade de desenvolver plenamente suas
habilidades de leitura e escrita.

Na quarta pergunta do bloco encontramos: “Exemplifique sua escolha por trabalhar
com a opgdo acima apresentada”. Com esta pergunta os alfabetizadores podem expor suas
preferéncias e em nenhum momento eles falaram sobre a importancia do processo formativo
para sua escolha, mencionaram apenas convicg¢des proprias ou baseada em tedricos. Nos chama

atencdo a resposta de:

PC7: Uso o livro didatico todo ao longo do ano, entdo todas as propostas que
o livro apresenta eu tento executar em sala de aula da melhor forma e os alunos
acompanham.

Mesmo diante da variedade de teorias e métodos disponiveis, a professora ainda mantém
uma pratica tradicional com forte presenga do livro didatico, justificando que os alunos se
adaptam bem a sua metodologia. No entanto, ¢ importante compreender que o livro didatico,
embora continue sendo um recurso relevante e util no processo de ensino-aprendizagem, deve
atuar de forma complementar, e nao exclusiva. Como ressalta Soares (2018, p. 135), “o livro
didatico deve ser apenas uma das muitas fontes de textos para os alunos, complementado por
outros tipos de materiais de leitura”. Dessa forma, ¢ essencial que o planejamento pedagogico
va além do livro, incorporando diferentes géneros, suportes e praticas que ampliem as
experiéncias de leitura e escrita dos estudantes.

As demais respostas sdo variadas, consideram todas as teorias e demais métodos que a
teoria da alfabetizagdo vem organizando dentro do foco das praticas cotidianas. Essa variedade
aponta um determinado conhecimento das abordagens da alfabetizacdo. No entanto,
percebemos uma variedade de respostas que ndo condiz com um processo de formagdo e
planejamento unificados, fica o entendimento de que “cada um faz do seu jeito”, como acha
que da certo. Diante das teorias e do processo formativo entendemos que uma pratica exitosa
parte do processo formativo para os alfabetizadores, bem como um plano de trabalho unificado.

A formagdo e o planejamento para professores alfabetizadores sdo aspectos cruciais que
influenciam diretamente a qualidade do ensino e a eficacia do processo de alfabetizacdo e que
partem, ou devem partir, de uma teoria especifica que orientara todo o processo. Freire (1998)

destaca a importancia da formacao continua e do planejamento critico-reflexivo para os
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professores. Ele acredita que a educagdo deve ser um ato de liberdade e um processo dialégico,
acoes construidas ao longo do processo formativo, sendo assim a formacdo do sujeito
alfabetizador ¢ um processo complexo e continuo, que envolve o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas, conhecimento tedrico e reflexivo sobre a pratica educativa.

Ainda destacamos a resposta da

PP19: Uso todas as formas de alfabetizag¢ao, busco sempre o trabalho com as
cartilhas também, método que na minha visdo, auxiliam bastante o
desenvolvimento da leitura e da escrita, todos os dias busco praticas que
buscam o trabalho significativo dos métodos de alfabetizagao.

Destaca-se aqui a afirmacdo de querer ou de usar as cartilhas, uma pratica obsoleta de
alfabetizar, o que aponta ainda que hd muito a ser trabalhado para a formagdo dos
alfabetizadores, e nisso hd uma certa urgéncia. Soares (1998, p. 129) destaca a “importancia de
compreender a alfabetizagdo como um processo que vai além da simples decodificagdo de letras
e palavras”. A autora argumenta que alfabetizar ¢ ensinar a ler e escrever, enquanto letrar ¢
ensinar a fazer uso competente e critico da leitura e da escrita em praticas sociais. Para Soares,
o alfabetizador deve ser um mediador que introduz os alunos no mundo letrado, compreendendo
as praticas sociais de leitura e escrita. A formagao do alfabetizador, portanto, deve incluir ndo
apenas o dominio técnico do ensino da leitura e escrita, mas também uma compreensdo ampla
dos contextos sociais e culturais do letramento.

Na perspectiva da teoria da psicogénese se enfatiza a importancia de entender como as
criancas constroem o conhecimento sobre a escrita. Ferreiro e Teberosky (1998) refletem que
as criangas passam por diferentes estdgios no processo de alfabetizagdo, desenvolvendo
hipdteses sobre a escrita que vao se tornando progressivamente mais complexas e que o sujeito
alfabetizador, segundo Ferreiro (1998), deve ser capaz de identificar e apoiar essas hipoteses e
processos construtivos das criancas.

A formacao do alfabetizador deve, portanto, incluir conhecimentos sobre as teorias de
desenvolvimento cognitivo e a psicogénese da lingua escrita, permitindo-lhe criar ambientes de
aprendizagem que respeitem e promovam o desenvolvimento natural das hipdteses infantis
sobre a escrita e que, partindo do seu proprio conhecimento, ele adeque praticas, elabore
estratégias e amplie o repertorio das criangas quanto as suas agdes frente a alfabetizacdo.

Também se faz necessario refletir sobre o processo de formagdo continuada
considerando-o como um processo humanizador. Para tanto, temos, na abordagem critica da
educagdo — que tem como principal nome Paulo Freire —, uma perspectiva transformadora

sobre a formacdo do alfabetizador. Freire (1998) defende uma educagdo dialdgica e
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problematizadora, onde o educador ¢ o educando aprendem juntos em um processo de troca
mutua. Assim, para Freire, a alfabetiza¢do deve ser uma pratica de liberdade, que empodera os
sujeitos para lerem o mundo criticamente e transformarem sua realidade. O alfabetizador deve
ser um agente de mudanca social, capaz de promover uma educagdo conscientizadora que leva
em conta a realidade e a cultura dos educandos. A formacgao do alfabetizador, nesse sentido,
deve incluir uma so6lida base tedrica em pedagogia critica, além de uma pratica reflexiva e um
compromisso com a transformagao social, focando em uma acao pedagogica que desenvolve
habilidades e competéncias para viver de forma harmoniosa e inclusiva.

Na ultima pergunta desse bloco temos “Como vocé avalia a aprendizagem dos seus
alunos diante da escolha da sua metodologia de trabalho?”. Nosso objetivo nessa questdo era
entender o motivo das escolhas, j& que temos respostas diversas € ndo ha uma unicidade da
formacao continuada. Percebemos que as respostas surgem muito de questdes pessoais ou pelo
costume de anos e anos repetindo a mesma pratica, o que ndo aponta para uma escolha baseada
na pesquisa e na formagao.

A partir das respostas, € possivel entender que a compreensao de diversos professores
parece estar associada a ideia de prova ou a avaliagdes pontuais para verificar a aprendizagem,
realizadas ndo de forma continua no dia a dia, mas em momentos especificos, geralmente ao
final de processos ou etapas da aprendizagem.

A andlise das respostas evidencia diferentes concepgdes e abordagens em relagdo ao
processo avaliativo na alfabetiza¢do. A resposta da PP1 sugere uma avaliagdo continua e
formativa, baseada na teoria da psicogénese da lingua escrita. Esse olhar implica um
acompanhamento sistematico do desenvolvimento dos alunos, identificando suas hipoteses de
escrita e ajustando as praticas pedagogicas de acordo com a necessidade de cada estudante. A
avalia¢do, nesse contexto, ndo se limita a um momento especifico, mas estd integrada ao
processo de ensino e aprendizagem, orientando o planejamento didatico.

Por outro lado, a resposta da PC2 indica uma percep¢do mais tradicional da avaliagao,
na qual a repeticao de atividades ocupa um papel central na consolidacao do aprendizado. O
foco est4 na fixagdo de contetdos por meio de exercicios recorrentes, € a avaliagdo parece se
aproximar de um modelo pontual, possivelmente no formato de provas ou atividades
estruturadas para medir o desempenho dos alunos. Essa abordagem pode indicar uma visao
mais restrita da avaliagdo, priorizando a mensuragao do aprendizado em momentos especificos,
ao invés de um acompanhamento continuo do progresso dos estudantes.

A resposta da PP9 ndo especifica diretamente como a professora avalia o aprendizado

dos alunos, mas sim a abordagem tedrica que norteia sua pratica avaliativa. Ao mencionar a
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"alfabetizagdo critica", ela sugere que sua avaliagcdo estd vinculada ao desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos, interferindo no processo de leitura e escrita na sociedade. No
entanto, a resposta ndo detalha os instrumentos, critérios ou momentos em que essa avaliagao
ocorre.

Dessa forma, pode-se dizer que a PP9 nao responde de maneira objetiva a pergunta sobre
como realiza a avaliagdo, mas sim porque e com qual finalidade avalia. Isso indica uma visao
ampla e tedrica da avaliacao, sem uma explicitacao clara dos métodos utilizados para verificar
a aprendizagem dos alunos no contexto da alfabetizacao.

O processo formativo nos conduz a entender e escolher praticas que melhorem a
aprendizagem das criangas. Na resposta a seguir, percebemos que nao ha uma teoria que embase

o trabalho da referida professora, algo muito aleatério e sem planejamento:

PP11: Como optei por usar uma abordagem centrada no aluno com o uso de
textos, todo dia, ensinar a ler e escrever, ¢ em cima desse trabalho busco
avaliar da melhor maneira meus alunos, no entanto usando os resultados para
melhorar/ampliar os resultados, sempre focando na leitura.

Perrenoud (2002 apud Alves 2017, p. 63) aponta uma reflexdo importante sobre o

processo necessario de formagao continuada:

Para formar um profissional reflexivo é preciso acima de tudo formar um
profissional capaz de dominar sua propria evolugdo, construindo
competéncias e saberes mais ou menos profundos a partir de suas aquisi¢oes
e de suas experiéncias. A formagdo dos professores alfabetizadores é o
mecanismo fundamental no qual sdo desencadeadas mudangas significativas
na pratica pedagogica, através dela, muitos docentes podem ndo apenas
discutir o tema alfabetizacdo, mas reconstruir suas concepgdes sobre a
educagdo como um todo. No entanto, a formacdo ndo se faz antes da mudanca
de postura do docente, pois cada educador deve ser responsavel por sua acao
educativa, e esta mudanga ocorre aos poucos justamente durante o processo
de formacgao.

O autor sintetiza uma visdo progressista sobre a formagdo de professores
alfabetizadores, enfatizando a importancia da autonomia, reflexdo e responsabilidade no
desenvolvimento profissional. A formag¢do continua ¢ fundamental para desencadear mudancas
significativas na pratica pedagogica, incentivando os professores a repensarem e reconstruirem
suas abordagens educacionais de maneira holistica. A reflexdo enfatiza ainda que a construgao
ativa do conhecimento corrobora a necessidade de uma formagao que va além da simples
transmissdo de técnicas, promovendo a transformag¢do continua do educador e,

consequentemente, do processo de alfabetizacao.
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A resposta da PP11 indica uma concepgao de avaliagdo integrada ao processo de ensino,
mas sem detalhar claramente os procedimentos especificos utilizados para avaliar a
aprendizagem dos alunos. A professora menciona o uso de uma abordagem centrada no aluno,
com énfase na leitura e no uso de textos diariamente, o que sugere uma pratica continua e
contextualizada. Além disso, destaca que a avaliagdo serve para aprimorar os resultados, o que
aponta para uma perspectiva formativa na qual os dados obtidos orientam intervengdes
pedagogicas.

Entretanto, a resposta ndo explicita quais instrumentos ou critérios sdo utilizados no
processo avaliativo. Expressdes como "busco avaliar da melhor maneira" e "usando os
resultados para melhorar" indicam uma intencdo avaliativa, mas sem detalhamento
metodologico. Assim, pode-se inferir que a professora vé a avaliagdo como parte do ensino,
mas nao especifica como coleta evidéncias da aprendizagem nem como analisa esses resultados
para a tomada de decisdes pedagdgicas.

A resposta da PP14 ¢ uma das primeiras a trazer elementos concretos sobre o processo
de avaliagdo, embora de forma indireta e integrada a pratica pedagogica. A professora descreve
sua metodologia baseada no método fonico, enfatizando o uso de jogos, brincadeiras e
atividades voltadas para a percep¢do sonora das palavras. No entanto, o aspecto avaliativo
aparece de maneira mais implicita, sendo evidenciado principalmente na meng¢do a observagao
dos retornos dos alunos e a reorganizacao das praticas pedagdgicas com base nesses dados.

Dessa forma, a avaliag¢do parece ocorrer de maneira processual e continua, embutida nas
interagdes didrias e na analise das respostas dos alunos as atividades. A professora destaca que
ajusta sua rotina conforme as necessidades observadas, o que indica uma abordagem avaliativa
formativa. Além disso, hd uma tentativa de acompanhar a aprendizagem também por meio de
tarefas de casa, embora a baixa devolucdo dessas atividades exija adapta¢des na dindmica
escolar.

Essa resposta sugere uma avaliagdo integrada ao ensino, baseada na observacao do
desempenho dos alunos em atividades praticas e na adaptacdo do planejamento pedagdgico
conforme os avangos e dificuldades percebidas. No entanto, a professora ndo menciona o uso
de instrumentos formais de avaliacdo, como registros sistematizados ou diagndsticos mais
estruturados, o que poderia complementar sua pratica avaliativa.

Diante do exposto, a formacao do sujeito alfabetizador ¢ um processo dinamico que
exige um profundo entendimento tedrico e uma pratica reflexiva e critica, pois a complexidade
da alfabetizagdo vai além da simples transmissao de conhecimento. Envolver-se com teorias

educacionais que detalham a psicogénese da lingua escrita capacita o professor a entender os
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diversos estagios do desenvolvimento da alfabetizagdo. Ao mesmo tempo, a pratica reflexiva
permite que o professor avalie e ajuste constantemente suas metodologias, ou seja, uma
avaliacdo continua e reflexiva para atender as necessidades especificas de seus alunos. Assim,
a formacgao continua e critica do alfabetizador ¢ essencial para promover uma educagdo mais
eficaz e significativa, capaz de engajar os alunos em um aprendizado ativo e contextualizado.

A associagdo da avaliacdo a aplicacdo de provas ou momentos pontuais de verificagdo
da aprendizagem indica uma concep¢do mais tradicional do processo avaliativo, focada na
afericao de resultados em etapas finais. No entanto, a perspectiva da avaliagdo continua propoe
um acompanhamento sistematico e processual do desenvolvimento dos alunos, permitindo
ajustes na pratica pedagdgica de acordo com as necessidades identificadas ao longo do percurso.
Esse modelo considera a aprendizagem como um processo dindmico, no qual diferentes
instrumentos avaliativos, como observacao, registros, atividades diagndsticas e devolutivas sdo
todos utilizados para compreender o progresso dos estudantes. Dessa forma, a avaliagdo deixa
de ser apenas um mecanismo de certificacio e passa a assumir um papel formativo,
contribuindo para a construgao de intervengdes pedagdgicas mais eficazes.

A seguir, serdo apresentadas as respostas do Bloco 2 de andlises, que trata da formacgao
do professor alfabetizador. Na sequéncia, as respostas obtidas serdo analisadas a luz do

referencial tedrico adotado.

6.2.2 Bloco 2: Formacao do sujeito alfabetizador

A formacao do sujeito alfabetizador exige mais do que o dominio de técnicas de ensino,
¢ um processo que envolve o desenvolvimento de uma postura critica € a compreensao das
dimensdes sociais, culturais e afetivas que permeiam a alfabetizacdo. Freire (1996, p. 59), em
sua abordagem pedagogica libertadora, destaca a “importancia do educador como mediador do
conhecimento, alguém que facilita a leitura do mundo antes da leitura da palavra”. Para Freire
(1996, p. 59), “alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a decodificar sinais, mas promover a capacidade
do sujeito de questionar e compreender o mundo ao seu redor, permitindo-lhe se tornar um
agente de transformagao social”. Essa perspectiva implica que o educador alfabetizador deve
estar consciente de seu papel politico e ético, agindo com empatia e responsabilidade para
promover uma aprendizagem significativa e libertadora.

Soares (2027, p. 125), por sua vez, oferece uma compreensao sobre a alfabetizagdo que
combina as habilidades de ler e escrever com o desenvolvimento de uma competéncia pratica

e contextual. Para ela, ¢ essencial que a formacao do sujeito alfabetizador aborde o conceito de
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"letramento", ou seja, a capacidade de usar a leitura e a escrita nas praticas sociais de forma
eficaz e critica. Soares enfatiza que o alfabetizador deve considerar os diversos géneros textuais
e as situacdes cotidianas que fazem parte do universo dos alunos, aproximando o contetdo
escolar da realidade social. Essa pratica contribui para a constru¢ao de um ensino que ultrapassa
a mera transmissdo de codigos linguisticos, possibilitando que os alunos entendam a funcao
social da escrita e se apropriem dela como ferramenta de inclusdo e participagdo social.

Assim, a formagado do sujeito alfabetizado deve promover um ensino que articule teoria
e pratica, visao critica e competéncia técnica. A preparagdo desse educador envolve um
constante processo de reflexdo sobre as condicdes em que o ensino acontece e sobre as
necessidades dos alunos, especialmente no contexto de desigualdades sociais. Nesse sentido,
formar um alfabetizador ¢ formar um sujeito que compreende a alfabetizagdo como um direito
humano e uma porta para o exercicio pleno da cidadania. Ao integrar a conscientizacgao social
proposta por Freire (1996) e o letramento critico e pratico defendido por Soares (2017), o
educador se torna capaz de atuar de maneira transformadora, promovendo uma alfabetizacao
que forma leitores e escritores ativos, conscientes e participantes da sociedade.

A seguir analisaremos o Bloco 2 de entrevistas que versam sobre a formagao do sujeito

alfabetizador.

Quadro 3: Formacao do sujeito alfabetizador

Bloco 2: Formacao do sujeito alfabetizador

2.1 De que maneira vocé percebeu sua atuagcio no processo de alfabetizacao das
criancas no contexto inicial da pandemia?

PP1: Eu confesso que ndo esperava viver um momento tdo dificil na minha vida,
tinhamos medo de tudo € como sou muito amorosa com meus alunos, fiquei apavorada
e temia o abrago. To logo a secretaria suspendeu as aulas presenciais, tive dificuldades
de entender como seria chegar até meus alunos e como eles iam aprender a ler, pois ainda
era més de marco, me vi isolada e sem muito a fazer diante do medo.

PC2: Durante o inicio da pandemia, o processo de alfabetizag¢ao das criangas passou por
mudancas e desafios significativos, tanto para os alunos quanto para nés professores. A
transi¢do ligeira para o ensino remoto exigiu adaptagdes rapidas, tinhamos que aprender
ausar o que ndo era recurso nosso como meio de sala de aula, que € o caso do computador
e do celular, até entdo nao sabia como lidar com tantas informagdes de isolamento e
perigo ao toque, e assim aguardamos o contato da Semec para saber como iamos fazer,
mas eu nao ia para a escola nao.

PP3: Na verdade, ndo cheguei a pensar na alfabetizacao em si, pensei em todo o processo
e como seriam as aulas remotas, tinha e tenho muitas dificuldades com a tecnologia em
si, e de fato ndo sabia muito bem como agir, s6 pensava em como seriam 0s proximos
dias, além do medo de ter que ir para a escola. Esperamos um més, dai soubemos que ia
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ser tudo por apostilas, entdo eu ia precisar de um computador, pois as minhas coisas
quem digitava era a secretaria da escola, eu ia também ter que aprender a mexer no
computador, porque eu ndo sabia e comprei um, que minha filha me ajudou muito a
mexer e aprender um pouco, mas a maioria, era eu quem ia dizendo e ela ia fazendo.

PP4: Senti medo, mas sabia que de alguma forma a escola ia dar um jeito em chegar nas
criangas, fizemos grupo de WhatsApp por turma e assim davamos as informacdes. Eu
aprendi a mexer mais no computador para elaborar o material que eles pediam e eu
mandava para a coordenadora e aos poucos fui aprendendo a fazer e enviar. De imediato
foi muito ruim, mas aos poucos nos adaptamos, ja que nao tinhamos como estar na sala
de aula.

PPS5: Como alfabetizadora sempre tive muitos desafios, mas durante a pandemia, me vi
enfrentando um cendrio repleto de desafios maiores, porém com muitas oportunidades
de crescimento e assim eu fiz. Fiz videos, fiz apostilas, gravei aulas, fiz muitas praticas
com jogos enviados no material dos alunos para tentar amenizar o sofrimento que era
estar longe da escola. Foi dificil, mas hoje sinto que mudei bastante.

PP6: A pandemia exigiu uma rapida adapta¢ao ao novo ensino, iamos usar apostilas e
videos curtos para o WhatsApp, o que significou aprender a usar novas tecnologias e
plataformas digitais para edi¢cdo dos videos. Inicialmente, isso foi dificil, muito dificil,
principalmente editar videos no celular, mas com o tempo, me tornei mais confiante e
competente no uso dessas ferramentas para criar minhas aulas.

PC7: Muito desesperada, pois s6 faco o que o livro didatico indica, ndo sou boa com
computadores, dai ndo sabia e nem imaginava como seria aquele momento que ndo poder
estar em sala de aula. Confesso que foi o pior momento, a tecnologia une, mas afasta
quem ndo a domina, entdo demorei muito para aprender a fazer o que era para fazer.

PP8: No inicio me senti desafiada, pois as criangas, especialmente as que estdo em
processo de alfabetizagdo, necessitam de interagcdo constante e suporte direto. Tive que
ser criativa, utilizando jogos educativos em videos e atividades ludicas para tentar chegar
um pouco mais perto dos alunos, eram aulas gravadas em videos que enviava ao
YouTube, forma mais pratica de chegar aos pais, depois a prefeitura criou as aulas na
TV, acompanhdvamos com os professores da TV as atividades e as criancas tinham de
alguma forma a presenga dos professores em suas casas.

PP9: A situagdo inicial me deu medo e desespero, depois me for¢ou a adocdo de
abordagens criativas e inovadoras no ensino. Desenvolvi novos métodos e estratégias
para ensinar de forma eficaz no ambiente virtual, explorando diferentes recursos digitais
e incorporando elementos multimidia, porém eram videos para o YouTube, quase
nenhum aluno via ou interagia comigo, eu tinha acesso, mas meus alunos nao. Entdo,
foram criadas as aulas na TV, tivemos um maior retorno, ainda nao tao significativo, mas
tivemos.

PP10: Com medo e assustada, fiquei dias ¢ dias com medo de tudo, ndo queria pensar
em ir para a escola e mais medo ainda em ter que usar videos, tenho pavor de fazer isso,
e ndo fiz, usamos as apostilas e em 4udio eu tirava as davidas dos alunos, na verdade eu
acho que nao devia ter tido aula, pois os alunos ndo respondiam no grupo e nem
mandavam as apostilas respondidas, mas fiz como estavam orientando.
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PP11: De imediato fiquei em choque, por ndo fazer ideia do que seria essa bendita
pandemia, dai aos poucos fomos entendendo, eu ja vivia um processo de depressao, entao
ir para a escola era uma salvagdo para mim, entdo tive umas crises de recaidas, precisei
de muita ajuda da minha escola, mas fui agraciada com uma diretora muito humana e ela
me ajudou muito, até mesmo no uso da tecnologia, que eu quase ndo usava, era mais o
livro didatico. No inicio usei ele e fui fazendo pequenas apostilas, depois que ele acabou
ai ficamos na organizagao das apostilas, os alunos quase ndo davam retorno, mas ficamos
insistindo no grupo, o processo de alfabetiza¢dao foi muito atingido. Quando voltamos
percebi que eles nem reconheciam as letras.

PC12: Quando vi o mundo todo se isolando fiquei em desespero, ¢ pedindo que nao
chegasse aqui no Brasil, infelizmente chegou, fiquei apavorada, sem saber o que pensar
e sentir, nao sabia usar nada além das redes sociais no celular, ia ser dificil aprender. E
foi dificil, demais, aprendi a usar o computador para digitar, mas nao fiz videos, apenas
audios nos grupos dos pais. E fomos seguindo.

PP13: A desigualdade de acesso a internet e a dispositivos tecnologicos por todos nos
foi uma preocupagao constante, na verdade foi a maior. Trabalhei e pesquisei muito para
encontrar maneiras de incluir todos os alunos, independentemente de suas circunstancias,
seja enviando materiais impressos, utilizando mensagens de texto para comunica¢do ou
realizando ligacdes telefonicas para garantir que ninguém ficasse para tras. Pois, da
secretaria de educagdo so6 recebemos avisos de quando iamos na escola para fazer as
impressdes das apostilas e entregar aos familiares dos alunos, ndo tivemos tanto apoio
ndo, entdo tinhamos que dar conta de chegar perto dos alunos, e fazer chegar a eles o
conteudo, mas na idade deles que era a de alfabetizacdo foi muito dificil acontecer a
aprendizagem, deviamos ter que ter tido mais recursos tecnologicos, deles e nossos, e
mais apoio e engajamento dos pais também.

PP14: Me via desesperada, com medo de tudo e de todos, ndo entendia como ia ser essas
aulas, j4 que eu s6 usava mesmo o WhatsApp, entdo quando disseram que ia ter que ser
tudo pelo celular, eu tive que pedir ajuda aos meus sobrinhos mais novos para me ajudar
a fazer as apostilas e mandar para a escola. Como era so a apostila, eles me ajudavam e
eu fazia o planejamento e dizia como devia ser as apostilas e atividades.

PC15: Foi assustador, como ia fazer? Entdo, pedi ajuda na secretaria da escola, ndo tinha
mais ninguém para pedir, dai eu fazia tudo por escrito e ia para a escola para a secretaria
e a coordenadora me ajudarem a fazer as atividades, que eram impressas, ¢ eu fui
aprendendo a usar o computador, e depois eu comprei um, que elas também me ajudaram
a usar, foi dificil, muito dificil, mas hoje ja tenho computador e ja consigo usar e fazer
minhas atividades e provas sozinha. Acho que mesmo tendo sido ruim, ajudou muito a
mudar e aprender mais, principalmente com o computador que eu ndo sabia e evitava,
hoje uso e muito.

PP16: Eu fiquei muito assustada, primeiro com medo de morrer, depois pensando que
meus alunos ndo tinham acesso nenhum as tecnologias e de fato ndo tinham. Os celulares
eram dos pais, entdo tinhamos que fazer apostilas e explicar por dudio nos grupos, mas
o retorno era minimo, quase nenhum.

PP17: A pandemia também foi um periodo tenso, mas que me garantiu um
desenvolvimento profissional. Participei de lives de forma¢do sobre como ensinar na
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pandemia, no inicio me senti sozinha, mas percebi que ndo era apenas eu, entdo busquei
fazer diferente, e busquei expandir meus conhecimentos e habilidades.

PP18: O inicio da pandemia foi um periodo desafiador e transformador para o processo
de alfabetizacdo. Enfrentei dificuldades significativas, mas também encontrei
oportunidades para inovar e crescer como educador. A experiéncia reforgou a
importancia da flexibilidade, da colaboracao ¢ do compromisso com a educacao das
criangas, independentemente das circunstancias. Fiz videos que demoravam a carregar
nos grupos, depois fiz um canal no YouTube, fiz de tudo para que meus alunos sentissem
que eu estava por perto.

PP19: Eu tive muito medo e desespero, ndo fazia ideia do que era usar computador, ainda
mais gravar video. Nao gravamos videos, mas usamos apostilas, entdo tive que aprender
a usar o computador para digitar e ainda estou aprendendo, mas deu certo fazer, gravava
audio para explicar a questoes.

2.2 Vocé teve alguma orientaciio da secretaria de educaciao? Qual?

PP1: famos permanecer em isolamento como todo mundo, dai semanalmente
produziamos o material impresso e iamos deixar para os pais na escola, era temeroso,
pois muitos professores adoeceram na época, mas entendo que era o que podiamos e
estava ao nosso alcance fazer. Tivemos decretos, portarias, videos de como iamos
proceder naqueles sofridos meses de isolamento social.

PC2: Tivemos decreto de férias e outros documentos enquanto nao ia ter aula, depois
tivemos um material em .pdf para orientar as apostilas, € ja era para enviar as apostilas,
nossa cidade ndo tem tanto acesso a internet, até o celular s6 pega na sede, mas eles nao
respondiam nos grupos, entdo o foco era fazer as apostilas, as meninas da escola e da
secretaria corrigiam o material, imprimiam e entregavam na escola, nds ficaivamos em
casa, preparando o material no computador, eu ja sabia algumas coisas do computador,
entdo melhorei bastante as formas de usar o computador e aos poucos minhas apostilas
vinham com menos corre¢des. Tivemos também reunides e formagdes on-line, pelo
Meet, mas algo mais geral. Especifico de como trabalhar na pandemia ndo, tinha apenas
o decreto e os informativos € manuais para a elaboragao das apostilas.

PC3: Recebemos o aviso que ia ser em forma de apostila as aulas e que ia ter grupos de
WhatsApp, para mim tudo era novo demais, dai comprei um computador, porque eu nao
tinha, minha filha me ajudou, aprendi um pouco a mexer, ai as reunides que faziam era
tudo online, eu ndo conseguia muito no inicio ouvir € nem prestar atengao, mas acho que
com a insisténcia de ter que ter formacdo, eu acabei prestando mais atengdo e elas
também da secretaria davam muitas explicagdes para nds pelo WhatsApp, iam tirando
nossas duvidas, também corrigiam o material que faziamos, dando sugestdes e a gente
ia melhorando o material.

PP4: Eu esperei mais apoio e organiza¢cdo, mas tivemos documentos e leis que
organizavam ou colocavam sugestdes de trabalho, apenas.

PP5: Tinhamos decretos, leis, manuais € YouTube para receber as informacgdes e depois
organizdvamos o material, os grupos, os videos e faziamos direto com as criangas e suas
familias.

PP6: Tivemos manuais e videos que orientaram como iamos atuar nos dias da pandemia.
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PC7: Primeiro veio o comunicado que ia ter aulas por meio das apostilas, depois
recebemos um manual para dizer como tinha que ser, eu queria usar o livro, e usei no
comego, mas a orientagdo era fazer mesmo, elaborar material para que eles entregassem
para as familias, na internet tem muita coisa pronta e ajudou muito, porque eu nao sabia
nem o que era pesquisar na internet e as outras professoras comegaram a compartilhar as
matérias delas e eu ia colocando no meu material. Mas foi o pior momento, a internet era
0 Unico meio, mas eu ndo dominava nada daquele mundo, entdo sofri bastante para
aprender e ninguém podia vir na minha casa ensinar, era muito desesperador, s6 audio
ou video que eu nem entendia, mandava o material como achava que era e as meninas
mandavam de volta ou faziam. Tivemos algumas formagdes online também e o material
escrito.

PP8: De imediato tivemos orientagdes nos grupos, depois vieram os decretos e formas
de como seriam as aulas. Teve orientagdes através do canal da Seduc no YouTube, mas
éramos livres, cada escola era livre para escolher como seria sua organizacao e entrega
do material para as familias.

PP9: Tivemos orientagdes no canal da Seduc no YouTube, decretos e os grupos de
WhatsApp para orientar como seria feito aqui o periodo remoto, depois tivemos aula na
TV.

PP10: Eu sentia que éramos mais livres para criar, ndo houve uma formac¢ao para nos,
mas tinhamos documentos, manuais e orientagdes que nos conduziam a produzir nossos
materiais.

PP11: Sim, decreto e manual de como fazer as apostilas.

PC12: No inicio ficamos de férias, e depois de novo, ai veio a confirmagdo que as aulas
iam ser feitas pelas apostilas, eu s6 tinha WhatsApp e Facebook que nem usava tanto
com medo de postar algo indevido. Foi dificil, ndo ia ser preciso fazer videos, gragas a
Deus, apenas audios nos grupos dos pais e a secretaria ia dando orientagdo para o que
produzimos e a gente arrumava.

PP13: Chegou até n6s o decreto, que foi renovado, manual, tivemos acesso ao canal da
Seduc no YouTube, fora as orientagoes das secretarias ¢ diretoras das escolas, cada um
organizou sua vida e material para fazer chegar as aulas nas casas das nossas criancas.

PP14: A escola comunicou pelo whats, e depois foram colocando o que tinha que fazer,
eu soO sabia usar o zap, como eu ndo mexia em nada disso, nem aplicativo nem nada,
acabei seguindo o basico que a escola cobrava.

PC15: Primeiro recebemos férias, depois vieram os documentos, decretos e orientagdes
para aulas através de apostilas, a secretaria da escola sempre me ajudou a entender e
como produzir o material, fui aprendendo. Tivemos formag¢des online sobre muitos
temas, e a secretaria sempre ajudava como podia por meio do WhatsApp e para cada
material impresso sempre tinhamos as orientagdes.

PP16: Fomos orientados para, de casa, elaborar o material e tentar a0 maximo fazer com
que os alunos pudessem interagir com a gente. Todos os dias e horérios das aulas,
deviamos estar online e disponiveis para os alunos nos horarios que estdvamos na escola.
Teve decreto, portaria, manuais e videos que nos orientavam como deviamos fazer.
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Fizemos muito, mas o retorno foi minimo por parte dos alunos, quase ndo falavam no
grupo.

PP17: Desde o inicio a escola nos orientou como deviamos fazer, cuidando para que as
familias ja tivessem retorno, tinham os documentos que a Seduc fez e mandou para nos
orientar ¢ a escola sempre indicava algumas lives de formacdo, que eu sempre
acompanhei, principalmente sobre a produgcdo de material que era uma grande
dificuldade para mim e foi dando certo.

PP18: Tivemos desde o inicio o acompanhamento da escola, que nos mandava a
comunicagdo direta da Seduc e partindo dessas orientagdes organizamos o material a ser
entregue, eu fazia roteiros de aulas, videos para o YouTube e ficava sempre disponivel
aos meus alunos no hordrio da aula, e depois também, sempre me fiz presente no grupo.

PP19: Eu esperei todos os comandos, pois usava apenas o celular para o minimo, nao
tinha nem aplicativo do banco e ndo sabia usar o computador, entdo aguardei as
orientacdes e ajuda da secretaria da escola e da Seduc, que fizeram decreto e documentos
que nos orientava e a diretora ia dizendo como deviamos fazer.

2.3 Como foi sua adaptacio ao novo modelo?

PP1: Eu pensava que logo tudo ia passar, mas veio o decreto que as aulas iam ser assim
naquele ano sem previsdo de volta, entdo passei a ficar com bastante medo do futuro,
mas a minha adaptag¢ao foi orientada pelos documentos da Seduc, eu me dava muito bem
com a tecnologia, mas também aprendi muito, procurei trabalhar com mais recursos e
tentar a0 maximo a fazer o trabalho bem-feito e chegar de forma harmoniosa aos nossos
alunos.

PC2: Com o auxilio do material de orientagdes, algumas lives de formagdao de
professores e o apoio da Semec foi amenizado o sofrimento. De inicio me sentia sozinha,
mas aos poucos fui focando no que era necessario fazer e mudou o meu fazer, percebi
que podia ocupar o tempo me formando melhor e aprimorando o que eu sabia, o foco era
sair do medo de morrer e aprender mais.

PC3: De inicio me sentia sozinha e com muito medo, tinha medo de ndo saber fazer e
atrapalhar meus alunos, mas fui fazendo as apostilas, primeiro ndo gostava, depois passei
até a gostar de usar a tecnologia e uso mais hoje em dia. Mas, foi muito desafiador.

PP4: Eu me vi sozinha e isolada, esperava muito mais apoio e orientacdo, formacao,
organizagao para esse momento € a comunicacao era através de documentos, o que mais
sentia necessidade era de saber mexer nos aplicativos que apesar dos tutoriais que assistia
sempre tive dificuldade de fazer, entdo fazia as apostilas, que eu ia imprimir na escola, e
auxiliava os alunos através de audios que explicavam as questdes. Foi dificil ¢ muito
solitario.

PP5: Sozinha, tivemos documentos ¢ orientagdes, mas eram s6 documentos ¢ tinhamos
orientagdes e tutoriais, mas era um processo solitdrio, como foi o sentimento de toda a
pandemia, pois ndo tivemos formagao sincrona com a Seduc, tivemos os grupos de whats
com a escola que ia nos direcionando. Entdo, sempre me senti muito sozinha e isolada,
mas fiz o que pude para fazer com que o material chegasse aos meus alunos e estava
sempre que eles solicitavam por perguntas no whats.
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PP6: O processo de adaptagdo foi muito individual, o que a Seduc nos ofertou foram
documentos, tinhamos interpretagdes muito subjetivas, orientavam o formato da aula,
mas nao falavam como iamos produzir essas aulas, entdo meio que aprendemos tudo
sozinhos, entdo fomos nos construindo e reconstruindo constantemente.

PC7: Sofrida, sabia pouco de mexer em computador, mas em colaboragdo com as colegas
professoras que no grupo compartilharam muita atividade boa e com ajuda de pessoas
me ajudando a aprender a mexer com a edi¢ao dos textos no computador, aos poucos eu
comecei a fazer tudo sozinha, tinham sempre corregdes ou formatagdo, mas era eu quem
estava fazendo.

PP8: Inicialmente me senti sozinha, mas via que todos nos estavamos de algum jeito
sozinhos, tinhamos os grupos de whats que ajudaram muito a manter contato com o
mundo. Através do canal da Seduc no YouTube, tivemos as orientagdes do processo € 0s
manuais eram objetivos, ndo tinha muito o que fazer era seguir as normas e pensar em
como fazer as criangas aprenderem, foi dificil, mas aos poucos fomos organizando tempo
€ espaco.

PP9: Estavamos de alguma forma juntos através do canal da Seduc no YouTube, e na
leitura dos decretos e os grupos de WhatsApp. A adaptagdo ao novo modelo de sala de
aula na pandemia exigiu de mim flexibilidade e criatividade. Estudei as ferramentas
digitais, mas todos nds tinhamos dificuldades ao acesso tecnologico, eu aprendendo
ainda e meus alunos sem quase acesso. Foi um periodo de desafios significativos, mas
também de aprendizado valioso.

PP10: A adaptagdo ao novo modelo de educagdo na pandemia foi um grande desafio.
Tive que rapidamente dominar ferramentas digitais e redesenhar minhas aulas para o
ensino online. Encontrei dificuldades devido a falta de acesso adequado a tecnologia
para muitos alunos, mas procurei solucdes criativas como atividades impressas e envio
de jogos para eles confeccionarem e aprenderem. Foi um periodo de intensa colaboragao,
aprendizagem e inovag¢ao, onde a resiliéncia foi fundamental para continuar a alfabetizar
efetivamente.

PP11: Inicialmente desesperada, depois com medo e sozinha. Recebemos da Seduc
decreto e manual de como fazer as apostilas. Minha adaptacdo ao novo modelo de
educagdo na pandemia foi bastante dificil. Tive que aprender a usar ferramentas digitais
rapidamente, o que foi desafiador. A falta de acesso tecnoldgico adequado para mim e
para os alunos complicou ainda mais o processo. Manter o engajamento € a motivagao
dos alunos a distancia foi especialmente complicado e a necessidade de apoio constante
aos pais tornou a carga de trabalho muito maior. Foi um periodo de grande dificuldade e
frustracdo, mas também de aprendizado sobre resiliéncia e adaptagao.

PC12: Tudo foi muito dificil. Eu nao tinha conhecimento tecnologico, nada além das
mensagens do WhatsApp, sempre usei mais o livro didatico, minha escola também nao
tem nada de tecnologia, nem computador e a partir dali eu tinha que fazer apostilas e
acompanhar o grupo, entdo procurei ajuda para organizar meu material, e estava sempre
com o whats na mao para ajudar aos alunos, mas poucos procuravam ajuda.

PP13: Foi extremamente desafiadora. A falta de familiaridade com as tecnologias,
plataformas e aplicativos e depois perceber a desigualdade no acesso a internet entre os
alunos tornaram o ensino remoto complicado. Foi um periodo que me marcou muito por
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ter tido muitas dificuldades, sem apoio ¢ sem orientagdes, formagdo, nem nada, so
documentos que orientavam, o que nao era exatamente o que queriamos.

PP14: Foi dificil demais minha adaptacdo ao ensino remoto na pandemia, uma situagao
bastante desafiadora. Ter que lidar com a tecnologia foi complicado para mim e depois
para os meus alunos, pois tinham acesso limitado a internet e dispositivos, s6 usavam os
telefones dos pais. Posso dizer que foi um periodo de grande dificuldade e superagao.

PC15: Muito sofrimento, primeiro pelo medo da pandemia, depois pelo medo da
tecnologia, tinha medo de ndo saber e no inicio nao sabia o basico e achava que nao ia
aprender, como tive ajuda sempre, foi dando certo, mas o sentimento era de que ndo ia
dar conta.

PP16: Eu fui aos poucos me adaptando, apesar de ser dificil. Tive alguns desafios frente
a tecnologia e como deviam ser as aulas, mas ainda tinha a falta de acesso dos alunos a
internet e tinha a necessidade constante do apoio dos pais, que aumentou
significativamente minha carga de trabalho. Foi um periodo de muitas dificuldades e
ajustes diarios, todos os dias eu via como podia fazer diferente.

PP17: Minha adaptagdo ao novo modelo de educacao na pandemia foi desafiadora, mas
também uma oportunidade de crescimento. Tive que aprender rapidamente a usar
tecnologias digitais e adaptar minhas metodologias de ensino para o formato remoto.
Enfrentei dificuldades com a desigualdade de acesso a internet e dispositivos entre os
alunos, mas busquei alternativas como materiais impressos e comunicagdo via telefone.
A colaboragdo com os pais se tornou essencial e desenvolvi novas estratégias para
manter o engajamento e a motivacdo das criangas. Foi um periodo intenso de
aprendizado, resiliéncia e inovagdo na minha pratica pedagogica.

PP18: Como cu estava na alfabetizacdo foi muito dificil e desafiador, tentar ensinar
leitura e escrita da forma que foi apresentou muitos desafios, na verdade todos, desde o
meu acesso até a falta de contato direto e a interagdo constante que as criangas precisam
nesse processo. Foi um periodo de grandes dificuldades, onde tive que buscar
constantemente novas estratégias para manter o aprendizado, sem obter grandes retornos
por parte dos alunos, que so6 tinham o celular dos pais.

PP19: O meu processo de adaptagdo a educagdo na pandemia foi bastante complicado,
especialmente porque estava na alfabetizagdo. A dificuldade estava exatamente em
ensinar leitura e escrita remotamente sem a interagao direta com as criangas e dificil,
quase sem retorno. A falta de recursos tecnolégicos adequados dificultou ainda mais a
compreensdo ¢ o acompanhamento do progresso dos alunos. Foi um periodo de grande
frustragdao e necessidade de reinventar continuamente minhas estratégias de ensino, o
que confirmou quando voltamos para a sala de aula, a maioria dos alunos nao aprendeu
a ler e nem escrever.

2.4 Em resumo, durante todo o tempo em que estivamos em isolamento, qual foi a
dificuldade mais evidente?

PP1: Primeiro a mais evidente era a minha falta de conhecimento sobre utilizar as
ferramentas, mas depois foi o retorno dos alunos sobre o material, tivemos muita
dificuldade com isso.
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PC2: O retorno dos alunos era quase inexistente no grupo, as apostilas tinham mais
respostas, mas as dificuldades deles s6 aumentavam pela distancia, apesar da minha
insisténcia em ajudar.

PC3: O meu acesso aos recursos me desmotivou no inicio, mas comecel a viver com
isso, infelizmente ndo tive tantos retornos dos alunos, as familias que ja acompanhavam
pagavam reforg¢o, perguntavam, mas a maioria ndo, muitas apostilas voltavam sem
resposta nenhuma e era o tinico meio de comunicacdo que tivemos.

PP4: O uso da tecnologia e o isolamento me afligiam muito.

PP5: A falta de interagdo com os colegas e com os alunos, o uso constante e sem retorno
dos grupos de whats, a falta de comunicagdo e formagao sobre como fazer, enfim tudo
muito dificil.

PP6: Acho que tudo foi dificil, porém a falta de interagdo com os alunos foi o pior, eles
ndo conseguiam aprender € nem responder as apostilas, a maioria vinha em branco.

PC7: Aprender a usar o computador foi sofrido, mas depois conseguia, a maior
dificuldade mesmo era interagir com os alunos, ainda mais ensinar ler e escrever, que a
maioria ndo conseguiu, sé quem teve muita ajuda dos pais.

PP8: Foi pensar no processo de alfabetizagdo, tivemos um grande regresso, pois na
maioria das vezes esse processo nao foi realizado.

PP9: Durante todo o tempo em que estavamos em isolamento, a dificuldade mais
evidente foi garantir a participagdo ativa e o progresso dos alunos na alfabetizagao.

PP10: A alfabetizagdo. Sem a interacdo presencial, era dificil acompanhar de perto o
desenvolvimento de cada crianca, identificar suas dificuldades especificas e oferecer o
suporte individualizado necessario.

PP11: A maior dificuldade foi falta de acesso adequado a tecnologia para os alunos
também agravou esse desafio, dificultando ainda mais o processo de alfabetizagao.

PC12: Tudo foi muito dificil, mas durante todo o periodo de isolamento, a dificuldade
mais evidente foi manter o vinculo emocional e pedagogico com os alunos. Eles pouco
tinham acesso, entdo superei os meus limites, mas enfrentei as muitas limitagdes dos
meus alunos, principalmente em acesso e depois para mediar o processo de ensino da
leitura e da escrita.

PP13: Acredito que a maior dificuldade foi preparar material que ndo garantia o contato
fisico ¢ a interacdo diaria na sala de aula, foi desafiador criar um ambiente de
aprendizado. A falta de recursos tecnologicos adequados para alguns alunos
acompanharem as aulas foi a barreira mais significativa a ser superada durante esse
periodo.

PP14: Acredito que de tudo a adaptagdo das atividades de alfabetizagdo para o ensino
remoto foi o mais dificil, pois tinha que garantir que todos os alunos conseguissem
participar das aulas, o que muitos nao conseguiam por nao ter recursos, ¢ falo de celular,
tinham alunos que para uma casa s6 tinha um celular, e eram muitos irmaos, entao foi o
maior desafio, fato que confirmou a auséncia total da aprendizagem da leitura quando
voltamos, tendo que iniciar tudo do zero com a maioria.
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PC15: O nao saber usar o computador para fazer as apostilas.

PP16: Durante todo o periodo de isolamento, a dificuldade mais evidente ensinar leitura
e escrita sem o contato presencial foi um desafio significativo, ndo vejo uma realizagao
do processo de alfabetizacao a distancia, assim como comprovamos que nao teve.

PP17: A falta de interagdo direta dificultou a avaliagdo continua do progresso dos alunos
e a resposta imediata as suas dificuldades.

PP18: A necessidade de interagdo e a falta de apoio continuo aos pais para o ensino das
criangas foram aspectos criticos enfrentados durante toda a pandemia, eu insistia, mas os
pais sequer respondiam nos grupos.

PP19: A maior dificuldade na alfabetizacao foi a falta de interagdo presencial e o contato
direto com os alunos, o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Também
foi dificil adaptar atividades que normalmente envolvem interacdo fisica para um
formato impresso.

2.5 Como vocé se reinventou nesse tempo de pandemia, e como a formacio
ofertada auxiliou essa reinvenc¢ao?

PP1: Durante a pandemia, me reinventei explorando recursos digitais inovadores para o
ensino remoto, como plataformas interativas e videos educativos, que eu mesma fui
atras. A formacdo continuada foi a que eu busquei e me proporcionou habilidades
essenciais para utilizar essas ferramentas com eficacia, da Seduc nao veio esse auxilio.

PC2: Eu aprendi a usar os recursos tecnoldgicos, mesmo ndo sabendo muito, me
reconstrui nesse sentido. Nao vi tanta influéncia da forma¢ao continuada na minha
pratica até porque ndo tivemos algo voltado para a produ¢do do material pedido, eram
sO manuais e orientagoes.

PC3: Na pandemia, reinventei minhas praticas pedagogicas utilizando ferramentas de
comunicac¢do para manter a conexao com os alunos e suas familias, porém o retorno era
minimo. A formacdo continuada ndo nos deu suporte para esse momento, precisei
bastante me reinventar sozinha e com a ajuda de colegas.

PP4: A principal reinvencao ou aprendizagem foi o uso das ferramentas da tecnologia,
que eu nao dominava e ainda hoje tenho dificuldades.

PP5: Aprendi ser mais resiliente, saber esperar € nao insisti com os alunos, dava o tempo
deles. Entdo, aprendi a esperar com paciéncia, sem adoecer, me ajudou também a ver
que cada um sentiu a pandemia de forma diferente.

PP6: Durante este periodo desafiador, aprimorei minhas habilidades em planejamento
de aulas mais flexiveis que pudessem chegar de forma remota aos meus alunos. Eu
busquei a formagdo em planejamento educacional que me deu a base necessaria para
essa reinvencgao.

PC7: Procurei me adaptar ao novo jeito de ensinar, usar o computador € o whats com
mais frequéncia, desenvolvendo atividades praticas que os alunos pudessem realizar em
casa, que eu mandava junto com o material impresso. Nao tivemos essa formagao
especifica.
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PP8: Na pandemia, reinventei minhas estratégias de intervencdo para atender as
necessidades individuais dos alunos, eram atendimentos mais individuais nas conversas
com os pais. A formagdo em educacdo inclusiva me proporcionou essa reflexdo, busquei
atender mais de forma individual. Quanto a formag¢ao da Seduc s6 orientava quanto a
producdo de material e entrega.

PP9: Eu me reinventei na pandemia incorporando projetos de pesquisa e investigacao
como parte da minha formacdo, eu buscava sempre aprender mais. Acredito que
tinhamos que ter tido mais formagao e apoio por parte da Seduc, ficou cada um por si.
Ampliei meus conhecimentos sobre as tecnologias e refleti muito sobre o aprendizado
dos meus alunos.

PP10: Adaptei minhas praticas pedagogicas na pandemia para incluir estratégias de
desenvolvimento socioemocional dos alunos, pois atendia os alunos em horarios
distintos para as duvidas, por meio de chamadas no whats, ou ainda quando solicitavam,
entdo compreendi que seria ainda mais dificil chegar a todos, pois muitos nado
acompanharam esse modelo de aula. Mas, adaptei horarios, usei tecnologia, jogos
impressos, entao busquei constantemente me reinventar.

PP11: O acesso de todos a tecnologia foi muito dificil, entdo eu busquei aprimorar o uso
da internet para tornar o ensino melhor

PC12: Minha maior reinvencao foi aprender a usar o computador, fato que por muito
tempo eu adiei na minha vida e na pandemia eu fui obrigada.

PP13: Primeiro foi entender que nao seria possivel estar com meus alunos, depois
entender que tinha que transformar minhas aulas em apostilas, videos e dudios, creio que
em tudo isso eu precisei me reinventar, para tentar acreditar que algo daria certo.

PP14: Usar a tecnologia como um todo, foi preciso me reinventar todos os dias.

PC15: Com muita ajuda das coordenadoras e da secretaria da escola fui perdendo o medo
da tecnologia e consegui fazer muita coisa que nunca pensei fazer, mas sofri muito, muito
mesmo. Tinha dias que s6 queria desistir e depois voltava e lutava até conseguir. Mas,
hoje eu vejo que mudei muito, desde a ideia de planejar a aula, buscando coisas novas,
recursos, material impresso, até mesmo com relacao a conviver com os alunos.

PP16: Foi extremamente dificil acompanhar o progresso dos alunos na alfabetizacao a
distancia, ja era dificil na forma presencial e remoto ficou ainda mais. Reinventei-me
estabelecendo rotinas regulares para duvidas e explicagdes para pequenos grupos de
alunos através de chamadas de video, além dos materiais que enviava junto com as
apostilas para que eles fizessem em casa.

PP17: A adaptagdo ao ensino remoto foi desafiadora devido a falta de acesso tecnologico
para os alunos e para mim também. A minha reinvencao se deu desenvolvendo materiais
impressos complementares e organizando pequenos grupos de estudo por chamada de
video, percebi que os que participavam melhoraram seu aprendizado, s6 que muitas maes
ndo ajudavam seus filhos a participar, mas eu fazia sempre. Busquei na internet muitas
formacgodes, que me ajudaram a pensar em alternativas para garantir que todos os alunos
pudessem participar, mesmo sem internet, ¢ a eles eu enviava materiais extras para
produzirem jogos € pequenos textos para leituras.
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PP18: Durante a pandemia, enfrentei muitas dificuldades para ter a atengao dos alunos,
fazia audios, videos para o YouTube, enviava jogos para que eles produzissem em casa.
Reinventei-me criando atividades mais interativas e jogos para fazerem em casa. Sobre
a formacao foi um processo individual, uma busca minha, que com muita leitura e
assistindo muitas lives eu ia fazendo e criando meu material.

PP19: A falta de interagdo presencial tornou a alfabetizacdo muito desafiadora, quase
impossivel. Reinventei-me utilizando atividades de leitura e incentivando atividades de
leitura em familia, bem como enviando atividades para fazerem em casa. A formagao e
a reflexdo individual foram essenciais, pois busquei aprimorar meus saberes sobre o
ensino remoto sozinha, ndo tivemos oficialmente um processo formativo organizado
para nos na pandemia.

Fonte: Damasceno.

A primeira pergunta do Bloco 2 versa sobre “De que maneira vocé percebeu sua
atuag¢do no processo de alfabetiza¢do das criangas no contexto inicial da pandemia?”. E,
diante das respostas obtidas, € possivel perceber muitas emogdes € sentimentos com angustia €
medo, sentimentos comuns na pandemia, onde muitos, além de isolados socialmente,
ampliaram os processos de doengas mentais.

Destacamos o cenario enfrentado pelos professores de forma geral, apesar de estarmos
tratando exclusivamente dos alfabetizadores, o cenario e situagdo docente era vivida por

todos/as:

Vale ressaltar as diferentes demandas entre escolas publicas ¢ privadas. Na
rede publica, a sobrecarga dos docentes somou-se a preocupagdo e ao
sentimento de impoténcia em relagdo as dificuldades de acesso dos estudantes
as aulas online. A vulnerabilidade social ja era existente, mas foi ainda mais
exposta pela pandemia e ndo afetou apenas o ensino-aprendizagem dos alunos
em decorréncia da falta de recursos tecnologicos: a alimentagdo de qualidade
¢ um fator importante para o desenvolvimento intelectual. Com as escolas
fechadas e a crise econdmica do pais, a inseguranca alimentar tem se
destacado entre os fatores de disparidade social (Paz, 2021, n.p.).

A autora ressalta que a discrepancia entre as demandas das escolas publicas e privadas,
evidenciando a sobrecarga enfrentada pelos docentes da rede publica durante a pandemia,
agravada pela preocupacdo e sensagdo de impoténcia diante das dificuldades de acesso dos
estudantes as aulas online. A pandemia exp0Os e intensificou a vulnerabilidade social ja
existente, impactando ndo apenas o processo de ensino-aprendizagem devido a falta de recursos
tecnologicos, mas também a seguranca alimentar, essencial para o desenvolvimento intelectual.
Com o fechamento das escolas e a crise economica do pais, a inseguranca alimentar emergiu
como um fator significativo de disparidade social, destacando a necessidade de politicas

publicas que garantam tanto o acesso a educacdo quanto a nutri¢do adequada dos alunos.
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No entanto, é perceptivel entre os professores (PC2, PP4, PP9, PP11, PP13, PCI15,
PP17) que, apesar de confirmarem o tempo ruim em que viviam, confiaram o processo em seus
espacos de trabalho, tinham certeza de que as secretarias dariam um jeito de fazer chegar até as
criangas as aulas, mesmo sem saber ainda como seria, mas confiavam. De certa forma era uma
esperanca e um acalento aos professores.

Em relagdo a alfabetizacdo e ao processo de ensino, alguns professores (PP1, PC3, PC7,
PP10 e PP11) ndo demonstraram grande preocupacdo ou lembranca desse aspecto em suas
respostas, pois estavam mais voltados a urgéncia de sobreviver e lidar com o impacto emocional
e social causado pela pandemia. Suas falas, muitas vezes, ndo apresentaram um alinhamento
tedrico ou com os conteudos do processo formativo, o que pode indicar certo distanciamento
das discussdes pedagdgicas mais aprofundadas. Ainda assim, ¢ importante destacar que esses
professores também buscaram se reinventar dentro de suas realidades, adotando praticas mais
simples, mas que representaram um esforgo legitimo de adaptacdo e continuidade do trabalho
educativo em um contexto adverso e desafiador.

A segunda pergunta do bloco 2 foi “Vocé teve alguma orientagdo da secretaria de
educacdo? Qual?”. Enfoca o trabalho pensado e realizado pelas secretarias, que seria o foco
principal nessa pesquisa, no entanto ao longo dos estudos focamos nas reinvencdes que
deveriam superar o trabalho das secretarias, pois elas ndo atuaram com formacgdes especificas
que deveriam conduzir os professores alfabetizadores. As secretarias atuaram expedindo
decretos, manuais, notas técnicas, mas ndo fizeram algo voltado especificamente para a
formagdo docente. Tanto que a maioria dos professores especificou que foram feitos decretos e
demais documentos (PP1, PC2, PP4, PP5, PP6, PP8, PP9, PP10, PP11, PP13, PC15, PP16,
PP17 e PP19). Outros professores ndo citam os documentos e até falam de lives e formacao
continuada que buscaram de forma isolada ao longo do periodo pandémico.

A dindmica de formagdo ndo apenas qualifica, mas também promove mudancas na
estrutura da sociedade, possibilitando discussoes sobre estrutura social, classes e dentincias de
injusti¢a social. No contexto educacional, frequentemente nos deparamos com o "mito do
direito de todos a educagdo”, considerando que o numero de brasileiros que ingressam nas
escolas primadrias e aqueles que conseguem permanecer nelas ¢ chocantemente pequeno (Freire,
1987, p. 79). Essa afirmacdo, feita no século passado, permanece relevante nas escolas
brasileiras, especialmente porque durante a pandemia as desigualdades no atendimento
educacional se ampliaram.

Sobre o processo de alfabetizacdo, Ferreiro (2001, p. 43) esclarece que “a escrita nao ¢

um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esforco coletivo da humanidade”.
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Portanto, compreendemos a alfabetizagdo como um processo que deve ser acompanhado pelo
letramento, ou seja, a chamada leitura de mundo (Freire, 1996). Cada individuo traz consigo
uma historia com tragos culturais, que devem ser respeitados e valorizados durante o processo
de aprendizagem. Entendemos que a falta do processo formativo, do entendimento pelo que
passavam os alunos e de como ensinar naquele determinado momento, inviabilizou ndo sé a
alfabetizagdo como os demais processos que deviam ter sido realizados na pandemia, para que
os desafios educacionais ndo se tornassem ainda maiores e as diferencas sociais e escolares
fossem ampliadas.

Na terceira pergunta deste bloco, sobre “Como foi sua adaptag¢do ao novo modelo?”,
temos a centralidade da nossa pesquisa, pois foi possivel permitir aos professores relatarem
exatamente sobre suas reinvengdes e principais aprendizagens do momento desafiador que
estavam vivendo. Obteve-se respostas que apontam de fato uma motivacao e trabalho para a
superacao das dificuldades (P2C, P3C, P6P, PP9, PP10, PP17, PP18 e PP19), os docentes
relataram as possibilidades e os desafios que enfrentaram e superaram, de alguma forma. Diante
desse processo Freire (1987, p. 85) nos apresenta uma “perspectiva da acdo docente que
aproxima as pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, ao indicar que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimentos, desconstruindo a ideia de um sujeito que age sobre um objeto
receptor”. Essa visdo enfatiza a dindmica de professores que veem e compreendem seus
estudantes como outros sujeitos, capacitando-os a apresentar propostas que os envolvam
ativamente no processo de aprendizagem. Essas propostas vdo além de meras explanagdes,
constituindo uma verdadeira construcao de experiéncias no contexto dos alunos.

Observa-se, no entanto, que alguns professores, como nos casos do ensino presencial,
realizaram agdes mais simples durante o ensino remoto (PP1, PP4, PP5, PP§, PC12, PP13,
PC15 e PP16). Embora ndo tenham promovido mudancgas significativas em suas praticas,
marcadas por limitagdes criativas e pouco engajamento, ¢ importante reconhecer que, mesmo
diante do medo — seja da pandemia ou do uso da tecnologia —, esses docentes buscaram se
reinventar dentro das possibilidades que tinham. Suas a¢des, ainda que basicas, representaram
formas de resisténcia e adaptacdo frente a um cendrio desafiador e inesperado, demonstrando
esfor¢o em manter o vinculo com os alunos e garantir algum nivel de continuidade do processo
de ensino-aprendizagem.

A pandemia imp0s desafios significativos em diversos setores da sociedade, incluindo
a educagdo. Os professores, acostumados a alfabetizar de forma presencial, interagindo
diretamente com os alunos, demonstrando e manipulando materiais, oferecendo suporte

emocional e fisico durante o processo, precisaram se adaptar rapidamente. Como seres
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comunicativos, entendemos que o “didlogo sela o ato de aprender, que nunca ¢ individual,
embora tenha uma dimensao individual” (Freire, 1986, p. 15). Com o advento da pandemia, o
contato direto entre criangas, jovens e professores foi substituido por encontros online, abracos
virtuais e conversas por meio de dispositivos eletronicos, transferindo o suporte fisico para os
cuidados familiares. Mesmo nesse contexto desafiador, ¢ crucial seguir os critérios
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que destaca a
importancia de focar na alfabetizacao nos primeiros anos do Ensino Fundamental, garantindo
amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita.

Dentre as respostas analisadas, apenas os professores PP18 e PP19 mencionaram
diretamente o processo de alfabetizacdo ou demonstraram preocupacao explicita com ele, o que
pode, a primeira vista, sugerir um menor foco dos demais participantes em praticas e
intervengdes voltadas especificamente para a leitura e a escrita. No entanto, ¢ importante
considerar que esses dois docentes se mostraram mais atentos e preocupados com esse aspecto,
enquanto os demais, embora nao tenham destacado a alfabetizacdo de forma direta, também
buscaram, a seu modo, reinventar suas praticas diante do ensino remoto. Suas acdes revelam
diferentes formas de enfrentar os desafios do periodo, ainda que nem sempre centradas na
alfabetiza¢do, demonstrando o esforco coletivo em manter o processo educativo em andamento,
mesmo em meio as dificuldades.

Ao tratarmos sobre a questao “Em resumo, durante todo o tempo em que estavamos em
isolamento, qual foi a dificuldade mais evidente?”, no que diz respeito ao aspecto pedagogico,
¢ possivel perceber que a maior dificuldade dos professores esta na utilizagdo da tecnologia e
na organizacao de material didatico-pedagogico em qualquer que fosse a instancia (PP1, PC3,
PP4, PC7, PP11, PC13, PP14 e PP15). Outra preocupacao evidente reside na organizagao e
realizagdo do trabalho com a alfabetizacdo, pois eles preferiam o trabalho presencial ao ensino
remoto. Os docentes também citam a falta de um retorno das atividades e apostilas enviadas
para casa (PC2, PP6, PP12, PP16) e apenas uma das professoras relata sobre a auséncia de
formacao/orientagcdo por parte das secretarias de educagao (PP5). Percebemos que, diante de
varias praticas e comportamentos, muitas foram as dificuldades vividas na pandemia, que
devem ser superadas ao longo do pds-pandemia para que seja garantido as criancgas o direito de
aprender a ler e escrever.

Freire (1996, p. 102) aborda “o ato de ensinar como a criagdo de possibilidades para a
producdo ou constru¢do de conhecimentos, onde o educador se envolve no processo e aprende
junto”. Mais do que simplesmente ensinar e aprender, o educador proporciona ao aluno a

mediacao de saberes, uma dindmica que confere ao estudante um papel significativo de agao
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em sua propria realidade, seja em aulas presenciais ou remotas. O papel de mediagdo e
estruturacao do conhecimento dos alunos dependia diretamente do papel e agdo do professor.

A pergunta central desse estudo ¢ a ultima do bloco 2: “Como vocé se reinventou nesse
tempo de pandemia, e como a formagdo ofertada auxiliou essa reinvengdo?”. Esse momento
possibilitou que os professores refletissem e revisitassem todo o processo vivido durante a
pandemia — suas dores, angustias, mas também suas reinvengdes, aprendizados e superagdes.
As respostas revelam que, mesmo aqueles que acreditam ter feito pouco, demonstraram avangos
importantes, como aprender a ligar um computador ou utilizar ferramentas e programas de
edicdo, o que representa um movimento significativo de adaptagdo. H4, ainda, quem optou por
caminhos mais praticos, como o uso de materiais prontos, sem necessariamente se aprofundar
em mudangas mais estruturais, mas que, mesmo assim, encontrou uma forma de dar
continuidade ao seu trabalho. De modo geral, o que se revela ¢ um panorama rico e diverso de
como os professores avaliam sua trajetéria profissional diante de um cenario tdo desafiador,
marcando diferentes formas de reinvencao que merecem ser reconhecidas e valorizadas.

Obteve-se, assim, respostas que conduzem para o entendimento da reinvengdo
pedagbgica que se imagina ter sido tdo necessaria no periodo pandémico, especialmente para
os processos de alfabetizac¢do. Entre elas, destacamos: P1, P2, P5, 08, P9, P12, P14, P15, P16.
Esse conjunto de respostas evidencia que, apesar dos inimeros desafios enfrentados, esses
professores encontraram caminhos proprios para ressignificar suas praticas e atender as
demandas emergentes do ensino remoto, especialmente no que se refere a alfabetiza¢do. Suas
experiéncias demonstram criatividade, esfor¢o e sensibilidade diante de um contexto inédito,
revelando ndo apenas adaptagdes técnicas, mas também transformagdes no modo de
compreender o ensino e a aprendizagem. Essas reinvengdes, ainda que diversas em forma e
intensidade, contribuiram para manter o vinculo com os alunos e garantir, dentro das
possibilidades, a continuidade dos processos educativos.

Os professores destacados revelam trajetorias de reinvencao que, embora nao tenham
se voltado diretamente para praticas especificas de alfabetizagdo, demonstram um esforco
significativo de adaptagdo ao contexto do ensino remoto. Suas respostas indicam que a principal
transformagdo ocorreu no dominio das tecnologias ¢ na reorganizacdo das aulas nesse novo
formato. Chamam aten¢do, por exemplo, os relatos das professoras PC12 e PP14, que
compartilham nao ter um contato prévio com o computador antes da pandemia, evidenciando
que o aprendizado e uso dessas ferramentas digitais representou, para elas, a principal conquista
do periodo. Essas experiéncias também fazem parte do processo de reinvengdo docente,

mostrando que cada profissional enfrentou os desafios com os recursos e condi¢des que possuia,
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e que toda forma de adaptacdo contribuiu para a continuidade do trabalho educativo em um
momento t3o atipico.

Diante da necessaria reinvencao, Nascimento et al. (2022, p. 3):

Para atender as demandas da sociedade, espera-se que os profissionais, em
seus diversos campos de atuacdo, interajam com as inovagdes, como a criacao
de novos medicamentos, de aparelhos eletronicos mais sofisticados, de
softwares modernos, de maquinarios de precisdo, do aprimoramento genético
de sementes etc. A ideia ¢ se apropriar dos resultados das pesquisas cientificas,
dos avancos da ciéncia em suas respectivas areas de conhecimento,
reconhecendo que a experiéncia e o tempo de atuagdo sdo elementos
importantes, mas ndo Unicos, para 0 bom desempenho da fungdo docente ao
longo da carreira.

Compreendemos na fala dos autores que hd sempre uma necessidade de aprimoramento
e formagao e estavamos em um cenario ainda mais adverso, pois para o uso das tecnologias era
preciso um novo olhar sobre como dar aula, e principalmente alfabetizar.

E perceptivel que, para atender as demandas de suas salas de aula, os professores
alfabetizadores, em seus diversos campos de atuacdo, interagiram com as inovagdes, como a
criacdo de contetidos de aulas, contagdo de historias, recursos de alfabetizagdo, apostilas e
videos. Isso ¢ particularmente relevante na educagao, onde a experiéncia e o tempo de atuagao
sdo elementos importantes, mas ndo unicos, para o bom desempenho da funcdo docente ao
longo da carreira. O envolvimento continuo com inovagdes e avangos tecnologicos ¢
fundamental para que os professores possam oferecer uma educagdo atualizada e eficaz,
respondendo as necessidades emergentes da sociedade e preparando os alunos para os desafios
do futuro.

Dessa forma, “os conhecimentos se transformam e exigem que as pessoas deles se
apropriem, ¢ deriva dai a necessidade de uma educagdo constante de atualizagdo e
aprimoramento dos conhecimentos produzidos pelo homem™ (Nascimento, 2022, p. 3). Nesse
interim, destaca-se que saberes, ainda que simples, foram buscados e aprimorados pelos
professores, sendo alterados e ressignificados ao longo do processo.

Constata-se, ainda, a falta de uma formacao que devia unificar e orientar saberes diante
do uso da tecnologia, bem como direcionar todo o processo de atuacdo na pandemia. No

entanto,

o processo formativo é gerado em um espaco excludente e impregnado de
preconceitos, valores éticos e interesses econdmicos que promovem O
fortalecimento da degradacdo educacional e social. A formagdo é continua,
vinculada & histéria de vida dos sujeitos em permanente processo de formagao,
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que proporciona a preparacdo para a vida pessoal e profissional. Ela assume
uma posi¢do de inclusdo, pois reflete um constante processo de
desenvolvimento humano. E um espago multifacetado, plural, que tem um
ponto de partida e nunca um fim. E também um espaco socializador que
considera o outro elemento constitutivo dessa formag¢ao (Matté; Castro; Reis,
2016, p. 19).

Os autores ressaltam que o processo formativo ocorre em um contexto excludente,
permeado por preconceitos, valores éticos e interesses econdmicos que contribuem para a
degradag¢do educacional e social, infelizmente essa realidade foi agravada ao longo da
pandemia. No entanto, a formagdo continua, vinculada a historia de vida dos sujeitos, oferece
preparagdo para a vida pessoal e profissional e assume uma posi¢ao inclusiva ao refletir um
constante processo de desenvolvimento humano.

Esse processo ¢ multifacetado e plural, com um ponto de partida, mas sem fim, e atua
como um espaco socializador que valoriza o outro como elemento essencial da formagao.
Matté, Castro e Reis (2016) enfatizam que a formagdo deve ser um espago de inclusdo e
socializacdo, reconhecendo a importancia do desenvolvimento continuo e da interagdo com os
outros para a construcao de uma educagdo mais justa e equitativa.

Esse bloco de perguntas possibilitou refletir sobre como os professores se reinventaram

no processo de adaptacdo ao uso da tecnologia, dessa forma Leite e Di Giorgi refletem que:

ndo € o professor o unico responsavel pelo insucesso escolar. Faltam-lhe as
condicdes essenciais para a melhoria qualitativa no ensino. Faltam-lhe ainda:
valorizagao profissional, salario, condigoes de trabalho, formagao continuada,
recursos mais adequados e uma politica educacional que promova o seu
desenvolvimento profissional. Por outro lado, varios estudos tém mostrado
que os professores ndo estdo sendo formados e nem recebendo o preparo
suficiente pelas diversas agéncias formadoras para enfrentar a nova realidade
da escola e assumir as novas atribui¢des que lhes competem (Leite; Di Giorgi
2004, p. 138).

E evidente que houve todo um cenario contrario ao processo de reinvencio, além de
omissao, por parte do poder publico, no amparo as praticas do professor alfabetizador nesse
periodo, unificando dificuldades e ampliando os desafios enfrentados pelos professores, que em
muitas ocasides buscaram formar-se de maneira isolada e autdnoma.

Com a pandemia da Covid-19 surgiram novas demandas de trabalho para os professores,
que precisaram ajustar seus planejamentos e métodos de ensino para o formato remoto. Eles
comecgaram a utilizar ferramentas das quais possuiam pouco conhecimento, enfrentando um
contexto de medo e incertezas, mas permanecendo conscientes da necessidade de ensinar seus

alunos a qualquer custo (Nascimento et al., 2022, p. 7).
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6.2.3 Bloco 3: Praticas pedagogicas alfabetizadoras

As préticas pedagdgicas alfabetizadoras referem-se ao conjunto de métodos, estratégias
e atividades — planejadas e executadas — pelos educadores com o objetivo de promover a
alfabetizagdo, ou seja, o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Essas praticas nao
se restringem a simples decodificacdo de simbolos, mas envolvem a compreensao e a produgado
de textos em diversos contextos e para diferentes finalidades.

As praticas pedagdgicas alfabetizadoras sao um componente crucial da educagado bésica,
sendo fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Essas praticas
devem ser diversificadas, contextualizadas e centradas no aluno, promovendo nao apenas a
decodificagdo de textos, mas também a compreensao critica e a produgao significativa de textos.
Ao integrar diferentes abordagens tedricas e focar na criacdo de um ambiente rico em literacia,
os educadores podem facilitar o processo de alfabetizacdo de maneira eficaz e inclusiva.

A andlise dos dados revela que as praticas alfabetizadoras observadas refletem
diferentes concepgdes tedricas sobre o ensino da leitura e da escrita. No contexto da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, destaca-se a importancia de uma abordagem
integrada, conforme proposto por Soares (2018) com o conceito de "alfaletrar". Os dados
indicam que os professores buscam criar um ambiente alfabetizador diversificado, utilizando
textos de diferentes géneros (livros, revistas, jornais, cartazes) para promover a imersdo dos
alunos em praticas sociais de leitura e escrita. Além disso, as praticas observadas incluem
atividades que envolvem a produgdo de textos significativos, como a escrita de cartas, a leitura
de receitas, além da criagao de histérias baseadas em experi€ncias pessoais dos alunos. Esse
conjunto de estratégias evidencia uma tentativa de integrar a leitura e a escrita a diferentes areas
do curriculo, enfatizando a importancia da literacia em contextos reais e funcionais.

No que se refere a aplicagdo da teoria da psicogénese da lingua escrita, os dados sugerem
que os professores reconhecem a importancia dos diferentes estdgios de desenvolvimento da
escrita e procuram respeitar as hipdteses dos alunos. Verifica-se a presenca de praticas que
permitem as criangas explorar livremente materiais escritos, interpretando o mundo ao seu redor
por meio da leitura e da escrita. Estratégias como a exposi¢ado a textos variados, a promocgao de
discussoes sobre a construgao das palavras e a valorizagao das hipoteses infantis sobre a escrita
foram identificadas como elementos recorrentes nas praticas dos alfabetizadores. Essas acdes
corroboram a ideia de que a aprendizagem da escrita deve ocorrer em um ambiente que favoreca

a experimentacao e a construgdo ativa do conhecimento.
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Além disso, a andlise aponta para a presenca de praticas pedagogicas alinhadas a
abordagem proposta por Carvalho (2008), que enfatiza a relagdo entre teoria e pratica no ensino
da alfabetizagdo, com foco na consciéncia fonoldgica e no entendimento do sistema alfabético.
Os dados evidenciam o uso de atividades ludicas, como jogos de rimas, aliteracdo e
segmentacao de palavras, bem como praticas que ensinam explicitamente a correspondéncia
entre fonemas e grafemas. Observa-se ainda a adog¢ao de estratégias de leitura guiada, nas quais
os professores modelam processos de decodificacao e compreensao textual junto aos alunos. A
analise revela que a escrita dirigida também ¢ uma pratica recorrente, sendo utilizada para
reforcar as relagdes entre fonemas e grafemas e auxiliar os alunos no desenvolvimento da escrita
convencional.

Dessa forma, a investigagdo demonstra que as praticas alfabetizadoras analisadas estao
ancoradas em diferentes referenciais tedricos e metodologicos, evidenciando um movimento de
articulagdo entre as concepgdes do letramento, da psicogénese da lingua escrita e da consciéncia
fonoldgica. Contudo, os dados também sugerem desafios na implementagao dessas abordagens,
especialmente no que tange a integracao efetiva entre teoria e pratica e a necessidade de maior
suporte na formagao continuada dos professores para garantir a consolidacao dessas praticas no
cotidiano escolar.

Ainda tratando de praticas pedagogicas de alfabetizacdo, ressalta-se as ideias dos
estudos de Morais (2012, p. 48) que “enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que
desenvolvam a consciéncia fonologica e a compreensdo do sistema alfabético”, bem como a
importancia da ortografia, quando enfatiza a promocao de atividades que ajudem os alunos a
desenvolverem a consciéncia dos sons da fala e suas correspondéncias com as letras,
implementando exercicios que envolvam a segmentacdo de palavras em fonemas e a fusao de
fonemas para formar palavras e a pratica de utilizar textos significativos para os alunos,
integrando a leitura e a escrita de forma contextualizada e relevante para suas vidas.

A importancia de um ambiente rico em praticas de alfabetizacdo, da integracdo de
atividades significativas e da promog¢ao da construcao ativa do conhecimento pelos alunos ¢
ressaltada neste estudo. Na sequéncia, sdo apresentadas as praticas alfabetizadoras mencionadas

pelos professores entrevistados, seguidas da analise de suas respectivas respostas.

Quadro 4: Préticas pedagdgicas alfabetizadoras

Bloco 3: Praticas pedagdgicas alfabetizadoras

3.1 Atualmente, em modulo presencial, o que mudou em sua pratica pedagogica?
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PP1: Atualmente, de forma presencial, minha pratica pedagogica mudou ao incorporar
mais ferramentas digitais e atividades interativas, com mais recursos. Também
intensifiquei o uso de estratégias de avaliagdo continua, além de valorizar ainda mais a
colaboracdo com os pais € ver como eles sao importantes na aprendizagem dos filhos.

PC2: Acho que minha forma de ver o mundo e de como somos diferentes. Nas praticas
voltei a usar a metodologia de antes da pandemia, ela d4 mais resultado.

PC3: Os alunos voltaram sem ter conhecimentos basicos de leitura e de escrita, entdo
precisei usar mais recursos para ensinar a ler e a escrever e agora eu mesmo produzo
meu material para trabalhar com meus alunos.

PP4: Agora, na volta para o presencial, incorporei mais atividades colaborativas e
projetos em grupo buscando atividades interativas e aproximando os alunos para
trabalhos em grupo, fazendo um aprender com o outro.

PP5: Adotei uma abordagem hibrida, combinando recursos digitais com métodos
tradicionais, para tornar as aulas mais dinamicas e engajadoras.

PP6: Minha pratica pedagodgica agora inclui um foco maior em habilidades
socioemocionais, apoiando o bem-estar dos alunos apds o periodo de isolamento,
enfatizando sempre a leitura e a escrita e a interagdo com 0s géneros.

PC7: Eu utilizo muitos livros que tenho em sala, na minha sala de aula ndo tem nada de
recurso tecnologico, entao voltei a utilizar o que sempre usei.

PP8: Hoje vejo que me reinventei em tudo, desde o tratar das criancgas, até o modo de
ensinar.

PP9: Atualmente, ao voltar para o presencial, utilizo mais atividades ao ar livre e
experiéncias praticas para tornar o aprendizado mais envolvente e significativo, também
uso mais recursos ludicos e trabalhos em duplas e grupos.

PP10: Dou mais atengado aos atendimentos individuais, adaptando atividades e materiais
para atender as diferentes necessidades de aprendizado identificadas na volta para o
ensino presencial, foco também mais em usar recursos de alfabetizacao.

PP11: Atualmente, utilizo mais recursos na sala de aula para complementar o ensino
tradicional e manter os alunos engajados, com trabalhos em duplas e em grupos.

PC12: Usando mais recursos ladicos em minhas aulas.

PP13: Foco mais na integracdo das familias no processo de aprendizagem, fortalecendo
a parceria casa-escola para apoiar o desenvolvimento das criangas.

PP14: Estou usando mais recursos ladicos, jogos, videos, musicas, incorporando mais
momentos de autocuidado e desenvolvimento socioemocional nas aulas para apoiar o
bem-estar dos alunos, tentando auxiliar no retorno e nas dificuldades de aprendizagem,
principalmente da leitura e da escrita.

PC15: Uso cada vez mais recursos ladicos e dindmicos nas minhas aulas, e também estou
utilizando mais textos, mas na minha escola ndo tem muitos recursos de tecnologia.
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PP16: Desde quando voltamos, dedico mais tempo a atividades de revisao e refor¢o para
ajudar os alunos a recuperarem possiveis defasagens do periodo remoto e busco trabalhar
sempre a leitura e a escrita.

PP17: Passei a usar avaliagcdes diagnosticas mais frequentes para identificar as
necessidades individuais dos alunos e ajustar minhas estratégias de ensino.

PP18: Incorporei mais atividades de leitura em voz alta e debates para melhorar as
habilidades de comunicacdo e compreensao dos alunos.

PP19: Voltei o olhar para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita,
utilizo todos os recursos possiveis que posso produzir para que as criangas usem e
produzem mais.

3.2 Vocé acredita que houve alguma mudanga positiva para sua pratica apés a
pandemia? Explique.

PP1: Sim, a pandemia me incentivou a integrar mais recursos lidicos e dinamicas nas
aulas, o que tornou o aprendizado mais dinamico e interativo.

PC2: Definitivamente. Passei a valorizar ainda mais a importancia do desenvolvimento
socioemocional dos alunos e agora incorporo essas praticas no dia a dia.

PC3: Sim, aprendi a ser mais flexivel e adaptével, ajustando minhas estratégias de ensino
conforme as necessidades dos alunos.

PP4: A pandemia me ensinou a importancia da comunicacdo constante com os pais,
fortalecendo a parceria casa-escola para melhorar o aprendizado.

PP5: Com certeza. Desenvolvi habilidades para criar recursos didaticos, que agora uso
para complementar a minha forma de ensinar.

PP6: Sim, aprendi a utilizar melhor os recursos digitais para avaliagdes e aulas, tornando
0 processo mais eficiente e preciso.

PC7: A pandemia aumentou minha criatividade ao planejar aulas, levando-me a
experimentar novas metodologias e abordagens de ensino, apesar de nao usar a
tecnologia nas minhas aulas, uso muitos recursos ludicos e jogos para meus alunos
aprenderem.

PP8: Sim, agora utilizo mais atividades colaborativas e projetos em grupo, promovendo
habilidades de cooperacao entre os alunos.

PP9: Com certeza. A pandemia ressaltou a importancia de um ensino personalizado e
agora foco mais nas necessidades individuais dos alunos, tentando também usar mais
recursos em sala de aula.

PP10: Aprendi a valorizar a resiliéncia e a paciéncia, tanto minhas quanto dos alunos, e
isso enriqueceu minha pratica pedagdgica, além de perceber a necessidade de buscar
interagir com recursos ludicos.
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PP11: Sim, a experiéncia me fez apreciar mais o uso de recursos multimidia para tornar
as aulas mais envolventes e interessantes, mas nem sempre tenho esses recursos, entao
busco jogos e brincadeiras que chamem atengdo aos nossos alunos.

PC12: Definitivamente. A pandemia me incentivou a buscar formacao continua ¢ a me
atualizar constantemente sobre novas praticas educativas, consequentemente melhorar
minha pratica pedagogica em sala de aula.

PP13: Sim, agora dedico mais tempo a revisdo e ao refor¢o dos conteudos para garantir
que todos os alunos estejam acompanhando.

PP14: A experiéncia me levou a usar avaliagdes diagndsticas mais frequentes, ajudando
a identificar rapidamente as dificuldades dos alunos, e assim utilizar cada vez mais as
praticas de alfabetizagdo para auxiliar a eles a aprenderem a ler e escrever.

PC15: Sim, aprendi a importancia de criar um ambiente de aprendizagem mais acolhedor
e seguro, focando no bem-estar dos alunos, na alfabetizacao, na leitura e na escrita.

PP16: A pandemia me fez perceber a eficdcia das atividades de leitura em voz alta e
debates para melhorar a comunicagao dos alunos, foco na alfabetizagao.

PP17: Sim, aprendi a planejar de forma mais flexivel, ajustando meu ensino conforme
as necessidades e progressos dos alunos, enfocando a leitura e a escrita em todas as aulas,
confeccionando jogos e usando brincadeiras variadas.

PP18: A experiéncia reforcou a importancia do ensino presencial, combinando as
melhores praticas alfabetizadoras, com jogos, videos, brincadeiras e projetos para um
aprendizado mais completo.

PP19: Sim, a pandemia destacou a importancia de praticas inclusivas, e agora foco mais
em adaptar atividades para atender a todos os alunos, e melhorar seu processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita.

3.3 Vocé inseriu em sua pratica algo da tecnologia digital no retorno para as aulas
presenciais?

PP1: Pouco, j& que minha escola ndo possui tantos recursos.

PC2: Nada, pois nao temos acesso na escola, nem maquina de xerox temos.

PC3: Quase nada, apenas recursos didaticos que eu mesma fago.

PP4: Na medida do possivel, dentro do planejamento, sim.

PP5: Aos poucos vou colocando algo novo e diferenciado na minha pratica, nem sempre
tecnologico, porque por mais que temos passado pela pandemia, nossas escolas
continuam sem nenhum acesso a tecnologia, mas sim, minha pratica mudou.

PP6: De acordo com o meu planejamento tento inovar a0 maximo, mesmo sem ter tanta
oferta de tecnologia na minha escola.

PC7: Nao temos nenhum recurso tecnoldgico, quando da temos um datashow da
secretaria, mas € sO, o que fagco sdo meus proprios recursos.
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PP8: Diante da falta dos recursos tecnoldgicos uso os recursos ludicos sempre.

PP9: Uso poucos recursos tecnologicos, mas de acordo com a necessidade uso os que a
escola dispoe.

PP10: Sempre que posso trabalho com videos, que apresento na tela do meu computador,
porque nao temos datashow, e uso muitos fantoches, recursos ludicos, brinquedos etc.

PP11: Uso o que tenho a disposicdo na escola, mas trabalho muito com sucata e
brinquedos estruturados.

PC12: Uso meus recursos didaticos, ja que ndo temos nada além deles.

PP13: Diante da falta dos recursos eu crio os meus.

PP14: Uso quando temos disponiveis na escola, mas sempre uso jogos e brincadeiras.

PC15: Nao muito, nossa escola ndo tem muita coisa ndo, uso sempre livros e recursos
ludicos e dinamicas.

PP16: Sempre que consigo levar datashow eu uso, tento a0 maximo dinamizar minhas
aulas.

PP17: Uso sempre o que esta disponivel na escola, que sdo os jogos e brinquedos,
algumas vezes também confecciono com as criangas.

PP18: Diante do que pretendo fazer organizo o meu material e preparo caso tenha
disponivel o uso de datashow ou de tv, mas sempre trabalho com recursos ludicos e
brinquedos variados.

PP19: De acordo com os recursos da escola, que nem sempre temos, mas na medida do
possivel, sim, trabalho com tv e datashow.

3.4 Quais mudancas ou inovacdes vocé gostaria de implementar em suas praticas
de alfabetizacao?

PP1: Gostaria de implementar mais atividades de alfabetizacdo baseadas em jogos
educativos para tornar o aprendizado mais divertido e envolvente, apesar dos poucos
recursos que temos na escola, uso sucata e outros materiais para confeccionar.

PC2: Quero criar projetos de leitura colaborativa onde os alunos possam ler e discutir
livros juntos, incentivando a interacdo e o amor pela leitura.

PC3: Desejo integrar mais atividades praticas e ladicas que relacionem a alfabetizacao
ao cotidiano dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo.

PP4: Planejo usar mais ferramentas de avaliagdo diagnéstica e formativa para
acompanhar o progresso dos alunos em tempo real e ajustar minhas estratégias conforme
necessario, buscando sempre o melhor jeito de alfabetizar.

PP5: Quero usar uma abordagem de ensino mais personalizada, adaptando as atividades
de acordo com o nivel e as necessidades de cada aluno, individualmente focando o que
cada um ja sabe e ampliando seus repertorios para que aprendam de forma significativa.
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PP6: Pretendo usar mais historias e contos interativos que permitam aos alunos participar
ativamente, ajudando a desenvolver suas habilidades de leitura e escrita, de forma
colaborativa e solidaria.

PC7: Gostaria de incorporar a leitura e escrita de textos multimodais, como videos e
apresentacdes digitais, para diversificar as formas de expressao dos alunos, ainda ndo
temos recursos na escola e acho que ainda esta longe de termos, mas nao nos custa sonhar
e ir tentando fazer aos poucos de acordo com 0s n0ssos recursos.

PP8: Desejo promover mais atividades ao ar livre que combinem a alfabetizacao com a
exploragdo do ambiente natural, incentivando a curiosidade e o aprendizado prético,
além de promover trabalhos colaborativos, em que as criangas aprendam entre si.

PP9: Queria usar mais aplicativos educativos que oferecam exercicios interativos de
leitura e escrita, adaptados ao ritmo de cada aluno, creio que aos poucos isso podera ser
possivel, ainda dependemos muito do acesso das nossas criangas aos meios tecnoldgicos.

PP10: Planejo criar clubes de leitura onde os alunos possam compartilhar suas
experiéncias e recomendacoes de livros, estimulando o gosto pela leitura e muitos outros
projetos que elucidem a leitura colaborativa, e posterior escrita por parte dos alunos.

PP11: Desejo que um dia possamos ter mais tecnologia na sala de aula, para tornar as
atividades de alfabetizagdo mais dindmicas e interativas, por enquanto utilizo o que
temos ao nosso alcance.

PC12: Quero realizar um acompanhamento individual constante, onde os alunos possam
refletir sobre seu proprio progresso e estabelecer metas pessoais de aprendizado.

PP13: Planejo desenvolver atividades de escrita criativa que permitam aos alunos
explorar sua imaginac¢do e expressar suas ideias de forma livre e artistica.

PP14: Gostaria de incorporar mais jogos de palavras e atividades de soletracdo para
fortalecer o vocabulario e a compreensao dos alunos e organizar reforgo para o que os
alunos ja sabem.

PC15: Desejo usar mais recursos tecnologicos, onde os alunos possam criar € contar suas
proprias historias, desenvolvendo habilidades de narrativa e comunicacgao.

PP16: Quero implementar oficinas de escrita colaborativa, onde os alunos possam
trabalhar juntos em projetos de escrita, aprendendo a colaborar e compartilhar ideias.

PP17: Planejo usar mais recursos audiovisuais, como videos e 4udios, para
complementar as aulas de leitura e escrita, oferecendo uma abordagem multimodal.

PP18: Desejo promover a integragao das artes na alfabetizagdo, usando musica, teatro e
artes visuais para enriquecer o processo de aprendizagem.

PP19: Quero criar um ambiente de leitura diversificado na sala de aula, com uma
biblioteca rica em géneros e niveis variados, para atender aos interesses de todos os
alunos.

3.5 Quais praticas de alfabetizacio vocé considera mais eficazes e por qué?
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PP1: As praticas de alfabetizagdo que considero mais eficazes dentro da abordagem
construtivista, baseada na teoria da psicogénese, sdo aquelas que permitem aos alunos
construir ativamente seu conhecimento sobre a linguagem escrita. Isso inclui: atividades
de leitura significativa, escrita livre e criativa, aprendizagem cooperativa, ensino
explicito de estratégias de compreensdo, focando ndo apenas na decodificagdo de
palavras, mas também no desenvolvimento de estratégias para compreender e interpretar
textos. Essas praticas sdo eficazes porque reconhecem que a aprendizagem da leitura e
da escrita ¢ um processo ativo, no qual os alunos constroem significados e competéncias
a medida que interagem com o material e com seus pares, conforme proposto pela teoria
da psicogénese.

PC2: Dentro dos métodos de alfabetizacdo, algumas praticas sdo geralmente
consideradas eficazes por promoverem uma aprendizagem soélida e significativa: leitura
compartilhada, fonética explicita, escrita dirigida através de ditados, copias e produgdo
de textos com suporte estruturado, literatura infantil, uso de livros infantis diversificados,
avaliagdo formativa. Considero essas praticas eficazes porque abordam diferentes
aspectos do desenvolvimento da alfabetizacdo, como decodificagdo, fluéncia,
compreensdo e expressdo escrita, considerando as diversas teorias e métodos de ensino
que se complementam para promover uma aprendizagem completa e integrada.

PC3: De acordo com a teoria fonética, considero algumas praticas de alfabetizacao mais
eficazes, sdo elas: ensino sistematico dos sons das letras, ensino de padrdes fonéticos,
atividades que ensinam os alunos a dividir palavras em partes sonoras individuais
(segmentagdo) e a combinar sons para formar palavras, énfase na leitura oral, correlagdo
entre leitura e escrita, integrando o ensino de fonética na pratica de escrita, ajudando os
alunos a aplicarem suas habilidades fonéticas na produgdo de textos escritos. Tais
praticas sdo eficazes porque se baseiam na compreensdao dos principios fonéticos
fundamentais da linguagem, capacitando os alunos a decodificar palavras de maneira
eficiente e a desenvolver uma base solida para habilidades de leitura e escrita.

PP4: De acordo com a abordagem que uso, considero importante o ensino sistematico
dos sons das letras, bem como o ensino explicito dos fonemas, a decodificacdo
sistemadtica, a pratica de leitura de palavras regulares e irregulares e a aplicagdo imediata
da decodificacdo na leitura. Assim utilizo sempre essas praticas pois possibilitam uma
base solida para a compreensao da relagdo entre letras e sons na formagao das palavras,
permitindo que os alunos desenvolvam habilidades de leitura fluentes e precisas.

PP5: Dentre o que considero importante posso destacar as praticas: leitura de textos
completos desde o inicio, énfase na compreensao global, aprendizagem por imersao, uso
de estratégias de leitura dindmica e compartilhada, e integragdo da leitura e escrita. Usos
essas praticas porque promovem uma compreensao profunda da linguagem através da
imersdo em textos, estimulando a capacidade dos alunos de compreender e utilizar a
linguagem de maneira funcional e significativa desde o inicio do processo de
alfabetizagdo.

PP6: Como falei, utilizo o método de Paulo Freire, que ¢ o método global, dai destaco
como principais praticas: o didlogo e a educagdo problematizadora, a contextualizagdo e
relevancia cultural, que € o principal foco, as palavras geradoras dentro do contexto dos
alunos, além de uma consciéncia critica e praticas de leitura e escrita integradas. Diante
dessas praticas percebo que a alfabetizagdo ¢ tida como um processo de libertagcdo e
empoderamento. Os alunos ndo apenas aprendem a ler e escrever, mas também a refletir
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criticamente sobre sua realidade e a atuar nela de forma transformadora. Isso torna o
aprendizado mais significativo e engajador, pois esta intimamente ligado a vida e as
experiéncias dos alunos.

PC7: Diante do planejamento que o livro didatico indica, organizo: a leitura de textos
completos, onde crio conexao com a realidade dos alunos, discussao e interpretacao de
textos, também trabalho com a integragdo de habilidades de leitura e escrita, uso de
imagens e ilustracdes, também uso muito a leitura em voz alta, atividades de
reconhecimento de palavras e ainda trabalho com a reflexdo critica sobre textos. Essas
praticas sdo eficazes porque promovem uma compreensao total e significativa da leitura
e da escrita, a0 mesmo tempo em que utilizam os recursos estruturados do livro didatico
para oferecer uma base solida de aprendizado. Ao conectar os conteudos do livro com a
realidade dos alunos e incentiva-los a refletir e criar, a alfabetizagao se torna um processo
mais dinamico, envolvente e critico.

PP8: Eu busco sempre utilizar a teoria sociointeracionista de Vygotsky, partindo dela
destaco algumas praticas de alfabetizacdo consideradas mais significativas sdo: o
processo de aprendizagem colaborativa, trabalho sempre com a mediagdo diante do
contetido, foco no ensino de habilidades que estdo no limite das capacidades atuais dos
alunos, uso ferramentas culturais, incorporando ferramentas culturais como livros,
historias, jogos educativos e tecnologias digitais para enriquecer o processo de
alfabetizacdo e tornar o aprendizado mais significativo e relevante, também uso muito
atividades contextualizadas, sempre embasada em dialogo e reflexdo. Acredito que as
principais praticas escolhidas por mim se baseiam na ideia de que a aprendizagem ¢ um
processo social e culturalmente mediado. Ao promover a interagdo social, a mediacao
adequada e o uso de ferramentas culturais, os alunos desenvolvem suas habilidades de
leitura e escrita.

PP9: Partindo da alfabetizagdo critica sempre trabalho, leitura de textos relevantes e
criticos, sem com dialogo reflexivo, busco a analise critica dos textos/géneros estudados,
refletindo a conexdo dos conteidos com a realidade social dos alunos, uso de midias
diversas. Foco sempre nessas praticas pois as considero eficazes porque capacitam os
alunos a se tornarem leitores e escritores criticos, conscientes de seu papel na sociedade.
Ao engaja-los em discussOes significativas e conectadas com sua realidade, a
alfabetizacdo critica promove ndo apenas habilidades técnicas de leitura e escrita, mas
também um pensamento critico e uma participagao ativa e informada no mundo.

PP10: Com o uso da literacia posso destacar, de acordo com a teoria de literacia, algumas
praticas de alfabetizacdo consideradas mais eficazes sdo: leitura e escrita em contextos
reais de interacdo, uso de uma diversidade de textos e géneros, buco sempre a integragao
de tecnologias digitais, € promovo o envolvimento familiar e comunitario, tudo dentro
de uma pratica reflexiva.

PP11: Busco trabalhar uma abordagem centrada no aluno com o uso de textos, todo dia,
ensinar a ler e escrever, dai tem umas praticas que uso sempre, como: De acordo com a
abordagem centrada no aluno, com o uso de textos didrios para ensinar a ler e escrever,
algumas praticas de alfabetizag¢ao consideradas mais eficazes incluem: escolha de textos
relevantes e interessantes, leitura diaria em voz alta, discussdo e reflexdo sobre textos,
faco também escrita diaria baseada em textos, atividades de compreensdo leitora,
integragdo de varias disciplinas. Essas praticas sao eficazes porque colocam o aluno no
centro do processo de alfabetizacdo, garantindo que o aprendizado seja relevante. O uso




196

diario de textos proporciona uma pratica consistente e rica em contextos variados,
promovendo o desenvolvimento continuo e integral das habilidades de leitura e escrita.

PC12: Eu uso todos os métodos, de acordo com as necessidades dos meus alunos.
Sempre uso leitura diaria e textos significativos, uso sempre a instru¢do fonica
sistemadtica, ou seja, trabalho com a relagdo entre letras e sons (fonemas e grafemas)
através de atividades estruturadas e repetitivas. Utilizo textos completos desde o inicio,
incentivando a compreensdo do significado global antes de focar em detalhes
especificos. Isso ajuda os alunos a verem a leitura como uma atividade significativa e
integrada, faco muitas atividades de consciéncia fonoldgica, realizo atividades que
desenvolvam a consciéncia fonolégica como rimas, segmentacao de palavras em silabas
e identifica¢@o de sons iniciais e finais, leitura em voz alta, as praticas de leitura em voz
alta, seguida de discussodes sobre o texto, para melhorar a compreensao e o pensamento
critico, e desenvolvo atividades ludicas e jogos educativos, assim utilizo jogos
educativos e atividades ludicas que envolvam a leitura e a escrita, tornando o
aprendizado divertido e engajador. Jogos de palavras, caga-palavras e quebra-cabecas
sao exemplos eficazes. Acredito que essas atividades sdo eficazes porque combinam os
pontos fortes de varias abordagens de alfabetizagdo, oferecendo uma educagao
equilibrada e adaptada as necessidades diversas dos alunos. Ao integrar métodos fonicos,
globais, tecnologicos e contextuais, os alunos desenvolvem uma base solida de
habilidades de leitura e escrita, essenciais para seu sucesso académico e pessoal.

PP13: Destaco como praticas exitosas: exposi¢ao da linguagem rica e variada, leitura em
voz alta, encorajamento da produg¢do linguistica, foco na compreensao e uso natural da
linguagem, interagdo social.

PP14: Para o trabalho de alfabetizacdo uso o método fonico, destaco as praticas de
alfabetizacdo que focam as relacdes entre letras e sons. Dai faco o ensino sistematico de
fonemas e grafemas, atividades de consciéncia fonoldgica, onde envolvo os alunos em
atividades que desenvolvam a consciéncia fonoldgica, como rimas, aliteragdo e jogos de
manipula¢do de sons. A consciéncia fonologica ¢ a base para a alfabetizacdo fonica,
permitindo que os alunos reconhegam e manipulem os sons da fala, elaboro dinamicas
de leitura de palavras regulares e irregulares, faco também ditados onde os alunos
escrevem palavras que correspondem aos fonemas que ouviram, trabalho quase todos os
dias com jogos e atividades ludicas que envolvem a identificacdo e manipulagdo de
fonemas, como bingo de letras, jogos de correspondéncia e aplicativos de alfabetizagao.
Sempre que d4, busco fazer leitura e escrita guiada onde ajudo aos alunos a aplicar suas
habilidades fonicas em contextos reais de leitura e escrita.

PC15: Sempre junto todos os métodos de alfabetizagdo, de acordo com as necessidades
dos meus alunos. Partindo delas eu sempre fago de forma repetitiva: ensino do alfabeto,
atividades de memorizagdo de palavras, leitura repetitiva e copia, fago também muitos
ditados regulares onde os alunos escrevem frases ou textos, o ditado ajuda a reforcar a
ortografia correta e a pratica da escrita. Promovo também leitura em voz alta. Sempre
uso o livro didatico, pois ¢ o material que mais uso. Os livros didaticos oferecem uma
abordagem sequencial e bem-organizada para o aprendizado, dai a partir das leituras,
faco também praticas de caligrafia para melhorar a legibilidade da escrita dos alunos.

PP16: Minhas principais praticas vao além da simples capacidade de ler e escrever,
abrangendo o uso critico e funcional da linguagem em diferentes contextos sociais e
culturais, que sdo elas: leitura e escrita em contextos reais, projetos interdisciplinares que
integrem a leitura e a escrita com outras areas do conhecimento, como ciéncias e artes,
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o uso de textos multimodais, incorporar textos que combinam palavras, imagens,
graficos, sons e videos, como blogs, websites, infograficos e videos educativos. Isso
reflete a natureza multimodal da comunicacdo no mundo atual e ajuda os alunos a
desenvolverem habilidades de literacia. Apresento sempre uma diversidade de géneros
textuais, expondo aos alunos uma variedade de géneros textuais, incluindo narrativas,
poesia, textos informativos, argumentos e instrugdes. Isso amplia o repertério de leitura
e escrita e desenvolve a flexibilidade na comunicacdo. Acredito que ao integrar leitura e
escrita em contextos auténticos e criticos, os alunos desenvolvem ndo apenas a
competéncia técnica, mas também a capacidade de usar a literacia de maneira funcional,
reflexiva e transformadora.

PP17: Busco sempre entender como meus alunos aprendem e a partir desse entendimento
elaboro meu planejamento, uso a teoria da literacia através de leitura e escrita
colaborativa, promovendo atividades em que os alunos trabalham juntos para ler e
escrever textos, como projetos de escrita colaborativa, leitura em pares e discussdes em
grupo. A colaboragdo desenvolve habilidades sociais e permite a troca de ideias,
enriquecendo a compreensao e a produgao textual, produzo portfélios onde os alunos
possam coletar e refletir sobre suas produgdes de leitura e escrita ao longo do tempo. A
literacia vai além da mera decodificacdo de textos, englobando a capacidade de usar a
leitura e a escrita de maneira critica, criativa e funcional em diversos contextos. Ao
envolver os alunos em atividades significativas e variadas, essas praticas promovem ao
processo de alfabetizagao.

PP18: Partindo das praticas envolvidas pela psicogénese da lingua escrita procuro
sempre pensar em praticas que contemplem a exploragdo livre da escrita, permitindo que
as criancas explorem livremente a escrita, encorajando-as a fazer desenhos, rabiscar e
tentar escrever palavras e frases. Essa pratica ajuda as criangas a entenderem que a escrita
¢ uma forma de comunica¢do e que elas podem usar simbolos para representar a
linguagem. Utilizo também jogos e atividades ludicas que envolvam a escrita, como
jogos de formar palavras, caga-palavras e atividades de escrita criativa. Os jogos tornam
o aprendizado da escrita divertido e incentivam a experimentagdo com letras e palavras.
Incentivo também as criangas a usarem a escrita inventada, onde elas escrevem palavras
da maneira como acham que soam. Essa pratica reconhece e valoriza os esforcos das
criangas para entenderem a correspondéncia entre fonemas e grafemas, ¢ apoia a
transicao gradual para a escrita convencional. Faco muitas atividades de correspondéncia
fonema-grafema, atividades que ajudem as criancas a identificar e associar sons
(fonemas) com letras (grafemas), como cantigas de roda, jogos de rima e atividades de
segmentacdo fonémica. Entendo que a alfabetizagdo ¢ um processo de construcdo ativa,
onde as criancas desenvolvem sua compreensdo da escrita através de experiéncias
significativas e interagdes sociais. Ao respeitar as etapas de desenvolvimento cognitivo
e promover a exploracao e experimentagdo, essas praticas ajudam as criangas a construir
um entendimento profundo e duradouro da lingua escrita.

PP19: Diante das necessidades de cada um dos meus alunos eu uso aos mais variados
métodos de alfabetizacdo, para que dé certo eu uso muitas praticas que considero
importantes, posso destacar: o ensino sistematico do alfabeto, ensino o reconhecimento
e a escrita de letras maiasculas e minasculas, em ordem alfabética. Isso fornece a base
fundamental para a leitura e a escrita, ajudando os alunos a identificarem letras e a
entenderem sua sequéncia, também trabalho com a fonética e a decodificacdo,
trabalhando a correspondéncia entre letras e sons (fonética) e praticando a decodificagao
de palavras. Isso ajuda os alunos a entenderem a relagdo entre fonemas e grafemas,
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permitindo que leiam e escrevam palavras novas de forma independente. Sempre quando
da, trabalho exercicios de caligrafia e ditados, onde os alunos escrevem frases ou textos
ditados pelo professor. O ditado reforga a ortografia correta e a pratica da escrita sob
orientagdo. Sao muitas praticas didrias, todas com o objetivo de fazer com que meus
alunos leiam e escrevam com propriedade.

Fonte: Damasceno.

Aqui serdo analisadas as questdes do Bloco 3: Praticas Pedagogicas Alfabetizadoras na
pandemia, iniciando as reflexdes com a pergunta “Atualmente, em modulo presencial, o que
mudou em sua prdtica pedagogica?”. O objetivo € perceber quais as consequéncias
pedagogicas das reinvengdes docentes na pandemia. Assim, como a ultima pergunta do bloco
anterior, essa primeira pergunta elucida mudancas necessarias e eficazes nas praticas
alfabetizadoras.

E possivel ressaltar, como possiveis reinvengdes e significativas mudangas em salas de
aula no periodo pos-pandemia, as seguintes respostas: PP1, PC3, PP4, PP5, PP6, PP9, PP10,
PC13, PP14, PC15, PP17 e PP19. A analise dos dados evidencia uma maior sensibiliza¢do dos
professores diante dos desafios impostos pela pandemia, refletindo-se na busca por recursos
pedagogicos que favorecam o processo de alfabetizacao. Observa-se um esfor¢o continuo para
tornar o ensino mais significativo, visando minimizar as dificuldades enfrentadas no contexto
remoto. Entre as estratégias adotadas, destaca-se a procura por formagao docente e a tentativa
de adaptagdo de materiais, como apostilas e videos, para garantir que o contetido chegasse aos
alunos de forma acessivel. Essa movimentacao corrobora a argumentacao de Franco e Martins
(2021, p. 27), segundo “a qual a qualidade das atividades, as relagdes sociais € o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento desempenham um papel central na
apropriacdo dos signos linguisticos e, consequentemente, no processo de alfabetizagdo”. A
partir da linguagem oral presente nas interagdes sociais desde a infancia, os alunos constroem
significados e abstragdes que possibilitam a compreensdo e o dominio da escrita, evidenciando
a importancia de estratégias que promovam essa media¢cdo no ensino remoto.

Os dados também indicam que a pandemia proporcionou um movimento de
aprendizagem e desenvolvimento subjetivo para os professores, desafiando-os a ressignificar
suas praticas pedagdgicas. Essa adaptagdo pode ser observada na fala da professora PC3, que
relata a constru¢do de materiais contextualizados com sua rotina de ensino, além do
aprimoramento no uso de tecnologias educacionais. A experiéncia relatada por PC3 sugere que
anecessidade de inovagao no contexto pandémico impulsionou o desenvolvimento profissional,

promovendo o uso mais intencional e reflexivo dos recursos digitais no ensino da alfabetizacao.
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Outro aspecto relevante identificado nos dados ¢ a valorizagdo das competéncias
socioemocionais no planejamento pedagoégico. A fala da professora PP6 indica uma
preocupacao crescente com o impacto dessas competéncias na aprendizagem, sugerindo que o
fortalecimento das habilidades socioemocionais pode contribuir para a constru¢ao de aulas mais
colaborativas e significativas. Essa perspectiva refor¢a a importancia de um ensino que va além
da instrugdo técnica da leitura e da escrita, contemplando o desenvolvimento integral dos alunos
e considerando os aspectos emocionais € sociais como elementos fundamentais para a
aprendizagem.

Assim, a andlise dos depoimentos evidencia um movimento de transformagdo nas
praticas docentes, impulsionado pela necessidade de adaptagdo ao ensino remoto. A busca por
novas estratégias, a apropriacdo de recursos tecnologicos € a preocupacdo com O
desenvolvimento socioemocional dos alunos apontam para um processo de reinvencao
pedagdgica, no qual os professores se tornam agentes ativos na ressignificacao da alfabetizagao
diante dos desafios contemporaneos.

Destarte, entendemos que a

complexidade das relagdes sociais em tempos de pandemia exigiu uma
mobilizacdo, por parte dos docentes, que garantisse a continuidade do
processo de alfabetiza¢ao desencadeando o repensar das politicas deformacao
docente e da aula enquanto acontecimento (Santos, 2022, p. 35).

Assim, os professores tiveram que adaptar rapidamente suas praticas pedagogicas e
buscar novas estratégias de ensino que fossem eficazes no ambiente remoto, o que evidenciou
lacunas na formacao inicial e continuada dos educadores. Essa situagdo destacou a importancia
de politicas educativas que valorizem a formagdo continua, critica e reflexiva dos docentes,
capazes de prepard-los para enfrentar desafios inesperados e garantir uma educacdo de
qualidade, independentemente das circunstancias.

Diante dessa reflexdo, ¢ possivel afirmar que “a pandemia exigiu que se buscassem
novas formas de atendimento aos alunos e aos professores em isolamento, para que os
conteudos escolares fossem ensinados e aprendidos de maneira adequada” (Shimazaki,
Menegassi; Felini, 2020, p. 27).

Porém, ainda sdo encontrados professores que, ao término do periodo pandémico,
optaram por retomar praticas tradicionais e continuam buscando ensinar e alfabetizar da mesma

forma de sempre. Como € o caso das professoras apresentadas a seguir:
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PC2: Acho que minha forma de ver o mundo e de como somos diferentes. Nas
praticas voltei a usar a metodologia de antes da pandemia, ela da mais
resultado.

PC7: Eu utilizo muitos livros que tenho em sala, na minha sala de aula nao
tem nada de recurso tecnoldgico, entdo voltei a utilizar o que sempre usei.

PP11: Atualmente, utilizo mais recursos na sala de aula para complementar o
ensino tradicional e manter os alunos engajados, com trabalhos em duplas e
em grupos.

PP16: Desde quando voltamos, dedico mais tempo a atividades de revisdo e
reforco para ajudar os alunos a recuperarem possiveis defasagens do periodo
remoto, ¢ busco trabalhar sempre a leitura e a escrita.

A andlise dos dados revela que, para alguns professores, a reinvencdo pedagdgica
ocorrida durante a pandemia foi transitéoria. Embora tenham buscado novas abordagens e
estratégias para lidar com as dificuldades impostas pelo ensino remoto, muitos retornaram as
praticas tradicionais assim que as restricdes foram amenizadas. Esse retorno a métodos
convencionais, como a revisdo mecanica € o ensino centrado no uso do livro didatico, foi
caracterizado pela auséncia de contextualizacdo com a realidade vivida pelos alunos. Tal
comportamento sugere uma resisténcia ou dificuldade em manter praticas inovadoras que
considerem as necessidades e os contextos especificos dos estudantes, evidenciando uma
retomada das abordagens anteriores, pouco adaptadas ao cenario atual.

A auséncia de mudanga, ou desse desejo de mudanca, em alguns professores
alfabetizadores no momento posterior a pandemia leva a refletir sobre os pilares educacionais
preconizados por Dellores (2001, p. 45), que aponta os quatro pilares que formam e sustentam

a pratica educativa do professor e aprendizagem do educando, sdo eles:

Aprender a conhecer: aprendizagem dos cientificos e culturais que ajudam a
distinguir o que é real e o que ¢ ilusorio e a ter assim acesso inteligente aos
saberes de nossa €poca. Neste contexto, o espirito cientifico como aquisi¢ao
fundamental da aventura humana ¢é indispensavel. Aprender a conhecer
também significa ser capaz de estabelecer pontes entre os diferentes saberes,
entre esses saberes e seus significados para nossa vida cotidiana.

Aprender a fazer: acdo sobre o meio envolvente, um aprendizado da
criatividade, mostrando nossas potencialidades para de fato participar e ser
parceiro na pratica pedagdgica do professor.

Aprender a viver juntos: respeito as normas que regem as relagdes entre os
seres que compdem uma coletividade, segundo o expresso no relatorio da
Unesco.

Aprender a ser: o ser humano integral ¢ aquele que ja tem consciéncia da
responsabilidade como dever e da liberdade como direito. Tem consciéncia de
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sua utilidade individual e social, age e interage com base ndo s6 no
conhecimento, mas também no autoconhecimento.

E possivel refletir aqui, que todo e qualquer percurso vivenciado pelos professores na
escola ou nas experiéncias relacionadas devem ou deveriam suscitar mudangas significativas
em suas praticas cotidianas. A auséncia de transformagdo da pratica agrava os indices que ja
foram debatidos neste trabalho, pois 0 momento do p6s-pandemia vem se caracterizando por
um delicado momento de organizacao e de necessarias intervencoes para superar as dificuldades
com os alunos que ainda ndo foram alfabetizados.

Diante das reflexdes, fez-se a pergunta 3.2: Vocé acredita que houve alguma mudanga
positiva para sua pratica apos a pandemia? Explique. Essa questao conduz o profissional a
uma avaliacdo sobre suas praticas atuais em sala de aula, o que resultou em respostas bem
variadas, pois afirmaram que sim, que de alguma forma houve mudangas significativas.

Pode-se destacar as respostas que mais chamaram atencdo e que, de alguma maneira,

representam a fala da reinven¢ao no periodo posterior a pandemia, sao elas:

PPI1: Sim, a pandemia me incentivou a integrar mais recursos ludicos e
dinamicas nas aulas, o que tornou o aprendizado mais dindmico e interativo.

PP5: Com certeza. Desenvolvi habilidades para criar recursos didaticos, que
agora uso para complementar a minha forma de ensinar.

PC12: Definitivamente. A pandemia me incentivou a buscar formagao
continua e a me atualizar constantemente sobre novas praticas educativas,
consequentemente melhorar minha pratica pedagogica em sala de aula.

Percebeu-se que a situagdo ultrapassava a pratica pedagogica, envolvendo as emogdes
e o trabalho com as familias. Foi considerado um momento delicado, no qual um olhar mais
sensivel foi direcionado as causas humanas e humanitarias. Ficou-se exposto ao virus, mas
também as doencas psiquicas, que deveriam ser combatidas de forma coletiva, ainda que a
distancia entre as pessoas fosse grande. Complementando essa reflexdo, ¢ possivel afirmar que
o contexto da pandemia exigiu dos professores ndo apenas estratégias pedagdgicas, mas
também uma atuacao sensivel e empatica, capaz de acolher as fragilidades emocionais proprias
e das familias envolvidas no processo educativo. O cuidado com o outro passou a fazer parte
do planejamento, e a escuta ativa tornou-se uma ferramenta tdo importante quanto qualquer
recurso tecnoldgico. Nesse cenario, o papel do professor ultrapassou os limites da sala de aula,
assumindo uma dimensdo afetiva e social que refor¢ca a importincia de uma educagdo

verdadeiramente humanizada.
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Diante da realidade vivenciada, realizou-se uma reflexdo que corrobora as

consideragdes de Costa (2010), ao afirmar que:

A escola € uma instituicao social com objetivo explicito: o desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da
aprendizagem dos contetidos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes e valores) que, alias, deve acontecer de maneira contextualizada
desenvolvendo nos discentes a capacidade de tornarem-se cidadaos
participativos na sociedade em que vivem (Costa, 2010, p. 73).

Destaca-se que a escola sempre atuou como uma instituicao social fundamental, cujo
objetivo explicito ¢ desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos por
meio da aprendizagem contextualizada de contetidos que englobam conhecimentos,
habilidades, procedimentos, atitudes e valores, mesmo em tempos adversos esse papel foi
firmado para que os professores pudessem colaborar entre si e aprenderem mutuamente.

Costa (2010, p. 74) enfatiza que esse “processo educativo deve capacitar os alunos a se
tornarem cidaddos participativos na sociedade em que vivem”. Ao contextualizar o
aprendizado, a escola ndo apenas transmite informacdes, mas também incentiva a aplicagdo
pratica e significativa dos conhecimentos adquiridos, promovendo o desenvolvimento integral
dos alunos, preparando-os para exercerem sua cidadania de maneira consciente e ativa. Esse
processo ¢ possivel ao longo do tempo trabalhado na escola e seu papel foi amplamente refletido
ao longo do periodo de isolamento e se torna fonte de conhecimento e aprimoramento para os
professores.

Diante da discussao, considera-se pertinente a reflexdo proposta por Concei¢do (2011),

cuja afirmagdo ¢ corroborada nesta analise, ao destacar que:

O professor € o mentor de todo o trabalho e tem a incumbéncia de promover
para os seus alunos um ensino de qualidade, de facilitar a aprendizagem, de
conduzir as aulas de maneira dindmica, prazerosa, de agucar nos alunos o
poder de argumentagdo interativa e questionadora, dar a orientagdo didatica
adequada, fazer o acompanhamento das atividades propostas, ser eficiente e
eficaz na disciplina que ministra, mostrar o dominio do contetido, ter formagao
plena, segundo exigéncia do Ministério da Educag¢do para que os alunos
obtenham uma formacao digna de exceléncia (Conceigdo, 2011, p. 71).

A anélise dos dados aponta que o trabalho docente envolve a constante melhoria da
teoria e a adaptagdo da pratica pedagogica de forma integrada, visando proporcionar aos alunos
uma aprendizagem significativa, como € possivel ler na fala da PP17. A partir das respostas dos
professores, observa-se que ha uma énfase na importancia de estimular nos alunos a capacidade

de argumentacdo e questionamento, promovendo uma abordagem ativa e reflexiva do
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aprendizado. A orientacdo didatica adequada e o acompanhamento continuo das atividades
foram apontados como aspectos fundamentais para o sucesso do processo educativo.

Além disso, os dados indicam que a qualidade do ensino estd diretamente ligada a
competéncia, mediagao e dedicagdo do professor. Os docentes destacam que, para enfrentar os
desafios educacionais, ¢ necessario estar preparado ndo apenas com conhecimentos teoricos,
mas também com a capacidade de adaptar suas praticas as necessidades dos alunos. Nesse
sentido, a dedicacdo ao desenvolvimento integral dos alunos € vista como um aspecto central
da pratica pedagdgica, evidenciando que o papel do professor vai além da simples transmissao
de conteudo, sendo também um facilitador do crescimento intelectual e pessoal dos estudantes.

A pergunta 3.3: “Vocé inseriu em sua pratica algo da tecnologia digital no retorno para
as aulas presenciais?” indaga sobre a inser¢ao das tecnologias nas praticas atuais. As respostas
para essa pergunta foram bem variadas, o que denota que ora os professores se aperfeicoam no
uso da tecnologia, ora retornam as praticas tradicionais e metodistas de alfabetizar.

Considera-se relevante destacar as seguintes respostas:

PP1: Pouco, ja que minha escola ndo possui tantos recursos.
PC2: Nada, pois ndo temos acesso na escola, nem maquina de xerox temos.
PC3: Quase nada, apenas recursos didaticos que eu mesma fago.

PP4: Na medida do possivel, dentro do planejamento, sim.

Essas respostas apontam que, mesmo diante de transformacdes, de isolamento e das
necessarias atualizagoes, os professores ainda retornam a praticas antigas, entre eles existem os
que alegam que ndo hé tecnologia em sua escola (PC2). No entanto, ¢ possivel identificar
professores que elaboram seus proprios recursos, como ¢ o caso da professora PP4, que
desenvolve tecnologias proprias. Sua capacidade de reinvencao contribui para uma mediacao
mais eficaz, capaz de tornar o processo de alfabetizacdo mais significativo para os alunos.

Durante a pratica alfabetizadora na pandemia, os alfabetizadores desenvolveram saberes
especificos através da agdo e foram continuamente provocados a refletir sobre como mediar a
pratica docente utilizando suportes digitais, materializados em ambientes e plataformas virtuais.

Dessa forma, corrobora-se a perspectiva de Macedo (2022), quando o autor fala sobre

o cendrio da pandemia para a realidade docente:

A interface entre alfabetizagdo e docéncia, no tempo da pandemia, esteve
intrinsecamente relacionada as aprendizagens sobre o saber-fazer-ensinar em
ambientes digitais. Tais ambientes, em muitos contextos, provocaram
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sentimentos de desmotivagdo ¢ inseguranga entre o0s professores
alfabetizadores, além de limitarem, como temos dito, as relagdes dialdgicas e
a aprendizagem com o outro, pela auséncia do didlogo e da interacdo
(Macedo, 2022, p. 49).

Ao vivenciarem momentos e situagdes adversas as suas experiéncias de vida, os
professores se depararam com desafios que iam além da pratica pedagogica, pois envolviam
diretamente a vida dos alunos em um contexto atipico € ndo previsto nos planejamentos
educacionais. Outro ponto que chama atengdo ¢ a ideia de que na escola ndo tem recursos
tecnoldgicos e assim fica claro, mais uma vez, que existe certa negligéncia por parte do poder
publico em suprir nossas escolas de material didatico e pedagogico.

A quarta pergunta do bloco 3 ¢é: “Quais mudang¢as ou inovagoes vocé gostaria de
implementar em suas prdticas de alfabetizagdo?”. Essa pergunta representa uma oportunidade
para que o professor alfabetizador avalie as possibilidades de inovacdo em sua pratica,
conduzindo-o a um processo reflexivo sobre os aspectos que precisam ser aprimorados, a fim
de tornar sua atuacdo pedagdgica cada vez mais significativa. A partir dessa perspectiva,

destacam-se as respostas a seguir:

PP1: Gostaria de implementar mais atividades de alfabetizagdo baseadas em
jogos educativos para tornar o aprendizado mais divertido e envolvente,
apesar dos poucos recursos que temos na escola, uso sucata e outros materiais
para confeccionar.

PP4: Planejo usar mais ferramentas de avalia¢do diagnostica e formativa para
acompanhar o progresso dos alunos em tempo real e ajustar minhas estratégias
conforme necessario, buscando sempre o melhor jeito de alfabetizar.

PP8: Desejo promover mais atividades ao ar livre que combinem a
alfabetizacdo com a exploracdo do ambiente natural, incentivando a
curiosidade e o aprendizado pratico, além de promover trabalhos
colaborativos, em que as criangas aprendam entre si.

PP9: Queria usar mais aplicativos educativos que oferecam exercicios
interativos de leitura e escrita, adaptados ao ritmo de cada aluno, creio que aos
poucos isso podera ser possivel, ainda dependemos muito do acesso das nossas
criangas aos meios tecnologicos.

PP10: Planejo criar clubes de leitura onde os alunos possam compartilhar suas
experiéncias ¢ recomendagoes de livros, estimulando o gosto pela leitura, e
muitos outros projetos que elucidem a leitura colaborativa, e posterior escrita
por parte dos alunos.

Observam-se respostas tecnologicamente engajadas e responsaveis, sinalizando a
intencdo de adotar novas praticas. No entanto, essas agdes ainda se encontram no plano das

intengdes, uma vez que foram descritas em tempo futuro, indicando que nao foram efetivamente
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implementadas até o momento. E perceptivel que sio praticas contextualizadas e significativas,
mas que precisam estar presentes na sala de aula, tornando-se realidade no processo de
alfabetizacao.

Santos et al. (2022, p. 21), ao referir-se sobre esse processo ao longo da pandemia,

afirma:

Diante do exposto, saber-fazer-ensinar relacionou-se ndo sO6 aos
conhecimentos sobre o ensino da lingua escrita, mas também a outras
interagoes dialogicas entre o professor, o aluno e a familia que se entrelacaram
enquanto sujeitos sociais, estando tais interagdes determinadas pelo modo e
pelas condigdes de ensino inerentes ao contexto pandémico. Isso demonstra
que vivenciar uma pandemia, em um cenario tdo adverso, marcado por
desigualdades sociais, configurou-se como espago de luta pela sobrevivéncia
e pela garantia dos direitos fundamentais, entre eles, o direito a educacdo
publica, gratuita e de qualidade social.

Destarte, entende-se que o momento pds-pandemia deveria gerenciar maiores avangos
na pratica pedagogica dos alfabetizadores, garantindo aos alunos a aprendizagem da linguagem
escrita, devendo haver uma mudanga significativa. Mas, como foi possivel observar em
respostas anteriores, alguns voltaram as praticas antigas, realizadas antes da pandemia, usando
apenas os recursos disponiveis nas escolas, como o quadro e o livro didatico, na maioria das
vezes.

Os saberes docentes sdo construidos na interagdo com o outro, através da troca de
experiéncias e vivéncias profissionais, tanto na formacao inicial quanto na continuada. Esses
“saberes ndo sao estaticos e imutaveis, eles se renovam e fazem parte do cotidiano e das praticas
profissionais” (Nunes, 2001, p. 29), embasando a construc¢ao da cultura docente, mudam diante
das necessidades e das novas buscas encabecadas pelos professores.

Tardif (2002, p. 79) apresenta alguns fios condutores relacionados a esses saberes, 0
autor acredita que o “saber dos professores esta intimamente relacionado ao trabalho na escola
e na sala de aula e refere-se ao fato de que o saber do professor carrega as marcas do seu
trabalho”. Pois é pelo trabalho que seu saber ¢ produzido e modelado, preparado para a
intervengdo em sala de aula. A pandemia devia proporcionar esse saber de reinventar-se de
forma significativa diante das praticas de ensino e de alfabetizagdo, a0 menos era o
posicionamento esperado. “O saber dos professores pode ser entendido como plural e
heterogéneo” (Tardif, 2002, p. 80), dependendo das experiéncias e da formacao profissional de
cada um. O saber docente constrdi-se no exercicio da acdo, a depender das experiéncias e da

formagao profissional.
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Com a pandemia, criou-se a expectativa de mudancas mais significativas nas praticas
alfabetizadoras, promovendo maior envolvimento e avango nos processos de alfabetiza¢do. No
entanto, conforme evidenciado nas falas analisadas, tais mudancas ainda nao se concretizaram
de forma expressiva, embora indicios apontem que esse processo esteja em curso.

Por fim, a ultima questdo do bloco 3: “3.5 Quais praticas de alfabetiza¢do vocé
considera mais eficazes e por qué?”. Aqui se pretende enumerar praticas de alfabetizacao
eficazes de acordo com os alfabetizadores que vivem os mesmos momentos historicos e
pedagdgicos. As praticas elencadas vao além do periodo pandémico, a ideia era permitir a
reflexdo sobre praticas eficazes. Partindo das respostas, percebemos posicionamentos bem
diversificados, estruturados de acordo com suas convicgdes e praticas ja refletidas
anteriormente.

Destacamos as falas de trés professores que, segundo elas, também sdo exitosas, sdo

elas:

PC7: Diante do planejamento que o livro didatico indica organizo: a leitura de
textos completos, onde crio conexdo com a realidade dos alunos, discussao e
interpretagdo de textos, também trabalho com a integragdo de habilidades de
leitura e escrita, uso de imagens e ilustragdes, também uso muito a leitura em
voz alta, atividades de reconhecimento de palavras e ainda trabalho com a
reflexdo critica sobre textos. Essas praticas sdo eficazes porque promovem
uma compreensao total e significativa da leitura e da escrita, ao mesmo tempo
em que utilizam os recursos estruturados do livro didatico para oferecer uma
base solida de aprendizado. Ao conectar os contetidos do livro com a realidade
dos alunos e incentiva-los a refletir e criar, a alfabetizagdo se torna um
processo mais dindmico, envolvente e critico.

PP10: Com o uso da literacia posso destacar: De acordo com a teoria de
literacia, algumas praticas de alfabetizagdo consideradas mais eficazes sdo:
leitura e escrita em contextos reais de interacdo, uso de uma diversidade de
textos e géneros, busco sempre a integracao de tecnologias digitais, € promovo
o envolvimento familiar e comunitario, tudo dentro de uma pratica reflexiva.

PC12: Eu uso todos os métodos, de acordo com as necessidades dos meus
alunos, sempre uso leitura diaria e textos significativos, uso sempre a instru¢ao
fonica sistematica, ou seja, trabalho com a relagdo entre letras e sons (fonemas
e grafemas) através de atividades estruturadas e repetitivas, utilizar textos
completos desde o inicio, incentivando a compreensao do significado global
antes de focar em detalhes especificos. Isso ajuda os alunos a verem a leitura
como uma atividade significativa e integrada, faco muitas atividades de
consciéncia fonologica, realizo atividades que desenvolvam a consciéncia
fonologica, como rimas, segmentacdo de palavras em silabas e identificacdo
de sons iniciais e finais, leitura em voz alta, as praticas de leitura em voz alta,
seguida de discussdes sobre o texto, para melhorar a compreensdo e o
pensamento critico, e desenvolvo atividades ludicas e jogos educativos, assim
utilizo jogos educativos e atividades ludicas que envolvam a leitura e a escrita,
tornando o aprendizado divertido e engajador. Jogos de palavras, caga-
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palavras e quebra-cabegas sdo exemplos eficazes. Acredito que essas
atividades sdo eficazes porque combinam os pontos fortes de varias
abordagens de alfabetizagdo, oferecendo uma educagio equilibrada e adaptada
as necessidades diversas dos alunos. Ao integrar métodos fonicos, globais,
tecnologicos e contextuais, os alunos desenvolvem uma base solida de
habilidades de leitura e escrita, essenciais para seu sucesso académico e
pessoal.

A analise das falas revela a presenca de praticas tradicionais € mecanicas no ensino, mas
também evidencia o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas dentro desse contexto.
Observa-se que o uso do livro didatico desempenha um papel relevante nesse processo,
proporcionando uma base estruturada para o ensino e servindo como um recurso de apoio para
a sistematizacdo do conhecimento. Apesar da prevaléncia de métodos tradicionais, o material
didatico contribui para a continuidade do aprendizado, oferecendo sequéncias didaticas
organizadas e promovendo a exposi¢ao dos alunos a diferentes contetidos e habilidades. Dessa
forma, a valorizacdo do livro didatico se torna essencial, pois, quando utilizado de maneira
reflexiva e integrada a outras estratégias, pode favorecer a consolidagdo da aprendizagem e o
aprimoramento das praticas pedagogicas.

Para Soares (2020, p. 49):

Quando falamos em método, falamos o que o professor vai fazer. Sempre
implica uma agdo do professor, mas o foco € o pensar em como a crianga
aprende e dai definir o que fazer. Nos orientamos a aprendizagem da crianga
para a alfabetizagdo e o letramento.

Conforme exposto, Soares (2020) defende que o melhor método/pratica de alfabetizagado
¢ o que conduz a crianga a aprender € a pensar sobre a leitura e a escrita, possibilitando que
participem das praticas sociais e culturais relacionadas a linguagem. E possivel entender, a
partir das falas dos alfabetizadores, certa recorréncia nos relatos. Embora nao haja um processo
solido de formacao continuada — articulado a pratica e as necessidades dos alunos —, observa-
se que esses profissionais avangam de alguma forma, alcangando resultados significativos.

Soares (2020) destaca a centralidade do papel do professor na defini¢gdo dos métodos de
ensino, enfatizando que sua agdo deve ser orientada pela compreensdo de como uma crianga
aprende. Nesse contexto, o uso do livro didatico pode ser desenvolvido como um recurso
estruturante que auxilia na mediacdao pedagogica, fornecendo diretrizes que podem orientar a
pratica alfabetizadora e o desenvolvimento do letramento.

O material didatico, quando utilizado de maneira critica e contextualizada, pode ser um

aliado no planejamento das estratégias metodologicas, favorecendo uma abordagem
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sistematizada e progressiva da alfabetizacdo. No entanto, ¢ essencial que sua aplicacdo nao se
restrinja a uma sequéncia mecanica de atividades, mas sim que seja complementada por praticas
reflexivas que considerem as necessidades dos alunos e os contextos socioculturais em que
estdo inseridos.

Dessa forma, a formagao docente assume um papel fundamental na qualificagdo do uso
do livro didatico, permitindo que o professor va além da aplicagdo dos conteudos prescritos e
desenvolva praticas inovadoras que estimulem o pensamento critico € a construcao ativa do
conhecimento pelos alunos. Isso reforca a ideia de que o método nao deve ser apenas a execugao
de uma sequéncia didatica, mas sim um processo dindmico que articule teoria e pratica com
base na forma como a crianga aprende.

Destaca-se ainda uma fala que se sobressai por refletir, de forma exemplar, aquilo que
se concebe como um dos caminhos mais eficazes e significativos para a alfabetizacdo e o

letramento:

PP18: Partindo das praticas envolvidas pela psicogénese da lingua escrita
procuro sempre pensar em praticas que contemplem: a exploragdo livre da
escrita, permitindo que as criancas explorem livremente a escrita,
encorajando-as a fazer desenhos, rabiscar e tentar escrever palavras e frases.
Essa pratica ajuda as criangas a entenderem que a escrita ¢ uma forma de
comunicacao e que elas podem usar simbolos para representar a linguagem.
Utilizo também jogos e atividades ludicas que envolvam a escrita, como jogos
de formar palavras, caga-palavras e atividades de escrita criativa. Os jogos
tornam o aprendizado da escrita divertido e incentivam a experimentag@o com
letras e palavras. Incentivo também as criangas a usarem a escrita inventada,
onde elas escrevem palavras da maneira como acham que soam. Essa pratica
reconhece e valoriza os esforcos das criancas para entenderem a
correspondéncia entre fonemas e grafemas, e apoia a transi¢ao gradual para a
escrita convencional, fago muitas atividades de correspondéncia fonema-
grafema, atividades que ajudem as criancas a identificar e associar sons
(fonemas) com letras (grafemas), como cantigas de roda, jogos de rima e
atividades de segmentacdo fonémica. Entendo que a alfabetizacdo ¢ um
processo de construcdo ativa, onde as criangas desenvolvem sua compreensao
da escrita através de experiéncias significativas e interagdes sociais. Ao
respeitar as etapas de desenvolvimento cognitivo e promover a exploracao e
experimentagdo, essas praticas ajudam as criangas a construir um
entendimento profundo e duradouro da lingua escrita.

A partir de uma analise histérico-cultural, compreendemos que a alfabetizagcdo ¢ um
processo mediado pelas interagdes sociais e pelas relagdes interpessoais, elementos
fundamentais para a constru¢do de uma aprendizagem significativa. De acordo com essa
perspectiva, a internalizagdo da lingua escrita ocorre por meio da mediagdo de outros

individuos, sendo a linguagem e o contexto social determinantes para o desenvolvimento das
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fungdes psicoldgicas superiores. Dessa forma, a aprendizagem nao € um processo isolado, mas
sim uma atividade essencialmente cultural, em que o sujeito se apropria do conhecimento por
meio da interagdo com o0 meio € com 0s outros.

Nesse contexto, a fala de PP18 evidencia uma pratica pedagdgica que dialoga com os
principios da psicogénese da lingua escrita, ao reconhecer a influéncia dos aspectos culturais e
sociais no aprendizado das criangas. A alfabetizacdo, portanto, ndo se limita a decodificagdo de
signos, mas envolve um processo mais amplo de inser¢do no universo da escrita, no qual o
conhecimento ¢ ressignificado a partir da vivéncia e da mediag@o de sujeitos mais experientes.
Dessa maneira, alfabetizar com responsabilidade e engajamento implica considerar a historia,
a cultura e as interagdes sociais como elementos estruturantes do processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita.

A mediagdo e intervencao do professor nos processos de alfabetizagdo e letramento
merecem sempre a nossa atengao e reflexdo. Conforme Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999,
p. 149), “os avangos nas hipodteses de escrita ocorrem a partir de uma agao sistematica e dialética
e de atividades que questionem” o que cada crianga realizou, incentivando-as a buscar novas
resolugdes. Tal acdo ndo pode ser delegada aos familiares, pois, mesmo com videos para tentar
suprir essa necessidade, ficou evidente a importancia do professor nesse processo. Verificou-se
0 quanto ainda precisamos adequar e aprimorar para que o trabalho de ensino-aprendizagem se

torne eficiente e proporcione uma aprendizagem significativa.
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7 SINTESE DA PESQUISA A REINVENCAO DAS PRATICAS DOS
ALFABETIZADORES EM TEMPOS DE PANDEMIA E POS-PANDEMIA

“Para aprender a ler e a escrever ¢ preciso apropriar-se desse conhecimento,
através da reconstru¢do do modo como ele é produzido. Isto é, é preciso
reinventar a escrita. Os caminhos dessa reconstru¢do sdo os mesmos para
todas as criangas, de qualquer classe social.”

(Ferreiro, 1985, p. 89)

A pesquisa foi realizada em duas cidades do Piaui — Parnaiba e Caxingd — e investigou
como os professores reinventaram suas praticas pedagdgicas para manter o processo de ensino
durante a pandemia de Covid-19. Apesar das diferentes realidades socioeconOmicas, 0s
docentes de ambas as redes buscaram estratégias alternativas, como o uso de materiais
impressos, apostilas, programas de TV, plataformas digitais, YouTube e WhatsApp, para
alcancar seus alunos durante o isolamento social.

Parnaiba, segunda maior cidade do estado, contou com o apoio da Secretaria Municipal
de Educacao, que implementou aulas remotas e distribuiu materiais didaticos semanalmente.
Mesmo com o empenho dos professores € a ado¢do de ferramentas tecnoldgicas, muitos
estudantes ficaram sem acesso ao ensino devido a falta de internet e equipamentos. Ainda assim,
as acOes pedagdgicas emergentes demonstraram o esfor¢o docente em enfrentar os desafios do
periodo, com resultados que, embora abaixo do esperado em indices como o IDEB,
apresentaram progressos.

Em Caxingo, cidade de 5.395 habitantes com economia baseada na agricultura, pecuaria
e pequenos comércios, a rede municipal de ensino ¢ composta por 16 escolas (15 municipais),
que oferecem Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA. Apesar dos avancos na
infraestrutura e no niamero de professores licenciados, conforme aponta Santos (2022), ainda
ha desafios como salas multisseriadas e escassez de recursos tecnoldgicos. Durante a pandemia,
a cidade adotou um plano de contingéncia para a educacdo remota, exigindo dos professores a
adaptacdo urgente de suas praticas, mesmo com dificuldades técnicas e de acesso enfrentadas
por alunos e familias.

A pesquisa destaca a importancia da alfabetizacdo e do letramento como processos
essenciais e como direitos fundamentais. A pandemia escancarou desigualdades educacionais,
especialmente para criangas em situacdo de vulnerabilidade, e evidenciou a urgéncia de
metodologias adaptadas as realidades locais. Além de buscar garantir a aprendizagem em

tempos de crise, o estudo propde uma alfabetizacdo critica, reflexiva e contextualizada,
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valorizando a diversidade e o engajamento familiar, mesmo diante de obstaculos como a saude
mental e a auséncia de estrutura adequada.

A alfabetizacdo, mais do que o dominio técnico da leitura e escrita até o 2° ano do ensino
fundamental, deve formar leitores e escritores autdbnomos, capazes de interpretar e produzir
textos com sentido. Isso exige o contato com diferentes géneros textuais e o desenvolvimento
de competéncias comunicativas e criticas. Portanto, o processo deve ser visto como integral e
continuo, com praticas pedagdgicas alinhadas as necessidades reais dos estudantes.

Por fim, a pesquisa ressalta que refletir sobre as praticas docentes, especialmente em
situagdes adversas como a pandemia, ¢ fundamental para fortalecer a resiliéncia do sistema
educacional, promover a inclusdo e assegurar a justica social. O estudo oferece contribuigdes
relevantes para futuras politicas publicas e para a constru¢dao de uma educagdo mais equitativa
e eficaz.

Durante a pandemia, os educadores precisaram adaptar suas praticas pedagogicas as
novas exigéncias do ensino remoto, recorrendo a ferramentas digitais e plataformas online para
manter o vinculo com os alunos. Esse cenario acelerou o uso de tecnologias educacionais e
impulsionou uma reinven¢do do fazer docente, que foi além da mudanca de formato:
representou uma oportunidade para repensar metodologias e incorporar novos géneros textuais
e abordagens voltadas ao letramento critico.

A pesquisa destaca que, nesse contexto, muitos professores buscaram estratégias
criativas para envolver as familias no processo educativo, reconhecendo o papel essencial do
ambiente doméstico e do apoio parental na continuidade da aprendizagem. A colaboracdo entre
escola e familia mostrou-se determinante para uma alfabetizagdo mais significativa,
contextualizada e acessivel a todos os alunos, independentemente de suas condigdes
socioeconomicas.

A experiéncia vivida durante a pandemia também promoveu uma reflexdo profunda
sobre a pratica pedagogica e a necessidade de constante atualizagdo. A identificacdo de boas
praticas e ligdes aprendidas fortalece a resiliéncia do sistema educacional, preparando
professores e institui¢des para eventuais desafios futuros.

Dessa forma, a reinveng@o dos professores alfabetizadores foi essencial para garantir a
continuidade do ensino e reforcar uma concepcdo de alfabetizacdo que ultrapassa a
decodificacdo de palavras, compreendendo a leitura e a escrita como ferramentas criticas de
participagdo social e constru¢do de sentido. O momento evidenciou a importancia de
abordagens inclusivas, inovadoras e integradas ao cotidiano dos alunos, fundamentais para a

formacao de leitores e escritores autdnomos e conscientes.
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Diante dos desafios impostos pela pandemia, ficou evidente que a capacidade de
reinvengdo dos professores alfabetizadores foi determinante para assegurar a continuidade da
aprendizagem e promover praticas pedagodgicas mais inclusivas e contextualizadas. A
incorpora¢do de novas tecnologias, o fortalecimento da parceria entre escola e familia e o
compromisso com um letramento critico revelaram-se fundamentais para enfrentar as
desigualdades educacionais agravadas no periodo. Assim, a experiéncia vivida contribuiu para
ampliar a compreensdo sobre a alfabetizacdo como um processo integral, que exige constante
reflexdo, formagdo continuada e estratégias pedagdgicas alinhadas as realidades dos alunos. Ao
reconhecer e valorizar essas praticas, fortalecemos os caminhos para uma educa¢do mais

equitativa, responsiva e comprometida com a transformacao social.
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CONSIDERACOES FINAIS
“Alfabetizar ¢ abrir asas, para cada voo, novas descobertas.” (Maia, s/d).

A pesquisa revela que a experiéncia dos professores influencia diretamente a qualidade
do ensino e o processo de alfabetizacdo. Educadores com mais tempo de atuagdo demonstram
maior dominio de praticas pedagogicas e maior capacidade de adaptagdo frente aos desafios da
sala de aula, especialmente em contextos complexos como o da pandemia.

Os dados indicam que a formagao inicial solida, aliada a formacao continuada, tem papel
decisivo na qualificacdao do ensino. Professores que mantém uma trajetoria de aperfeicoamento
profissional estdo mais preparados para lidar com a diversidade dos alunos e com as
transformagdes nas metodologias de ensino. A formagdo continuada se mostra essencial para o
desenvolvimento de praticas inovadoras, uso de tecnologias e reflexdo constante sobre a pratica
pedagobgica.

Durante a pandemia, a pesquisa constatou que muitos professores buscaram se
reinventar para garantir a aprendizagem dos alunos, utilizando recursos digitais e estratégias
diferenciadas. Em Parnaiba e Caxingd, embora em diferentes graus, houve esforcos
significativos por parte dos alfabetizadores para manter o vinculo com os estudantes e assegurar
a continuidade do ensino.

Contudo, os dados também apontam que parte dos docentes manteve uma atuagao mais
restrita as orientagdes oficiais, sem ampliar as possibilidades de engajamento pedagogico. Essa
diferenga evidencia a importancia de uma formagao critica e reflexiva, capaz de fortalecer a
autonomia docente frente a situagcdes adversas.

Além disso, a pesquisa destaca que a qualidade da formacao oferecida pelos municipios,
aliada ao suporte institucional, impacta diretamente a eficacia das ag¢des pedagbgicas.
Investimentos em programas de formacao continuada e politicas de valorizacdo profissional sdo
apontados como caminhos para melhorar os resultados da alfabetizacdo, especialmente em
tempos de crise.

Por fim, reforga-se que a constru¢do de uma pratica pedagogica significativa, inclusiva
e eficaz depende tanto da trajetoria formativa dos professores quanto das condig¢des estruturais
oferecidas pelos sistemas educacionais. Em contextos diversos como os de Parnaiba e Caxingo,
a formacao de professores alfabetizadores precisa considerar as realidades locais, respeitando a
diversidade dos estudantes e promovendo uma aprendizagem critica, funcional e

transformadora.
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Além disso, a formacdo dos educadores deve abranger o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas nos alunos. O letramento ndo deve se limitar a decodificagdo
de textos, mas deve capacitar os alunos a questionar, interpretar e usar a leitura e a escrita de
maneira critica e autdbnoma. Ao focar no letramento critico, os professores ajudam a formar
cidaddos conscientes e engajados, capazes de compreender e transformar sua realidade.

Portanto, ¢ fundamental que tanto os educadores quanto as institui¢des de ensino
valorizem a formagao continuada. Ela € essencial para preparar os professores para os desafios
contemporaneos da alfabetizagao, garantindo que promovam uma educagao inclusiva, critica e
capaz de atender as necessidades de todos os alunos.

A constru¢do da subjetividade do professor ¢ um processo dinamico e multifacetado,
moldado por suas experiéncias, interagdes e reflexdes. O educador nao se limita a transmitir
conhecimentos, ele atua como um mediador e facilitador, inserido em contextos sociais €
culturais que influenciam tanto sua pratica quanto sua identidade profissional. A reflexao critica
sobre o proprio papel e a realidade que o cerca € central para que o professor desenvolva uma
consciéncia de sua funcao transformadora, especialmente no campo da alfabetizacdo, onde a
sua atuagao contribui diretamente para a inclusdo e cidadania dos alunos.

A formagdo docente tem um papel crucial na constitui¢do dessa subjetividade. Por meio
de uma solida base teorica e da reflexao sobre as condigdes sociais, o professor desenvolve uma
compreensdo critica das estruturas que regem a educacdo e seu impacto na sociedade. Essa
pratica reflexiva ¢é essencial para que o educador seja capaz de questionar e transformar suas
acoes pedagogicas, agindo de forma consciente e engajada.

Além disso, a subjetividade docente € continuamente moldada pelo processo de
formacao continuada, que oferece ao professor a oportunidade de trocar experiéncias, rever
praticas e aprimorar suas habilidades. Esse movimento constante de aprendizado e colaboragao
entre professores fortalece a identidade profissional e contribui para a construgao de uma pratica
pedagogica mais consciente € comprometida.

Portanto, a subjetividade do professor ¢ um elemento central na sua atuagdo, resultado
de uma combinacdo de reflexdo critica, engajamento social e desenvolvimento continuo. Essa
subjetividade permite que o educador se reconhega como agente de mudanga, capaz de
influenciar positivamente a formagao de seus alunos e o contexto social em que esté inserido.

As praticas pedagogicas voltadas para a alfabetizagao desempenham um papel vital no
processo educacional, pois envolvem um conjunto diversificado de métodos e estratégias que

visam ndo apenas a decodificacao de palavras, mas também a compreensao e produgao de textos
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significativos. Essa abordagem holistica ¢ fundamental para o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita que sdo essenciais na vida cotidiana dos alunos.

Um aspecto crucial das praticas pedagogicas ¢ a necessidade de que elas sejam centradas
no aluno e contextualizadas, permitindo que os educadores criem um ambiente de
aprendizagem rico em literacia. Isso envolve a exposi¢do dos alunos a uma variedade de
géneros textuais, como livros, jornais e cartazes, o que estimula a curiosidade e a exploragao.
Além disso, atividades que conectam a leitura e a escrita com experiéncias reais e significativas
para os alunos sdo essenciais para promover um aprendizado engajado e relevante.

A teoria da psicogénese da lingua escrita, por sua vez, oferece uma perspectiva
importante para a alfabetizacdo, reconhecendo que as criangas passam por diferentes estagios
de desenvolvimento na compreensao da escrita. Essa compreensdao deve orientar as praticas
pedagdgicas, permitindo que as criangas experimentem e construam seu proprio conhecimento
de forma ativa. A exploragdo de materiais de leitura e escrita e a promogao de discussdes sobre
a linguagem sdo estratégias eficazes para incentivar a curiosidade e a constru¢do do
conhecimento.

Além disso, a consciéncia fonoldgica e a compreensdo do sistema alfabético sdo
componentes fundamentais que devem ser integrados nas praticas pedagogicas. Atividades
ludicas, como jogos que envolvem rimas e segmentagdao de palavras, ajudam os alunos a
desenvolver essa consciéncia, o que € crucial para a decodificagdo e a producao escrita. A
orientagdo do professor durante sessdes de leitura guiada e atividades de escrita pratica reforga
a relagdo entre fonemas e grafemas, solidificando o aprendizado dos alunos.

Por fim, a formagao continua e a atualizagdo dos educadores em relagao as melhores
praticas e abordagens pedagogicas sdao essenciais para garantir que essas praticas sejam eficazes
e adaptem-se as necessidades dos alunos. Investir em formagao docente ¢ um passo vital para
aprimorar a qualidade da educagdo e promover a alfabetizagdo significativa e critica,
preparando os alunos para interagir de maneira eficaz com o mundo ao seu redor.

Diante do exposto, abordamos a importancia da formacao continua e da pratica
pedagogica reflexiva para os educadores, enfatizando que a subjetividade do professor e a
construcdo de sua identidade s3o elementos fundamentais para promover uma alfabetizagao
significativa e critica. A formagdo em alfabetizagdo e letramento deve ser vista como um
processo continuo, que integra teoria e pratica, permitindo que os professores desenvolvam
competéncias essenciais para atender a diversidade dos alunos e as demandas da sociedade

contemporanea.
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As praticas pedagogicas alfabetizadoras devem ir além da mera decodificagdo,
englobando a compreensdo, a produgdo de textos e a promogdo da consciéncia critica. A
inclusdo de diferentes abordagens e a valorizacdo da diversidade cultural e linguistica dos
alunos sdo cruciais para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e motivador. Além disso,
a integracao de teorias como a psicogénese da lingua escrita e a consciéncia fonoldgica oferece
uma base solida para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Assim, ao reconhecer a complexidade da formacdo docente e a necessidade de uma
pratica pedagogica comprometida com a transformacdo social, conclui-se que investir na
formagdo dos educadores e na implementagdo de praticas diversificadas e contextualizadas ¢
essencial para garantir uma educagdo de qualidade. Isso ndo apenas beneficia o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos, mas também os prepara para
serem cidadaos criticos e reflexivos, capazes de interagir de maneira significativa com o mundo
em que vivem.

Sao inumeros os desafios a serem enfrentados no pds-pandemias, tais como:
sentimentos e satude mental, tanto dos estudantes como dos professores; a inseguranga do
retorno; as dificuldades de aprendizagem diante da auséncia de aulas presenciais durante mais
de um periodo letivo; a falta de formagao pertinente aos tempos de cultura digital; a necessidade
de revisao na execucao do modelo atual de educagdo; a busca por um ensino hibrido focado nas
metodologias ativas. Enfim, a educagdo precisard de norteamentos estruturados e alicer¢ados
na sensibilidade que se apresenta 0 momento de pandemia.

Aponta-se para uma urgéncia na reflexdo e adequagdo do modelo atual de educagdo
alfabetizadora pautado com a tecnologia através de formatos novos, que possibilitem a
aprendizagem plena e significativa dos estudantes, de maneira que permitam que esse percurso
formativo e educativo seja avaliado de um jeito assertivo. Tais aspectos, contudo, derivam nao
somente da procura por formatos tecnoldgicos mais novos e modernos, mas de uma formagao
dos professores que trabalham com o desenvolvimento da linguagem, que seja intensa e
competente e que promova uma agao-reflexdo-a¢ao diante do novo normal e da nova educagao
e desenvolvimento da linguagem.

Assim, diante desse contexto espera-se que os docentes alfabetizadores repensem e
reorganizem o processo de ensino, que os gestores garantam o €xito ao longo do processo e que
os estudantes se adaptem a nova forma de aprender, partindo de uma formagao continuada
embasada nos documentos referenciais, bem como nos conceitos e praticas do Letramento

Digital.
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As varias experiéncias nas praticas de formacao de professores apresentam muitas
davidas e desafios dos docentes que trabalham diariamente o processo de alfabetizar e letrar. O
ato de acreditar que € possivel alfabetizar letrando ¢ uma tarefa a ser refletida, pois o ato de
ensinar a ler e escrever ¢ mais do que possibilitar o dominio de uma tecnologia, ele possibilita
condig¢des de inclusdo do sujeito na vida social e cultural as quais pertencem o individuo. Diante
dessa situagdo, percebe-se a necessidade de entendermos a sala de aula como um espaco que
possa promover tanto o dominio de capacidades especificas da alfabetizacdo, quanto o dominio
de conhecimentos nos diversos usos sociais da leitura e da escrita.

O professor que trabalha partindo de uma formagdo presente cotidianamente em sua
pratica, garante saberes e aprendizagens necessarias ao ato de ensinar, flexibiliza suas
dificuldades, perpassa desafios, reflete sua atitude, repensa sua pratica embasado em uma teoria
atual e pertinente ao processo a que se dedica.

Os objetivos foram alcangados, pois foi possivel observar que os professores percebem
e entendem sua pratica no processo de aprendizagem da linguagem, cada vez mais proximo de
uma pratica eficiente de formagdo continuada. E veem na formagdo uma boa opg¢ao para o
aprimoramento de sua pratica, pois € através dela que se pode reinventar sua pratica.

Embora os objetivos da pesquisa tenham sido alcancados ao evidenciar que os
professores reconhecem e compreendem sua pratica no processo de aprendizagem da
linguagem, € necessario adotar uma visdo critica sobre a efetividade e a aplicabilidade dessas
percepcdes no cotidiano escolar. Identificou-se que a formagao continuada ¢ valorizada como
um caminho para o aprimoramento profissional e a reinvengao das praticas pedagogicas. No
entanto, a pesquisa também aponta desafios que precisam ser enfrentados, como a real
implementag¢ao dessas mudancas na pratica docente, as limitagdes estruturais das formacgdes
oferecidas e as condicdes de trabalho que muitas vezes dificultam a apropriagdo e aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos.

Assim, embora haja um reconhecimento da importancia da formacdo continuada, ¢
fundamental questionar se ela tem sido capaz de promover transformagdes efetivas ou se, em
alguns casos, permanece como um ideal pouco acessivel devido a barreiras institucionais e
individuais. A pesquisa sugere que, para que a formagdo continuada cumpra seu papel de
maneira mais eficaz, ¢ preciso considerar ndo apenas a oferta de cursos e capacitagdes, mas
também o suporte pedagdgico e as condigdes concretas para que os professores possam, de fato,
ressignificar e consolidar suas praticas.

A pesquisa aponta que a pandemia ndo apenas acelerou a adogdo de tecnologias

educacionais, mas também incentivou reflexdes sobre praticas pedagdgicas que vao além do
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ensino técnico da leitura e da escrita. Assim, a alfabetizacdo passa a ser vista ndo s6 como o
desenvolvimento de habilidades basicas, mas como um processo critico que envolve a
capacidade de compreensao e analise de textos.

Além disso, a pesquisa evidencia que a interacao entre escola e familia foi crucial para
a continuidade do aprendizado durante a pandemia, enfatizando a importancia do ambiente
familiar para o sucesso educacional. Essa interagdo refor¢ou a necessidade de praticas
pedagogicas que integrem as experiéncias de vida dos alunos, promovendo uma alfabetizagao
mais significativa e acessivel. Como conclusdo, a pesquisa sublinha que as licdes aprendidas
durante o periodo pandémico sdo fundamentais para fortalecer a resiliéncia do sistema
educacional e para a formagao de leitores e escritores autobnomos, capazes de usar a leitura ¢ a
escrita de forma critica e reflexiva em sua vida cotidiana.

Os resultados dessa pesquisa podem ajudar na elaboragdo de politicas educacionais que
aproveitem as licdes aprendidas durante a pandemia. Isso inclui a promog¢ao de uma formagao
continua para os professores e a integracdo de tecnologias digitais no curriculo de forma
sustentavel.

Em suma, ao seguir esse percurso de pesquisa, foi possivel realizar uma analise
abrangente e profunda das praticas pedagdgicas de alfabetizacdo desenvolvidas durante a
pandemia. Isso ndo s6 ajudard a compreender as adaptacdes dos professores, mas também
permitira avaliar o impacto dessas praticas no ensino presencial, oferecendo caminhos para
futuras melhorias no sistema educacional.

Ao analisar a constitui¢ao subjetiva dos sujeitos, a pesquisa revela como as experiéncias
pessoais e emocionais influenciaram a adaptacdo as novas praticas pedagogicas e ao uso de
tecnologias digitais.

Foi possivel refletir sobre o acesso a educacdo, tendo a alfabetizacdo e o letramento
como fundamentos essenciais para a inser¢do na cultura letrada. A pesquisa contribui para a
reflexdo acerca do desenvolvimento de métodos e abordagens mais eficazes para o ensino da
leitura e da escrita, ampliando as oportunidades educacionais e o0 acesso ao conhecimento.

A reflexdo sobre o acesso a educacgao através da alfabetizacdo e do letramento, como
fundamentos para o acesso a cultura letrada, ¢ crucial. Intentamos, neste estudo, elucidar as
maneiras pelas quais a pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento de métodos e
abordagens mais eficazes para ensinar criangas a ler e escrever, ampliando assim o acesso a
oportunidades educacionais.

No processo de identificacdo das melhores praticas entre as reinvengdes necessarias ao

ensino durante o isolamento social, a pesquisa realiza uma analise comparativa de diferentes
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métodos de alfabetizacdo utilizados em distintos contextos educacionais. Essa abordagem
possibilitou identificar quais estratégias se mostram mais eficazes para diferentes grupos de
alunos, considerando varidveis como faixa etaria, contexto cultural e condigdes
socioeconomicas.

Por fim, o estudo concentrou-se na analise do desempenho das escolas em dois periodos
distintos — durante a pandemia e no pos-pandemia —, incluindo ndo apenas os resultados
obtidos em testes padronizados, mas também aspectos subjetivos, como a autoconfianga dos
professores em relagdo ao ensino da leitura e da escrita.

Destaca-se também a Adaptagdo Cultural e Contextual presentes na pesquisa € na acao
da pesquisadora. Pois, levando em consideragdo o contexto socioecondmico dos sujeitos da
pesquisa, tem-se a possibilidade de uma abordagem relevante para entender como o contexto
socioeconomico dos alunos influencia suas habilidades de leitura e escrita. Dessa maneira, a
pesquisa pode explorar como realizar a adaptagdo dos métodos de ensino para atender as
necessidades especificas de comunidades escolares, nesse caso as salas de aula de alfabetizag3o.

Dessa maneira, muitos estudantes enfrentaram a perda de aprendizado devido ao
fechamento das escolas. Esta pesquisa sobre alfabetizacdo se torna relevante também por
identificar estratégias para recuperar o tempo perdido e mitigar o impacto a longo prazo dessas
interrupgoes, principalmente no que diz respeito a alfabetizacao.

Com o maior envolvimento das familias na educagao dos filhos durante a pandemia, os
estudos sobre alfabetizagdo passaram a considerar, com mais atengao, o papel dos pais no apoio
ao desenvolvimento da leitura e da escrita no ambiente doméstico. Neste estudo, esse aspecto
foi evidenciado, uma vez que os processos de acompanhamento e a efetiva realizacdo das
atividades escolares ocorreram, em grande parte, sob mediacdo ou execugdo direta dos
responsaveis. Foi justamente durante o periodo pandémico que os professores alfabetizadores
mais refletiram sobre a importdncia de uma familia leitora ¢ de um ambiente doméstico
harmonioso como fatores essenciais para a aprendizagem, realidade vivenciada em milhares de
lares brasileiros.

Diante do exposto, esta pesquisa tratou de pensar a formagao do professor, para o inicio
da escolarizacdo, exatamente na fase de aprendizagem da linguagem escrita, tendo a escrita
como um sistema de signos culturalmente construidos e que esta no centro de nossa sociedade,
de forma que a aprendizagem se caracteriza como um processo de desenvolvimento de aspectos
intelectuais, mediados pelas influéncias socioculturais, pelos signos e demais aspectos que se

voltem para a linguagem.
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Conclui-se que é preciso compreender que a formagao do professor alfabetizador precisa
considerar os saberes que emergem da pratica alfabetizadora, reconhecendo a legitimidade do
protagonismo docente, da busca por uma sociedade mais justa e uma escola mais inclusiva e

igualitaria.
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