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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi verificar a progresséo das narrativas escrita
de histérias por criancas da 12 a 42 série do Ensino Fundamental de uma
escola publica e uma particular da cidade do Recife em diferentes situagdes de
producgdo: producéo livre, producdo a partir da apresentacdo de gravuras, a
partir do conto e reconto e a partir da leitura de um livro ilustrado. O trabalho foi
realizado com 160 criancas, sendo 80 da escola publica e 80 da particular.
Cada crianca produziu quatro histérias, num total de 640 histérias. As historias
foram analisadas e categorizadas de acordo com categorias adaptadas a
proposta de Rego (1985). Apds a anadlise dos resultados, pdde-se concluir que
houve progressdao em relacdo ao nivel de elaboragdo das narrativas de
historias em funcdo do avanco na escolarizacido, sendo esse avancgo verificado
com maior evidéncia entre as criancas da escola particular. A situacdo de
producao que mais favoreceu a elaboragao de histérias completas nos alunos
da escola publica foi a partir do conto e reconto, enquanto que, na escola
particular, a escrita a partir do livro mostrou-se mais favoravel para o
surgimento de histérias mais elaboradas. Houve diferenca estatisticamente
significante entre as escolas publica e particular, nas quatro situagdes de
producéo.

Palavras chave: Narrativa — Histérias — Producgao escrita



ABSTRACT

The aim of this study was to verify the progression of wiritten narrative stories
made by children from a public and a private school in Recife, in four different
production situations: free production, production from engravings presentation,
from a told story and from reading of an illustrated book. The work was carried
through with 160 children, being 80 of public school and 80 of particular. Each
child produced four stories, in a total of 640 stories. The stories had been
analyzed and categorized in accordance with the categories of stories
proposals by Rego (1985). After the analysis of the results, could be concluded
that it had a progression related to the level of text production in function of the
teaching advance, clearly seen in private school children. The best situation for
public school students was from a told story, while reading of an illustrated book
made private school children write more sofisticated stories. There was
significant statistics differences between public and private schools in all four
situations.

key Words: Narrative - Stories - Written Production
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Todos os homens (...) se empenham dentro de certos limites em submeter a
exame ou defender uma tese, em apresentar uma defesa ou uma acusagéo. A
maioria das pessoas fazem-no pouco ao acaso, sem discernimento; por forga
de um habito proveniente de uma disposicdo. Como de ambos 0os modos se
alcanga o fim almejado, é 6bvio que se poderia chegar a mesma meta

seguindo um método determinado.

Aristoteles
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1. INTRODUGAO

A producédo de textos € um dos objetivos centrais do processo de
alfabetizacdo numa perspectiva funcional, uma vez que se espera que uma
criangca alfabetizada seja capaz de produzir textos com finalidades
comunicativas (SOARES, 2004; ALBUQUERQUE; SPINILLO, 1997).

Segundo Guerra (2002), escrever e ser capaz de produzir textos sao
condi¢cdes essenciais para que a crianca possa desenvolver sua competéncia
cognitiva, conferindo a ela a possibilidade de transformar seus pensamentos e
idéias em palavras escritas.

Para direcionar um trabalho com produgédo de texto na escola, faz-se
necessario estabelecer a diferenga entre tipo e género de texto, porém estas
definicbes parecem ainda nao estar claramente estabelecidas nem na
literatura, com algumas divergéncias de opinides, nem na formag¢ao dos alunos.

A expressao tipo textual € usada para designar uma espécie de
construcao tedrica definida pela natureza linguistica de sua composig¢do. Os
tipos textuais abrangem varias categorias tais como: narragcéo, argumentacao,
exposigcao, descricdo e injungdo. Por outro lado, a expressdo género textual
apresenta caracteristicas soécio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica. Aqui, destacam-se
como géneros textuais uma historia, carta, bilhete, etc. (MARCUSCHI, 2002).

Marcuschi (2002) defende o trabalho com textos na escola a partir de

uma abordagem com género textual, ndo acreditando que o trabalho com tipo
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textual possa favorecer a crianga. Para ele, o trabalho com tipo textual pode
trazer prejuizos para o ensino, uma vez que nao é possivel, por exemplo,
ensinar narrativa em geral, porque, embora se possam classificar varios textos
como sendo narrativos, eles se concretizam em diferentes formas — géneros —
que possuem diferencas especificas.

Em contrapartida, Travaglia (2002) defende o trabalho com o tipo textual.
Para ele, o trabalho com o texto e com os diferentes tipos de texto é
fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, porém
cada tipo de texto é apropriado para um tipo de interagao especifica.

Em sua perspectiva, o tipo textual é aquilo que pode instaurar um modo
de interagdo, uma maneira de interlocugéo, segundo perspectivas que podem
variar. O texto do mundo narrado seria enquadrado no tipo narragao. Para o
autor, o género textual se caracteriza por exercer uma fungao social especifica.
Uma outra definicgdo encontrada no autor € a definicdo de espécie, ou seja,
entidade que se define e se caracteriza por aspectos formais de estrutura e de
superficie linglistica e/ou aspecto de conteudo. Ele exemplifica espécie
dizendo que existem duas pertencentes ao tipo narrativo: a histéria e a nao-
histéria.

Diante do impasse conceitual e, considerando a opgao pelo trabalho
com narrativas de histérias, sera utilizada, no presente estudo, a conceituagao
sugerida por Marcuschi (2002), ou seja, a abordagem que concebe a narrativa

como um tipo textual e a histéria como um género textual.

O conhecimento sobre a producgéo de textos, ou seja, sobre a habilidade

narrativa de historias escritas, encontra-se em desenvolvimento durante todo o
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Ensino Fundamental, apresentando uma progressdo com o0s anos de
escolaridade apos a alfabetizagao (LINS E SILVA; SPINILLO, 1998).

Dentro do tipo de texto narrativo, o género historia € bastante estudado,
uma vez que as criangas comegam a contar histérias desde pequenas,
primeiro, com o suporte do adulto, depois conseguindo, de um modo
progressivo, enunciados que representam eventos de acordo com a ordem
temporal dos acontecimentos. Estudo realizado por Albuquerque e Spinillo
(1997), com diferentes géneros textuais revelou que, no género histéria, as
criancas de 7 anos mostraram um maior dominio do esquema narrativo,
favorecendo o aparecimento de histérias mais elaboradas.

O processo de elaboracdo de textos narrativos focaliza-se nas relacées
do sujeito com a linguagem escrita. As narrativas s&o representagbes da
realidade, onde existe a possibilidade da crianga escrever sobre suas vivéncias
cotidianas ou sobre seus repertérios acumulados, provenientes de situacdes e
experiéncias anteriormente vivenciadas, sendo, por esta razdo, um tipo de
texto privilegiado nas escolas, principalmente no Ensino Fundamental. Suas
experiéncias, em especial na escola, sdo mais freqlentes com textos na forma
de relatos pessoais ou histérias do que com textos explicativos ou descritivos,

dai tal facilidade de produzir narrativas (SPINILLO, 2001; GERALDI, 2003).

Spinillo (2001) relata ainda que os textos narrativos fazem parte da
rotina e das experiéncias das criancas desde cedo, sendo um dos primeiros
tipos de texto que as criangcas adquirem, embora o conhecimento que estas
tenham sobre este tipo textual varie significativamente.

A qualidade das narrativas produzidas por criancas vai depender da

efetividade em que esta usa a escrita, a qual pode ser propiciada ou limitada
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pelas situagdes de producédo (producao livre, a partir de estimulos visuais,
auditivos ou visuais e auditivos simultaneos), pelos processos interativos que
permeiam as atividades de escrita vivenciadas pela crianga, seja na escola ou
no meio familiar. Porém, nao sao os tipos especificos de textos que conferem a
crianca esta efetividade, mas sim as situagdes em que os textos sao
produzidos (GOES; SMOLKA, 1992).

Ja em relacdo a habilidade de produzir historias, esta apresenta um
desenvolvimento gradual e pode ser influenciada por fatores como idade,
escolaridade e interagdes sociais diversas (CARVALHO, 1996; SPINILLO,
2001). Estudos como os de Hudson e Shapiro (1991), Spinillo e Pinto (1994) e
Brandao e Spinillo (2001) demonstram que ha uma progressao na habilidade
de produzir histérias associada ao aumento da idade. Para Rego (1985, 1986),
a qualidade das historias produzidas por criangas, depende, além da idade e
da escolaridade, das experiéncias e oportunidades vivenciadas pelas criangas
com histdérias em seu meio familiar.

Quando sao lidas histdrias para as criancas que ainda nao aprenderam
a ler e escrever convencionalmente, ensina-se a elas como este género é
organizado na escrita, desde o vocabulario mais adequado, até os recursos
que lhes sdo mais caracteristicos (BRASIL, 1997).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, as
pesquisas na area da aprendizagem da escrita, nos ultimos vinte anos, tém
provocado uma revolucdo na forma de compreender como o conhecimento
sobre o dominio da escrita € construido. Aprender a escrever envolve dois

processos paralelos: primeiro, compreender a natureza do sistema de escrita
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da lingua — os aspectos notacionais — e segundo, o funcionamento da
linguagem que se usa para escrever — 0s aspectos discursivos.

Diante dos diferentes meios sociais e culturais em que criangas de
classes sociais diferentes estdo inseridas e das diferentes oportunidades em
lidarem com materiais escritos, € possivel que existam diferengas entre as
producdes de narrativas de histérias na modalidade escrita entre criangas de
escolas publicas e criangas de escolas particulares.

Frente a estas evidéncias, restam algumas questdes: A qualidade das
narrativas de historias, na modalidade escrita, seria influenciada pelas
diferentes situacdes de producao? Havendo tal influéncia, seria o efeito dessas
variagdes o0 mesmo para todas as criangas, independente da idade, série e
nivel de escolaridade?

Assim, compreendendo que a produgdo de textos pode ser analisada
sob diferentes pontos de vistas, este estudo visa tecer consideracbes acerca
da habilidade de producgédo escrita de narrativa de histérias sob o foco da
psicolinglistica, buscando compreender como se da o desenvolvimento desta
habilidade linguistica com o objetivo de verificar a progressdo de narrativa
escrita de histérias por criangas da 12 a 42 série do Ensino Fundamental de
uma escola publica e uma particular da cidade do Recife em diferentes
situagdes de produgao (produgéo livre, producdo a partir da apresentagéao de
gravuras, a partir do conto e reconto e a partir da leitura de um livro ilustrado).

Do ponto de vista tedrico, este estudo foi dividido em capitulos para uma
maior e melhor compreenséao por parte do leitor. Inicialmente, foi descrita uma
apreciacao a respeito da histéria como género textual, suas definicdes e

estruturacdo, além de estudos sobre producdo escrita de narrativa de histérias
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numa perspectiva do desenvolvimento, resenhadas no capitulo 1.
Posteriormente, no capitulo 2, foram expostos os objetivos do estudo; no
capitulo 3, a metodologia adotada para a realizacdo da pesquisa. No capitulo 4
foi descrita a analise e a discussao dos resultados encontrados, e, por fim, no

capitulo 5, foram colocadas as conclusdes do estudo.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1. A historia como género textual: definicdo e estruturagao

A capacidade de contar histdrias desenvolve-se nas criancas antes
mesmo de seu ingresso na escola (SPINILLO, 2001), uma vez que elas ja sao
capazes de contar um fato que tenha acontecido sem muita dificuldade.

Para que se compreenda como esse desenvolvimento acontece, é
necessario entender o que seria uma histoéria. Segundo Marcuschi (2002), a
historia pode ser conceituada como um género textual que possui uma unidade
de significado delimitada por principios de constituicdo precisos sendo possivel
especificar o inicio, o desenvolvimento e o final, apresentando uma sequéncia
e uma cadeia de sentidos expressa linglisticamente, ou seja, a historia € um
género de texto que descreve algo que aconteceu, eventos que envolvem

protagonistas, a¢des e lugares.

Na perspectiva de Spinillo (2001), Spinillo e Martins (1997), a historia é
um género composto por convengodes linguisticas que caracterizam a histéria e

a distinguem de outros textos.

A gramatica de historias surgiu na tentativa de se construir um modelo
que desse conta dos elementos e da organizacdo deste género textual.

Carvalho (1996) coloca que este modelo tem ajudado a verificar como se da o
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desenvolvimento da habilidade de produzir histérias além de identificar as

principais dificuldades encontradas pelas criangas na elaboragao de um texto.

As definicdes e a estrutura de uma histéria vao desde modelos mais
simples até estruturas mais complexas. Brewer (1985) define, de forma
bastante abrangente, o termo histéria. Para ele, a historia precisa ter em sua
estrutura linguistica uma introdugdo da cena com as convengodes tipicas de
inicio de histéria (Era uma vez...); os personagens com obijetivos; evento, trama
ou situacao-problema; uma resolucido da situagao-problema; avaliagdes de
natureza moral e fechamento também expresso por convengdes linguisticas (...

e foram felizes para sempre.), fornecendo um desfecho para a trama.

Dentre as diferentes formas de definir o que seria uma histéria, em um
ponto todos os autores concordam, a histéria € um tipo de narrativa com
componentes proprios e especificos que apresentam sempre uma estrutura

organizada através de convengdes linguisticas préprias (SPINILLO, 2001).

A histéria € um género textual, segundo Marcuschi (2002), que pode ser
contado na forma de uma narrativa, e esta é por definigdo, um tipo textual com
caracteristicas autbnomas, um texto ndo ancorado no aqui e agora da situagao
de interlocucdo. O texto do tipo narrativo remete para um tempo e um espaco.
Este tipo textual deve conter as coordenadas espaco-temporal que lhe servem
de localizadores. Os textos, nos quais predominam uma trama narrativa
apresentam fatos ou acbes em uma sequéncia temporal e causal (SOUSA,

1996).

De acordo com Brandao (2003), uma estrutura narrativa é definida como
uma sequéncia de proposicdes interligadas que progridem para um fim.

Segundo esta autora, para que haja uma sequéncia narrativa de histérias em



18

uma producédo textual, seis constituintes devem estar presentes: uma situagao
inicial, uma complicagado, uma acgao, a resolugao, a situacao final e a avaliacao
final.

Na produgéo narrativa de historias, as criangas atingem logo um nivel
satisfatério de organizagdo na seqiéncia das proposigdes. Na maioria das
vezes, estas producdes tendem a ser mais complexas que as relativas a
histérias ndo narrativas. Esta facilidade em ordenar proposicdes no discurso
narrativo resulta de um apoio na sequéncia de eventos vividos e que esta
implicado no conhecimento da crianga (GOES; SMOLKA, 1992).

Para estes autores, a andlise das producdes narrativas de historias em
criancas sO pode ser realizada se as situagdes de producdo sao
compreendidas e conhecidas e se o contexto sécio-histérico-cultural da crianga
for levado em consideragdo. Logo, pode-se dizer que as condi¢gdes de
producao sao fundamentais para que a crianga consiga realizar uma produgao

narrativa.

A pratica nos tem mostrado que muitos sdo os alunos que chegam ao
final do Ensino Fundamental revelando ainda grandes dificuldades na produgao
escrita de narrativas de historias, por esta razdo faz-se necessario
compreender como a pratica pedagogica tem influenciado este
desenvolvimento.

Considerando que a escola desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da escrita das criangas, uma vez que é no contexto escolar
que a crianga vivencia situagcbdes formalizadas de ensino/aprendizagem, sera
através de seus estimulos que ela podera otimizar ou ndo as producdes

textuais infantis. Desse modo, os esforcos precisam ser direcionados no



19

sentido de que o trabalho pedagogico considere as dificuldades
experimentadas pelas criancas no processo de estruturacdo do texto na

modalidade escrita da linguagem.

1.2. Estudos sobre producao escrita de narrativa de historias numa

perspectiva do desenvolvimento

A literatura descreve inumeros estudos acerca da narrativa de historias,
sejam elas oral ou escrita. O presente tdpico transcorrera sobre as produgdes
narrativas de histérias escritas por criancas numa perspectiva do

desenvolvimento.

Pesquisas com o objetivo de verificar a construgdo de histdrias
narrativas por criangas (REGO, 1986; SPINILLO, PINTO, 1994; SPINILLO,
MARTINS, 1997) mostram que na habilidade de produzir textos a dificuldade
mais encontrada pelas criancas esta na elaboracao de uma situacao problema
e na criagdo de um desfecho que tenha relagdo com os fatos narrados
anteriormente. Segundo Brandao e Spinillo (2001), o desenvolvimento desta

habilidade € mais acentuada apds os 6 anos de idade.

Rego (1985), em um estudo de caso, investigou a aquisicdo da
linguagem escrita de sua prépria filha dos 4 aos 7 anos de idade, a qual esteve
exposta a momentos intensos de leitura e escrita de histérias no contexto
familiar, antes e durante o seu ingresso a alfabetizagdo. As histérias escritas

pela crianga desde cedo ja evidenciavam sua capacidade de produzir
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narrativas compativeis com o estilo formal da lingua escrita. Esta preparacéo
informal, que se deu mesmo antes da iniciagdo escolar, permitiu o
desenvolvimento do conhecimento da linguagem escrita relevante para a

aquisicao posterior da leitura e da escrita no contexto escolar.

Um ano depois, Rego (1986) analisou narrativas de histérias escritas de
criangas de 1?2 série de escola particular da cidade do Recife, com o objetivo de
investigar os diferentes niveis de conhecimento que estas criangas
apresentavam em relacdo a estrutura basica de uma histéria. Em seus
achados, verificou que aproximadamente 47% dos textos produzidos eram
classificados como néo-histérias, ou seja, textos sem as caracteristicas
convencionais deste tipo de registro e que, pouco mais da metade dos textos
(53%) apresentavam marcadores linguisticos convencionais. Destas historias,
Rego verificou que apenas 3% das produg¢des eram histérias completas que
seguiam os padrdes convencionais tipicos de uma histéria e a estrutura do
género narrativo. Um ponto que merece ser destacado € que apesar das
criangas serem de mesma idade e da mesma série, elas apresentavam
diferentes niveis de dominio de um esquema narrativo. O que mostra que o
dominio desta habilidade ndo depende apenas de fatores como idade e série,
mas outros aspectos como a exposi¢cado e o contato que estas criangas tiveram

no contexto familiar com materiais escritos.

Apos a andlise das histérias produzidas, a autora realizou uma
categorizagdo na qual separava as historias de acordo com seu nivel de
estruturagédo e elaboragdo. Assim, as historias eram separadas por categorias

da seguinte forma:
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Categoria | — textos onde a representagao pictografica tinha prioridade. A
criancga se limitava a escrever uma ou duas frases descritivas do desenho.

Categoria Il — textos que se aproximavam da escrita de cartas ou bilhetes,
contendo expressoes relativas a estes registros.

Categoria Ill — textos com aumento da producédo verbal por algumas
criangas, porém, o género narrativo produzido se aproximava mais de um diario
ou um relato de uma experiéncia pessoal.

Categoria IV — textos que refletiam mais diretamente a influéncia do treino

escolar durante a alfabetizacao.

Outras pesquisas foram realizadas utilizando as mesmas categorias
propostas inicialmente por Rego (1986). Spinillo (1991, 1993); Spinillo e Pinto
(1994); Lins e Silva e Spinillo (2000) realizaram adaptagdes nas categorias de
acordo com o corpus encontrado em cada pesquisa, havendo modificagdes de
algumas categorias e acréscimo de outras, conforme descrigdo abaixo:

Categoria | - n&o-histérias, consistindo em frases soltas, sequéncia de
acoes, relatos pessoais, textos cartilhados, musicas e poesias.

Categoria Il - introducédo da cena e dos personagens, com a presenga de
marcadores linguisticos convencionais de comeco de histéria.

Categoria lll - semelhante a categoria anterior, apresentando ainda uma
agao que sugere o esbogo de uma situagéo-problema.

Categoria IV - semelhante a categoria anterior, apresentando também
tentativa(s) de resolugao da situagao-problema, estando o desfecho ausente.

Categoria V - o desfecho esta presente, porém nao é explicitado como a

situacao-problema foi resolvida.
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Categoria VI - historias completas com uma estrutura narrativa elaborada,
onde o desfecho da trama é explicitado.

No estudo de Lins e Silva e Spinillo (2000), as autoras examinaram o
efeito de diferentes situacbes de producdo na escrita de histérias de 80
criangas, de 7 a 10 anos de idade, de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental de
classe média de escolas particulares da cidade do Recife, igualmente divididas
em quatro grupos em fungdo da escolaridade. Todas as criangcas foram
solicitadas a escrever quatro textos: produgéo livre; produgao oral/ escrita, ou
seja, produgao oral de uma historia original, pedindo-se em seguida para que a
crianca escrevesse a mesma histéria que acabara de produzir oralmente, com
0 objetivo de oferecer a crianga possibilidade de planejar, organizar e estruturar
melhor suas idéias antes de registra-las por escrito; produgdo a partir de uma
seqléncia de gravuras e reprodugédo de uma histéria ouvida. Desta forma, seria
possivel comparar sujeitos de diferentes grupos (séries), produzindo histérias
nas mesmas situagdes, além de comparar o mesmo sujeito produzindo

historias em condicdes diferentes.

A coleta das produgdes aconteceu de forma coletiva e seguiu uma ordem
fixa de apresentacado: Situagdo 1 (producgao livre); situagao 2 (oral/ escrita);
situagdo 3 (gravura) e situagdo 4 (reproducado), sendo a situagédo 2 aplicada
individualmente. A analise foi realizada segundo as categorias ja adaptadas do
modelo inicialmente proposto por Rego (1986), de acordo com o corpus

encontrado.

Apos classificar e categorizar todas as histérias, as autoras observaram
que as situacdes de producao tiveram um efeito sobre a qualidade das histérias

narrativas, ou seja, verificaram que nas séries mais iniciais (12 e 22 séries) as
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histérias mais elaboradas eram aquelas produzidas a partir de uma sequéncia
de gravuras e a partir de uma histéria ouvida. Ja nas séries mais adiantadas (32
e 42), as historias apresentavam uma estrutura mais elaborada em todas as
situacoes, o que foi interpretado como sendo indicativo de que a situacédo de
producao deixa de exercer influéncia em criangas que ja possuem um esquema
narrativo de histérias bem desenvolvido. Resultados semelhantes foram
encontrados nos estudos de Cain (1996) em relacdo a producgédo oral de

historias.

Vale salientar, entretanto, que esta forma de coleta, seguindo uma ordem
fixa na realizagao das histérias, pode ter influenciado as produgdes narrativas
devido a um efeito de treinamento, ou seja, as criancas poderiam apresentar

evolucao nas producdes com a ultima produgao melhor que a primeira.

De modo geral, Lins e Silva e Spinillo (2000) concluiram neste estudo
que o desenvolvimento da habilidade narrativa de histérias parece se

manifestar de forma semelhante na producéo oral e na producéo escrita.

Outros estudos buscaram comparar alunos de escola publica e particular
a fim de identificar diferengas a respeito das competéncias linglisticas de
criangas durante o desenvolvimento da habilidade de narrar histérias (LINS E
SILVA; SPINILLO, 1998; CARRAHER, 1989).

Lins e Silva e Spinillo (1998) pesquisaram a elaboracao de produgdes
livre de historias por criangcas de diferentes classes sociais, porém com os
mesmos anos de escolaridade e de exposi¢ao a linguagem escrita em contexto
escolar. A situacao de producgao consistia na elaboracdo de uma histéria livre

escrita individualmente, sem que o tema fosse predeterminado.
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O estudo foi realizado com 40 criangas de uma escola publica entre 8 e
10 anos e 40 criangas entre 7 e 9 anos de uma escola particular da cidade do
Recife. Neste estudo, as autoras dividiram as criangas em dois grupos quanto
aos anos de escolaridade apds a alfabetizagdo: um grupo com um ano de
escolaridade apos a alfabetizagcédo (12 série de escola particular e 22 série de
escola publica) e outro grupo no terceiro ano de escolaridade (32 série de
escola particular e 42 série de escola publica).

A selecéao das criangas se deu desta forma por considerar o cruzamento
entre criangas da mesma série ndo correspondentes nas duas escolas. Desta
maneira, foi possivel nivelar os grupos com um mesmo tempo de
escolarizagado. A analise das histérias também foi baseada nas categorias de
escrita de histérias propostas inicialmente por Rego (1986) e posteriormente
adaptadas.

Depois de realizada a categorizagdo das historias, verificou-se que, no
inicio da escolaridade, os dois grupos de criangas apresentaram dificuldade em
escrever histérias completas e com uma estrutura narrativa mais elaborada,
concentrando-se na categoria |, concluindo que ndo existe uma relagdo entre
ser alfabetizado e ter dominio de habilidades narrativas, uma vez que em seus
resultados, verificaram que criangas ja alfabetizadas continuam a escrever
histérias incompletas e sem uma estrutura elaborada.

Com o decorrer dos anos de escolaridade, as criancas apresentaram
progressao da habilidade de escrita, com predominio da categoria VI (alunos
da escola particular) e da categoria IV (alunos da escola publica). Foi ao fim do
terceiro ano de escolarizagdo que apareceram as maiores diferencas entre

uma escola e outra. Os alunos da escola publica mantiveram uma escrita ainda
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pouco elaborada. As escolas publicas parecem nao mais dar continuidade a
programas de extensdo em habilidades narrativas.

Este fato pode ser justificado a partir da pratica pedagdgica vigente que
prioriza, durante o processo de alfabetizagdo, o ensino da lingua enquanto
cbdigo, ou seja, centra-se em unidades linguisticas menores como a letra, a
silaba, a palavra e a frase, enfatizando apenas habilidades de codificacao e
decodificacdo. Esta forma de ver a lingua se distancia de uma abordagem de
lingua enquanto sistema de comunicagdo como preconiza os parametros
curriculares da lingua portuguesa para o Ensino Fundamental, onde sé&o
prestigiadas as unidades linguisticas mais amplas, como € o texto.

Quanto a forma das escolas trabalharem o texto, as autoras verificaram
que ambas o faziam de forma semelhante, ou seja, nenhuma das escolas
trabalhava o texto com o objetivo de compreender sua estrutura, suas
caracteristicas e organizagdo, mas sim, com o objetivo de verificar aspectos
ortograficos, de pontuagao, gramatica ou vocabulario.

Como diferenga mais marcante entre os grupos estudados, as autoras
concluiram que o progresso na escrita de histérias era mais marcante entre as
criangas de classe média do que entre as de baixa renda, sendo tal resultado
discutido com base nos fatores sociolinglisticos, quanto as experiéncias,
oportunidades, contato e interagcado que as criangas de classes sociais distintas

tém em relagado a linguagem dos textos no ambiente familiar.

Desta forma, Lins e Silva e Spinillo (1998) comentam que o contato com
texto mesmo antes do ensino formal e fora do ambiente escolar, favoreceria a

aquisicao de formas mais completas e elaboradas de histérias escritas, o que
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ndo acontecia com criancas de baixa renda, onde o contato com material
escrito se restringiria a sala de aula.

A partir dos resultados deste estudo, foi possivel concluir que existe uma
progressao na escrita de histérias por criangas e que esta progressao ocorre
nao apenas relacionada a idade e a escolaridade, mas também ao contato que
a crianca tem com situagdes e textos escritos no seu meio familiar. Este
contato, muitas vezes, varia entre diferentes classes sociais.

Lins e Silva e Spinillo (1998) nao compararam a progressao das historias
escritas quanto as diferentes situacbes de producdo, ndo sendo possivel
verificar se esta variavel exerceria influéncia sobre o desenvolvimento das
histérias.

Segundo Nicolau (1997), a classe social ndo é causa suficiente para
explicar positiva ou negativamente o desempenho de criangas quanto a
producdo de histérias narrativas. O nivel de auto-estima, as condigdes do
processo de socializagao, a idade, o trabalho pedagdgico, todos estes fatores,
interagindo, mostram-se responsaveis pelo desempenho das criangas.

Ainda em relagdo a produgao escrita, Buarque et al (1992) realizaram
uma pesquisa com o objetivo de tragar um perfil dos alunos de 12 a 42 série da
rede publica de ensino na area de linguagem. Os alunos foram avaliados
quanto a produgdo escrita de histérias com tema livre, com o objetivo de
verificar a compreensao que os alunos tém em relacido as caracteristicas
estruturais deste tipo de registro linguistico.

De acordo com Rego (1986), a escrita de historias apresenta
caracteristicas proprias que podem ser transferidas para outros géneros de

texto.
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A analise da produgéao escrita das historias do estudo de Buarque et al
(1992) considerou, em primeiro lugar, o tipo de texto, ou seja, procurou-se
verificar se a escrita produzida pelos alunos apresentava ou nao as
caracteristicas estruturais de uma histéria descritas por Rego (1986) e em
segundo lugar, buscou-se analisar a estrutura das historias produzidas,
considerando, para isso, as categorias propostas por Rego (1986), ao analisar
a estrutura narrativa de uma historia, seguindo o seguinte esquema:

Categoria A: o texto apresenta o comecgo da histéria — com introdugdo e
auséncia de uma situacao problema;

Categoria B: o texto apresenta comego € meio — com introdugao, situagcao
problema e auséncia de desfecho;

Categoria C: o texto apresenta comego e fim — com introdugao e desfecho,
porém sem a descricdo da situagao problema;

Categoria D: o texto apresenta uma histéria completa — com introducao,
situacao problema e desfecho.

Como resultado deste estudo, os autores observaram, com exce¢ao da
12 série, que mais de 50% dos alunos apresentaram na escrita das histérias as
caracteristicas estruturais esperadas para uma historia e que estes percentuais
apresentaram-se crescentes com o avango da escolarizagao (15%, 52%, 76%
e 87% da 12 a 42 série, respectivamente). O percentual de histérias com uma
estrutura narrativa completa (categoria D), também apresentou progressao em
relagdo as séries, evoluindo de 34% na 12 série, para 39%, 49% e 62% nas 27,
32 e 42 séries, respectivamente. Em relagao as categorias A e B, observou-se
que os indices atingiram 59% e 54% na 12 e 22 séries, respectivamente. A

partir da 32 série, este percentual diminui, sendo maior o numero de histdorias
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que apresentam uma finalizagdo. Isso se torna mais evidente na 42 série, onde
verificou-se que as categorias A e B juntas representaram apenas 34% e as

histérias completas 62%.

Buarque et al (1992) verificaram o efeito da escolaridade sobre a escrita
de histérias por criancas de baixa renda, alunas da 12 a 42 série de escolas
publicas em Pernambuco, concluindo que os percentuais de nao-historias
(bilhetes, cartas, textos cartiihados etc.) diminuiam com o avango na
escolaridade; enquanto aumentava o percentual de historias completas e mais
elaboradas. Nota-se, portanto, uma progressao na escrita de historias com o
aumento da escolaridade, tanto em relagdo a producdo de um texto

considerado como histéria, quanto a produgao de uma histéria completa.

Estes mesmos autores verificaram também que a maior dificuldade
encontrada pelos alunos de todas as séries, foi a elaboragdo de um desfecho
para a historia e explica que tal dificuldade pode estar relacionada ao
desenvolvimento da trama, insuficientemente estruturada para permitir um
desfecho para a histéria.

Com objetivo de verificar a producdo de historias a partir de um apoio
visual e sem 0 apoio visual, Spinillo e Pinto (1994) realizaram um estudo com
criangas inglesas e italianas. Para isso, utilizaram quatro situagdes distintas:
producdo a partir do desenho elaborado pela propria crianca; producéo a partir
de uma sequéncia de gravuras na qual havia uma idéia cronoldgica; produgao
a partir de uma histdria lida pelo examinador e produgéo livre (as duas ultimas
producdes foram realizadas sem apoio visual). Apds anadlise dos resultados,

verificaram que as histérias produzidas a partir do apoio visual (desenho ou
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sequéncia de gravuras), eram mais elementares do que aquelas produzidas
sem apoio visual.

Entretanto, o estudo de Spinillo e Pinto (1994) ndo comparam as
producdes das criancas com outras formas de estimulos, especialmente os de
natureza auditiva, como o conto e reconto.

Spinillo (2001) argumenta que ndo € a presenga ou auséncia de apoio
visual que provoca os diferentes niveis de histéria, mas a natureza das
gravuras. Para a autora, as gravuras que representam uma situagcédo-problema
geram historias mais elaboradas do que as gravuras que apresentam apenas
uma sequéncia temporal logica. A natureza do material apresentado as
criangas que lhe servira de estimulo para a construgdo de uma histéria é

fundamental para a emergéncia de niveis mais elaborados de produgéo.

Apesar dos varios estudos descritos no campo do desenvolvimento,
diversas variaveis ndo foram consideradas. Desta forma, faz-se necessario
estudar a progressao escrita de histérias em criangas, considerando-se o tipo
de escola (publica e particular), a série e o tipo de estimulo ou situagao de
produgéo (produgéo livre, produgao a partir de estimulo de natureza auditiva,
producdo a partir de um estimulo de natureza visual e producéo a partir de um
estimulo de natureza auditiva e visual), controlando-se a ordem de

apresentagao deste ultimo.
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CAPITULO 2

OBJETIVOS

GERAL

Investigar a progresséo de narrativa de histérias escritas por criangas da
12 a 4?2 série do Ensino Fundamental de uma escola publica e uma
particular da cidade do Recife em diferentes situacdes de producio
(producéo livre, produgéo a partir da apresentagéo de gravuras, a partir

do conto e reconto e a partir da leitura de um livro ilustrado).

ESPECIFICOS

Analisar e categorizar a produgdo de narrativas de histérias escritas
dessas criangas nas diferentes situagdes de produgao (producéo livre,
producdo a partir da apresentagcdo de gravuras, a partir do conto e

reconto e a partir da leitura de um livro ilustrado).

Verificar se existe ou ndo diferenga significante entre as séries em

relagdo as situagdes de producgao para cada tipo de escola.

Comparar as produgdes escritas de histérias de criangas nos dois tipos

de escola, considerando as diferentes situagdes de produgdes e a
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influéncia das séries, verificando se existe ou nao diferenga significante
entre o tipo de escola e as situagdes de producdo (producao livre,
producdes a partir das gravuras, produc¢des a partir do conto e do

reconto e produgdes a partir do livro).
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1. Area de estudo
A pesquisa foi realizada em duas escolas da cidade do Recife-PE, uma
da Rede Estadual de Ensino e a outra da Rede Particular, ambas localizadas

no bairro da Boa Vista.

3.2. Populagao de estudo
Participaram do estudo 160 crian¢cas de ambos o0s sexos, que estavam,
no momento da coleta, cursando da primeira a quarta série do Ensino
Fundamental. Destas, 80 estudavam na escola publica e 80 na escola
particular. De cada série foram selecionadas 20 criangas para realizar as

producdes textuais escritas.

Nao fizeram parte da pesquisa criangas que apresentaram no momento
da coleta ou em sua histéria pregressa, histérico de reprovagdo escolar,
problemas de linguagem e/ou aprendizagem. A coleta foi realizada no més de

maio de 2006 nas instalagbes das proprias escolas.

Neste estudo nao foi considerado o tempo de escolarizagdo, uma vez
que se pretendia verificar as diferengas existentes entre as criangas da mesma

série, porém de classes sociais diferentes.
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As médias de idade por série entre as duas escolas (publica e particular)

foram registradas em meses e encontram-se distribuidas no quadro 1.

Quadro 1: Comparacao das médias das idades em meses nas escolas publica

e particular por série (Desvio Padrao entre parénteses)

SERIE ESCOLA PUBLICA ESCOLA PARTICULAR =
13 94,75 (9,49) 88,75 (4,40) P =0,014*
28 101,20 (5,17) 99,40 (3,80) P= 0,429
32 115,35 (8,44) 113,85 (3,84) P = 0,071
42 128,85 (8,82) 126,60 (10,61) P =0,353

(*) — Diferenca significativa a 5,0%
P — Obtido através do teste T-Student

3.3. Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo observacional, descritivo, transversal.

3.4. Coleta de dados

A pesquisa foi composta por duas etapas:

Na primeira etapa, foi realizada visitas as Escolas Publica e Particular
da cidade do Recife para solicitar autorizagdo da Coordenadora responsavel.
As Coordenadoras assinaram uma carta de aceite (APENDICE 1), na qual
autorizavam a realizagdo do estudo. Ainda nesta etapa, foi realizado o
levantamento das criangcas que iriam participar do estudo, levando em
consideracao os critérios de exclusao. Apods o levantamento, foi realizado um
contato com o responsavel de cada crianga a fim de apresentar os objetivos da
pesquisa e solicitar sua autorizacao e liberagcao para a participacao do menor.

Neste momento, os responsaveis assinaram o termo de consentimento livre e
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esclarecido (TCLE), caso concordassem com a participagdo da crianga
(APENDICE ).

Na segunda etapa, as criancas realizaram a producido escrita de
histérias em quatro situacoes diferentes:
TAREFA A (Producgéo Livre): producdo de uma historia escrita livre, sem tema
determinado.
TAREFA B (Seqiiéncia de gravuras): producdo de uma histéria escrita a
partir de uma sequéncia de quatro gravuras que sugeria o tema, a cena, 0s
personagens, uma situagdo-problema e uma resolugdo (ANEXO 1). A
sequéncia de gravuras desta tarefa ja foi aplicada anteriormente por Lins e
Silva e Spinillo (2000).
TAREFA C (Reprodugdao - conto e reconto): producao de uma histéria escrita
a partir de um texto lido pelo examinador. O texto apresentado nesta tarefa
(ANEXO 1) foi anteriormente utilizado no estudo de Brandao e Spinillo (2001).
TAREFA D (Reproducao a partir da leitura de um livro ilustrativo): a
crianca devera produzir uma histéria acompanhando a leitura de um livro
através das imagens. O livro utilizado (A pipa) apresentava todas as etapas
que se pretende analisar na escrita da crianga (comego, meio e fim, uma

situacao-problema e um desfecho) (ANEXO IlII).

A ordem de apresentagcao das tarefas foi randomizado em cada grupo
para que nao houvesse interferéncia de uma condicdo de producao sobre a
outra, ou seja, um efeito de treinamento ou ordem. Assim, cada série de 20

alunos foi dividida em quatro grupos (G1, G2, G3 e G4) e cada grupo foi



composto por 5 alunos. Esta divisao foi realizada em todas as séries (12, 22, 32

e 43).

Ordem de apresentagao das tarefas em cada grupo/ série

1°. Encontro 2°. Encontro 3°. Encontro 4°, Encontro

G1 - Tarefa A G1 - Tarefa B G1—TarefaC G1—TarefaD
G2 — Tarefa B G2 —Tarefa C G2 — Tarefa D G2 — Tarefa A
G3 —Tarefa C G3 —Tarefa D G3 — Tarefa A G3 — Tarefa B
G4 — Tarefa D G4 — Tarefa A G4 — Tarefa B G4 — Tarefa C

O tempo de execugao das produgdes ficou a critério de cada
participante, assim como o tamanho da histéria.

A analise de producdes foi baseada nas categorias propostas inicialmente
por Rego (1986), na sua classificacao original e posteriormente adaptadas em
outros estudos (SPINILLO, 1993; LINS E SILVA; SPINILLO, 2000), conforme
descricdo abaixo. Vale ressaltar que todos os exemplos apresentados a titulo
de ilustragédo foram extraidos do corpus obtido da presente investigacao.

As narrativas foram analisadas por dois juizes independentes,
apresentando ao final da categorizacdo 80,7% de concordancia. As
discordancias foram revistas por um terceiro juiz, também independente, que

decidiu sobre o resultado de um dos dois outros juizes.

Categoria | - nao-histérias, consistindo em frases soltas, sequéncia de
acoes, relatos pessoais, texto cartilhado, musicas, poesias e descricbes de

fatos.

Exemplo: Produgdo a partir da gravura de crianga de 7 anos, primeira série,

escola publica.
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“Os meninos estam bricando de pega pegol as menina estam bricando de pega macaco os

meninos estam comedo du gato as meninas tam damdo biscoido pra u cachorro”.

Categoria Il - introdugédo da cena e dos personagens, com a presenga
ou ndo de marcadores lingiiisticos convencionais de comego de histéria,
“Era uma vez...". Nesta categoria incluiram-se as historias com final tipico, “..e
foram felizes para sempre”, porém sem situagao-problema.

(Os grifos foram feitos para destacar as modificagdes realizadas nas categorias

para este estudo).

Exemplo: Producédo a partir do conto e reconto de crianca com 8 anos, primeira
série, escola particular.

“Era uma vez um flor que morava no quital qui tia arvores.”

Exemplo: Producao livre, crianga com 9 anos, terceira série, escola particular.

“Era uma vez uma turma muito treloza pela manha eles iam para escola e pela eles brincavam
eram 5 criangas que se chamava Ana Luiza, Ana Luisa, Miltom, Mariana, Emanuela e Natalia.

A tarde eles brincavam muito, e se divertiam bastante”.

Categoria lll - semelhante a categoria anterior, apresentando ainda uma
acao que sugere o esboco de uma situagao-problema, claramente explicita
ou pouco definido, podendo ter um final tipico ou um final que fuja da
tematica, nao tendo desfecho
(Grifos feitos para destacar as modificagbes ocorridas nas categorias deste

estudo).
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Exemplo: Produgdo a partir do Conto e Reconto de crianga com 7 anos,

primeira série, escola particular.

“Era uma veis um flozinha que vivia sozinha e ela pagou pelas arvores elas ndo gostava da
flozinha ele camiou camiou e achou a borboleta ela pergutou para a flozinha porque vocé esta

triste porque eu nédo tenho amiga entéo vou te ajudar.”

Exemplo da categoria Ill com final tipico. Producado Livre de crianga com 7

anos, da primeira série da escola particular.

“Era uma vés, uma menina com 19 anos e ela tinha um coelhinho. Um dia, ela estava na
escola e o coelho estava paceiando cando vio uma fada lutando com um monstro e foi avisar a

Ana e Ana foi la ver e descobrio que era uma fada e viverao felizes para cempre.”

Categoria IV - semelhante a categoria anterior, apresentando também
tentativa(s) de resolugdo da situagao-problema, podendo apresentar também

tentativa de desfecho ou desfecho ausente.

Exemplo: Produgéo Livre com tentativa de desfecho de crianga com 10 anos,
primeira série, escola publica.

“O jogo de Juca
Um belo e maravilhoso dia Juca estava em casa vendo TV que estava passando o jogo
do Brasil e Franga quando direpente falta energia elétrica ai Juca foi na casa do colega dele

chamalo para jogar bola no campo a 10:00 h da manhé e assim eles ficaram felizes.”

Exemplo: Produgdo a partir do conto e reconto com tentativa de desfecho,
porém diferente do desfecho da historia original, de crianga com 10 anos,

quarta série, escola particular.
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“Era uma vez uma flor que morava num quintal cheio de arvores que ela gostava. Mas um dia
ela encontrou um passaro e comegou a conversar com ele, e ela disse:
- Ola passarinho.
-Ola, o que vocé quer
-Quero conversar com vocé.
Por/qué.
- Porque eu néo tenho amigos para conversar.
-Vamos.
-Vamos.
E ai foram conversando, conversando, e eles conversaram sobre um assunto. Eles
disseram:

- N6s somos amigos, pois ndo temos outros amigos.”

Categoria V - o desfecho esta presente, porém nado é claramente
explicitada como a situagao-problema foi resolvida, ou a estrutura narrativa é

pouco elaborada.

Exemplo da categoria V sem resolugéo clara da situagdo problema. Produgéo
Livre de crianca com 7 anos, primeira série, escola particular.

“Era uma vez um cachorro que morava e uma casa mais um dia ele se perdeu ai ele
ficou procurando o dono dele mais ndo encontrou de noite o dono dele achou ele e viverao

felizes para sempre.”

Exemplo da categoria V com desfecho e sem resolugao da situagéo problema.
Produgao a partir do conto e reconto de crianga com 10 anos, quarta série,

escola publica.
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“Era uma vez uma flosinha que vivia sozinha, mais sua alegria era muito grande. Serto dia au si
acordar vio varias arvores e resolvel e convessar com elas mais ndo foi bem vinda aquele lugar
e dai ficou muito triste, entam ela viu um passaro e disse:

-Pocha, estou sozinha e triste por ndo ter amigos e o passaro disse:

- Espera ai amanhé estou de volta. Num dia seguite o passaru estava com muitas amigas para

a flozinha.”

Categoria VI - histérias completas com introducdo da cena, dos
personagens, a descri¢do da situacdo-problema, a resolucdo deste problema e
uma estrutura narrativa mais elaborada, onde o desfecho da trama é

explicitado.

Exemplo: Producdo a partir do Livro de crianga com 10 anos, quarta série,

escola particular.
“A pipa
Numa época o colégio de Ana e Pedro promoveu um concurso de pipa. Ana e Pedro
participaram. Todos fizeram sua pipa, Ana e Pedro construiram uma linda pipa. Chegou o tao
esperado concurso, todos estavam convencidos que iriam vencer o concurso.
No concurso ouve um vento e nenhuma pipa resistio so a linda pipa de Ana e Pedro conseguio
enpinar sua linda pipa. Que sorte! A pipa de Anan e Pedro conseguio. E sairam de la

vitoriosos.”

Entretanto apareceram histérias que ndo se enquadravam em nenhuma
das categorias descritas e utilizadas em estudos posteriores e isso levou a

necessidade de criagcdo de mais duas categorias.

NE - Histérias de criangas que n&o sabem escrever, que se recusam a

escrever ou ainda que apresentem uma escrita ilegivel ou letras soltas.
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PNI — Produgdes nao inéditas, histérias ja conhecidas (Branca de Neve,
Chapeuzinho Vermelho), descricdo de filmes, reproducdes da historia lida
(tarefa 3, conto e reconto) ou histérias que fogem do esquema tematico (tarefa

2 ou 3).

Exemplo: Producgéo Livre, crianca de 10 anos, quarta série, escola particular

(reproducao do filme Harry Poter).

Waghats
“Essa histéria é de uma escola de magia que foi fundada a mais um milénio pelos melhores
bruxos, eles pensaram de ter casas tipo grupos e relasionava sua persinalidade Natalia
Brayner, Corvinal, Leticia, Sunseryna, Lopez Lufa lufa e Gabriela, Grifanory depois uma bruxo
achou que as pessoas que fossem trouxas (ndo bruxos) deviam morrer que um dia se soltaria
uma grande cobra. Depois de 10 séculos nasceu Dumbudor que seria o melhor bruxo do

mundo. E ele era salvaria Waghats de todos os mares”.

Na situacao de producao a partir do conto e reconto e a partir do livro,
para a categoria PNI foram consideradas os textos que fugiam da tematica da
histéria previamente contada a crianga, ou seja, quando a crianga criava uma
nova situagcédo-problema ou uma nova resolucao para o problema apresentado
ou ainda quando a crianga criava um desfecho diferente do que havia sido lhe

contado.

3.5. Definigao de variaveis
e Idade: nUmero de anos de vida do entrevistado no momento da coleta

de dados.
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o Escolaridade: série escolar em que se encontra no momento da coleta
de dados.

e Tipo de escola: Publica ou particular

e Situagcao de producgao: Producdo Livre, producdo a partir da
apresentacao de gravuras, producdo a partir de uma histéria contada pelo
examinador e produgao a partir da leitura de um livro com acompanhamento
através das ilustracoes.

e Ordem de execucao das tarefas: producbes escritas realizadas em

uma ordem previamente programada pelo examinador.

3.6. Anadlise dos dados

Para analise dos resultados, foi utilizado o software Excel versdo 2000,
desenvolvida pela Microsoft Office para a criacdo de um banco de dados. O
referido banco foi alimentado pela transcricdo do meio analdgico para o digital.

A digitacdo foi realizada em numeros para evitar erros, necessitando
codificacao das variaveis.

A analise dos resultados foi efetuada pelo critério descritivo e os dados
foram analisados por um estatistico através de um programa de analise
estatistica SPSS 10. Também foi utilizado, para a obtengdo dos testes

estatisticos, o programa SAS (Statistical Analysis System), na versao 8.

3.7. Consideragoes éticas
Os aspectos éticos do projeto foram assegurados pelo cumprimento da
Resolugdo n° 196/96, do Conselho Nacional de Saude, ficando da

responsabilidade do pesquisador principal e conivéncia de um Comité de Etica
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local, uma vez que o estudo foi previamente aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa sob o n° de protocolo 099/2005.

Todos os responsaveis pelos participantes foram informados sobre os
objetivos do estudo, sendo assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido pés-informacdo. Os responsaveis pelos participantes também

receberam a garantia do anonimato.
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa procurou investigar a produgdo de narrativa de histérias
escritas em criancas da 12 a 42 série do Ensino Fundamental de uma escola
publica e de uma escola particular da cidade do recife, considerando diferentes
situagdes de producado: Producao Livre (PL); Gravura (GR); Conto e Reconto
(CR) e leitura de Livro ilustrado (L).

Para a analise dos dados, foram obtidas distribuicbes absolutas e
percentuais bivariados (Técnicas de estatistica descritiva). Foram utilizados os
testes estatisticos Exato de Fisher ou o teste da Razdo de Verossimilhanca,
quando nao foi possivel obter o teste Exato de Fisher e o teste de Wilcoxon de
Postos Sinalizados (Wilcoxon Signed Ranks Test). Destaca-se que o teste Qui-
quadrado néo foi utilizado porque as condigdes para a sua utilizagdo nao foram
verificadas e que na utilizacdo do teste de Wilcoxon de Postos Sinalizados os
dados foram considerados como escores e a categoria PNI foi desconsiderada.

O nivel de significancia utilizado para decisdo dos testes estatisticos foi
de 5,0%. O programa utilizado para a obtengédo dos testes estatisticos foi o
SAS (Statistical Analysis System), na versdao 8 e o programa de anadlise
estatistica SPSS 10.

A discusséo dos achados foi fundamentada de acordo com os estudos

descritos anteriormente e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
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1. Efeito das séries sobre as diferentes situagcées de produgao na

escola publica e na escola particular

As tabelas que serdo aqui expostas tratam das categorizagbes das

producdes de textos do género historias realizadas pelos alunos de uma escola

publica e de uma escola particular nas situagées de produgéo livre, gravura,

conto e reconto e livro com ilustragéo, segundo série e tipo de escola.

Inicialmente as tabelas foram descritas e, posteriormente, analisadas e

discutidas com base nos estudos encontrados na literatura sobre o assunto.

Tabela 1: Categorizagao da Produgao livre segundo série e tipo de escola

ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PUBLICA
Categorias 12 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 06 02 00 00 08 10,00 | p; = 0,0069*
I 01 04 03 02 10 12,50 | p,=0,1825
Il 06 02 04 05 17 21,25 | p; = 0,0081*
I 01 02 01 01 05 6,25 | ps = 0,0042*
v 00 00 03 02 05 6,25 | ps =0,2769
\Y 00 01 04 03 08 10,00 | ps = 0,1954
\ 01 04 03 06 14 17,50 | p; = 0,9516
PNI 05 05 02 01 13 16,25
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00
ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PARTICULAR
Categorias 18 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 00 00 00 00 00 00 | p1=0,2185
I 02 01 03 06 12 15,00
Il 06 01 04 04 15 18,75
I 02 00 01 00 03 3,75
1Y 01 00 01 00 02 2,50
\Y 01 01 00 01 03 3,75
VI 05 11 08 07 31 38,75
PNI 03 06 03 02 14 17,50
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00

(*) — Diferenca significante a 5,0%.
p1=Para a comparagao entre as 4 séries através do teste da Razao de Verossimilhanga;
p2 =Para a comparacio entre a 1* e 2% séries através do teste Exato de Fisher;
pz=Para a comparagio entre a 1° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;
ps=Para a comparagio entre a 1° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;
ps=Para a comparagio entre a 2° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;
ps =Para a comparagio entre a 2° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;
pz=Para a comparacgio entre a 3° e 4° séries através do teste Exato de Fisher.
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A tabela 1 descreve a situacdo de producdo livre e, através dela,
verifica-se que para os alunos da escola publica, os maiores percentuais de
respostas corresponderam as categorias Il, VI e PNI com percentuais de
21,25%, 17,50% e 16,25%, respectivamente, e as demais respostas tiveram
percentuais que variaram de 6,25% a 12,50%.

Entre as séries desta escola observa-se que, na 1% série, as maiores
frequiéncias corresponderam as categorias NE, Il e PNI; na 22 série, as maiores
frequiéncias corresponderam as categorias I, VI e PNI; na 3® série, as duas
maiores freqUéncias corresponderam as categorias Il e V e, na 4° série, as
duas frequéncias mais elevadas corresponderam as categorias Il e VI. Foram
verificadas diferengas significantes entre as séries em nivel de significancia de
5,0% (p<0,05) como também, através de testes de comparagbes pareadas
entre as séries, observa-se diferenga significante entre a 12 série e a 3% (p3=
0,0081) e entre a 12 e a 42 série (p4= 0,0042).

Para os alunos da escola particular, os maiores percentuais
corresponderam as categorias VI, Il e PNI com percentuais de 38,75%, 18,75%
e 17,50%, respectivamente, e as demais respostas variando de 0% a 15,00%.

Entre as séries, observa-se que as maiores freqléncias da 1?2 série
foram das categorias Il e VI; na 22 série, a maior frequiéncia foi da categoria VI,
na 3?2 série, a maior frequéncia também a categoria VI e, na 42 série, as duas
maiores frequéncias corresponderam as categorias VI e |. Nao foram
verificadas diferengas significativas entre as séries nesta escola.

Rego (1986) afirma que n&o existe uma relagcéo entre ser alfabetizado e

ter dominio da habilidade narrativa, ou seja, o fato da crianga ter passado pela
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alfabetizagdo nao garante a ela um bom desempenho em habilidades como a
narrativa escrita.

Esta afirmacao pode justificar o fato das criangas da 12 e 22 séries da
escola publica terem apresentado, juntas, 10% das histérias classificadas na
categoria NE, quando solicitadas a realizar uma producgao livre. Ou seja, a alta
ocorréncia de histérias na categoria NE mostra que as criangas da escola
publica estdo chegando ao Ensino Fundamental ainda com dificuldades na
habilidade de escrita, revelando uma certa defasagem no ensino das escolas
publicas apds a alfabetizacdo. O que nao foi observado entre as criangcas da
escola particular.

Segundo Soares (2004), a natureza do processo de alfabetizagado de
criangas das classes sociais mais favorecidas que tém oportunidade de contato
com materiais escritos é muito diferente da natureza do processo de
alfabetizagao de criangas de classes populares.

Talvez, o fato das criangas de familias mais favorecidas ingressarem a
escola mais cedo que as criangas menos favorecidas, possa estar também
influenciando a habilidade de desenvolver narrativas escrita.

As condi¢des de educagao na escola publica se distanciam um pouco
das reais necessidades estabelecidas pelos PCNs quando colocam que as
criangas ja deveriam vivenciar atividades de escrita ainda na fase de
alfabetizacdo, o que garantiria a elas uma maior experiéncia com o mundo da
escrita favorecendo-lhes e contribuindo para que chegassem ao Ensino
Fundamental com a habilidade de escrita ja em processo de aprendizagem.

Lins e Silva e Spinillo (1998) afirmam que o contato com texto, mesmo

antes do ensino formal e fora do ambiente escolar, favoreceria a aquisi¢cao de
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formas mais completas e elaboradas de histérias escritas, o que ndo acontecia
com criangas de baixa renda, onde o contato com material escrito se
restringiria a sala de aula.

Outro aspecto a ser destacado € que historias classificadas na categoria
Il apareceram com certa frequéncia entre as criancas das duas escolas. Esse
fato pode ser indicativo de que as criangas, na atividade de produgao de texto
livre, estdo apresentando dificuldade na elaboracéo de uma situagao problema,
limitando-se a introducéo da cena e dos personagens. Talvez as historias lidas
por e para estas criangas nao estejam deixando explicita uma situagao
problema ou mesmo nao apresentem, levando as criangas a construcdo de
textos pouco elaborados.

Pesquisas como as de Rego (1986); Spinillo e Pinto (1994); Spinillo e
Martins (1997) com o objetivo de verificar a constru¢cado de historias narrativas
por criangas mostram que na habilidade de produzir textos a dificuldade mais
encontrada pelas criancas esta na elaboragao de uma situacio problema e na
criacdo de um desfecho que tenha relacdo com os fatos anteriormente
narrados.

Neste estudo, também se verificou que criangas da escola publica estéo
iniciando a escolaridade com uma idade mais avangada que as criancas da
escola particular. Isso foi verificado quando se observou as médias de idade
entre as duas escolas (Capitulo 3, Quadro 1, p.33). A média de idade das
criangas da 12 série da escola publica foi de 94,75 meses enquanto que na
escola particular foi de 88,75 meses, sendo esta diferenga estatisticamente

significante.
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Na verdade, o fato das criangas da 12 série da escola publica serem
mais velhas sugere que elas ndo tém as mesmas oportunidades de ingresso a
escola que as criangas da escola particular.

Nos ultimos dez anos, a rede de educacao publica desenvolveu sob a
forma de reorientagdo curricular ou de projetos de formacdo de professores
uma revisdo das praticas tradicionais de alfabetiza¢ao inicial e de ensino da
Lingua Portuguesa e, através das mudancgas ocorridas nos PCNs, uma espécie
de democratizagdo das oportunidades educacionais comegou a ser levada em
consideragédo, em sua dimensao politica. Ou seja, 0 acesso a escola deveria
ser direito de todas as criancas independente de classe social.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997), as experiéncias com textos
devem acontecer antes mesmo que a crianga aprenda a ler e a escrever
convencionalmente, ou seja, a vivéncia com textos deve iniciar antes da
alfabetizacao e isso pode garantir a crianga uma maior desenvoltura na fase de
producéo de textos. Ainda segundo os PCNs (BRASIL, 1997), para aprender a
escrever € necessario que a crianga tenha acesso a diversidade de textos
escritos e cabe a escola viabilizar este acesso ao universo dos textos que
circulam na sociedade, além de ensinar o aluno a produzi-los e interpreta-los.

Os resultados deste estudo mostram que esta vivéncia, com materiais e
textos escritos, parece nao estar ocorrendo com as criancas dos dois tipos de
escola e esta dificuldade é percebida com uma maior intensidade no primeiro
ano do Ensino Fundamental (12 série).

Outro ponto importante a ser destacado é que a situagdo de produgao
livre também favoreceu o aparecimento de histérias na categoria PNI. Em

todas as séries foram encontradas historias nesta categoria e estes numeros
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foram semelhantes entre as duas escolas (17,50% na escola particular e
16,25% na escola publica). As criangas precisam ser estimuladas a produzirem
textos criativos, proprios e este trabalho precisa ser mais explorado desde
cedo. Ver a criangca como autora de seu proprio texto, além de valorizar a
estima da crianga colabora também para a formacao de futuros escritores
(BRASIL, 1997).

As criangcas demonstram dificuldade de escrever textos préprios em uma
situacdo de produgao livre, uma vez que, a elas, sdo oferecidos geralmente
textos curtos, de poucas frases, simplificados, e as vezes, até limitados pela
escola, quando, na verdade, segundo os PCNs (BRASIL, 1997), a escola
deveria incentivar as produgdes escritas tdo logo o aluno ingressasse a escola,
solicitando a produgao de textos préprios, mesmo se a crianga ainda nao o
fizesse de forma convencional.

E preciso oferecer condicdes de os alunos criarem seus proprios textos
€ isso s6 se torna possivel se estes tiverem constituido um amplo repertério de
modelos, ou seja, formar bons escritores depende ndo sé de uma pratica
continuada de producdo de textos, mas de uma pratica constante de leitura
(BRASIL, 1997).

Com base no exposto para a situacdo de producao livre, a pratica
vigente nas escolas vem mostrar que as atividades de escrita precisam ser
revistas, bem como o que pode ser feito para compensar as dificuldades
observadas, especialmente nas criangas da escola publica, quando estas

ingressam no Ensino Fundamental.
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Tabela 2: Categorizagao das Produg¢oes a partir das gravuras segundo série
e tipo de escola

ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PUBLICA
Categorias 1% série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 05 02 00 00 07 8,75 | p; =0,0017
| 04 04 01 00 09 11,25 | p,=0,5199
Il 02 01 05 03 11 13,75 | ps = 0,0009*
1 02 05 01 02 10 12,50 | p4 =0,0037*
v 04 02 00 02 08 10,00 | ps = 0,0529
\Y 02 02 04 03 11 13,75 | ps = 0,1468
Vi 00 03 07 07 17 21,25 | p; =0,7830
PNI 01 01 02 03 07 8,75
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00
ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PARTICULAR
Categorias 12 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 00 00 00 00 00 00 | ps=0,0995
I 03 02 00 00 05 6,25
I 06 05 03 03 17 21,25
1] 02 01 00 00 03 3,75
v 04 02 01 03 10 12,50
\% 01 01 03 01 06 7,50
Vi 03 09 12 12 36 45,00
PNI 01 00 01 01 03 3,75
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00

(*) — Diferenca significante a 5,0%.

p1=Para a comparagao entre as 4 séries através do teste da Razao de Verossimilhanga;
p2 =Para a comparagéo entre a 1* e 2% séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparagio entre a 1° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparacgio entre a 1° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparagio entre a 2° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;

ps =Para a comparacio entre a 2° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;

pr=Para a comparagio entre a 3° e 4” séries através do teste Exato de Fisher.

Na situacédo de produgdo a partir das gravuras, tabela 2, os alunos da
escola publica apresentaram os maiores percentuais de respostas nas
categorias VI, V e Il com percentuais respectivos a 21,25%, 13,75% e 13,75%
e as demais respostas tiveram percentuais que variaram de 8,75% a 12,50%.

Entre as séries observa-se que, na 1% série, a maior freqiéncia
correspondeu a categoria NE, enquanto que, na 22 série, a categoria de maior
frequéncia foi a lll, na 3% e 42 séries, a maior frequiéncia correspondeu a

categoria VI. Verificaram-se diferengas significantes entre as séries ao nivel de
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significancia de 5,0% (p< 0,05) e, através de testes de comparagdes pareadas
entre as séries, verificou-se diferencgas significantes entre a 12 série e a 3° série
(ps= 0,0009) e entre a 12 e a 4% séries (ps= 0,0037). Resultado semelhante
também ocorreu na situagdo de produgao livre e isso significa que a partir da 32
série, na escola publica, parece haver um avanco qualitativo na utilizacdo do
esquema narrativo de historias.

Para os alunos da escola particular, os maiores percentuais encontrados
corresponderam as categorias VI, [l com percentuais de 45,00% e 21,25%
respectivamente, as demais respostas variaram de 0% a 12,50%. Entre as
séries observa-se que a maior freqliéncia da 12 série foi da categoria Il; na 22,
3?2 e 42 séries, a maior frequéncia foi da categoria VI. N&o foram verificadas
diferengas significantes entre as séries nesta escola. O fato de a 22 série ja
apresentar um numero importante de produg¢des na categoria VI pode ser
indicativo de que a partir desta série, na escola particular, as criancas ja
possuem um bom dominio do esquema narrativo de histérias.

Nesta situagdo de producdo, o apoio visual foi importante para a
emergéncia de niveis mais elaborados de produgdo de historias,
principalmente, para a escola particular. O fato das gravuras apresentarem
uma situacao-problema também pode ter favorecido o aparecimento de
histérias mais completas. Este fato também foi verificado no estudo de Spinillo
(2001), que argumenta que nao é a presenga ou auséncia de apoio visual que
provoca os diferentes niveis de histéria, mas a natureza das gravuras, que
devem conter uma situagao-problema.

Em relacdo a situacdo de producgao a partir das gravuras, os resultados

das duas escolas apontam para uma progressao em relacao a elaboragao das
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histérias (categoria VI) com os anos de escolaridade n&o sendo esta
progressao observada com a mesma intensidade na situacdo de producao
livre. Este resultado corrobora os achados de Spinillo (2001), Lins e Silva e
Spinillo (2000), Carvalho (1996) e Buarque et. al. (1992) que afirmam que os
anos de escolaridade influenciam a escrita de histérias, ou seja, que os
diferentes niveis de escolarizagao contribuem para a evolugdo da escrita
narrativa. Ao que parece, no entanto, isto ocorreu de forma diferente entre as
escolas publica e particular.

Rego (1986) acrescenta que o progresso na escrita de histérias
acontece com os anos de escolaridade, porém sdo mais marcantes entre as
criangcas de classe média de que entre as de baixa renda. Este resultado &
discutido com base em fatores sociolinglisticos, quanto as experiéncias,
oportunidades, contato e interacdo que as criangas de classes sociais distintas
tém em relagdo a linguagem dos textos no ambiente familiar.

Como o presente estudo nao objetivou verificar o habito de leitura e o
contato com materiais escritos no ambiente familiar, a fim de comprovar sua
influéncia na escrita de histérias, a conclusdo de que isto tenha influenciado os
resultados deste estudo nédo pbéde ser verificada. Estudos com este objetivo
precisam ser realizados para que se esclareca as diferengas encontradas em
nossos achados no que se refere a escola publica e particular assim, a
afirmagao de Lins e Silva e Spinillo (1998) possa servir de explicagao a estes

tipos de achados.
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Tabela 3: Categorizacdo das Produgdes a partir do Conto e reconto
segundo série e tipo de escola

ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PUBLICA
Categorias 12 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 05 03 00 00 08 10,00 | p; =0,0143*
| 00 00 00 00 00 00 | p,=0,7587
I 02 01 02 01 07 8,75 | ps =0,0102*
I 03 01 00 01 04 5,00 | ps =0,0102*
v 02 03 01 01 07 8,75 | ps = 0,0687
\Y 02 04 01 03 08 10,00 | ps = 0,0687
Vi 06 08 14 12 42 52,50 | p7 =1,0000
PNI 00 00 02 02 04 5,00
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00
ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PARTICULAR
Categorias 12 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 00 00 00 00 00 00 | ps=0,0046*
I 01 00 00 00 01 1,25 | p, =0,0898
I 02 00 01 00 03 3,75 | ps =0,0791
I 04 00 01 00 05 6,25 | p,=0,0001*
v 00 02 01 02 05 6,25 | ps = 0,0852
\% 04 06 01 00 11 13,75 | ps = 0,0165*
\ 08 11 16 18 53 66,25 | p; =0,6953
PNI 01 01 00 00 02 2,50
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00

(*) — Diferenca significante a 5,0%.

p1=Para a comparagao entre as 4 séries através do teste da Razao de Verossimilhanga;
p2 =Para a comparagéo entre a 1* e 2% séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparacgio entre a 1° e 3% séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparacgio entre a 1° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparagio entre a 2° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparacio entre a 2° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;

pr=Para a comparagio entre a 3° e 4” séries através do teste Exato de Fisher.

A Tabela 3 descreve a situagao de conto e reconto, nela observa-se que,
nos alunos da escola publica, o maior percentual de respostas foi encontrado
na categoria VI com 52,50%, enquanto que as demais categorias tiveram
percentuais que variaram de 0% a 10,00%.

Verificaram-se diferengas significantes entre as séries ao nivel de
significancia de 5,0% (p< 0,05) e, através de testes de comparagdes pareadas
entre as séries, comprovou-se diferenca significativa entre a 1 série com a 3°

(p3= 0,0102) e da 12 com a 4 série (p4= 0,0102). A maior diferenca entre estas
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duas séries e a 12 série esta na categoria VI, pois na 32 e 4% séries um numero
significativamente maior de criangas conseguiu produzir uma histéria completa.

Para os alunos da escola particular, o maior percentual encontrado
correspondeu a categoria VI com 66,25%, enquanto que as demais respostas
variaram de 0% a 13,75%.

Verificaram-se diferengas significantes entre as séries ao nivel de
significancia de 5,0% (p< 0,05) e, através de testes de comparagbes pareadas
entre as séries, comprovou-se diferenca significativa entre a 1% e a 42 séries
(p4= 0,0001) e entre a 22 e a 4° séries (ps= 0,0165).

Observa-se que, na situagao a partir do conto e reconto, a categoria VI
foi a mais prevalente em todas as séries nas duas escolas (06, 08, 14, 14 para
18, 22, 32 e 42 séries, respectivamente, na escola publica e 08, 11, 16, 18
paral?, 22 32 e 42 séries, respectivamente, na escola particular), o que pode
ser sugestivo de que esta situacdo de producdo favoreceu as criangas,
sobretudo nas séries iniciais (12 e 22).

Segundo os PCNs (Brasil, 1997), os alunos do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental devem ser amplamente solicitados a participar de atividades de
escuta de leituras de textos impressos, feitas pelo professor e de atividades
nas quais se realizem tanto a leitura como a producao de textos. O bom
desempenho dos alunos neste tipo de producao, talvez se deva a este tipo de
atividade.

Na situacdo de producédo a partir do conto e reconto também pbde-se
verificar que os resultados apontam para uma progressdao em relagdo a
elaboragdao das histérias em fungdo do avango na escolaridade, nas duas

escolas, concordando com os estudos de Spinillo (2001), Lins e Silva e Spinillo
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(2000) e Carvalho (1996), que afirmam que os anos de escolaridade
influenciam a escrita de historias.

As criancas da 22 série da escola particular revelaram uma certa
dificuldade em explicitar como a situacido problema foi resolvida e em dar um
desfecho para a trama quando comparadas com as histérias das criancas da 32
e 42 série. Isso é verificado no numero de histérias na categoria V. Segundo
Rego (1986), Spinillo e Pinto (1994); Spinillo e Martins (1997), na habilidade de
produzir textos, a dificuldade mais encontrada pelas criancas esta na
elaboragcao de uma situacao problema e na criacdo de um desfecho que tenha
relacdo com os fatos narrados anteriormente.

Os resultados mostram a importadncia de que sejam realizadas, na
pratica pedagogica, atividades que priorizem a leitura como facilitador da
producao de textos com uma estrutura narrativa mais elaborada.

As mudancas, nas politicas de educacio, ocorridas no curriculo do
Ensino Fundamental, propuseram inumeras alternativas para a escola trabalhar
a producao de textos e uma delas é a pratica de leitura mesmo antes da
crianca dominar o alfabeto, uma vez que ler e escrever sao atividades que se
complementam. Quanto mais variados, interessantes e diversos forem os
textos oferecidos a crianga, maior sera a chance de elas se tornarem boas

leitoras (BRASIL, 1997).
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Tabela 4: Categorizagdo das Produgdes a partir do Livro com ilustragao
segundo série e tipo de escola

ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PUBLICA
Categorias 12 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 05 03 00 00 08 10,0 | p, =0,0103*
| 00 00 00 00 00 00 | p,=0,8710
Il 07 06 02 05 20 25,0 | ps =0,0016*
I 02 01 01 00 04 5,0 | ps = 0,0042*
v 00 01 01 00 02 2,5 | ps =0,0627
\Y 04 04 04 03 15 18,75 | ps = 0,1305
Vi 02 04 12 11 29 36,25 | p; =0,6435
PNI 00 01 00 01 02 2,5
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00
ESCOLA SERIES TOTAL Valor de p
PARTICULAR
Categorias 12 série | 2%série | 3%série | 4%série | n %
NE 00 00 00 00 00 00 | ps=0,0243*
I 03 00 00 00 03 3,75 | p. = 0,0255*
I 04 01 01 00 06 7,5 | ps=0,0253*
1] 02 00 00 01 03 3,75 | ps = 0,0226*
v 00 02 01 00 03 3,75 | ps = 1,0000
\% 02 01 01 02 06 7,5 | ps=0,6050
\ 09 16 17 17 59 73,75 | p; =1,0000
PNI 00 00 00 00 00 00
TOTAL 20 20 20 20 80 100,00

(*) — Diferenca significante a 5,0%.

p1=Para a comparagao entre as 4 séries através do teste da Razao de Verossimilhanga;
p2 =Para a comparagéo entre a 1* e 2% séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparagio entre a 1° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparacgio entre a 1° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;

ps=Para a comparagio entre a 2° e 3" séries através do teste Exato de Fisher;

ps =Para a comparacio entre a 2° e 4° séries através do teste Exato de Fisher;

pz=Para a comparagio entre a 3° e 4” séries através do teste Exato de Fisher.

Quanto a produgao de histérias a partir do livro com ilustragdes, verifica-
se, na Tabela 4, que os alunos da escola publica apresentaram um maior
percentual de suas histérias classificadas nas categorias VI, Il e V com 36,25%,
25,00% e 18,75% respectivamente, enquanto que as demais respostas tiveram
percentuais que variaram de 0% a 10,00%.

Entre as séries, observa-se que, na 1% série, as maiores freqliéncias
corresponderam as categorias Il e NE; na 2% série, a categoria de maior

frequéncia foi a Il; na 3% e 42 séries, a maior freqliéncia correspondeu a
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categoria VI. Verificaram-se diferengas significantes entre as séries ao nivel de
significancia de 5,0% (p< 0,05) e, através de testes de comparagbes pareadas
entre as séries, comprovou-se diferenca significativa entre a 1% e a 3% série (p3=
0,0016) e da 12 e a 4% série (ps= 0,0042). Resultado semelhante também
ocorreu na situagao de produgéo livre e gravura e isso implica dizer que a partir
da 32 série, na escola publica, parece haver um avango qualitativo no dominio
do esquema narrativo de histérias.

Na situacgao do livro, na escola publica, as histérias das séries iniciais (12
e 2%) concentram-se nas categorias menos elaboradas, enquanto que nas
séries mais adiantadas (3% e 4?) as histérias apresentam sua estrutura mais
elaborada concentrando-se na categoria VI. Ao que parece, a situagado de
producdo deixou de exercer influéncia em criangas que ja possuiam um
esquema narrativo de histérias bem desenvolvido, como verificado também no
estudo de Lins e Silva e Spinillo (2000).

Para os alunos da escola particular, o maior percentual encontrado
correspondeu a categoria VI com 73,75%, enquanto que as demais respostas
variaram de 0% a 7,50%. Entre as séries, observa-se que em todas elas a
maior freqléncia correspondeu a categoria VI, com uma progressao entre as
séries de 09, 16, 17 e 17 histoérias nesta categoria para 12, 22, 32 e 42 séries
respectivamente. Verificaram-se diferengas significantes entre as séries ao
nivel de significancia de 5,0% (p < 0,05) e, através de testes de comparagdes
pareadas entre as séries, comprovou-se diferenga significativa entre a 1% e a 22
séries (po= 0,0255); 12 e 32 série (p3= 0,0253) e entre a 12 e a 4?2 séries (ps=

0,0226).
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Assim como na situacédo de producdo a partir das gravuras, na situagao
a partir do livro com ilustragdes, os alunos da 22 série também apresentaram
um numero significativo de historias na categoria VI, reforcando a afirmativa de
que, nesta série, na escola particular, as criangas ja possuem um bom dominio
do esquema narrativo de histérias.

As narrativas classificadas na categoria VI, na escola particular,
predominaram em todas as séries quando comparadas as outras categorias,
reforcando a hipotese de que a situagédo de produgdo a partir da leitura do livro
favorece uma escrita mais elaborada, talvez, por existir um narrador da historia,
0 que daria condicbes a crianga de escrever um texto previamente conhecido e
ja estruturado, com tudo que ha de necessario para se considerar um texto
completo. Além disso, acredita-se que o estimulo auditivo/visual tenha
influenciado e favorecido o aparecimento de narrativas mais elaboradas.

Talvez, estas criangas estejam também mais expostas a atividades de
conto de histérias e isso tenha influenciado positivamente esta situacdo de
producao.

Para Rego (1985), quando a crianga é exposta a momentos intensos de
leitura e escrita de histérias no contexto familiar, antes e durante o seu ingresso
na alfabetizacdo, suas histérias escritas ja evidenciam sua capacidade de
produzir narrativas compativeis com o estilo formal da lingua escrita. Esta
preparacao informal, que se da mesmo antes da iniciacdo escolar, permitindo o
desenvolvimento do conhecimento da linguagem escrita relevante para a
aquisicao posterior da leitura e da escrita no contexto escolar.

A escola, por outro lado, parece ndo esta cumprindo o que determinam

os PCNs (BRASIL, 1997), quando colocam que seu papel é criar oportunidades
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para que os alunos escrevam textos diversificados e de aplicagao pratica. Para
que a crianga seja uma escritora competente, ela precisa dispor de um
repertério amplo de modelos para, a partir dai, criar seus textos. Para escrever
bem é preciso ler bem.

A escola precisa trabalhar o texto com o objetivo de levar a crianga a
compreender sua estrutura, suas caracteristicas e organizagao, e nao apenas
com o objetivo de verificar aspectos ortograficos, de pontuagcao, gramatica ou
vocabulario.

O estimulo e as atividades de leitura precisam acontecer desde cedo na
vida académica da crianca uma vez que se espera que este habito venha a
facilitar a producao de historias escrita cada vez mais elaborada, favorecendo
assim, tanto a situacdo de producéo de textos a partir do conto e reconto como

a partir da leitura de um livro ilustrado.
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Tabela 5: Comparagéo das produg¢des segundo situagédo de produgéo e tipo de
escola

SITUAGAO CATEGORIAS TIPO DE ESCOLA
PUBLICA PARTICULAR Valor de p
n % n %
NE 08 10,00 | 00 00 p ™ =0,005*
| 10 12,50 | 12 15,00
I 17 21,25 | 15 18,75
PRODUCAO I 05 6,25 | 03 3,75
LIVRE IV 05 6,25 | 02 2,50
v 08 10,00 | 03 3,75
VI 14 17,50 | 31 38,75
PNI 13 16,25 | 14 17,50
TOTAL 80 100,00 | 80 100,00
n % n %
NE 07 8,75 00 00 p ¥=0,0004*
| 09 11,25 | 05 6,25
I 11 13,75 | 17 21,25
GRAVURA 1] 10 12,50 | 03 3,75
\Y; 08 10,00 | 10 12,50
v 11 13,75 | 06 7,50
VI 17 21,25 |36 45,00
PNI 07 8,75 |03 3,75
TOTAL 80 100,00 |80 100,00
n % n %
NE 08 10,00 | 00 00 p"=0,0459*
| 00 00 |01 1,25
I 06 7,50 |03 3,75
CONTO E 1] 05 6,25 |05 6,25
RECONTO \Y; 07 8,75 |05 6,25
v 10 12,50 | 11 13,75
VI 40 50,00 |53 66,25
PNI 04 5,00 |02 2,50
TOTAL 80 100,00 |80 100,00
n % n %
NE 08 10,00 | 00 00 p™ < 0,0001*
| 00 00 |03 3,75
I 20 25,00 | 06 7,50
LIVRO 1] 04 500 |03 3,75
\Y, 02 2,50 |03 3,75
v 15 18,75 | 06 7,50
VI 29 36,25 |59 73,75
PNI 02 2,50 |00 00
TOTAL 80 100,00 [ 80 100,00
Valor de p p:®'=0,236 p:®'=0,125
Valor de p p, ¥< 0,001* p,® < 0,001*
Valor de p ps;® = 0,002* ps® < 0,001*
Valor de p ps® < 0,001* ps® <0,001*
Valor de p ps ® = 0,045* ps < 0,001*
Valor de p ps ¥ = 0,06 ps ¥ = 0,780

(*) — Diferenca significante a 5,0%.

(1) — Através do teste Exato de Fisher.

(2) — Através do teste Exato da Razao de Verossimilhanga.
(3) — Através do teste de Wilcoxon de Postos Sinalizados.
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p1= Comparagao entre a producao livre e a gravura;

p2= Comparagao entre a produgao livre e o conto e reconto;
p3 = Comparagao entre a producao livre e o livro;

ps= Comparagao entre a gravura e o conto e reconto;

ps= Comparacgao entre a gravura e o livro;

ps = Comparagao entre o conto e reconto e o livro

A Tabela 5 descreve a comparacido da escola publica com a particular
nas diferentes situacdes de producdo e o cruzamento entre as diferentes
situagdes para cada tipo de escola.

Os resultados apontam uma diferenga significativa em todas as
situagcbes de produgdo quando comparadas uma escola com a outra, ou seja,
as criancas da escola particular apresentaram producdes escritas mais
elaboradas que as criangas da escola publica em todas as situagdes de
producdo, com poucas producdes classificadas na categoria | e nenhuma
producéo na categoria NE.

Este resultado pode ser justificado pelo fato da crianga de escola
particular ter um maior contato com texto mesmo antes do ensino formal e fora
do ambiente escolar, o que favorece a aquisicao de formas mais completas e
elaboradas de escrita de histérias, 0 mesmo nao acontece com criancas de
baixa renda, onde o contato com material escrito geralmente se restringe a sala
de aula (LINS E SILVA; SPINILLO, 1998).

Segundo Soares (2004), o processo de alfabetizacdo de escolas de
classes sociais distintas ndo acontece da mesma forma uma vez que os
objetivos, fungdes sociais e situagdes de uso sao diferentes.

As criangas da escola particular mostraram uma maior facilidade em
narrar histérias mais completas, talvez, pela maior experiéncia que estas tém

com materiais escritos durante toda a vida dentro e fora da escola.
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Quanto a significancia de uma situagédo de produgao sobre a outra, em
cada escola, separadamente, os testes mostraram que, na escola publica,
houve diferenga significante entre as seguintes situagdes: producéao livre vs.
conto e reconto (p< 0,001); produgao livre vs. livro (p= 0,002); gravura vs. conto
e reconto (p< 0,001); e gravura vs. livro (p= 0,045). Enquanto que, na escola
particular, houve as seguintes diferencgas significativas: produgao livre vs conto
e reconto (p< 0,001); producao livre vs. livro (p< 0,001); gravura vs. conto e
reconto (p< 0,001); e gravura vs. livro (p= 0,001); conto e reconto vs. livro (p<
0,001).

As situagdes de produgao livre e a partir da gravura apresentaram um
grau de dificuldade maior que a produgéao a partir do conto e reconto e do livro.
A auséncia de estimulo, na produgao livre, parece nao favorecer a ocorréncia
de um esquema narrativo mais elaborado assim como o estimulo apenas
visual, das gravuras. Este fato foi verificado nas duas escolas publica e
particular.

As historias mais elaboradas foram encontradas nas produgdes a partir
do conto e reconto (escola publica) e do livro (escola particular). Estas
situagdes de producgao, talvez, tenham sido favorecidas devido a estrutura das
histérias contadas. O estimulo auditivo tanto nas situagdes de conto e reconto
como no livro favoreceram a escrita de histérias com um esquema narrativo
mais elaborado. O fato de a crianga conhecer a histérias antes de escrever

contribui para o surgimento de historias mais completas.

Estas criangas demonstraram ter uma boa capacidade na habilidade de

memorizar historias ouvidas, além disso, espera-se que as criangas estejam
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expostas a pratica de ouvir historias, o que pode favorecer e/ou justificar o bom

desempenho na producéo escrita a partir do estimulo auditivo.

O fato das criancas terem demonstrado certa facilidade na producao das
histérias a partir do conto e reconto e do livro revelam que a pratica de ouvir
histérias parece estar ocorrendo de alguma forma, seja ela na escola ou fora
dela. Segundo Fontes e Cardoso-Martins (2004), a leitura de livros de histérias

na pré-escola facilita a aprendizagem posterior da leitura e da escrita.

Assim como nos estudos de Lins e Silva e Spinillo (2000), as situacbes
de producéo exerceu um efeito sobre a qualidade das histérias narrativas nos
dois tipos de escola. A natureza do material apresentado as criangcas como
estimulo para a construgdo de uma histéria foi fundamental para a emergéncia

de niveis mais elaborados de produgédo como relata Spinillo (2001).

Rego (1986) relata que as criangas, ao ingressarem na primeira série do
Ensino Fundamental, ja poderiam, portanto, possuir um esquema narrativo
bastante elaborado, dependendo de suas experiéncias anteriores, o que vai de
encontro com a situacdo de algumas criangas pesquisadas neste estudo,
principalmente, da escola publica, que mostraram nao ter nenhum dominio da
pratica narrativa.

Apesar das mudangas curriculares ocorridas em 1997 nos PCNs, as
quais priorizavam, no ensino da lingua portuguesa, um trabalho sistematico
com textos e o incentivo das escolas na realizacdo de atividades envolvendo
materiais escritos mesmo antes da alfabetizacdo, elas perecem nao estar
sendo aplicadas na pratica pedagogica, principalmente, pelas escolas publicas.

Percebe-se que as criangas da escola publica chegam ao primeiro ciclo

do Ensino Fundamental com pouca ou quase nenhuma experiéncia com a
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7

escrita, o que é revelado no momento em que estas sdo solicitadas a
realizarem uma producao escrita e ndo sabem ou se recusam a fazé-la.
Entretanto, o tempo de escolaridade e a vivéncia com situagbes de escrita

podem ter influenciado este resultado.



CAPITULO 5

CONCLUSAO

Os resultados do presente estudo permitiram concluir que houve uma
progressao em relacdo ao nivel de elaboracdo das narrativas de historias em
funcdo do avango na escolarizagdo, sendo esse avango verificado nas duas
escolas. Esta progressdo ocorreu nao apenas relacionada a idade e a
escolaridade, ou a classe social. Acredita-se que o contato que a crianga tem
com situagdes e textos escritos no seu meio familiar também possam ter
influenciado esta progressédo. Todos estes fatores, interagindo, mostram-se
responsaveis pelo desempenho das criangas.

Em relacdo a escola publica, em todas as situagdes de producao,
houve diferenga significativa entre a 12 e a 32 séries e entre a 12 e a 42 séries.
Neste tipo de escola, as produgdes dos alunos das séries mais avangadas (32
e 4?) nao mostraram grandes diferengas entre si no que se refere a estrutura
narrativa das historias, o que implica dizer que a partir da 32 série a crianga
revela um avango quantitativo na utilizacido do esquema narrativa de historias.

Quanto a escola particular, ndo houve diferenga significante entre as
séries na situagdo de producgdo livre e a partir das gravuras, apenas as
producdes do conto e reconto e do livro mostraram diferengas significantes
entre as séries. Esta diferengca aconteceu entre 12 e 42; e entre 22 e 42 para o

conto e reconto e entre 12 e 22; 12 e 32; e 12 e 42 séries para o livro.
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Diante disso é possivel concluir que o estimulo auditivo foi fundamental
para a escrita de histérias mais elaboradas e este fato foi percebido, na
situacado de producao a partir do livro, desde a 22 série revelando que ja nesta
série, na escola particular, o aluno ja apresenta um bom dominio do esquema
narrativo de histérias.

A situacao de produgédo que mais favoreceu os alunos da escola publica
a elaborarem histérias mais completas foi a producdo a partir do conto e
reconto seguida da producédo do livro com ilustracdes.

Quanto a escola particular, a produgdo do livro mostrou-se mais
favoravel para as histérias mais elaboradas (categoria VI) seguida do conto e
reconto.

A natureza do material apresentado as criangas que lhes serviram de
estimulo para a construgdo de uma histéria foi fundamental para a emergéncia
de niveis mais elaborados de producéao.

Houve diferenga estatisticamente significante entre as escolas publica e
particular nas quatro situacdes de producéo.

Um resultado que merece destaque, pela sua importancia, foi que as
criangas de escola particular mostraram um maior dominio em relagao a
habilidade de escrita na producéao livre, ndo apresentando nenhuma historia
classificada na categoria NE, enquanto que, na escola publica, 16,25% das
criangas apresentou suas histérias classificadas nesta categoria na situagéo
de producao livre, o que implica dizer que um percentual de criangas da escola
publica chega até o Ensino Fundamental ainda com dificuldades na atividade

de producédo de textos escritos.
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A situagao de producao livre foi também o tipo de produgédo que mais
favoreceu a ocorréncia de historias classificadas na categoria PNI, fato mais
observado entre as criangas da escola publica, talvez, pela pouca estimulagdo
que estas criancas tém em relagao a producao de textos em sala de aula e a
pouca vivéncia com diferentes estilos de escrita. Destaca-se aqui a
importancia do trabalho com a leitura realizada, inicialmente pela familia na
fase de pré-escola, e, posteriormente, pela escola.

As praticas pedagdgicas vigentes na escola publica parecem ir de
encontro com o que determina os PCNs (BRASIL, 1997) da Lingua
Portuguesa, que coloca o texto como uma unidade basica de ensino. Além
disso, as dificuldades encontradas nas criancas desta escola em relacdo a
producdo escrita de narrativas de historias na condicdo de producao livre
parecem ter uma relagdo com a pouca experiéncia que estas criangas tém
com textos escritos. De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997), cabe a escola
viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente.
No entanto, diante da situacdo de producao livre o que se verifica é que este
incentivo parece nao esta acontecendo de forma eficaz.

As politicas de Educagdo precisam ser revistas para que a
aprendizagem da crianga, seja ela em qual area for, aconteca da forma mais
efetiva possivel, independente do tipo de escola que a crianga esteja inserida,
publica ou particular. As escolas precisam priorizar, no ensino da lingua
portuguesa, assim como bem coloca os PCNs, um trabalho com produgao de
textos em todos os géneros.

Ensinar uma crianca a ler e a escrever € um grande desafio para o

professor apds a alfabetizagdo, nas quatro primeiras séries do Ensino
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Fundamental. Diante deste desafio, varias foram as mudancgas realizadas pelos
Estados nos curriculos escolares, a fim de facilitar e favorecer a aprendizagem
dos alunos. Mas a verdade é que ainda ha muito a se fazer uma vez que
poucas foram as escolas que realmente adotaram as propostas oferecidas
pelos novos parametros curriculares para se trabalhar a Lingua Portuguesa.

Este trabalho vem trazer, também, uma importante contribuicdo para a
pratica fonoaudiolégica clinica que se utiliza de diferentes tipos e géneros de
textos no trabalho com criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Além disso, a Fonoaudiologia escolar também pode ser
beneficiada com estes resultados através de orientagdes ao corpo docente
sobre aspectos relacionados ao trabalho dedicado a producao textual, as
dificuldades encontradas pelas criangas e a melhor forma de trabalhar esta
dificuldade.

Rever esta pratica torna-se, diante deste estudo, uma condi¢cdo
indispensavel para o sucesso do trabalho com o texto. Assim, cabe ao
profissional fonoaudidlogo, ajustar o melhor tipo e género de texto, bem como
a melhor situagao de producao de texto para cada crianca dependendo de sua

idade, série e tipo de escola.
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seja amostra da pesquisa “Escrita de historias criangas de Escola publica e Escola
particular em diferentes situagées de producao”. Esta sera realizada por Juliana de Arruda
Fraga, (telefone para contato, 88427475, residente na Rua Pandia Caldgeras, 218, Prado
Recife-PE. CEP 50720-160) aluna do Curso de Mestrado de Ciéncias da Linguagem, orientado
pela prof? Dr®2 Wanilda Maria Alves Cavalcanti e co-orientagdo da prof? Dr?. Bianca Arruda de
Manchester Queiroga.

Esta pesquisa tem como finalidade verificar a produgcdo de histérias narrativas, em
criangas de ambos 0s sexos e que estejam cursando da 12 a 42 série do ensino fundamental
de escola publica e particular da cidade do Recife em diferentes situagées de produgdo
(Produgéo livre, produgéo a partir da apresentacao de gravuras, conto e reconto e produgéo a
partir de um filme assistido). Além disso, o estudo visa estimular produgdes cientificas sobre o
tema, com o intuito de ampliar o material a este respeito, obtendo assim melhor conhecimento,
e proporcionando melhores resultados para esta populagao.

Ciente disto aceito que o meu filho (a) contribua com dados para a coleta através de
suas produgoes escritas citadas acima, sendo estas aplicadas pela pesquisadora responsavel.
Confirmo também ter sido informada que nao existe até o momento, na literatura pesquisada,
nada descrito que este tipo de trabalho apresente risco aos voluntarios, levando em
consideragdo que qualquer tipo de pesquisa com humanos contém riscos inerentes, uma vez
que pode causar constrangimento, durante a produgéo da historia narrativa.

Quanto aos beneficios, os participantes receberéo orientagdes esclarecedoras quanto
aos elementos necessarios para a produgéo de histdrias narrativas, a fim de melhorarem o seu
padréo de producgéo. Caso seja verificada a necessidade de acompanhamento fonoaudiolégico,
as criangas serdo encaminhadas. Responsabilizo-me como responsavel pela pesquisa, a
conservar os resultados da coleta de dados com o objetivo futuro de pesquisa, podendo utilizar
estas informacdes sobre os entrevistados, em reunides, congressos, publicacdes cientificas,
confirmando que o sigilo dos entrevistados seja preservado, com a autorizagdo dos mesmos.

O voluntario pode se retirar da pesquisa a qualquer tempo sem nenhum prejuizo, recebendo as
avaliagOes realizadas até o momento da desisténcia.
Este termo de consentimento me foi explicado e entendi o seu conteudo.

Recife, de de 200
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ANEXO |

SEQUENCIA DE GRAVURAS APRESENTADAS NA TAREFA 2
Brandao e Spinillo (2001).

B T it e Rt




ANEXO Il

HISTORIA CONTADA PELO EXAMINADOR NA TAREFA 3

Baseada na histéria apresentada na tarefa de compreensao utilizada no estudo
de Brandao e Spinillo (2001).

Era uma vez uma flor que morava num quintal cheio de arvores grandes.
A flor vivia muito triste, pois ndo havia ninguém com quem pudesse conversar.
As arvores grandes ndo gostavam dela e nunca a convidavam para brincar.

Um dia, a flor viu um passarinho e resolveu conversar com ele. Ela foi
logo dizendo que estava muito triste e sozinha.

- Por que vocé esta tao triste? Perguntou o passarinho.

- Aqui fico muito sozinha, disse a flor. Nao tenho amigos. Vocé
poderia ajudar?

- Nao se preocupe, respondeu o passarinho, tenho uma idéia para
acabar com sua tristeza. E |4 foi ele voando rapido para um jardim
vizinho.

Neste jardim o passarinho apanhou com o bico varias sementes de
flores. A noite, voltou para o quintal onde a florzinha morava e enquanto ela
dormia, plantou sementes na terra.

Naquela noite, choveu muito, choveu muito. Ao amanhecer, a flor teve
uma grande surpresa. O quintal parecia um lindo jardim.

Desde entéo, a flor viveu muito feliz, pois agora tinha muitas amigas

para conversar.



ANEXO Il

HISTORIA DO LIVRO ILUSTRADO LIDO PELO EXAMINADOR NA TAREFA 4

T »
Mo
ra dia de festa na escola. Trabalh e
: . rabalharam com en ;
Entre os muitos festejos AL e Cl;egu o d'a. do SoHCU S0,
organizados havia um Mimhieon C{fm e To °T‘°G meninos subiram ad
: con: ?
concurso de pipas. Ana e Pedro, oo b ’b bp o Hma Ch priém(rlna, it
. s roan
muito animados, resolveram coloridos, dam ];10 ¢ barbante, suas p:_]:ias,d ada um csta;a
s s nita pipa.
participar. uma grande ¢ bonita pip convencido de ser o vencedor.
— ——

Aproveitando a brisa marutina,
soltaram as pipas ¢ foram dando
linha até¢ que rodas voavam
la no alro.

pipas nao puderam resistir ¢ se
perderam, levadas pelo vento.
Dai a pouco, sé duas delas se
mantinham no ar com
muito custo.

— E fantastico! — disse Pedro,
enquanto as pipas desenhavam
grandes circulos no céu.

Mas, que sorte! A pipa de Ana

A disputa era emocionante, pois ¢ Pedro ainda que um pouco
0 vento soprava cada vez mais estragada, desceu vitoriosa € 0s
forte. Por um instante Ana e meninos, loucos de alegria,

Pedro temeram que sua pipa foram proclamados vencedores

ndo resistisse mais. do concurso.





