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RESUMO

A importancia da discussdo sobre Educacdo Inclusiva, opcdo brasileira para o trabalho
junto a pessoas com deficiéncia ou com problemas temporarios, que prevé o direito de
todos a educacdo, apesar de parecer um discurso repetitivo nas esferas académicas, ainda
demonstra que temos muito a fazer. O estudo que desenvolvemos traz como personagens
centrais o professor surdo de Libras e o aluno ouvinte dessa lingua. Um desses aspectos
pouco pesquisado e carente de ampliacdo do conhecimento, localiza-se em torno da
atividade desenvolvida por ambos — ensinar e aprender. Pesquisas das duas décadas do
século XXI (Lacerda, Fidalgo, Kassar, Mendes, Cavalcanti, dentre outros) sobre a
formagéo geral dos professores mostram que a formagao académica inicial e continuada
é incipiente para o trabalho junto a pessoas com deficiéncia. Isso também podemos dizer
sobre a instrucdo de professores surdos, que nos parece ser mais restrita ainda, desde os
cursos de Letras Libras e Pedagogia que se apresentam como um dos aspectos mais
relevantes desse cendrio. Sinalizamos como objetivo principal desta investigacdo -
analisar em cursos de Libras oferecidos por uma instituicdo publica pernambucana, 0s
principais desafios enfrentados pelo professor surdo e alunos ouvintes no processo do
ensino e aprendizagem dessa lingua. Para viabilizar o maior conhecimento da dindmica
do processo vivenciado por esse profissional no exercicio da docéncia, trabalhamos com
a pesquisa qualitativa de cunho etnografico inspirada em Gil, Marconi e Lakatos. A
abordagem tedrica foi amparada em Vygotsky, Figueiredo, Lacerda, Quadros,
Rajagopalan, Cavalcanti, Fidalgo, etc. A fim de respaldarmos a analise de dados,
contamos com Minayo, Trivifios e Bardin, buscando o aprofundamento do conhecimento
do grupo social participante da pesquisa. ldentificamos, através das vozes de seis
professores surdos e dezoito estudantes ouvintes, os problemas que eles enfrentam. Para
esse fim, empregamos uma entrevista semiestruturada, analise de documentos oficiais
usados como orienta¢des do ensino de Libras e suas conexdes com a Lingua Portuguesa
como L2, além de observagéo de aulas, propiciando reflexdes didaticas que favorecam o
ensino que estamos discutindo. Os resultados nos permitiram perceber que tanto o
professor surdo, quanto o estudante ouvinte vivenciam situages ocasionadas pelas
lacunas percebidas desde a formacéo inicial e continuada de docentes, pela auséncia de
mencao para esse segmento de organizagéo curricular oficial referente ao ensino de Libras
como L2, pela insuficiéncia de material didatico e metodoldgico especificos, sobre o
ensino de Libras para ouvintes, dentre outros. Com esta investigacdo possibilitamos
ampliar as discussdes acerca do ensino da Libras para ouvintes ministrado por professor
surdo, trazendo visibilidade para estes dois protagonistas. Aléem da mobilizacdo dos
6rgdos competentes visando a oferta de suporte pedagdgico e tecnolégico adequados a
esses profissionais, é necessaria pela importancia da atengdo as necessidades individuais
dos participantes da pesquisa, melhorando as demandas postas no cenario escolar,
familiar e social e possibilitando novos passos em dire¢do a inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Inclusiva. Professor Surdo. Aluno ouvinte. Desafios.



ABSTRACT

The importance of discussing Inclusive Education, a Brazilian approach to working with
people with disabilities or temporary impairments, which guarantees the right to
education for all, may seem like a repetitive discourse in academic spheres, yet it still
reveals how much there is left to be done. The study we have developed focuses on two
central figures: the deaf teacher of Brazilian Sign Language (Libras) and the hearing
student learning this language. One of the less explored and underdeveloped areas of
knowledge lies in the activity they both engage in - teaching and learning. Research from
the first two decades of the 21st century (Lacerda, Fidalgo, Kassar, Mendes, Cavalcanti,
among others) on general teacher education shows that both initial and continuing
academic training are insufficient for working with people with disabilities. The same can
be said about the training of deaf teachers, which appears to be even more limited, starting
with the Letras Libras and Pedagogy programs, two of the most significant elements in
this context. The main objective of this investigation is to analyze, within Libras courses
offered by a public institution in Pernambuco, the main challenges faced by deaf teachers
and hearing students in the teaching and learning process of this language. In order to
gain deeper insight into the dynamics experienced by these professionals in their teaching
practice, we adopted a qualitative research approach with an ethnographic focus, inspired
by Gil, Marconi, and Lakatos. The theoretical framework was supported by the works of
Vygotsky, Figueiredo, Lacerda, Quadros, Rajagopalan, Cavalcanti, Fidalgo, among
others. To support data analysis, we drew on the methodologies of Minayo, Trivifios, and
Bardin, aiming to deepen our understanding of the social group participating in the study.
Through the voices of six deaf teachers and eighteen hearing students, we identified the
issues they face. To this end, we employed semi-structured interviews, analysis of official
documents used as guidelines for Libras teaching and its connections to Portuguese as a
second language (L2), as well as classroom observation, enabling didactic reflections that
contribute to the teaching process under discussion. The results allowed us to perceive
that both the deaf teacher and the hearing student experience situations caused by gaps
identified since the initial and continuing teacher education, by the lack of references to
this group in the official curricular organization concerning the teaching of Libras as a
second language (L2) and by the insufficiency of specific didactic and methodological
materials for the teaching of Libras to hearing individuals, among other issues. Through
this investigation, we were able to broaden the discussions regarding the teaching of
Libras to hearing students by deaf teachers, bringing visibility to these two key actors. In
addition to the mobilization of the relevant authorities to provide adequate pedagogical
and technological support to these professionals, it is also necessary to pay attention to
the individual needs of the research participants, given the importance of addressing the
demands present in school, family, and social contexts, thereby enabling new steps
toward inclusion.

KEYWORDS: Inclusive Education; Deaf Teacher; Hearing Student; Challenges.



RESUMEN

La importancia del debate sobre la Educacion Inclusiva —una opcion adoptada en Brasil
para trabajar con personas con discapacidad o con dificultades temporales, que garantiza
el derecho de todos a la educacion—, aunque parezca un discurso repetitivo en los
ambitos académicos, todavia evidencia que queda mucho por hacer. El estudio que
desarrollamos tiene como protagonistas centrales al profesor sordo de Libras y al
estudiante oyente de dicha lengua. Uno de los aspectos aun poco investigados y carente
de profundizacién del conocimiento se sitia en torno a la actividad desarrollada por
ambos: ensefiar y aprender. Investigaciones realizadas durante las dos primeras décadas
del siglo XXI (Lacerda, Fidalgo, Kassar, Mendes, Cavalcanti, entre otros) sobre la
formacion general de los docentes muestran que la formacion académica inicial y
continua es incipiente para el trabajo con personas con discapacidad. Esto también se
aplica a la formacién de los profesores sordos, la cual nos parece aln mas restringida,
comenzando por los cursos de Letras Libras y Pedagogia, que se presentan como uno de
los aspectos mas relevantes de este escenario. Sefialamos como objetivo principal de esta
investigacion analizar, en cursos de Libras ofrecidos por una institucion publica del estado
de Pernambuco, los principales desafios enfrentados por el profesor sordo y los
estudiantes oyentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta lengua. Con el fin
de posibilitar un mayor conocimiento de la dindmica del proceso vivido por este
profesional en el ejercicio de la docencia, trabajamos con una investigacion cualitativa de
enfoque etnografico, inspirada en Gil, Marconi y Lakatos. El abordaje teoérico fue
respaldado por Vygotsky, Figueiredo, Lacerda, Quadros, Rajagopalan, Cavalcanti,
Fidalgo, entre otros. Para fundamentar el analisis de los datos, contamos con Minayo,
Trivifios y Bardin, en busca de una comprension méas profunda del grupo social
participante de la investigacion. A través de las voces de seis profesores sordos y
dieciocho estudiantes oyentes, identificamos los problemas que enfrentan. Para ello,
utilizamos entrevistas semiestructuradas, analisis de documentos oficiales utilizados
como directrices para la ensefianza de Libras y sus conexiones con la lengua portuguesa
como L2, ademas de observaciones de clases, lo que propicid reflexiones didacticas que
favorecen la ensefianza que estamos discutiendo. Los resultados nos permitieron percibir
que tanto el profesor sordo como el estudiante oyente experimentan situaciones
ocasionadas por las brechas observadas desde la formacion inicial y continua del
profesorado, por la ausencia de referencias a este segmento en la organizacion curricular
oficial relacionada con la ensefianza de Libras como segunda lengua (L2), por la
insuficiencia de materiales didacticos y metodoldgicos especificos para la ensefianza de
Libras a oyentes, entre otros factores. Con esta investigacion, fue posible ampliar las
discusiones sobre la ensefianza de Libras a oyentes impartida por profesores sordos,
dando visibilidad a estos dos protagonistas. Ademas de la movilizacion de los érganos
competentes con el objetivo de ofrecer apoyo pedagdgico y tecnoldgico adecuado a estos
profesionales, es necesaria la atencion a las necesidades individuales de los participantes
de la investigacion, dada la importancia de mejorar las demandas presentes en los
contextos escolar, familiar y social, posibilitando asi nuevos pasos hacia la inclusion.

PALABRAS CLAVE: Educacion Inclusiva. Profesor Sordo. Estudiante Oyente.
Desafios.
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INTRODUCAO

Educar ndo é uma tarefa facil, porque ndo se restringe a transmissdo de
conhecimentos, e esse processo abrange mudancas histdricas e tedricas. A narracao
historica da educacdo inclusiva contou com grandes nomes que, dentro de seu contexto
de vida e em séculos diferentes, provocaram mudancas nessa area. Entre eles, recortamos
Comeénio, Vigotski' e Ulysses Pernambucano, cujos legados teoricos foram fulcrais para
0 progresso da incluséo na educacao.

No século XVII, Coménio foi um dos precursores a defender o ensino de "tudo
para todos", afrontando o sistema medieval. Segundo Marcondes, Marcondes e Mazzetto
(2010), ele foi o primeiro grande nome da moderna histéria da educacdo a respeitar a
inteligéncia e os sentimentos da crianga. Considerado o pai da didatica moderna, idealizou
uma escola que respeita as criancas como seres humanos dotados de inteligéncia,
sentimentos e limites, contribuindo antecipadamente para as primeiras ideias inclusivistas
que se consubstanciaram no século XX.

Paralelamente, nos principio do século XX, Lev Semenovitch Vygotsky?,
cooperando significativamente para a educacao de pessoas com deficiéncia. Sua extensa
obra versou especialmente sobre o desenvolvimento de criancas cegas, surdocegas,
surdas, pessoas com deficiéncia intelectual, dentre outras (Rego, 2014). Depois de seu
falecimento em 1934, com 38 anos, suas contribuicdes motivaram a organizacdo da
Escola de Zagorsky, frequentada preferencialmente por surdocegos, antes excluidos da
sociedade. Além da teoria da compensacdo e a proposta de aprendizagem fundamentada
na zona de desenvolvimento proximal (ZPD), que fortalecem a relevancia da mediacéao
pela interatividade no processo de ensino e aprendizagem, enfatizando que o isolamento
restringe o potencial das pessoas.

No contexto brasileiro, embora reconhecamos que houve avancos para a
perspectiva educacional inclusiva, ainda enfrentamos impasses. A Constituicdo Federal

de 1988 nos assegura que a educagdo é um direito de todos, todavia, a inclusdo ndo tem

1 Por ndo haver uma padronizacdo do nome do autor, ha vérias formas de escrever, como: Vygotsky,
Vigotsky, etc. Neste estudo, optamos pela escrita que mais se aproxima da traducdo abrasileirada, Vigotski.
2 Apesar de termos optado pela escrita que mais se aproxima da traducéo abrasileirada, Vigotski, nesse
momento, por se tratar do nome completo do autor, registramos a escrita original.
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ocorrido de maneira igualitaria. Sob o olhar de Ribeiro (1977), vemos a historia brasileira
marcada por uma educacao de privilégios, pois era, a principio, restrita a poucos, porque
as primeiras escolas foram criadas para criancas da Corte. A democratizagdo da escola
foi um passo muito valioso para se iniciar a mudanca no cenario educacional brasileiro e
conformizar com o que Coménio defendia.

Em meio as contribuicdes brasileiras, destacamos Ulysses Pernambucano, médico
psiquiatra e educador, que, nas primeiras décadas do século XX, investigou sobre a
relagio das criangas com deficiéncia “mental®’ e os processos educacionais (Barreto,
1992). Ele inovou com a admissdo de criangas com idade mental de 13 anos (em lugar da
cronoldgica) ou idade mental superior (altas habilidades e/ou superdotacdo), desde que
mostrassem condicdes psicoldgicas para tal, tornando-se o pioneiro em subsidiar o estudo
e a préatica educacional dessas criancas.

Além disso, enquanto diretor do Ginasio Pernambucano por dois anos,
incrementou o ensino, articulou medidas como a caixa Escolar para ajudar os alunos
carentes, a merenda escolar e conseguiu do governo que as alunas que mais se
destacassem durante o seu curso normal fossem agraciadas com uma cadeira prémio (o
que significava ser contratada como docente pelo governo de Pernambuco)* .

Embora percebamos os avancos legislativos, ha contradicdo entre a lei e a pratica
em varios documentos oficiais, pois a sua efetivacdo ainda caminha a passos lentos. A
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
margo de 1990 e a Lei n°® 10.436, sancionada no Brasil em 24 de abril de 2002, que
oficializa a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e expressdo das
comunidades surdas brasileiras evidenciam compromisso com a inclusdo. Entretanto,
Silva e Quadros (2019) reafirmaram que temos, além da Libras, outras linguas de sinais
em comunidades isoladas, sublinhando a diversidade brasileira linguistica e cultural.

A construgéo desse trabalho foi iniciada com a indicagio dos motivos que geraram
0 interesse sobre o tema, muito pouco conhecido através de pesquisas. As questdes
surgiram, desde quando, como participante de um curso de Libras para ouvintes,
ministrado por um professor surdo, na cidade de Jaboatdo dos Guararapes, apds minha

concluséo ainda fiquei com muitas interrogagdes. Nesse curso, quando o docente fazia

3 Atualmente a nomenclatura ¢ deficiéncia intelectual.
* Informag0es extraidas de https://doi.org/10.1590/S1414-98931992000100003.
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um sinal em Libras, muitas vezes, perguntava para o aluno ouvinte, o que queria dizer a
palavra em Portugués me deixando insegura em relacdo ao que poderia aprender diante
da formacdo desse profissional, e a aprendizagem que pretendia completar.

No doutorado, a partir do momento que decidimos trabalhar com esse tema,
deparamo-nos com muitas dificuldades, sendo as principais: a falta de estudos sobre o
assunto e de locais nos quais pudéssemos realizar essa pesquisa. Sabemos que a legislacéo
formal sobre o professor surdo , que ministra aulas de Libras a ouvintes é relativamente
recente no Brasil, datando formalmente de 2002, com a Lei 10.436/02, que legitimou a
Libras como a lingua de comunicag&o do surdo, embora tenha crescido muito.

No entanto, a formacao de profissionais surdos é mais recente ainda, mostrando
uma via que ndo tem sido objeto de interesse de muitos pesquisadores, até 0 momento.
Portanto, para filiacdo ao estudo, procuramos construir algumas reflexdes que levassem
a criar um perfil mais consistente desse conhecimento, passando a escrever, depois de
ouvir as vozes de alunos ouvintes interessados em aprender Libras e de seus professores
surdos.

Nesse sentido, ao tentarmos transformar nosso pensamento em pratica,
nominamos este trabalho de “Arquiteturas académicas em um contexto inclusivo:
desafios da atuacdo do professor surdo para o ensino de ouvintes em vivéncias de um
curso de Libras”, motivo pelo qual teriamos de constituir a base desse estudo, comentando
sobre a inclusdo desde seus primordios, visto que o objetivo final dos dois protagonistas
dessas cenas é a inclusdo de ambos na sociedade.

A par disso, “Arquitetura académica” foi empregada com o sentido de “principio”,
“Inicio”, até os tempos modernos, quando a ideia de constru¢do, mudangas ganha espaco,
determinando o sentido do texto. Podemos dizer que se trata de um estudo que aponta
impasses metodologicos, duvidas, etc. Estudar esta experiéncia vivida deve contribuir
para que as condicBes desse cenario possam apresentar algumas modificacfes, pelo
espaco que pode ir sendo conquistado nas areas das quais este tema faca parte.

De acordo com o trabalho intitulado “Expansdo da educagdo superior e

arquiteturas académicas: tensdes e desafios” (Franco et al 2010, p 118):

As ocorréncias que afloraram na educag&o superior brasileira, na ltima
década, sdo desafiantes devido ao seu carater de mudancas e
especialmente por trazerem consigo inimeras tensdes. Essas tensfes
sdo proprias de um embate maior entre perspectivas de incluséo que se


https://pt.wikipedia.org/wiki/Constru%C3%A7%C3%A3o
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fazem presentes no movimento expansionista da educagdo superior
brasileira contemporanea e que se revelam em diferentes arquiteturas
académicas.

Ainda podemos acrescentar que, de acordo com essas autoras, um dos tensores
mais evidentes podem ser identificados pelo movimento expansionista da inclusao social
pela via da diversidade, que configura o cenario no qual nos situamos, embora ndo
deixemos de nos ancorar na inclusdo internacional, que comegou antes do nosso pais.

Com esse proposito, nesse curso, foi verificado no contexto que estudamos
durante as aulas, que o professor surdo demonstrava dificuldades para elucidar davidas
de alunos ouvintes sobre aspectos linguisticos da Lingua de Sinais (L1)°. Isso ocorria com
certa frequéncia, pois usava o Portugués (L2)® para exemplificar e, nesse momento, as
limitacGes sobre sua segunda lingua (Portugués) o impediam de eliminar os embaragos,
recorrendo aos alunos ouvintes, uma vez que ndo sabia 0 gue 0s sinais significavam em
Portugués, o que certamente demonstra que existem falhas no planejamento dessa
atividade pelo proprio professor que pode estar ligada a propria formacao.

No que se refere a formacdo do professor, a LDB n° 9.394/96, no artigo 59,
capitulo 1ll, estabelece que os sistemas de ensino devem garantir aos alunos com
deficiéncia, professor qualificado para adaptar o ensino as suas necessidades especificas.
A Declaracao de Salamanca (1994) ao postular a adaptacdo do sistema educacional para
atender as particularidades de todos os alunos, exige, dessa maneira, uma formagéo
docente que prepare o professor para ensinar os referidos educandos. Portanto, os textos
legais asseguram constitucionalmente que o sistema de ensino deve garantir aos alunos
com deficiéncia, curriculo, métodos, técnicas e recursos proprios para contemplar suas
necessidades.

Apesar desse pano de fundo de estudos sobre aprendizagem e uso da LS, o debate
na esfera académica se concentra, na maioria das vezes, na especificidade educacional do
surdo. Logo, é fundamental trazermos a pauta os desafios enfrentados pelo professor
surdo no ensino de Libras para ouvintes e nesses, para aprender essa lingua. Frente ao
exposto, debateremos a Educacgdo Inclusiva expondo seu panorama histérico (Jannuzzi,
2017; Luchese, 2017; Lisbdo & Lacerda, 2019; Fidalgo & Magalhdes 2017, dentre

outros), e principais politicas publicas e legislacfes desde a (Declaracdo de Salamanca,

> Doravante seréa usada para se referir a primeira lingua.
® Para se referir a segunda lingua.
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1994; Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, 2007; Brasil, 1988, 1996, 2001, 2002, 2004, 2005 até 2024).

Discorreremos também sobre concepcdes teoricas de inclusdo e sua aplicacdo na
educacdo do surdo e ouvintes, dando destaque aos principios vigotskianos (Vigotski,
1924, 1997, 1998; Sawaia, 2008; Luria, 2010; Rego, 2014; Sousa, Lohn, Quadros et al.,
2020; Sassaki, 2010; Mantoan, 2003). Ademais explanaremos sobre a relevancia da
Educacao linguistica, acessibilidade linguistica e cultural (Brasil, 2004; Andrade, 2020;
Lagares, 2018; Rajagopalan, 2003).

Varios pesquisadores nacionais e internacionais (Sousa, 2017; Silva, 2019a;
Richards, 2006; Vigotski, 2022; Santos & Martins, 2016; Krashen, 1982; Martins &
Lisbdo, 2019; Santos & Campos, 2021; Campello & Rezende, 2014), apresentaram
estudos sobre sobre a adequacéo curricular, que podem interferir no processo aquisicional
da Libras como L2 por ouvintes e do Portugués por surdos, o que implica na efetivagao
do bilinguismo, sem que tivessem se referido especificamente a eles, excetuandos uns
poucos como Gesser (2010) Lacerda (2016), Roa (2012), Lima (2017), Silva (2019c) que
trataram do assunto aquisicdo da Libras para ouvintes.

A formacéo do professor surdo para atuar no ensino da Libras para ouvintes é
outra tematica, que embora de forma mais restrita aparece em discussGes dessa area
(Albres & Neves, 2014; Lodi & Lacerda, 2015; Santos et al, 2016; Araujo & Ribeiro,
2018).

Nesse contexto, sinalizamos como questdes problematizadoras: quais os desafios
enfrentados pelo professor surdo no processo do ensino e aprendizagem do aluno ouvinte
em contextos de cursos de Libras? A organizagéo curricular pernambucana do ensino de
Libras apresenta lacunas que interferem no trabalho do professor surdo em sala de aula?
A formacéo inicial e continuada oferecida ao professor surdo atende a exigéncia didatica-
pedagogica para o ensino de uma L2?

Estas indagacOes estabelecem relagdo com outros questionamentos relacionados
ao curso de Libras ofertado para o publico em geral, que se desdobram dessas questdes
iniciais, que discorreremos ao longo do estudo que realizamos.

Posto isso, definimos como objetivo principal “analisar em cursos de Libras
oferecidos por uma institui¢cdo pablica pernambucana, os principais desafios enfrentados
pelo professor surdo e alunos ouvintes no processo do ensino e aprendizagem” e como

objetivos especificos: (i) identificar através do relato de professores surdos e alunos
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ouvintes, o teor da convivéncia académica que enfrentam no processo do ensino e
aprendizagem da Libras; (ii) investigar, na organizacao curricular pernambucana do
ensino de Libras, se existem lacunas que possam interferir no trabalho do professor surdo;
(iii) averiguar se a formacé&o inicial ou continuada, oferecida ao professor surdo, atende a
sua necessidade didatica para o ensino de Libras.

Diante do cenario acompanhado pela pesquisadora durante o periodo de
frequéncia a instituicdo pesquisada, identificando ou ndo o que os protagonistas dessa
investigacao informaram sobre lacunas, apresentada por eles pode ser uma possivel falta
de dominio de aspectos estruturais da lingua portuguesa, o que, certamente, deve interferir
nas dificuldades existentes.

Como bem falou a professora Gesser (2012), ainda que o uso da Lingua
Portuguesa em aula de Libras seja malvisto por alguns membros da comunidade surda,
por fazer mencdo a lingua do opressor, do colonizador, destacamos que a lingua materna
do aprendiz ouvinte é a LP e considerando que o modelo educacional brasileiro para
surdos é o bilingue, cremos que ndo é possivel ignorar esta condi¢do. A Lingua
Portuguesa pode auxiliar a aprendizagem dos alunos ouvintes, ficando a cargo do
professor ponderar seu uso em sala de aula.

E sabido que no modelo bilingue para surdos, a LS media a aprendizagem da LP
por surdos, conforme pontuam, Quadros (1997, 2008; 2019) Lacerda (2016; 2021), dentre
outros. Acreditamos que 0 mesmo pode ocorrer com 0s ouvintes, ou seja, a lingua

portuguesa mediando a aprendizagem da Libras. Segundo Albres (2012a, p 126 ):

O campo da Linguistica Aplicada (LA) tem uma histéria de
desenvolvimento de métodos para ensino de segunda lingua ou lingua
estrangeira, cada qual com base em diferentes abordagens de ensino.
Dentre as metodologias de ensino de segunda lingua estudadas, os
métodos da abordagem comunicativa tém sido indicados como 0s mais
adequados para o processo de ensino-aprendizagem. O campo do
ensino da Libras tem, timidamente, se aproximado do conhecimento
construido pela Linguistica Aplicada. Pela diferenga de modalidade,
esse campo requer prudéncia, isto é, 0 uso de métodos desenvolvidos
primeiramente para o ensino de linguas orais-auditivas precisa de
investigacdo sobre sua aplicabilidade no ensino de linguas de
modalidade visuo-gestual.

Ainda de acordo com Albres (2012a), Quadros e Stumpf (2009), Lacerda (2016)
a questdo principal se apresenta na diferenca de modalidade de lingua uma vez que a

portuguesa é oral auditiva e a Libras é visuo-gestual. Pensar sobre o ensino da Libras para
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ouvintes € algo mais recente do que o emprego de métodos comunicativos, por exemplo,

que surgiram na década de 1970.

Esses métodos foram pensados para linguas de modalidade oral-
auditiva e hd uma tentativa de aplicagdo em linguas, no Brasil, na
modalidade visuo-gestual que ndo tém uma escrita difundida e
formalizada para servir como apoio ao processo de aprendizagem da
segunda lingua (Albres, 2012a, p. 126).

Destarte, quando pensamos em bilinguismo, acentuamos a importancia do
professor de LS ser bilingue, conhecendo o funcionamento da Libras e do Portugués (do
Brasil) para se comunicar com o aluno ouvinte e o surdo. Esta € uma premissa basica da
formacdo profissional, como frisa Gesser (2012), caso contrario acenariamos para a
exclusdo de ouvintes, portanto trabalhando em prol do reverso da medalha. Assim,
salientamos que a fundamentacdo tedrica das pesquisas com enfoque no pensamento
inclusivo do Brasil e dos surdos vem ganhando, lentamente , a atencédo de estudiosos.

Este trabalho foi construido em cinco capitulos, a saber:

1-No primeiro capitulo, tratamos da Educacéo Inclusiva adotada no Brasil como
modelo educacional, base de toda a vida escolar e social em qualquer area. Trazemos
pressupostos tedricos que abordam sobre a inclusdo social/escolar, a historia das
abordagens educacionais que contempla surdos e ouvintes, 0s conceitos contidos nos
estudos vygotskianos, inserindo ainda nesse capitulo, a linguistica inclusiva. Contamos
com autores ja mencionados, tais como: Lacerda e Santos (2021); Sassaki (2020) e
Jannuzzi (2017).

2-O segundo capitulo explana sobre a aquisicdo da lingua(gem) bilingue
(Libras/Lingua Portuguesa) amparados em Quadros (1997, 2019), Stumpf e Linhares
(2021b) e Grosjean (2016).

3-0 terceiro capitulo mostra o que as pesquisas tém revelado sobre o educador
surdo, sua formacéo, o ensino da Libras como L2, além do relato de algumas experiéncias
de professores surdos no ensino da Libras para ouvintes. Algumas dessas experiéncias
foram baseadas em Roa (2012) e Lima (2017), dentre outros.

4-No quarto capitulo, o olhar foi direcionado as perspectivas metodoldgicas que
focalizam a pesquisa qualitativa (Gil, 2008). Foram apresentadas a descricdo da
instituicdo, os instrumentos empregados, critérios de inclusdo e exclusdo, a coleta de

dados e os procedimentos de analise.
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5-No quinto capitulo, analisamos e discutimos os dados coletados, inspirados em
Trivifios (2010) e sua proposta em triangulacdo de dados, considerando as entrevistas, a
documentacdo oficial e a observacdo de aulas. Enfim, apresentamos as conclusdes,

seguindo-se das referéncias, anexos e apéndices.
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Capitulo 1

1 - EDUCACAO INCLUSIVA: DE ONDE VEIO E PARA ONDE VAI?

A inclusdo tem sido pauta da mesa educacional para refletirmos sobre questdes
desafiadoras e possibilidades de assegurarmos nao s6 a acessibilidade, como também a
permanéncia de todos os estudantes na escola.

Por esse Viés, nosso debate segue percursos que abrangem concepcdes sobre a
inclusdo, observando de que maneira elas interferem nas préaxis educativas e nas politicas
publicas educacionais impactando a arquitetura da educacédo inclusiva e contemplando
todos os educandos com suas peculiaridades. No entanto, a vivéncia da inclusao ainda
ndo mostra tal avanco.

Nessa direcdo, explanamos também sobre a questdo do ser bioldgico e o ser
humano embasadas em Vygotsky, além de explicitar os principios basicos de sua teoria

sobre pessoas com deficiéncia e a escola de Zagorsk.

1.1 - Educacéo Inclusiva: uma proposta em evolucéo

A narracdo historica de educacdo inclusiva revela um crescimento significativo,
embora algumas deficiéncias foram consideradas como sinénimo de castigo durante
muito tempo. No periodo da Inquisicdo e, posteriormente, na Reforma Protestante, as
pessoas com necessidades especiais eram tratadas como uma personificacdo do mal. Com
0 avango da Medicina, os estudos e pesquisas revelaram as razdes e a origem das diversas
deficiéncias humanas e que essas ndo estavam relacionadas, tampouco eram o mal.
Comecaram, entdo, a surgir as primeiras praticas sociais voltadas para um maior cuidado
com essas pessoas (Jannuzzi, 2017), procurando afastar-se do modelo médico, dominante
até aquele momento.

A educacdo inclusiva, embora tenha sido tdo discutida internacionalmente desde
antes de 1994 na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial e reafirmada no Férum
Mundial de Educagdo em 2001, apoiado pelas Regras Basicas das Nacdes Unidas em
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, novamente debatido na 482
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Conferéncia Internacional de Educagdo em Genebra em 2008, é um tema necessario e
precisa estar em pauta, uma vez que a dindmica social exige adaptacdes para dar conta
das demandas dos varios momentos que a sociedade vivencia.

Nesse contexto, entendemos que, na contemporaneidade, a palavra de ordem é
inclusdo, que significa fazer parte de, pertencer a, etc. Dessa forma, presumimos que, ao
tratar da inclusdo escolar, ela ndo esta restrita a pessoas com deficiéncia. Logo, o aluno
ouvinte que quer aprender Libras para desenvolver sua competéncia comunicativa com o
surdo, conforme os principios da Educacdo Inclusiva, deve ser contemplado no processo
de ensino e aprendizagem (Macedo, 2020).

No cenario educacional do Brasil, a partir da educacdo infantil até o ensino
superior, a educacdo deve ser para todos, como é expresso formalmente na Politica
Nacional de Educacdo Especial, desde 2004. Desse modo, para esta perspectiva ser
efetivada, tanto o professor surdo, quanto o aluno ouvinte devem ser contemplados de
acordo com suas necessidades, caso contrario, pode ocorrer exclusao.

Queremos dizer com isso que o0 processo excludente pode acontecer em situacdes
de invisibilidade tanto das necessidades do professor surdo como do aluno ouvinte.
Inclusive, Sawaia (2008), em seu texto “Exclusdo ou Inclusdo perversa?”, discorre sobre
a dialética que ha entre a inclusdo e exclusdo nas diversas a¢cdes humanas, porque, muitas
vezes, excluimos para incluirmos, mas essa transmutacdo € de ordem social desigual,
tendo em vista que incluimos, muitas vezes, ndo dignamente.

A educacdo inclusiva busca promover a qualidade da educagdo para todos,
adaptando os sistemas educacionais as necessidades especiais dos alunos. Nesse sentido,

0s principios da educagdo inclusiva incluem:

e Celebracdo das diferencas
e Valorizagdo da diversidade
e Direito de pertencer

e Igualdade

e Solidariedade humana

e Cidadania
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Em resumo, essa educacao ainda tem muito a evoluir tendo em vista que todos 0s
estudantes, independentemente de ter deficiéncia ou ndo, devem ter acesso a um ensino

que reconheca e priorize as diferengas, comprometendo-se com a equidade.

1.2 - Concepgdes sobre a incluséo escolar/social

Para falarmos sobre a incluséo social/escolar, é fundamental entendermos o
significado dessa palavra. Etimologicamente, o vocabulo incluir vem do latim
(includere), que significa compreender e participar, 0 que nos sugere respeitar as
diferencas e valorizar o potencial de uma pessoa com deficiéncia.

Esse movimento de inclusdo iniciou por volta de 1985 nos paises mais
desenvolvidos e foi impulsionado na década de 1990, nos paises em desenvolvimento e
apresentou implantagdo e implementacéo diversas, nos primeiros 10 anos do século XXI,
abrangendo todos os paises (Sassaki,1997 apud Minetto, 2010).

Segundo Mittler (2003, p. 236), “a inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo
somente a alguns. Ela envolve mudanca de cultura e de organizacao da escola” a fim de
garantir acesso e participacao para todos os estudantes que a frequentam periodicamente
e para aqueles que agora estdo segregados, mas que pode voltar a escola em algum
momento.

O MEC (2008, p. 05) ainda afirma na Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que a “inclusdo ¢ uma agao politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos”,
sem nenhum tipo de discriminacéo, aprendendo e participando.

Para Sassaki (2010, p. 41), “a inclusdo social € um processo bilateral, em que a
sociedade e as pessoas excluidas trabalnam em parceria para equacionar problemas e
efetivar a igualdade de oportunidades. > Ainda comenta que isso € um processo pelo qual
a sociedade procura se adaptar para poder inserir em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com particularidades e, simultaneamente, estas se preparam para exercer fungdes sociais.

Nessa linha de interpretacéo, fica claro o que representam, mostrando a diferenca
entre inclusdo social e escolar. Para Werneck (1998, p. 108), a inclusdo social indica
pressupostamente, o sentido de uma coletividade que acolhe a pluralidade humana em

diversificadas atividades e redes de relacionamentos, "estruturando-se para atender as
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necessidades de cada cidaddo, das maiorias as minorias, dos privilegiados aos
marginalizados.”

Ja a incluséo escolar, implica na mudanga do paradigma educacional para que se
enquadre no mapa da educacéo escolar que estamos tracando a fim de possibilitar que tal
educacdo seja acessivel a todos os alunos, independentemente das diferencas ou
particularidades. De fato, esse tipo de inclusdo deixa claro que “a escola ndo pode
continuar ignorando o que acontece ao seu redor,” muito menos marginalizando as
diferencas, ela deve mudar para incluir os alunos, e ndo o contrério (Mantoan, 2003, p.
12).

Essa linha ténue que h& entre a inclusdo social/escolar, caminha para a
essencialidade de refletir sobre a dialética entre inclusdo e exclusdo. Regularmente, sem
perceber, apoiamos a marginalizagdo na sociedade, quando tolhemos a emancipacéo
humana. Sawaia (2008) sublinhou que excluimos facilmente e demoramos para incluir.
A exclusdo ndo tem uma sé forma e faz parte de varias dimensdes materiais, politicas,
relacionais e subjetivas. A relacdo que existe entre o bindmio exclusdo/incluséo é fulcral
para refletirmos sobre essa dialética que ocorre em diversos ambitos da sociedade e tem
sido muito abordada em esferas académicas para reconhecermos e aprendermos a lidar
com as diferencas.

No ambito escolar, a perspectiva excludente ocorre com a negacdo de direitos e
desconsideracdo das diferencas ao propor a homogeneizacao educacional. Quando néo
ha acesso as escolas ou se a insercdo dos alunos surdos e ouvintes ocorrer sem 0 suporte
pedagogico apropriado para o aprendizado da Libras como L1 para surdos e L2 para
ouvintes, havendo desrespeito de direitos individuais na educacao.

Viana e Silva (2014, p.12) chamam nossa atencdo para o equivoco de pensar “na
homogeneidade como sinonimo de “qualidade” na escola”. Até porque esse pensamento
pode nos conduzir a uma pseudo ideia de que todos os alunos tém as mesmas habilidades,
interesses e necessidades refletindo em praticas pedagdgicas pouco recomendaveis. A
escola deve assumir a diversidade como um valor respeitavel, garantindo um ambiente
de aprendizagem inclusiva.

Logo, o processo excludente ocorre em instituigdes de ensino ao separar alunos
que ndo corresponderem a padronizagdo do esperado, por ter habilidades e necessidades
diferentes ou por dificuldades de aprendizagem, desconsiderando quem tem transtornos

do espectro autista, déficit de atencéo, entre outros.
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Nessa direcdo, reafirmamos que a educacéo inclusiva ndo apenas reconhece a
diversidade humana, como também proporciona condi¢Ges para que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, possam participar livremente da
vida escolar. Conforme falou Ainscow (2009, p. 11) “a inclusdo comeca a partir da crenca
de que a educagdo é um direito humano basico e o fundamento para uma sociedade mais
justa”. Entretanto, muitas escolas ainda sdo excludentes, tal como a sociedade.

Embora saibamos que temos conquistas legislativas, como por exemplo, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015), que assegura
a inclusdo social e a cidadania da pessoa com deficiéncia, além de promover condigdes
de igualdade, exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, ainda nos deparamos
com a barreira comunicacional que implica na efetivacao inclusiva. Além da insuficiéncia
de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP) e de professores
bilingues.

Essa demanda afeta a participacdo de surdos em vérias esferas, sobretudo, na
educacional. De acordo com Macedo, Carvalho e Pletsch (2015), esta situacdo se
caracteriza como uma exclusao intraescolar. O estudante esta na escola, mas nao participa
plenamente do processo educacional, sendo excluido de alguma forma, pois esta diante
de um professor que ndo é bilingue e requer um (TILSP) tradutores e intérpretes de Libras
e Lingua Portuguesa.

Portanto, precisamos assegurar professores bilingues, tendo em vista que ainda
temos poucos TILSP’ e eles tém enfrentado muitas dificuldades, mesmo depois do
reconhecimento de sua profissdo no ano de 2010, atraves da Lei 12.319, alterada pela Lei

14.704/2023 que dispde sobre o exercicio desse profissional no seu artigo 1°

§ 1° Para os efeitos desta Lei, considera-se:

| — tradutor e intérprete: o profissional que traduz e interpreta de uma
lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-
versa, em quaisquer modalidades que se apresentem.

Sabemos que universidades brasileiras asseguraram o curso de Letras Libras,
como € o caso da Universidade Federal do Rio de Janeiro, que autorizou o funcionamento
entre 2013/2014, do curso de Bacharelado em Letras/Libras: traducdo e interpretacdo e a

Licenciatura em Letras/Libras, curso este criado pela Universidade Federal de Santa

7 Doravante sera usado TILSP para se referir a tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa.
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Catarina. Dentre outras IES, a Universidade Federal de S&o Carlos (S&do Paulo), que
colaborou com o crescente numero de formacdo de profissionais surdos e ouvintes.
Entretanto, esses profissionais permanecem lidando com um ndmero incipiente de
espacos de formacdo, especialmente quando se referem a tradugdo e interpretacdo
(Cavalcanti, 2018).

Numa acepcdo mais ampla, Sassaki (2009) afirma que para garantir a
escolarizacdo e inclusdo da pessoa com necessidades especificas, as escolas precisam
contemplar a acessibilidade. Para esclarecer, pontuamos que o Decreto n® 5.296/ 2004

define acessibilidade como:

[...] condicéo para a utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacOes, servigos de transporte, e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacgao e informagao por pessoa” portadora” de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida (Brasil, 2004, p. 11).

A acessibilidade diz respeito a possibilidade de transpor obstaculos que impedem
a participacdo efetiva de individuos em varias esferas sociais. Sassaki (2009, p. 01),

inclusive, cita seis exemplos de suas dimensdes:

arquitetdnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacao entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos metodos
e técnicas de lazer, trabalho, educago etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas pablicas, legislacbes, normas etc.) e atitudinal
(sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagfes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).

O MEC (2013) amplia esse numero inserindo a acessibilidade nos transportes e a
digital, passando de seis tipos para oito, que sdo empregadas nas avalia¢cdes da Educacao
Ensino Superior (SINAES). Com base nessas dimensdes e a fim de percebermos a
importancia do acesso a educacdo do surdo, reafirmamos que apenas matricular um
estudante, surdo ou ouvinte, numa escola ou classe regular ndo da acesso ao saber.
Destarte, ndo € inclusdo.

Por esta via, pontuamos que a escola inclusiva ignora uma pedagogia padronizada
e homogeneizada, porgue parte da pressuposto que todos podem aprender, contanto que
as aprendizagens sejam organizadas contemplando as singularidades de cada um. Afinal,

incluir caminha sem excluir (Santos et al, 2016).
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Perante o exposto, frisamos as palavras de Mantoan (2003) ao afirmar que a
acepcdo inclusiva defende mudanca no enfoque educacional, visto que contempla ndo sé
alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprender, mas todos os educandos com a
finalidade de mudar paradigmas sociais e assegurar um ensino de qualidade a todos.

Posto isso, depreendemos o quanto é imperativo que haja transformacgdes na
sociedade brasileira e, como resultado, no sistema educacional. Todavia, para isso
acontecer todas as dimensdes, citadas por Sassaki (2009) e pelo MEC (2013) precisam
ser envolvidas. Entretanto, a acessibilidade atitudinal se sobressai por ser o alicerce para
as outras, posto que a mudanca de atitudes, de comportamento, de habitos e costumes
individuais e coletivos é fundamental para a concretizacdo das outras dimensdes. Sem
ela, os entraves permanecerdo ou serdo ultrapassados lacunarmente, lesionando a
inclus&o.

Em sintese, a ONU reconheceu que esse terceiro milénio deve ser focalizado no
humanismo ético e nos Direitos Humanos, que é um dos temas mais importantes da
atualidade. Uma sociedade plural, amparada em valores como respeito a diversidade e
direitos iguais de oportunidades para todos, esse € o caminho para efetivarmos a incluséo
(Prates, 2015).

Depreendemos a partir dai que para a inclusdo ser efetuada, ndo basta ter
legislacdo, é fundamental que haja transformac@es atitudinais e estruturais que assegurem
o envolvimento de todos nos contextos sociais e escolares. No que se refere ao ensino da
Libras, o prisma inclusivo ocorre no uso de praticas bilingues para surdos e ouvintes que
propicie a interagdo e equidade na construgdo do conhecimento. Com o intuito de
compreender os impasses e melhorias desse percurso, consideramos relevante discorrer
sobre a historia do surdo, focalizando os modelos educacionais que eles vivenciaram no
decurso do tempo, para entendermos o contexto atual.

E ainda o MEC descreve (2007, p 10) nas Diretrizes da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, afirma:

VI- “ A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa
todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta
guanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
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considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nédo sendo substitutivas
a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola
e fora dela”.

Nessa direcdo, reconhecemos que ha muitas lacunas na area educacional que ainda
ndo foram resolvidas. H& muitos desafios a enfrentar, pois vivenciar a inclusdo ndo é uma
tarefa facil, principalmente, em um pais continental como o nosso, inclusive, Ainscow
(2009, p. 11) corrobora isso afirmando que “o maior desafio do sistema escolar em todo
o mundo ¢ o da inclusdao educacional”, embora muitos paises ja tenham avan¢ado muito
mais do que o Brasil.

A educacédo é a mola propulsora da inclusdo e, nesse cenario de acolhimento e
respeito as diferencas, € imprescindivel reconhecermos a diversidade humana e a
capacidade que todos tém de desenvolver o aprendizado. Posto isso, reconhecemos o
quanto o professor é essencial nesse processo para a construgdo do conhecimento e
crescimento intelectual e social do aprendiz.

Presumimos, entdo, que a educacdo inclusiva é um direito humano bésico e o
fundamento para identificarmos uma sociedade mais justa, humana e solidaria, porque
seu propdsito € eliminar a exclusdo social, desconsiderar toda e qualquer forma de
educacdo que marginalize pessoas e demandar atencdo especial para as necessidades de
aprendizagem de estudantes (Ainscow, 2009).

Nosso intuito é discorrer sobre a importancia do desenvolvimento do ensino
inclusivo, diante do trabalho desenvolvido por surdos junto aos ouvintes para o ensino da

Libras como L2, destacando sua relevancia para a educacao do surdo.

1.3 - Consideracdes da sociedade em relacdo aos surdos: como estamos?

Conhecer como acontece a educacdo de surdos e circunstancias histéricas e
politicas relacionadas a educacdo inclusiva é importante para que saibamos como o
professor surdo € preparado para exercer tal atividade e compreendermos melhor a
situacdo atual (Martins; Lisb&o, 2019). Salientamos que esse percurso historico ndo linear
nos auxilia a explorarmos alguns dos fatos por diversos angulos, sem linearidade,

estabelecendo relagéo entre 0 acontecimento da época com a atualidade.
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Fazer uma breve retrospectiva a respeito da educacdo dos surdos no Brasil, sob a
perspectiva inclusiva, é desafiadora. Entretanto, para abandonarmos velhas opinides e
alcarmos novos olhares sobre a surdez e a LS, é basilar reconhecermos o passado e
tomarmos conhecimento das lutas vividas (Martins; Lisb@o, 2019). Nesse sentido,
destacamos que a estrutura econdmica, social e politica da sociedade é refletida na
educacao, configurando-se em paradigmas educacionais, que evoluiram da excluséo para
a segregacdo, em seguida a integracdo e, no momento atual, a incluséo.

Entre esses paradigmas vivenciados pela pessoa com deficiéncia, a excluséo se
sobressaiu. Esse paradigma foi marcado pela omissdo, negligéncia ou escassez de
iniciativas que atendessem a esse publico. Alias, essa realidade ndo se limitou ao Brasil,
mas configurou uma catastrofe mundial. Sawaia (2008), a0 comentar sobre a excluséo,
dizendo que € tdo antiga quanto o proprio homem, esclarece que excluimos quando
deixamos a margem 0s que vivem em meios sociais desfavorecidos, quando se
beneficiam minimamente desses recursos.

Alguns pesquisadores datam que a historia da comunicacdo dos surdos comegou
desde o século V, nos Monastérios da Idade Média. No Brasil, Jannuzzi (2017) expressa
que a educacdo brasileira das criangas com deficiéncia surgiu de maneira timida, tdo
somente no fim do século XVIII e o comeco do XIX. Nessa época, algumas provincias
enviaram religiosos para gerenciar a educacdo dessas criangas nas Santas Casas de
Misericérdia. A principio, essas entidades objetivavam distribuir esmolas aos pobres,
dotes as 6rfas e local para sepultamento.

Excluimos, quando os estudantes sdo, direta ou indiretamente, privados de acessar
qualquer forma de escolarizacdo, separando os que tém necessidades especificas dos
demais, deixando-os de lado, fingindo que ndo existem (Brasil, 2006).

Atitudes como essas foram registradas desde a Antiguidade, especificamente na
Grécia/ Esparta. As pessoas com deficiéncia eram afastadas da sociedade e/ou mortas,
uma vez que nao serviam para lutarem pelo seu império. Mais adiante, as pessoas com
deficiéncia intelectual na Roma dos Césares, eram tratadas como bobos da corte ou para
o trabalho em circos romanos com tarefas, muitas vezes, humilhantes, portanto, eram
excluidas da sociedade (Silva, 1987).

Nos registros da histéria brasileira, encontramos no século XI1X o paradigma do
ensino segregado para pessoas com deficiéncia que, nesse caso, destaca-se a fundagdo do

Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, posteriormente chamado Instituto
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Benjamin Constant, que congregava somente estudantes cegos (Jannuzzi, 2017).

No contexto acima descrito, considerando a conceituacdo de segregacao,
ressurgida no Brasil, no seculo XXI, tal instituto foi um exemplo desse modelo de
educacao de surdos porque ha um distanciamento desses estudantes dos outros colegas
que ndo possuem a mesma deficiéncia. Ou seja, significa “separar” as pessoas em um so
espaco fisico escolar (Brasil, 2006).

No inicio da década de 70, esse pano de fundo instigou o debate sobre o
movimento de integracédo social, que lutava contra o segregacionismo (Sassaki, 2010). O
foco do integracionismo era inserir pessoas com necessidades especificas na sociedade e
no sistema regular de ensino, mas toda e qualquer adequacao necessaria deveria ser feita
pelo aluno, a escola se mantinha inalterada. Isto significa que o aluno é quem deveria se
adequar ao perfil exigido pela escola ou a sociedade dominante e as suas regras (Brasil,
2006).

Concluimos, a partir dai, que o aluno € inserido no fluxo comum da escola sem
haver alteracbes na organizacgdo escolar ou curricular, ou seja, € um problema de quem
tem deficiéncia e ndo do sistema. Essa pratica é contraria ao modelo inclusivo que
discorreremos a seguir, que considera as necessidades especificas do educando e se
prop0e a ajuda-lo a caminhar, respeitando suas diferencas.

1.4 - A chegada do modelo inclusivo

O paradigma da incluséo despontou como uma resolucéo diante das fragilidades
do atendimento do modelo segregativo e da integracdo. O movimento inclusivista
comecou por volta de 1985 nos paises mais desenvolvidos. As primeiras teorias sobre a
inclusdo apareceram na década de 1970 nos Estados Unidos e a Declaracdo de Salamanca
(1994) representou uma marca definitiva para o inicio do desenvolvimento da incluséo.

Essa situacdo implica uma mudanca radical na compreensdo sobre a deficiéncia
e, nesse sentido, Omote (1999) adverte que essa mudanga ndo se promove a partir de

decisbes tomadas em assembleias ou leis, porque:

Implica uma nova visdo de mundo e de homem, um novo paradigma
capaz de valorizar e respeitar efetivamente a diversidade, de tal maneira
que quaisquer pessoas com as mais variadas diferencas em relacdo a
média da populacdo ou a padrdes de normalidade estabelecidos por



39

outros critérios, em termos das condi¢des anatomo-fisioldgicas,
psicossociais,  sOcio-econdmicas e  etno-culturais, encontrem
oportunidade de uma vida digna e a mais plena possivel (Omote, 1999,
p. 09).

No que concerne ao processo da reforma sistémica que requer a adequacao de
métodos de ensino a fim de assegurar um ambiente de aprendizagem igualitario e
participativo, esse paradigma educacional contempla ndo apenas alunos com deficiéncia,
bem como aqueles com transtornos do desenvolvimento, altas habilidades e fragilidades
temporéarias (Brasil, 2006), mas também todos os aprendizes, como ja mencionamos
anteriormente.

Analisando as razdes da falta de éxito do oralismo, encontramos Martins e Lisbao
(2019, p.213) comentando que muitos surdos consideram esta abordagem excludente,
pois “proporciona um ensino homogéneo e desvaloriza a lingua de sinais e a cultura
surda.” Diante desse quadro de insucesso do oralismo com esse grupo, surgiu, por volta
de 1990, outra abordagem educacional, a comunicagdo total. Esta permite “o uso de
gestos, mimicas e outros recursos no ensino. Nessa filosofia, tudo vale para a
comunicagdo” (Martins; Lisbao, 2019, p. 214).

Lacerda (1998) comenta que, paralelamente ao apoio da comunicacgéo total, os
estudos sobre linguas de sinais foram se estruturando e apontaram alternativas
educacionais com foco em uma educacéo bilingue. A proposta se contrapde ao modelo
oralista puro e & comunicac&o total, pois é defendido que sejam ensinadas duas linguas,
a lingua de sinais como primeira lingua e, secundariamente, a lingua portuguesa. Cada
uma delas deve manter suas caracteristicas proprias, e o canal visogestual é considerado
crucial para a aquisicdo da linguagem pela pessoa surda, além de possibilitar seu
desenvolvimento integral e consolidar a incluséo.

No contexto bilingue, no qual a crianca surda esta inserida, de acordo com
Cavalcanti (2011), ndo basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer
parte ou ndo do programa escolar. E preciso tornar possivel a existéncia das duas linguas
(para as diversas funcdes que aparecem no cotidiano da vida na escola).

Ademais, ainda enfatizamos a necessidade do professor que ensina Libras ser
bilingue (sendo ele surdo ou ouvinte) para efetivar a educacéo bilingue do aluno surdo ou
do estudante ouvinte brasileiro e, no caso do surdo, a aquisicdo da LS como primeira

lingua (L1) ser iniciada desde zero ano na educacéo infantil, estendendo-se ao longo da
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vida, como preconiza o Capitulo V-A em seu Artigo 60-A da LDB n° 9394/1996

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, € em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo
bilingue de surdos (Brasil, 20213, p.01).

Cabe ressaltar que o Decreto n.° 5.626/05, em sua regulamentacdo, busca
concretizar a proposta bilingue contemplando os dois publicos, mas ainda ndo temos esta
resposta nesse trabalho.

Para esclarecermos mais questdes relacionadas a educacgédo do surdo, discutiremos
a seguir a educagdo linguistica inclusiva que nos conduzira a refletirmos sobre desafios,

possibilidades e sua relevancia social na atual conjuntura social.

1.5 - Educacdo linguistica inclusiva: um processo reflexivo sobre desafios,

possibilidades e relevancia social

O campo da inclusdo linguistica tem se expandido na educacdo e visa garantir o
acesso igualitario a todos os alunos, independentemente de sua origem linguistica,
cultural ou étnica. De acordo com Silva (2014), a educacdo linguistica na perspectiva
inclusiva, pode reduzir desigualdades educacionais e favorecer a equidade social, além
de cooperar diretamente com o aprendizado, que, nesse estudo, tratamos de quem estuda
Libras, seja ouvinte ou surdo.

A lingua, enquanto componente chave da nossa identidade, pode ser usada de
varias formas: oralmente, por escrito, atraveés de gestos ou sinais, etc. Sob o prisma
identitario do sujeito surdo, ha uma relag&o intrinseca entre a LS e o contexto de ensino,
pois ela desempenha um papel central na formacdo desse individuo, porque é parte
essencial de sua pratica comunicativa e cultural.

A lingua, enquanto componente chave da nossa identidade, pode ser usada de
varias formas: oralmente, por escrito, atraves de gestos ou sinais, etc. Sob o prisma

identitario do sujeito surdo, ha uma relagdo intrinseca entre a LS e o contexto de ensino,
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pois ela desempenha um papel central na formacdo desse individuo, porque € parte
essencial de sua pratica comunicativa e cultural.

A lingua de sinais, enquanto forma de comunicagéo visual e gestual, é utilizada
por comunidades surdas em todo 0 mundo, embora nédo seja universal. Logo, reconhecé-
la e respeita-la é primordial para consolidar sua identidade e efetuar a incluséo. Perante o
exposto, falar sobre concepg¢des inclusivas de ensino de linguas é fundamental para
avalizar o acesso a aprendizagem e propiciar o reconhecimento do valor da variacao
linguistica.

Lagares (2018) salienta que a diversidade linguistica é muito importante para o
reconhecimento e valorizacdo das inimeras linguas existentes na sociedade. Portanto, as
politicas linguisticas devem articular o respeito as variacdes linguisticas, reforcando o
valor das linguas para a identidade cultural e social.

Andrade (2020) sinaliza que ha instrumentos juridicos nacionais e internacionais
que asseguram a variagdo da lingua. Na esfera nacional brasileira, a Constitui¢do Federal
de 1988, especificamente o artigo 215, estabelece a preservacao e o respeito a diversidade
linguistica, inclusive das linguas minoritarias. O artigo 210 também determina que o
Estado tem a obrigacdo de “garantir a diversidade cultural e linguistica do pais" (Brasil,
1988).

No ambito internacional, a Convencdo sobre a Protecdo e a Promocdo da
Diversidade das Expressdes Culturais que a UNESCO aprovou em 2005, reconhecendo
legislativamente o valor da diversidade linguistica e seus varios grupos étnicos e
comunidades no plano cultural (Andrade, 2020).

Mesmo com base juridica, os direitos linguisticos continuam sendo
desrespeitados, sobretudo, se houver hierarquizacao linguistica, priorizando o uso de
linguas em detrimento de outras. No Brasil, um pais dito monolingue, apesar de termos
linguas indigenas, africanas, Libras, etc. ha linguas com mais reconhecimento e prestigio
que outras (Andrade, 2020).

No que tange a lingua de sinais, o0 Congresso de Mildo, na Italia, em 1880, proibiu
0 Seu uso nas escolas de surdos em toda a Europa, declarando a superioridade do Oralismo
Puro por cem anos. O que provocou a desvalorizacdo da cultura e da lingua do surdo e
marcou significativamente a vida de centenas de milhares dessas pessoas (Luchese,
2017).

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL) e a Constituicao
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Federal de 1988 no artigo 215, intensificam o valor do plurilinguismo e do respeito a
lingua materna. Mulon (2017) enfatiza que, nas Gltimas duas décadas, ocorreu uma
mudanca ideologica no sentido de valorizar o plurilinguismo, mesmo sendo iniciante e
que essa nova realidade é fulcral para que os estudantes conversem com pessoas de
diferentes culturas, partilhando experiéncias, conhecimentos e perspectivas com respeito
mutuo.

Desse modo, entendemos que dialogarmos sobre a educacao linguistica inclusiva
é sinalizarmos aspectos desafiadores que implicam sua efetivacdo: a acessibilidade e a
igualdade. A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos em seu 23° artigo, ressalta
que todos tém direito a aprender qualquer lingua e que o ensino deve contribuir
incentivando a auto-expressao linguistica e cultural.

No Brasil, o Decreto 7387/2010 que estabeleceu o primeiro inventario nacional
das linguas brasileiras, confirmando a relevancia de linguas minoritarias, como as linguas
indigenas, as variagcOes regionais da lingua portuguesa, as linguas de imigracéo, as das
comunidades afro-brasileiras, as crioulas e a Lingua Brasileira de Sinais (Brasil, 2014).
No que se refere a categorizacdo das diversidades brasileiras incluidas nesse inventario,
estdo a Universidade Catdlica de Pernambuco que participou do inventario da Libras ao
lado da Universidade Federal da Paraiba.

Para atingir esse objetivo, a formacdo do professor desempenha um papel
imprescindivel na promocdo da concepcdo inclusiva, mas é outro aspecto lacunar. A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008)
preconiza a formag&o de professores para trabalhar em sala de aula inclusiva. No entanto,
poucos educadores tém sido preparado para o trabalho especifico em areas como: surdez,
cegueira, deficiéncia intelectual e/ou transtornos do desenvolvimento, altas habilidades
/superdotacao, etc.

Na verdade, podemos dizer que a formagdo é mais geral, o enfoque é
multidisciplinar, porque ndo mergulha com profundidade em aspectos especificos, como
deficiéncia intelectual, cegueira, surdez, entre outros. Essa fragilidade interfere no
desenvolvimento de préaticas pedagogicas inclusivas e adaptacdo de material, como textos
em braille, materiais em audiodescricdo, recursos tecnologicos, janela de Libras,
dublagem, legendas em videos, “close caption” , “Hand Talk”, dicionarios Trilingues e
outros.

Para assegurar oportunidades de aprender igualitariamente, sem desrespeitar suas
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caracteristicas linguisticas, culturais, sociais ou individuais dos aprendizes, a educacao
linguistica inclusiva é o caminho.

A escola, enquanto espaco sociocultural e linguistico, deve facilitar a socializacdo
da LS e o autorreconhecimento do aluno surdo como membro da sua comunidade.
Outrossim, deve assegurar o direito de instrucdo em sua lingua e estimular a interatividade
com pares surdos (Quadros, 2019). A educacéo linguistica inclusiva pode desconstruir
linguagens preconceituosas, racistas, xenofébicas, miséginas por meio de praticas de
empoderamento e criticas através da linguagem (Ferreira, 2018).

Em resumo, compreendemos que a inclusdo linguistica é fundamental para
refletirmos sobre bases tedricas que amparam 0s processos de aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo humano. Portanto, versaremos a seguir sobre os principios de
Vigotski e sua significancia para a educacéo de PcD8, como suporte para a compreensio

da especificidade de ser surdo.

1.6 - Do ser biologico para o ser social

Discorrer sobre o processo de ensino e aprendizagem na educacao inclusiva requer
que pensemos um pouco nas varias dimensdes que compdem o homem, isto €, sdo fatores
que contemplam desde o ser bioldgico até o social nesse processo de desenvolvimento
humano. Nesse aspecto, acreditamos que a acepgdo inclusiva sob a ética vigotskiana
estabelece uma relacdo intrinseca entre esses fatores e as ferramentas psicologicas, que
fazem parte dos conceitos-chave de Vigotski. Tais conceitos, certamente, permitirdo a
compreenséo da valorizagdo das singularidades de cada pessoa no processo educacional,
além de depreendermos a importancia da teoria historica-cultural de Vigotski no atual
prisma inclusivo.

A abordagem socio-histérica, também conhecida como sociocultural ou
sociointeracionista, defende que o desenvolvimento humano néo se restringe aos aspectos
fisiologicos/bioldgicos, uma vez que a interacdo sociocultural também contribui para que
o individuo se desenvolva (Vigotski, [1934] 2008).

Junto a isso, este estudioso ainda afirma que as atividades cognitivas basilares do

ser humano (como por exemplo, sua personalidade, seus valores) acontecem de acordo

8 Doravante sera usado PcD para se referir a pessoas com deficiéncia.
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com sua histéria social e, aos poucos, vao se constituindo como produto do
desenvolvimento histérico-social de sua comunidade. Subentendemos, entdo, que essas
atividades séo reflexos de habitos sociais da cultura em que a pessoa esta inserida, as
quais vao determinando nossa forma de pensar (Vigotski, [1934] 2008).

Para esclarecer mais essa teoria, pontuamos por meio de Luria ([1988] 2010), no
que tange ao aspecto cultural, que ela circunda os meios socialmente estruturados pelos
quais a sociedade organiza as tarefas que o ser humano em crescimento enfrenta, e 0s
tipos de instrumentos, tanto mentais como fisicos, de que a pessoa dispde para dominar
essas tarefas.

Ainda em relacdo as ferramentas culturais, como a linguagem, que é
imprescindivel nesse processo de desenvolvimento, Luria ([1988] 2010, p. 26) corrobora
dizendo que ela ¢ “[u]lm dos instrumentos basicos inventados pela humanidade [...] e
Vigotski deu énfase especial ao papel da linguagem na organizacao e desenvolvimento
dos processos de pensamento.”

Acerca do homem no aspecto social, Rego (2014) exple que, para haver
desenvolvimento pessoal, o individuo se apropria de vivéncias sociais por intermedio das
funcgdes psicoldgicas.

Essa fala nos faz acreditar que as pessoas se apropriam dos aspectos culturais por
meio da mediacdo social e essa interiorizacdo de informacdes ocorre através de
tecnologias e praticas sociais, as quais influenciam os processos psicologicos das pessoas
(Luria, [1988] 2010). Desse modo, a teoria vigotskiana, chamada de socio-historico-
cultural, contempla ndo so o carater social do homem, como também cultural, histdrico e
funcbes mentais superiores (lvic; Coelho, 2010).

Para esclarecer melhor, as funces psicoldgicas superiores (sdo de origem
sociocultural) e as elementares (de origem bioldgica). Com relacédo as funcgdes superiores,
Vigotski (1998) versa que estéo relacionadas a habilidades cognitivas mais avangadas e
complexas, consistindo no pensamento, na linguagem, no comportamento volitivo e na
escrita. Inferimos, entdo, que esses processos mentais envolvem a habilidade de decidir
como agir diante de adversidades, direcionar medidas que viabilizem atingir objetivos ou
recordar informacdes ou fatos conscientemente.

As pesquisas de Vigotski (1998) conduziram a ideia de que, no desenvolvimento
humano, essas ferramentas psicoldgicas fazem a conexdo entre 0s aspectos biologicos e

sociais por intermeédio da interacdo sociocultural, ou seja, para haver o desenvolvimento
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dos processos mentais superiores, 0 ser humano interage com o contexto sociocultural.

Em relacdo as funcdes psicoldgicas, entendemos que 0S processos cognitivos
basilares, como a memoéria imediata, a percep¢do sensorial e as habilidades motoras
simples, reacGes automaticas, acdes reflexas e associaces simples de origem bioldgica,
resultam da inser¢do do ser humano num determinado contexto socio-historico.

Alinhado a essas argumentacgdes, observamos que o desenvolvimento humano
esta vinculado a afetividade, as emogdes, inclusive, Vigotski (2000, p.37) faz uma critica
ao discorrer sobre o pensamento e a linguagem e outros aspectos humanos ao tratar da
relacdo entre o intelecto ¢ o afeto: “a separagdo entre a parte intelectual da nossa
consciéncia e a sua parte afetiva e volitiva € um dos defeitos radicais de toda a psicologia
tradicional.”

A partir das palavras desse psicélogo bielorrusso, reafirmamos que o fator
cognitivo € instigado por aspectos emocionais e as vivéncias sdo influenciadas pelos

pensamentos.

[..] qguem separou o pensamento do afeto inviabilizou de anteméo o
estudo da influéncia reflexa do pensamento sobre a parte afetiva e
volitiva da vida psiquica, uma vez que o exame determinista da vida do
psiquismo exclui, como atribuicdo do pensamento, a forca magica de
determinar o comportamento do homem através do seu proprio
sistema, assim como a transformacdo do pensamento em apéndice
dispensavel do comportamento, em sua sombra impotente e indtil
(Vigotski, 2000, p. 38).

Entendemos, respaldadas nas palavras de Rego (2014), que é fulcral o vinculo
entre as teorias psicologicas da constituicdo do psiquismo humano e os fatores bioldgicos
e culturais no processo de formagdo humana.

Vigotski discutiu sobre o inatismo e o ambientalismo de forma integral, ao abordar
sobre o valor do sociointeracionismo entre os fatores bioldgicos e culturais nesse processo
de formacdo do ser humano.

No tocante ao ensino inclusivo, ressaltamos que Vigotski ([1988] 2010) com sua
teoria historica-cultural, defende que a subjetividade, a singularidade de cada pessoa deve
ser valorizada no processo educativo. Inferimos, por conseguinte, que, para esse aluno
aprender, precisa haver um ambiente que respeite suas capacidades unicas.

Nesse caso, destacamos, nesse processo, a imprescindibilidade do educador, pois
tem o papel de auxiliar essa construcdo, escolhendo estratégias pedagdgicas que



46

relacionem o conteldo trabalhado em sala de aula com o conhecimento prévio do aluno,
até porque como falou Vigotski ([1988] 2010, p. 109) “a aprendizagem da crian¢a comega
muito antes da aprendizagem escolar [...] nunca parte do zero.” Reconhecemos, desse
modo, o valor de o professor criar pontes para aproximar o que a crianca ja sabe do que
esta aprendendo.

A partir dessas consideragOes, trazemos a pauta as Zonas de Desenvolvimento,
discutidas por Vigotski (1998).

1. Zona de desenvolvimento potencial, refere-se a capacidade que a crianga tem
de desenvolver tarefas desde que seja auxiliada e com orientagdes adequadas por adultos
Ou outras criangas maiores e mais capacitadas.

2. Zona de desenvolvimento real é determinada pela capacidade ja alcancada pela
crianca que permitem que ela resolva problemas de maneira independente.

3. Zona de desenvolvimento proximal - ZDP: é o distanciamento entre as zonas
de desenvolvimento real e potencial. E o trajeto a se percorrer até a maturidade e
potencializacdo de funcdes, tarefas.

Vigotski ([1988] 2010) evidencia que esse principio (ZDP) aléem de oportunizar
que todos aprendam e se desenvolvam, contribui para que os desafios sejam ultrapassados
e esses educandos vivam em um ambiente de apoio e incluséo. A fim de avangarmos a
discusséo, consideramos essencial entendermos a base da teoria vigotskiana relacionada
a educacdo de pessoas com deficiéncia, que com sua proposta quebrou paradigmas
clinicos e de compensacéo tradicional e introduziu a teoria sociocultural, a qual sera

abordada posteriormente.

1.7 - Principios basicos da proposta de Vigotski para a educacao: primeiros passos

da inclusdo

Falar dos principios vigotskianos mostra como ele pensava a respeito de pessoas
com deficiéncia, suas ideias e sua contribuicdo para a educagdo das pessoas que ndo
seguiam o padrdo considerado comum entre os seres humanos, a partir dai foi forjando a
ideia de inclus&o.

No capitulo “Problemas fundamentais da defectologia” de sua obra pdstuma que
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compde o Tomo V - Fundamentos da Defectologia ([1983] 2022°%), Vigotski questiona a
Otica convencional que conceitua a deficiéncia como um aspecto intrinseco do ser
humano, frisando que a defectologia tradicional focaliza o desenvolvimento infantil
implicado pela deficiéncia. Na verdade, para Vigotski ([1983] 2022, p. 96), qualquer
deficiéncia ¢ “mintuscula em comparagdo com as [demais] areas de riquezas colossais que
as criangas com deficiéncia apresentam”.

Isso demonstra que manter o foco apenas no que falta, na deficiéncia — como é
geralmente o caso nas escolas brasileiras — agrava desnecessariamente o problema de
exclusdo social porque diminui as chances de desenvolvimento da crianga (Fidalgo;
Magalhées, 2017).

Verificamos um olhar perspicaz desse pensador bielorusso, no que concerne a
relevancia das diferencas e inferimos, inclusive, que, se fosse hoje, os termos usados na
época em que escreveu o texto mencionado, como por exemplo, defectologia e defeito,
poderiam ser substituidos por deficiéncia ou particularidades e, no caso de crianca
“anormal”, talvez por crianga com especificidade (Vigotski, 2011).

Para compreendermos esta relacdo entre os estudos vigotskianos e a educacéo
dessa minoria, faz-se necessario ressaltarmos que ele iniciou sua vida académica,
estudando sobre questdes relacionadas a pessoas surdocegas, surdas, cegas e deficientes
intelectuais, com um olhar especial, transformador das condicdes de desenvolvimento do
ser humano que se constroi com a diversidade do outro com quem deve ir convivendo.
Com um olhar visionario, destacou a compensacdo social, o valor de um ambiente
inclusivo, a linguagem, o processo de aprendizagem, a (ZDP) zona de Desenvolvimento
Proximal e as fung@es psicolodgicas, ja descritas anteriormente.

No tocante a teoria sociocultural, Vigotski ([1983] 2022) explica que o
desenvolvimento humano ndo € unilateral, em que s6 o ser humano ou s6 0 meio
determina o produto final, pelo contrério, ha uma interatividade entre a pessoa e o meio,
porque o ambiente ndo é um mero fator. Relacionando com a sala de aula, o aluno ndo s6
é influenciado pelo lugar em que estuda (por meio da interacdo, linguagem, cultura,
tecnologias e metodologia de ensino), como também influencia este local com suas
necessidades e habilidades singulares.

A compensacdo, um dos essenciais postulados tedricos desenvolvido por Vigotski

° Esta obra é uma traducdo realizada pelo Programa Institucional de AcGes Relativas as Pessoas com
Necessidades Especiais (PEE) da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
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([1983] 2022), permite-nos olhar com mais criticidade a educagdo das PcD, porque
entendemos que compensar ndo € voltar-se s6 para o ponto de vista bioldgico, focando s6
as particularidades fisicas ou intelectuais do estudante. Na verdade, esse psicologo
destacou a significancia da valorizagdo das diferengas e argumenta sobre a importancia
de se levar em conta as potencialidades individuais da PcD, compreendendo suas
particularidades. Ele preconiza que a deficiéncia ndo seja vista como uma limitacéo
insuperavel, contrariando, assim, as tendéncias biologizantes dos transtornos do
desenvolvimento.

Vigotski ([1983] 2022) defendeu que a deficiéncia pode ser ultrapassada e prop0s
que, se usasse 0 desenvolvimento cultural como eixo de estratégias compensatorias por
meio de a¢des oportunas, suporte, orientacdo e ferramentas educacionais adequadas para
a PcD poder atenuar ou ultrapassar seus limites, porque a deficiéncia € sé uma diferenca
que pode ser compensada por meio de préaticas educativas pertinentes.

Podemos dizer, amparadas nas palavras de Fidalgo e Magalhdes (2017, p. 75), ao

parafrasearem Vigotski ([1931] 1993), em relacdo a teoria da compensacao social:

ele reconhece que ha instancias em que o conceito de compensacao
pode ser organico, no caso, por exemplo, de érgdos duplos, tais como
0s rins e os pulmdes; na falha de um, o outro trabalha para compensar
pelo 6rgdo que esté faltoso. No entanto, no caso das deficiéncias, ele
deixa claro que essa compensacao ocorre socialmente, como resultado
dos caminhos trilhados (ou métodos utilizados) no processo de ensino-
aprendizagem. Em outras palavras, assim como a consciéncia da
deficiéncia se d4 no ambito social, a ideia de compensacdo também
ocorre na coletividade.

A ideia de compensacéo social vigotskiana diz respeito a capacidade humana de
superar suas dificuldades por meio da pedagogia social, ou seja, a compensacao bioldgica
deve ser substituida pela compensagao social, esse “¢ o unico caminho cientificamente
vélido e correto no aspecto ideologico” para alcancar o que hoje chamamos de incluséo
social das criancas com deficiéncia (Vigotski, [1983] 2022, p.119).

Na esfera escolar, a compensa¢do ocorre quando o aluno (surdo ou ouvinte) é
envolvido em dindmicas de aulas que o integre socialmente para que ele participe, de
maneira plena, de atividades que considerem seu contexto (cultural, social, educacional,
etc.), com material didatico adequado.

Em outras palavras,no caso de surdos, ndo basta colocar o TILSP - Tradutor
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Intérprete de Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula, é preciso criar um ambiente
que ndo s6 acomode, mas também valorize as potencialidades desse aluno, oferecendo
um espaco de aprendizagem inclusivo. Por falarmos em ambiente inclusivo, trazemos o
surdo a discussdo para pontuarmos que muitos deles tém a escola como o primeiro espaco
gue propicia o contato com a Libras, por isso que este local educativo deve se tornar seu
ambiente linguistico para poderem interagir com seus pares Vigotski ([1988] 2010).

Importante ressaltar que o principal conceito da teoria vigotskiana diz respeito a
aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do ser humano com 0 meio, ou seja, a
aprendizagem, para ele, ndo era s6 a aquisi¢cdo de informac@es, ndo ocorria apenas um
armazenamento de ideias na memoria. Ele defendeu que, enquanto sujeito, ndés somos
interativos e aprendemos com as relagdes interpessoais, com as trocas com outras pessoas,
pois isso desencadeia a compreensdo do desenvolvimento humano, principalmente no
ambiente escolar (Vigotski, [1983] 2022). E ai que nos situamos, pois esperamos que
aconteca isso suprindo tantas lacunas ainda existentes.

Vigotski ([1983] 2022) ndo apoiava a escola especial, a separacdo do contato com
0 meio social, a segregacdo que isola o educando e o coloca em um mundo pequeno,
estreito e fechado, em que tudo esta focado na deficiéncia, reforcando as limitacdes.

Comentando sobre isso, Vigostski ([1934] 2008) acentua que para assimilarmos
esse processo, demandamos da relacdo intrinseca que had entre o pensamento e a
linguagem. Partindo da ideia de que a linguagem exerce uma funcédo ativa na formacéo
do pensamento e que nos possibilita interagir e desenvolver cognitiva e socialmente,
inferimos que sem ela dificimente ocorrera aprendizagem e desenvolvimento.

Por esse angulo, pressupomos que sua concepc¢do auxilia na atenuacdo do
capacitismo, inclusive, Vigotski ([1983] 2022, p. 135) registrou que “[a]s consequéncias
sociais do defeitol® intensificam, nutrem e consolidam o proprio defeito”
(particularidade). Esta fala acentua que a estigmatizacdo ou exclusdo sdo possiveis
consequéncias sociais proporcionais a deficiéncia e podem implicar no desenvolvimento

das habilidades e desempenho escolar dessas pessoas.

Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da
crianga comega muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem
escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianca na escola
tem uma pré-histéria. Por exemplo, a crianga comegca a estudar

10 Este termo era usado no inicio do século XX, quando Vigotski escreveu seus textos.
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aritmética, mas ja muito antes de ir a escola adquiriu determinada
experiéncia referente a quantidade, encontrou ja varias operacdes de
diviséo e adi¢do, complexas e simples; portanto, a crianga teve uma pré-
escola de aritmética, e o psicélogo que ignora esse fato estd cego
(Vigotski®t, [1988] 2010, p.109).

Partindo dessa premissa, conjecturamos que € substancial considerarmos néo s6 a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, mas também termos um olhar para
questBes especificas a partir do ingresso da crianca na escola.

Vigotski defendia que todas as criancas sdo capazes de aprender,
independentemente da limitacdo fisica ou mental e que bastava estimula-las a desenvolver
o0s sentidos sadios, mas considerando que nao deve se concentrar na deficiéncia, mas sim
nos recursos adaptativos que auxiliam-nas a superar as barreiras impostas pela deficiéncia
(Diniz, 2014).

Alinhado a isso, assinalamos a indispensabilidade de um
mediador/colaborador/educador e do suporte na educagédo inclusiva de PcD, pois as
atividades intermediadas por alguém (pais, professor, colega mais experiente) facilitam o
bom desempenho do aluno e, paulatinamente, aprende a resolvé-las de forma autdnoma.
Supomos, a partir dessa afirmativa, que ndo foi por acaso que esse pensador defendeu a
relevancia de ambientes, hoje chamados “ inclusivos” que oportunizassem esse dialogo
entre pares, ele enxergava a importancia do principio da aprendizagem coparticipativa
para se desenvolver plenamente habilidades sociais (Vigotski, [1983] 2022).

Vigotski ([1983] 2022) evidencia a imprescindibilidade da intervengéo
pedagdgica adequada para obter éxito na evolucao dessas criangas por meio da pedagogia
social, a qual conta com um suporte muito importante, que facilita e media a
aprendizagem, o professor. Essa pedagogia busca valorizar a diversidade e as
particularidades de cada crianga em sala de aula, inclusive seu tempo de aprendizagem e
a relevancia de um ambiente inclusivo, em que o educando seja contemplado com
oportunidades igualitarias de participacao e aprendizagem.

Baseadas nessa 6tica, assinalamos que essa pedagogia contempla um trabalho com
suporte, o qual esta relacionado aos recursos e estratégias especificas que podem auxiliar
a PcD a crescer cognitivamente, socialmente, culturalmente, etc. Quando falamos em

suporte, esse pode estar no formato de recursos pedagogicos adaptados, estratégias de

11 Nessa discussdo, resolvemos manter esta escrita por corresponder a forma usada pelos autores que
produziram a obra mencionada.
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acessibilidade aos saberes ou a adaptacdo do curriculo, o qual respeite habilidades,
interesses e ritmo de aprendizagem. .

Em virtude da discussé@o sobre os principios vigotskianos na educacgéo de pessoas
com deficiéncia, julgamos ser crucial falarmos mais adiante sobre a proposta da Escola
de Zagorsk, ambiente em que os referidos principios foram colocados em pratica e
realizada a primeira semeadura da incluséo, permitindo-nos conhecer um pouco sobre as

transformaces que esta escola causou na educacao inclusiva.

1.7.1 - A escola de Zagorski e sua proposta: sementes da inclusao

No inicio do século XX, esse autor tornou-se conhecido por sua teoria
sociocultural do desenvolvimento humano, defendendo que a interacdo social e
participacdo do ser humano em atividades colaborativas com outros individuos mais
experientes, representam um dos principais meios de facilitagdo da aprendizagem.

Nessa direcdo, vemos que a leitura da sua obra pdstuma que compde o Tomo V -
Fundamentos da Defectologia ([1983] 2022 ) faz-nos acreditar que ele foi um dos
primeiros a abordar ideias e conceitos para o projeto de inclusdo escolar. Paralelamente,
ao ler a Declaracdo de Salamanca (1994), vemos que ela determina que toda crianca tem
direito a educacdo, devendo ser dada a ela a oportunidade de alcancar e preservar o nivel
adequado de aprendizagem, tendo em vista que ela tem especificidades, interesses,
habilidades e caréncias de aprendizagem Unicas.

Além disso, assinala que os sistemas educacionais devem considerar a vasta
diversidade de caracteristicas e especificidades de cada crianca, especialmente as que tém
necessidades educacionais especiais, pois as escolas regulares devem acomodéa-las com
uma pedagogia capaz de satisfazer as suas particularidades.

Esclarecemos que o nome da escola “Zagorski” alude a cidade, que hoje tem outro
nome, Sergiev Posad, proxima de Moscou, na Russia. Essa institui¢cdo de ensino também
¢ conhecida como o “Lar Zagorski”, foi fundado em 1963 para abrigar criangas com

surdocegueira®? ou outras deficiéncias®®.

12 A palavra surdocegueira ou surdocego € escrita como uma so palavra, porque enfatiza nfo so6 a natureza
Unica das deficiéncias sensoriais envolvidas na mesma pessoa, como também reflete a abordagem inclusiva
e respeitosa dessas pessoas.

BInformacdes extraidas do documentirio  “Borboletas de Zagorsk”  disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=x2e4C3z61R8



https://www.youtube.com/watch?v=x2e4C3z61R8
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De acordo com o documentéario “Borboletas de Zagorski”, como parte da série
“Os transformadores”, produzido pela TV BBC de Londres e transmitido pela TV
Cultura — Fundacdo Padre Anchieta de S&o Paulo — no inicio da década de 1990, as
criancas, severamente comprometidas por deficiéncias, sdo expostas a mudangas por
meio de compensacdo social, transformando-se de crisélidas a borboletas.

Esta série apresenta agdes transformadoras, ndo surgiu aleatoriamente. A intencao
é relaciona-la ao processo de mudancas percorrido por alunos com deficiéncia, que sdo
submetidos aos principios educacionais vigotskianos, desenvolvidos pela Escola de
Zagorski.

As criangas que moram nesse Lar sdo comparadas as borboletas, e essa metafora
era para expor a metamorfose, as transformagdes dessas criangas e jovens que superavam
suas limitacOes atraves do uso de instrumentos adaptativos e acdes pedagogicas
desempenhadas por professores do Instituto de Defectologia, dava resultados
comprovadamente positivos (Diniz, 2014). A pratica pedagogica dos profissionais que
trabalhavam nesse Lar consideravam o aluno com deficiéncia como um ser histérico-
social, capaz de modificar o meio no qual esta inserido e ser influenciado por ele.

Assim sendo, sublinhamos que as imagens do documentario “As Borboletas de
Zagorski” revelam a importancia dos momentos e o envolvimento dos alunos nas
atividades, que por intermédio de recursos artificiais, ultrapassam os muros do Lar e
visitam outras instituicdes parceiras dessa escola, fazem passeios e a interacdo social e
cultural ocorre desde 0 momento que acordam. Desse modo, contribuem para a formacao
do individuo, pois o desenvolvimento humano € um processo continuo, que ocorre por
meio da mediacdo entre uma pessoa e seu ambiente social (Diniz, 2014).

O que Vigotski pensou sobre a aprendizagem leva ao desenvolvimento, que apesar
de todas as dificuldades enfrentadas pelo Lar, seus profissionais ndo perdem nenhuma
oportunidade de ensinar tudo a todas as criangas, até as mais surdas participam das aulas
de piano, musica, acreditando que todas as criangas podem ser ensinadas e transformadas.

Logo, para melhor entendermos a importancia da linguagem para a evolucéo do
homem, presumimos que seja pertinente, no contexto da Libras, depreendermos de que
maneira surdos e ouvintes se apropriam da LS e discutirmos sobre seu processo
aquisicional da lingua (gem), como faremos em seguida.

Nessa dire¢do, procuramos conhecer melhor o modelo de ensino bilingue no

Brasil, o panorama atual brasileiro da aquisi¢ao da Libras por ouvintes, a aquisicao
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da Libras por criangas ouvintes e o professor (a) surdo no processo inclusivo e, por
fim, o portugués escrito como L2 para o surdo e a Libras como L2 para ouvintes.
Dessa forma, acreditamos que provocaremos reflexdes necessarias sobre o ensino

da Libras numa 6tica bilingue.
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Capitulo 2

2 - PROCESSOS DE AQUISICAO DA LINGUA (GEM) POR SURDOS E
OUVINTES: ODITOEO FEITO

O fendmeno da linguagem, bem como 0s processos de aquisicdo e
desenvolvimento, sdo questdes que inquietam estudiosos. Entender como uma pessoa
passa de ndo-falante a falante de sua lingua materna ou de uma (L2) segunda lingua ndo
€ uma inquietacdo restrita a area da Linguistica. Estudiosos de diversas areas buscam
compreender como isso ocorre a ponto de possibilitar que o ser humano desenvolva suas
capacidades linguistica e comunicativa (Lorandi; Cruz; Scherer, 2011).

Somado a isso, propomos discorrer sobre os processos de aquisi¢do da lingua
(gem) de surdos e ouvintes, posto que se faz necessario considerando o bilinguismo como
parte essencial para que compreendamos a contribuicdo dessa escolha. Para esse fim,
descreveremos com base em tedricos como Vigotski (2011), Gesser (2012), Grosjean
(2016), Stumpf e Linhares (2021a).

2.1 - Os primeiros passos da aquisicéo da lingua(gem) por surdos e ouvintes

De acordo com Stumpf e Linhares (2021a), a lingua materna ou primeira lingua
(L1) corresponde a primeira lingua dos surdos, filhos de pais surdos. O mesmo pode nao
acontecer com os surdos, filhos de pais ouvintes, que ndo sabem Libras, portanto,
comunicam-se oralmente ou por sinais caseiros com seus filhos (as) surdos (as). Nesse
caso, estamos falando de aquisicdo tardia da lingua de sinais, que somente comeca
quando a crianga entra na escola, geralmente, no Ensino Fundamental.

Nessa direcdo, destacamos que a aquisicdo da lingua (gem) é um estudo de
interfaces, pois requer teorias que expliqguem esse fenémeno, uma vez que é muito dificil
estudar todos os aspectos da linguagem de uma s6 vez (Lorandi; Cruz; Scherer, 2011).
Sob a 6tica inclusiva educacional, ao refletirmos sobre o processo aquisicional, é possivel

identificarmos as possiveis barreiras enfrentadas por surdos e ouvintes, que precisam ser
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visibilizadas e compreendidas para serem atenuadas.

Esse debate envolve ambientes inclusivos de aprendizagem, nos quais pessoas
com necessidades especificas se relacionam e aprendem linguas de modalidades
diferentes. De acordo com Stumpf e Linhares (2021a), o modelo bilingue propde que
surdos e ouvintes estudem na mesma sala para aprenderem Libras como L1 ou L2, desde
0s primeiros anos de vida, igualmente com o que sugere Vigotski (2011) com suas ideias
pioneiras em prol da aprendizagem das pessoas com deficiéncia, ja descritas
anteriormente.

A idade/nivel de iniciacdo escolar sdo promotoras de dificuldades no
desenvolvimento das aquisi¢des que ocorrem com as criangas surdas. Adquirir a LS desde
0 nascimento facilita 0 bom desempenho linguistico da crianca surda, do que aquelas que
tiveram a aquisicdo tardia. Além disso, assim como a aquisicdo precoce traz beneficios,
a tardia traz prejuizos como o “atraso linguistico em relagdo a sua faixa etaria” (Stumpf;
Linhares, 2021b, p.30). Somado a isso, ainda temos a insuficiéncia de material didatico
adequado em Libras para educandos surdos sinalizada por varios pesquisadores como:
Pereira (2009), Mendes (2020), Gesser (2012), entre outros.

Ja em relacdo aos ouvintes, um dos fatores implicadores para a aquisi¢do da LS é
a caréncia de imersao linguistica. Estudiosos da area (Roa, 2012; Stumpf & Linhares,
2021b; Gesser, 2012; Vigotski, 2011) argumentam que a interacdo € um aspecto
primordial para aprendizagem de surdos. Entendemos, entdo, que para aprender uma
segunda lingua requer conversacao, e Roa (2020) fala sobre isso em seu livro “Ensino de
libras a criangas ouvintes como segunda lingua e fator possivel de inclusdo social”. A
autora comenta sobre essa possibilidade como fator de incluséo.

Em consonancia com Silva e Moreno (2021, p. 168), o aprendizado da LS por
ouvintes , enfatiza que “a complexidade ¢ ainda maior, pois se trata de uma lingua visuo-
manual, sendo adquirida por falantes de lingua de modalidade oral-auditiva”.

Frente a esses aspectos, apresentaremos 0 modelo de ensino bilingue no Brasil,
focalizando aquisicdo da Libras como L2 por ouvintes e da Lingua Portuguesa por surdos,
0 panorama atual brasileiro dessa conjuncgdo, realcando 0s passos que avangamos na

inclusdo, a importancia do professor surdo na aquisicao da Libras para ouvintes.
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2.2 - O modelo de ensino bilingue no Brasil: consideracdes sobre o desenvolvimento

da lingua(gem) em surdos e ouvintes

O bilinguismo no Brasil tem atingido destaque nas discussdes sobre educacdo inclusiva,
sobretudo, no que tange a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem por ouvintes e surdos. Sob
0 ponto de vista da comunidade surda brasileira, este modelo de ensino da prioridade a Libras
como L1 e ao portugués escrito como L2 para os surdos, assegurando, entre tantos aspectos, a
acessibilidade de informacdo.

Este tipo de educacéo retrata uma ruptura de barreiras histéricas, possibilitando que haja
naturalmente, a apropriacdo de uma lingua acessivel (lingua de sinais) para os surdos, e 0
desenvolvimento de habilidades gerais e especificas para a aprendizagem como (cognicao,
atencdo, consciéncia fonoldgica, conhecimento lexical, etc.). Entretanto, é primacial pensarmos
reflexivamente sobre os impactos linguisticos e culturais que os educandos ouvintes, inseridos
nessa conjuncao, podem experienciar, porque o bilinguismo ndo sé favorece a apropriacdo de
uma L2 na modalidade de sinais, como também de outras linguas, além de expandir a perspectiva
inclusiva, desconstruindo capacitismo.

Assim, esta discussao possibilita abordagens com implicagdes relacionadas ao referido
modelo de ensino para ouvintes e surdos reconhecendo que o convivio entre esses grupos torna o
processo educacional mais rico, porque ao passo que o surdo fortalece sua identidade linguistica,

0s que ouvem s&o conduzidos a repensar na nova forma de dialogo por meio da LS.

2.1.1 - Em se tratando de surdos

Iniciamos nossos comentérios em torno do bilinguismo geral, afirmando que,
somente no século passado, ele comegou a ter visibilidade. Nessa ocasido, ndo
conheciamos ainda os beneficios de falarmos mais de uma lingua. De Angelis (2007)
enfatiza que as mudancas comecaram a acontecer na metade do século XX, quando se
discutiam os beneficios até entdo ndo considerados, pois anteriormente estavam ligados
apenas a uma visdo negativa, dado a possibilidade de associa-lo a efeitos negativos como

distlrbios de fala, atrasos mentais, etc.

Tal concepgdo mudou consideravelmente, a partir dos fins dos anos 60,
guando o bilinguismo deixa de ser visto como uma desvantagem e
qualquer problema que surja é atribuido a diferentes variaveis e ndo
exclusivamente ao bilinguismo (Pinto apud De Angelis, 2013, p. 376).
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Em um contexto inclusivo em que todos tém direito a educagdo,
independentemente de transtornos ou deficiéncias, reconhecemos que o ensino bilingue
(Libras/Portugués) exerce um papel primordial. No contexto brasileiro, essa perspectiva
ndo se restringe apenas ao uso da Libras como L1 e o Portugués como L2 para alunos
surdos. Ela também se efetua quando professores surdos ensinam Libras a aprendizes
ouvintes, porque, nesse contexto, a LS passa a ser a segunda lingua (L2) dos discentes,
amplificando oportunidades de interacdo com pessoas surdas e a difusdo dessa lingua.

Para avancar no ensino bilingue para surdos no Brasil, houve conquistas legais no
decorrer do século XX. Entre os importantes preceitos, acentuamos: a Lei de Libras n°
10.436/2002 e o Decreto n°® 5626/2005, que regulamentou essa lei e determinou diretrizes
para a formacdo docente. Entre varios outros aspectos, esses textos legais sdo exemplos
de marcos que amparam o modelo bilingue brasileiro. Em seguida, a Lei n® 12.319, de 1°
de setembro de 2010, que normatizou a profissdo de tradutor e intérprete de Libras, fato
vital para implementar a pratica do ensino bilingue em escolas em que o aluno surdo néo
tem professor bilingue, o que ainda é comum no solo brasileiro.

Além desses dispositivos, como forma de nivelar pontos irregulares, em 2013, um
grupo de trabalho constituido por representantes governamentais, pesquisadores e
liderancgas surdas e designado pelas Portarias n°® 1.060/2013 e n° 91/2013, elaborarm o
Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue - Libras e a Lingua
Portuguesa (Brasil, 2014a). Esse documento contém diretrizes para a Politica Linguistica
de Educacéo Bilingue em Libras e Lingua Portuguesa.

Em 2015, a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015) foi
instituida para assegurar e promover a oferta de uma educacdo acessivel. Ela, visando a
inclusdo social e cidadania, determina a presenca de TILSP para surdos em escolas com
recursos didaticos adequados a fim de efetivar a educacéo bilingue.

Outro fato substancial aconteceu com a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) para
possibilitar a inclusdo oficial da modalidade de educag&o bilingue de surdos, considerada
a oitava modalidade de ensino. Em contrapartida, o Decreto 10.502/2020, que
recomendava o direito dos surdos de estudar em escolas especiais, classes especiais e/ou
classes bilingues, foi revogado em 1° de janeiro de 2023, acarretando discussfes porque
essa revogacdo cancelou o estudo segregado, embora os surdos concordassem com a

estrutura educacional.
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Nesse ano, foi divulgado o Plano de Afirmagdo e Fortalecimento da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI, 2023), que tem o
propdsito de retomar a Politica Nacional implementada em 2008, acrescentando 4 €ixos:

1. Expansdo do acesso: énfase na Educacdo Infantil para realizar busca ativa;
abrir novas turmas e investir na Atengao Precoce.

2. Qualidade e permanéncia: ampliar o transporte escolar acessivel, a
acessibilidade nas escolas e a oferta de Salas de Recursos Multifuncionais; garantir
Atendimento Educacional Especializado a todos os estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial e regulamentar o trabalho de profissionais de apoio escolar.

3. Producdo de conhecimento: apoiar pesquisas sobre educacdo inclusiva e
pesquisadores com deficiéncia, bem como investir na gestdo de informagdes, garantindo
mais transparéncia e qualidade.

4. Formacéo: investir na formacéao de professores de salas comuns, professores de
Atendimento Educacional Especializado e gestores sobre Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, bem como realizar acbes de letramento em relacédo a
esse prisma e Modelo Social da Deficiéncia para trabalhadores do Ministério da
Educacéo.

Em sintese, estes marcos legais configuram conquistas politicas que,
concretizadas, podem propiciar a cidadania efetiva dos surdos na perspectiva em foco.
Por esta razdo, consideramos relevante discutir a aquisi¢ao da lingua(gem) entre ouvintes
e surdos na perspectiva bilingue. Essa discussao contribui para a formacao de um corpo
social mais inclusivo e envolve os discentes ouvintes no universo surdo, transformando-
0s em agenciadores ativos na efetivagdo da abordagem bilingue. Para mais, isso pode
auxiliar a atenuar preconceitos e minimizar o desrespeito com a Libras.

Embora seja a perspectiva mais almejada, pontuamos que ainda ha propostas
escolares baseadas em outras vertentes, como o oralismo ou a comunicacgao total, que
representam as filosofias educacionais existentes na atualidade. Portanto, amparadas nas
palavras de Quadros (2019), entendemos que, em instituicbes de ensino que houver
surdos matriculados, o bilinguismo deve transitar, tendo a Libras como lingua de
instrucdo e o Portugués como L2, na modalidade escrita. Essa abordagem bilingue
reconhece as diferencas textuais, linguisticas e politicas entre as linguas.

A dificuldade de encontrarmos educadores bilingues para o ensino da Libras pode

estar vinculada a restrita oferta de cursos para esta formacao, porque nao consegue suprir
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a necessidade do Brasil, mesmo havendo cursos de Letras Libras (Albres, 2013). Tecendo
mais algumas consideracdes podemos descrever que a execugdo da Educacdo Bilingue
tem sido indicada como diretriz para educacgéo de surdos no Brasil, sendo necessaria toda

uma reestruturacdo do sistema educativo. Segundo Quadros (2022, p. 11):

No caso especifico dos surdos, a condicdo bilingue se impde em suas
vidas, mesmo que ndo tenham consciéncia sobre isso. O portugués esta
em todos 0s espacos, inclusive na maioria das familias nas quais eles
nascem. No entanto, a Libras é a lingua de heranca desses surdos,
mesmo que herdada por outros surdos adultos que fazem parte das
comunidades surdas, normalmente fora do ambiente familiar.

Essa autora comentando ainda sobre a condicdo bilingue de surdos em uma viséo
holistica, destaca a realidade dos surdos bilingues e seu direito a uma educacédo que lhes
garanta a aquisicdo da lingua de sinais e 0 acesso ao Portugués.

Uma visdo ampla do bilinguismo fundamenta em Grosjean (1998, 2008, 2013)
mostra que a proficiéncia nas duas ou mais linguas da vida cotidiana vai se desenvolver
de acordo com sua necessidade de uso das referidas linguas (Silva, 2022). Portanto,
abarca um numero maior de bilingues em diferentes lugares do mundo.

Para Campos (2012), uma crianga que nasce com perda auditiva, independente do
grau da perda, passara pelos mesmos estagios de desenvolvimento que qualquer outra
crianca e o desenvolvimento da linguagem serd proporcional a sua perda auditiva. No
entanto, o uso de aparelhos auditivos e/ou implante coclear poderdo modificar,
melhorando sua capacidade de aquisi¢do da lingua (gem).

De acordo com Grosjean (2008), a proposta do Principio da Complementaridade,
no qual se estabelece que os bilingues usam suas linguas para diferentes objetivos, em
diferentes dominios e com diferentes pessoas. Ele também explica que esse principio
pode explicar fenbmenos de natureza linguistica e psicolinguistica — um deles é a questao
da dominancia linguistica.

Quadros (2022, p 13) comenta que as questdes podem ser destacadas da seguinte
maneira:

1. Os bilingues adquirem e usam suas linguas para diferentes propostas, em
diferentes dominios e com pessoas diversas.

2. A fluéncia nas linguas vai depender destas experiéncias.
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3. O principio de complementariedade é multifacetado, pois envolve a aquisi¢do
da linguagem, do processamento da linguagem, da producéo, da memdria e das funcdes
das linguas para os bilingues e para a sociedade.

A autora ainda fala sobre os modos linguisticos acessados pelos surdos que sao
diversificados dependendo de todos esses fatores alternando de acordo com o contexto
linguistico, podendo ser monolingue, bilingue com sobreposigéo das linguas (por estarem
em diferentes modalidades) e alternado entre a lingua de sinais e o portugués (com uso
dos sinais, da escrita do portugués ou a fala). “As atitudes linguisticas também impactam
nas experiéncias bilingues. As linguas de sinais garantem uma relagéo de pertencimento
as comunidades surdas” (Quadros, 2022, p. 13).

No que tange as politicas publicas, sabemos que hd o reconhecimento desse
modelo educacional para o surdo, porém falta investir em sua implementacao efetivando
um ensino bilingue adequado, entre outros aspectos como preveem o Decreto (n°
5.626/2005), a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e o Plano Nacional de
Educacao (PNE) que contribuem para a orientacdo das decsfes que podem ser tomadas
neste ambito. Atualmente, o Plano Afirmativo divulgado em 2024, ja descrito
anteriomente, traz contribuigdes para o aperfeicoamento desse processo como pode ser
identificados nos quatro eixos desse programa descritos anteriormente.

2.1.2 — O que ocorre com 0s ouvintes?

De acordo com Pereira (2014) os ouvintes tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua
e nela se baseiam quando desejam aprender outras linguas, igualmente, os alunos surdos que
recorrerdo ao seu conhecimento da Libras para aprender a Lingua Portuguesa quando querem
aprendé-la, como sua segunda lingua. Ainda de acordo com essa autora, na década de 1980, com
as ideias de Vygotsky e Bakhtin, a lingua passou a ser concebida como atividade, como lugar de
interlocucdo e constituicdo do sujeitos. Ela parafraseia Geraldi (1993) ao afirmar que “nessa
concepcao, a lingua ndo esta pronta de antemdo, dada como um sistema de que 0 sujeito se
apropria para usa-la, mas ¢é (re)construida na atividade de linguagem” (Pereira, 2014, p. 148)

Considerando a questdo do aprendizado da Libras como L2 para criancas ouvintes, de
acordo com Cunha (2025), podemos identificar dentre posi¢Ges bastante reduzidas pela escassez
de trabalhos sobre o tema, que 0 que foi desenvolvido pela autora citada acima, 0 processo de
aquisicdo de Libras pelas criangas ouvintes, no modelo bilingue, representa uma excelente

iniciativa. Esclarecer como ocorre essa aquisicdo € muito importante para se desenvolver praticas



61

inclusivas e eficazes.

Desse modo, “fica clara a importancia de desenvolver mais propostas bilingues, nas quais
criangas surdas e ouvintes possam interagir e aprender juntas, facilitando, assim, o seu
desenvolvimento cognitivo, linguistico e comunicativo.” Na verdade, precisamos de mais estudos
gue expliguem os cenéarios bilingues e inclusivos nos quais surdos e ouvintes estejam juntos
ensinando e aprendendo, analisando o ambiente da escola e como se processa 0 ensino em uma
metodologia bilingue para ouvintes (Lemke 2025, p. 5).

Segundo Lemke (2025), a partir disso faz-se necessario pesquisar 0s processos de
formacdo de docentes nessa area que talvez seja um dos principais obstaculos para o sucesso da
aprendizagem de pessoas surdas e ouvintes, caso este cuidado ndo tenha sido levado em conta.
Assim como conhecer necessidades em diversos aspectos, sejam eles didatico e/ou
metodoldgicos, deixando muito claro os processos de formagdo docente nos quais o sentido da
inclusdo estejam presentes nas praticas desenvolvidas junto aos sujeitos surdos e ouvintes para
gue eles possam protagonizar seu conhecimento.

Considerando a importancia da discussdo sobre o modelo bilingue no aprendizado
da Libras por diversificados publicos (surdos e ouvintes), pontuamos a precisdo de
desenharmos um panorama atual da aquisi¢cdo da Libras por ouvintes no Brasil, para

aprofundarmos essa reflex&o.

2.3- Panorama atual da aquisi¢do da Libras por ouvintes no Brasil

Temos ciéncia que, na década de 1990, instituicbes de ensino regulares abriram
as portas para educandos com deficiéncia. Essa mudanca viabilizou que o sistema
educacional brasileiro percorresse caminhos que o conduzissem a uma educagdo com
enfoque inclusivo. Entretanto, a melhoria caminha lentamente, porque ainda ha muitas
dificuldades para efetivar o atendimento qualificado a esse publico (Lima; Barbosa,
2020).

Inserido em tal contexto, pontuamos que a inclusdo diz respeito a aprendizagem
da Libras pelo ouvinte e do Portugués escrito pelo surdo. Dessa forma, ampliaremos o
uso dessa lingua e garantiremos maior acessibilidade para ambos (ouvintes e surdos)
manterem uma comunicacao eficiente.

E fundamental que se torne possivel a aquisi¢io da Libras como L2 por ouvintes
e, sob esse ponto de vista, Mendes e Macedo (2020, p.65) explicam, a partir de uma

experiéncia vivida na Escola Clarisse Fecury, Rio Branco/Acre, que a aprendizagem
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dessa lingua pode gerar beneficios educacionais a todos. Nessa institui¢do, por exemplo,
ofertaram oficinas de Libras para todas as criancas com e sem particularidades, ndo eram
exclusividade de criangas surdas e isso abriu portas para que alunos ouvintes desfrutassem
“da oportunidade de aprender uma nova lingua” com condi¢des reais de socializagao e
desenvolvimento.

Assinalamos, a partir desse angulo, que a aprendizagem dessa lingua visuo-
gestual subsidia a formacdo de uma sociedade mais inclusiva em que se reconhece e se
respeita a diversidade linguistica e cultural e que ndo tem sido frequente na sociedade
brasileira.

Em conformidade com as palavras de Romano e Serpa Jr (2021), essa busca pelos
ouvintes em aprender a Libras tem se expandido lentamente. Profissionais de areas
diversas, como a educacdo, a saude, tém procurado esse curso com o intuito de atenuar
as barreiras de comunicacdo no atendimento ao surdo ou pessoas com deficiéncia
auditiva. Ademais, esse aprendizado expande oportunidades de se engajar nos diferentes
espacos profissionais que necessitam cada dia mais desse conhecimento.

Outro ponto significativo foi citado por Barbosa e Lacerda (2019, p. 30). Elas
destacam que, com a intencdo de difundir essa lingua visoespacial como L2 para ouvintes
e motivar estudos e pesquisas sobre o tema, universidades tém ofertado cursos de
extensdo dessa lingua, presencial ou na modalidade on-line. No entanto, precisamos
observar que “[a] auséncia de diretrizes para o ensino de Libras deixa em alerta a
comunidade surda e pesquisadores que se dedicam ao tema,” uma vez que pode haver um
choque entre as propostas que ndo estiverem em consonancia com o objetivo das Politicas
de Educacéo Bilingue.

Enfatizamos, ainda, a importancia desse processo educativo escolar desde o
ensino infantil, embora, no pais sejam minimas as op¢des que contemplem esta indicacao,
portanto, algo que os pesquisadores da area, entendem e propaguem a importancia do da
aquisicdo da Libras na fase inicial da vida dessas criangas, como ocorre em outros paises.

A abordagem curricular no sistema educacional brasileiro ndo é uma discussao
recente e a Constituicdo Federal (CF) de 1988 em seu artigo 210 determina que € dever
do Estado firmar minimos conteudos para o Ensino Fundamental assegurando a formacéao
basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Desde
1995, que esta determinacdo propiciou que fossem elaborados alguns documentos oficiais

usados como parametro na educacdo, Moreira e Candau (2007, p. 05) citam o caso dos
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Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil/RCNEI, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais/PCN’s para o Ensino Fundamental, dos Referenciais Curriculares
para o Ensino Médio e, “‘*[p]osteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo definiu as
Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica.”

Esse pano de fundo nos revela que a discussao curricular diz respeito ao ensino
basico, mas a politica educacional brasileira sé estabeleceu Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica em 1996, o que ndo representa atender as
necessidades de ouvintes no aprendizado da Libras.

Estamos falando da implementacdo da proposta educacional na perspectiva
inclusiva atraves da nova estruturacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LBD,
1996) e, cinco anos depois, a Resolugdo CNE/CEB™ n°02/2001, promulgada em
convergéncia com a Carta Magna brasileira de 1988. A LDB 4024/61 ja garantia que “o
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia passam a ser fundamentados pelas
disposic¢des que apontam que o direito dos “excepcionais “ a educagio, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino.”

A Lein®5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo propicia a
organizacdo de um sistema de ensino apto a atender as caréncias educacionais especificas.
A LDB n°9394/1996 garante a estudantes com deficiéncia, como o surdo, um melhor
atendimento por meio de praticas pedagdgicas inclusivas baseadas em um curriculo
flexivel, de acordo com os cap.5° art. 58,59 e 60.

Essa medida foi tomada para nortear os sistemas de ensino e contemplar esse
grupo com necessidades particulares, conforme determina o artigo 59 “Os sistemas de
ensino assegurardao aos educandos com necessidades especiais: | — Curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades.” Depreendemos, entdo, que a flexibilizagdo curricular oportuniza
adaptacao de conteudos e metodologia de ensino com o intuito de garantir o aprendizado
e implementar a educacéo inclusiva.

Sob este prisma, sublinhamos que pensar na aquisi¢do da Libras na perspectiva

14 O uso da letra entre colchete no inicio da citagdo, indica que a primeira letra da citacdo direta original é
mailscula, mas para ndo comprometer os aspectos gramaticais da escrita e mantermos a coeséo e coeréncia
textuais, recomendadas pela ABNT NBR 10520:2023, usamos a letra mindscula.

15 CNE-Conselho Nacional de Educagéo / CEB-Camara de Educagéo Basica.
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inclusiva, exige que observemos as prescri¢fes curriculares que amparam este processo
aquisicional por surdos ou ouvintes, uma vez que o Decreto n° 5.626/2005 que
regulamenta a Lei de Libras 10.436/2002, ja citados e descritos anteriormente,
determinam esta organizacdao curricular.

Na verdade, a metodologia nos direciona ao entendimento sobre lingua (gem),
ensinar e aprender esses conceitos norteiam se a abordagem do ensino é mais estrutural
ou comunicativa (Gesser, 2010). O uso de um ou outro método pode (ndo podemos
garantir) resolver questfes complexas e inerentes a aprendizagem de linguas.

Em tal caso, compreendemos que a concepcdo que o educador tem sobre
lingua(gem) e sobre as formas de ensinar e aprender determina ndo sé o método, como
também a abordagem de ensino. No que diz respeito ao ensinar, € importante sabermos
que o estruturalismo tem enfoque mais gramatical, voltado para a forma, para o estudo da
gramatica e em relagdo a aprendizagem, a abordagem tem como alvo a internalizacdo das
formas linguisticas e a memorizacdo de informagdes (Gesser, 2010).

A autora supracitada (2010) frisa que encontramos também o interacionismo, que
concebe a lingua(gem) como interacdo social, isto é, a lingua(gem) em uso. Os
interactantes buscam ir além da simples decodificacdo linguistica, porquanto aspectos
sociais e culturais delineiam a comunicagdo. Esclarecemos que, sob esta vertente, o
trabalno em sala de aula pode incrementar o desenvolvimento da competéncia
comunicativa (e linguistica) baseando-se em vivéncias do uso real e significativo da
lingua alvo, ou melhor, construindo significados na e através da interacéo.

Reafirmamos que o professor é quem decide que versdes vai utilizar em sala de
aula e como bem falou Gesser (2010) ndo ha receita magica, nem teorias capazes de dar
conta de todos os desafios presentes nos contextos de aprendizagem de uma segunda
lingua (L2). Logo, é necessario haver uma formacéo docente de qualidade, que segundo
Lodi e Lacerda (2015) é outro ponto fragil no ensino da LS.

Quando falamos de qualidade na formacao do professor, indicamos que estas ndo
podem se resumir a exposicdes tedricas, sem duvida, a teoria deve estar alinhada a
estratégias didaticas a fim de atender as necessidades do professor de LS que ministra
aulas para surdos e ouvintes.

Atualmente ainda é muito pouco discutida as necessidades da formacdo de
docentes surdos para o ensino de ouvintes, motivo pelo qual abre-se uma lacuna muito

importante, na relacdo didatico - pedagogica entre ele e a aprendizagem do estudante
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ouvinte.

Em linhas gerais, reiteramos através da lente de Gesser (2010) que ha poucas
investigacOes cientificas a respeito de metodologias para o ensino de LS como L2, mas
os Estados Unidos tém crescido na discussdo em relagdo a instru¢do da American Sign
Language (ASL).

Em Pernambuco, na década de 80, a professora Celina Ribeiro Hutlzer
([1974],2020) lancou a primeira proposta , uma vez que na ocasido dominava o oralismo
para surdos. intitulada “ Rompendo a Barreira do Som: desvendando a Lingua de Sinais”,
que se compunha de uma série de 16 filmes com apoio da TV-U e da ANPOCS/IAF,
inclusive, foi premiada no inicio dos anos 1990. N&o se tratava de proposta bilingue.

Em 1993, Tanya Felipe coordenou em Brasilia, o projeto precursor “Metodologia
do ensino de LIBRAS para ouvintes”, o qual originou a elaboragdo do livro “LIBRAS em
Contexto — Curso Basico: Livro do Estudante”, o qual teve sua primeira versao em 1997.
Depois disso, Tanya Felipe e Myrna Monteiro lancaram também a verséo para professor
e as ultimas versdes dos dois livros foram em 2005 e 2007. Apesar de esse material ndo
conter metodologias para o ensino de linguas ou aplicacdes no contexto da Libras, Gesser
(2010) sinaliza que ha algumas orientacGes metodoldgicas voltadas para o
instrutor/professor no capitulo “Orientagdes para o professor’:

Frente a esses aspectos, encontramos entre os estudos sobre metodologias de
ensino de linguas alguns pesquisadores (Pereira, 2009; Gesser, 2010; Lima, 2017), que
discutem trés abordagens que muito se aproximam do ensino da Libras como L2 para
ouvintes: 0 método gramatica-traducao, método audiolingual e método comunicativo, 0s
quais serdo resumidos no quadro a seguir que foi adaptado a partir de Pereira (2009). Eles
foram agrupados a luz do enfoque gramatical e foram desenvolvidos entre os séculos
XVII1 e meados do século XX.

QUADRO 1 - ABORDAGENS TEORICAS PARA O ENSINO DE LINGUAS

ABORDAGEM CONCEPCAO ENFASE METODO

A lingua é essencialmente escrita e
serve para desenvolver a légicaeo | Na gramatica e no | Aula na primeira

raciocinio. O enfoque é sobre a | vocabulario da lingua- | lingua com
Gramatica- lingua (forma), sendo ela objeto de | alvo. memorizacdo  de
tradugéo estudo. vocabulério, estudo

Era por meio deste | dasregrasde sintaxe
O processo de aprendizagem da | aprendizado que se tinha | e  exercicios de
segunda lingua é dedutivo, parte- | acesso as escritas | leitura e tradugdo de
se da regra para o0 exemplo. classicas. textos literarios.
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O aprendiz é um simples receptor
de informagdes, porque aprender é
unilateral e ocorre do professor ao
aluno.

Na lingua escrita e em
exercicios de traducéo.

Audiolingual

Lingua é fala, ndo escrita.
Lingua é um conjunto de habitos.

Ensine a lingua e ndo sobre a
lingua.

As linguas sdo  diferentes
(contrastes entre L1 e L2).

O método audiolingual se destaca
nas habilidades orais focando na
lingua falada e em sua producéo.

O aluno é entendido como um
sujeito que deve ser treinado
exaustivamente com a finalidade
de produzir respostas corretas.

Nas licbes e no livro
didatico.

A escrita exerce o papel
principal.

Memorizacdo por
meio da formacéo

de habitos com
dramatizacGes e
exercicios de
repeticéo de
estrutura.

Comunicativa

O importante é o0 evento
comunicativo e ndo apenas a
analise do texto - oral ou escrito.

O objetivo € apreender aquilo que
se faz através da lingua.

Os aprendizes sdo participes na
construcao discursiva, a
compreensdo vai além da simples
decodificacdo linguistica.

O aprender é dindmico e ocorre do
professor para o aluno, do aluno
para o professor, do aluno ao
aluno.

Nos estudos seméanticos e
sociolinguisticos,
enfatizando o estudo do
discurso.

Os materiais didaticos
desenvolvidos sdo
normalmente

organizados a partir de
fungbes comunicativas e
nao de conteddos
gramaticais.

Lingua para fins

especificos e
dividida por:
cumprimentos,
pedidos de
informacéo,
agradecimentos,
despedidas,
envolvem recursos
mais  complexos,
como narrar fatos
passados,

convencer, etc.

As atividades
abordam trocas de
informacBes, como
entrevistas,
enquetes, grupos de
discussdo, debates
etc.

Fonte: (Pereira, 2009; Lima, 2017; Gesser, 2010) — adaptacéo da pesquisadora

Diante dessas abordagens metodoldgicas, que podem em algum momento servir

para adaptar alguns pontos para o ensino de Libras para ouvintes, sob a influéncia das
pesquisas em Linguistica Aplicada, o entusiasmo pela abordagem sdcio-cultural,
defendida por Vygostsky e seus seguidores, tem crescido.

A luz dessas concepcdes, afirmamos, embasadas em Barbosa e Lacerda (2019),
que € essencial conhecer e debater os aspectos curriculares que dizem respeito ao curso
de Libras como L1 ou L2 e isso ndo tem acontecido com frequéncia na academia.
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Portanto, para garantir um ensino efetivo, temos estudos e experiéncias de
professores surdos que ministram aulas de Libras a alunos ouvintes, que discorreremos
logo apds, com o intuito de promover reflexdes e sinalizar contribui¢des para um trabalho

bilingue mais inclusivo.
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Capitulo 3

3-OPROFESSOR SURDO E O ENSINO DA LIBRAS PARA OUVINTES: O QUE
AS PESQUISAS TEM REVELADO?

E primordial considerarmos, a partir da questdo levantada, ndo s6 a aquisicéo da
Libras por ouvintes, mas também do Portugués escrito como L2 para surdos, porque,
independente do aprendiz ser surdo ou ouvinte, refletir sobre questdes que viabilizem a
acessibilidade e consequentemente a inclusdo no processo de ensino e aprendizagem
dessas linguas favorecem a oportunidades igualitarias.

Isto significa que as praticas pedagdgicas devem ser fundamentadas em teorias e
principios educacionais, e 0 educador precisa ter compreensdo critica do procedimento
técnico que esta aplicando em sala de aula para atingir os objetivos propostos da educagéo
inclusiva. O cenério ainda existente no Brasil, nesse @mbito, ndo apresenta uma evolugéo
que satisfaca as necessidades dos dois protagonistas dessa investigacdo. Algumas poucas
pesquisas desenham através da configuracao apresentada, que podemos, emprega-las ou
adapta-las e assim avancarmos no atendimento as necessidades detectadas no
desempenho da atividade docente como também na aprendizagem do estudante ouvinte.

Ressaltamos, nesse capitulo, algumas das pesquisas realizadas como ponto de

partida para alcancar novos patamares nesse processo.

3.1 - A pratica do ensino da Libras para ouvintes por um professor surdo: por onde

comegamaos?

Temos ciéncia de que a Libras e a Cultura Surda tém se apresentado como
bandeira na luta protagonizada cada vez mais por pessoas surdas. Essa missdo tem
ampliado horizontes de possibilidades, como a insercéo da Educacdo Bilingue de Surdos
- Libras/Lingua Portuguesa - como modalidade de ensino na Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB). Nesse sentido, é preciso discutirmos sobre o Portugués como

L2 para o surdo e a Libras como segunda lingua para o ouvinte, uma vez que, nesse
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trabalho, envolvemos o professor surdo e o aluno ouvinte.

Essa implementacdo cria condi¢Bes propicias ao ensino e aprendizagem das
referidas linguas. A proposta, baseada em uma visdo cultural, linguistica e social, procura
criar um ambiente linguistico bilingue, em que as linguas possam circular entre as
criancas surdas. Isso favorece a compreenséo e producao na escrita e leitura, assim como
a sinalizacdo e interpretacao (Stumpf; Linhares, 2021a).

Destacamos, desse modo, a imprescindibilidade desse modelo pedagdgico ser
efetivado na educacéo do surdo, porque o aluno surdo ou ouvinte podem aprender com
as riquezas da Libras. No que tange ao surdo, a Educacgdo Infantil Bilingue é uma das
etapas fundamentais em sua formag&o, pois fazem a transi¢do do convivio familiar para
0 ambiente escolar, embora exista em numero reduzido no Brasil, como ja mencionamos.

No tocante ao assunto, acrescentamos que o0s alunos ouvintes que estudam essa
lingua visoespacial para se comunicar com os colegas surdos, podem conhecer e valorizar
também, a partir da vertente bilingue, a histdria dos surdos, cultura surda, literatura surda
entre outros assuntos envolvidos na educacao de surdos. Em outros termos, hd uma troca
de conhecimento que contribui para o fortalecimento e valorizacao da lingua e da cultura
surda para a formacao de um corpo social mais humano e mais integro para todos, sendo
surdo ou ouvinte (Stumpf; Linhares, 2021a).

Sabemos que conceituar letramento na educac¢do bilingue do surdo ndo é uma
tarefa tdo facil, muito menos trabalhar sob este viés, pois o carater diferenciado das duas
linguas envolvidas (LS - visual-espacial / LP - escrita linear) torna o processo desafiador
e complexo. Na verdade, exige do professor praticas pedagdgicas ressignificadas, com
um viés mais abrangente dos usos e fungdes da escrita. Enquanto mediador, € fulcral que
este profissional apoie suas acOes didaticas em abordagens que possam transpor a
estrutura visual-espacial da lingua de sinais para a escrita (Fraga, 2017) que pode ser em
Libras e/ou em Lingua Portuguesa .

Para corroborar o que ja foi dito, trazemos o discurso de Quadros e Schmiedt
(2006) enfatizando o letramento, enquanto processo, porque ganha significado por meio
da Libras, que deve ser a lingua usada na escola para aquisi¢cdo de outras linguas.
Presumimos, entdo, que para alcancarmos o letramento bilingue do surdo, demanda
usarmos em sala de aula a linguagem visual para que ele se aproprie do conhecimento da
estrutura gramatical, da vivéncia dos elementos culturais, com condigdes linguisticas para

usar a lingua.
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Além disso, baseadas no texto de Sena (2017, p. 99), salientamos que o
“letramento ndo € restrito ao ambiente escolar”, visto que as praticas de leitura e escrita
circulam no meio social em que a pessoa participa ativamente. Dado isso, a escola precisa
desenvolver atividades que contemplem esse

A partir do exposto, consideramos relevante trazermos a discussdo o valor da
perspectiva do letramento no ensino da Libras. Este assunto foi discutido por Souza e
Cavalcanti (2024, p. 16) quando discutem o tema de letramento de surdos trazem: “Entre
essas praticas, evidenciamos o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como instrucao
para trabalhar a leitura de mundo e o alfabeto manual como facilitador da apropriacéo da
lingua portuguesa escrita”.

Cientes dessa condicdo, as autoras identificam que por ocasido das observacdes
de aulas existe uma boa comunicacgéo entre aluno e professor em ambiente no qual a
Libras ¢ a lingua de circulagdo, tornando esse local de conversagao sem “a temida barreira
comunicacional enfrentada por esses sujeitos, na sua grande maioria, no proprio ambiente
familiar.”

Nessa conjuncdo, consideramos relevante tecermos também reflexdes sobre
alguns pontos que podem dificultar o processo de letramento do surdo ou ouvinte que
estuda Libras. Um deles € a adaptacdo de recursos didaticos ao publico alvo, como o livro
didatico (LD), que ainda é produzido apenas para falantes maternos do portugués.

E importante perceber que a formacdo do professor é outro aspecto que pode
interferir na educacdo bilingue do surdo. De acordo com Araujo e Ribeiro (2018) a
formacdo desse profissional é considerada ponto nevralgico na educacdo de surdos,
porque tem a funcdo de orientar didaticamente esse profissional com agdes que assegurem
uma educacao de qualidade para os alunos, em um ambiente educacional inclusivo, mas
iSso tem ocorrido de maneira muito lenta.

Em consondncia com o0s argumentos anteriormente apresentados, tomamos
emprestadas as palavras de Lodi e Lacerda (2015, p.297) para afirmarmos que o0s
caminhos da formacgéo do professor de Libras (inicial ou continuada) precisam sofrer
intervengdes profundas para que sejam contemplados com informacdes ndo sé de
aspectos linguisticos, “mas também aqueles relativos aos aspectos didaticos-pedagogicos,
buscando ndo repetir erros ja discutidos no campo da formac&o de professores de maneira
ampla.”

Atrelado a essas ponderagdes, temos 0 ouvinte que estuda Libras como L2, pois
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segundo Quadros (2019, p. 170), esse contexto “é¢ um dos pilares da educacédo bilingue,
especialmente nas escolas inclusivas.” No que compete a inclusdo, reconhecemos que o
ensino de Libras como L2 para pessoas que ouvem pode ndo sO anular barreiras de
comunicacdo entre educandos surdos e ouvintes, como também viabilizar uma esfera
inclusiva em que alunos interajam, igualitariamente.

Sinalizamos algumas questdes desafiadoras que podem interferir na difuséo dessa
lingua na sociedade majoriatariamente ouvinte e ampliacdo do conhecimento sobre a LS
e a cultura surda, as quais sdo semelhantes as dos surdos, como: as estratégias de ensino,
0s recursos didaticos especificos para esse publico e o plano curricular.

Retomando as reflexdes de Souza e Cavalcanti (2024, p. 16) usamos suas palavras
para apontar o que consideramos central no enfrentamento dessa realidade que vivemos,

na escolas:

Uma questdo a ser salientada diz respeito a formacdo dos professores
surdos para ensinar a lingua portuguesa, ou mesmo usa-las mediando o
aprendizado da Libras. Apesar de eles relatarem que néo tém dificuldade,
acreditamos que necessitam de formagdo para melhorar a fluéncia nessa
lingua. As pesquisas mostram que muitos dos professores surdos tiveram
pouco contato com a lingua portuguesa, e isso reflete no momento de
ensind-la com propriedade. Assim, questionamos: Serd que 0s
professores surdos tém mais facilidade para ensinar a lingua portuguesa
aos estudantes surdos?

Tais indagacOes poderdo representar muitos (as) outros (as) professores (as),
estrudantes surdos e ouvintes de Libras, em ambientes bilingues concordarem ou ndo com
0 que acabamos de trazer.

E, considerando o que Albres e Neves (2014) disseram ha 10 (dez) anos, que 0s
projetos efetivos de ensino de Libras para alunos surdos e ouvintes sao poucos e que as
condi¢cdes de formacdo sdo precérias, encontramos Gianotto e Rosa (2020) expondo
opinides ndo muito diferentes. Estes discutiram sobre a formacgéo do professor surdo que
ministra cursos de Libras como segunda lingua para ouvintes, baseados em uma pesquisa
realizada no Mato Grosso do Sul. Eles afirmaram que o processo histérico pelo qual
perpassa a educacdo dos surdos contribui para destacar as lacunas pedagogicas
apresentadas pelo professor surdo.

No tocante aos métodos de ensino, Gesser (2010) enfatiza que ndo ha método

“melhor” ou “pior” para ensinar linguas, sequer uma receita do que deve ser feito para
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enfrentar as situagcdes educativas, podendo aproveitar as experiéncias bem sucedidas,
especialmente, as que resultaram de resultados formulados, apds a concretizacdo desse
objetivo.

Alinhando-se ao contexto de um publico ouvinte, observamos pelo viés de
Quadros (2019, p. 171) que o professor precisa auxiliar esse educando a “desenvolver
habilidades linguisticas usando o corpo, incluindo as maos, a face e o uso do espago,”
uma vez gque o pouco ou a falta do conhecimento prévio sobre os gestos, a configuracao
de méos, as locagdes e 0s movimentos dos sinais pode impactar no aprendizado dessa L2,
ja mencionadas antes.

De maneira andloga, Bernardino, Pereira e Passos (2018, p. 29) chamam atencdo
para a importancia do professor de Libras amparar sua pratica pedagdgica em uma
concepgao de lingua, que responda “pelo método que sera adotado no ensino e pelos
objetivos que se pretendem atingir em relagdo ao aprendizado dos educandos.”

Outra questdo apontada por Sousa, Lohn, Quadros et al (2020, p. 5501) diz
respeito a insuficiéncia de material didatico. Os autores registram que hé “uma lacuna no
Brasil em termos de [..] material didatico para o ensino de Libras como segunda lingua
em todos os niveis de competéncia de um utilizador - do elementar ao proficiente.”
Consequentemente, entendemos que isso pode implicar na aquisi¢do da LS como L2, pois
como bem falou Silva (2019a), enquanto o ensino de linguas orais-auditivas como L2 tem
inlmeros materiais, 0 campo didatico da lingua visoespacial como L2 ainda esta em
construgéo.

Sabemos que as novas tecnologias tém facilitado o acesso a materiais digitais,
inclusive, Barbosa e Lacerda (2019) citam alguns: dicionario de Libras (impresso e digital
com estrutura linguistica, variac@es linguisticas, escrita de sinais, etc.), literatura surda
(livros paradidaticos na biblioteca da escola, arte surda, gravuras, fotos, mapas, materiais
audiovisuais (filmes, curtas e documentarios), aplicativos diversos, canais do youtube
com youtubers surdos (precisa de acesso a internet), géneros discursivos multissemioticos
por envolverem multiplas semioses (discutido por Rojo (2015)), Schneuwly e Dolz
(2004), entre outros.

3.2 - A formacao do professor surdo: refletindo sobre o ensino da Libras para o

aluno ouvinte
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Dentro da importancia atribuida a formacdo do professor surdo e/ou professor
ouvinte para atuarem junto aos estudantes com deficiéncia ou ndo, as dificuldades citadas
no inicio desse trabalho, mostram entraves no processo de ensino/aprendizagem da Libras
e da Lingua Portuguesa, sejam como L1 ou L2, a depender do sujeito que se constitui
nessa ocasiao.

Pela lente de diferentes estudiosos sobre o ensino da Libras para ouvintes
enquanto L2, como Albres e Neves (2014), Santos e Campos (2021), Lima (2017) e Lima
e Barbosa (2020), Roa (2020) percebemos, entre os entraves, a questdo curricular, a
formag&o dos docentes, aos materiais didaticos, os metodos de ensino empregados em
sala de aula, etc.

Na verdade, a partir do entendimento de que o ensino da Libras para ouvintes
favorece significativamente a autonomia e a aprendizagem, além de envolver outros
aspectos que os tornem pessoas mais humanizadas, democréticas e respeitosas para com
as diferentes identidades, consideramos que seja relevante participarem de aulas que
ultrapassem os muros da escola consolidando o processo de inclusdo (Lima; Barbosa,
2020). Somado a isso, atentamos para o fato de que a LS se diferencia das linguas orais
que os educandos ouvintes estudam, por isso demanda discutirmos sobre como atuar junto
a eles.

Sob esse angulo, o professor surdo, enquanto protagonista nesse palco do processo
de ensino e aprendizagem, pode oferecer um ponto de vista diferente do professor ouvinte
sobre o que funciona ou ndo na préatica desse ensino. Confere a ele uma expertise em
relagdo ao uso e a gramatica da LS, bem como conhecimento mais aprofundado da cultura
surda e das especificidades da surdez.

Fidalgo e Magalhdes (2017, p. 68) advertem que professores de uma segunda
lingua, ao deixarem seus cursos de graduacdo, frequentemente se sentem perdidos
“quanto ao ensino de criangas com necessidades especificas.” A esse respeito, as autoras
evidenciam que h& uma fragilidade estrutural na formagéo docente e ndo esta relacionada
apenas a conhecimento tedrico, mas sim a praticas pedagogicas inclusivas.

Para isso, deveriamos contar com a formacao docente, inicial ou continuada, que
tem a funcdo de nortear o trabalho desse profissional com instrucdes tedricas, didatico-
pedagogicas a fim de facilitar a construcéo do conhecimento do estudante e, muitas vezes,
“enfatiza os conteudos linguisticos em detrimento dos didatico-pedagdgicos” (Lodi;

Lacerda, 2015, p. 279). Na pratica, parece ndo haver ainda propostas seja em qualquer
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desses dois tipos de formacéo e com ela (S) suprir as lacunas existentes.

Existem estudos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem da Libras e
da Lingua Portuguesa, a importancia do bilinguismo, entre outros valores fundamentais
a formacao do professor surdo, que podera ser o professor da Libras de ouvintes. Ante ao
exposto, é primordial que as politicas educacionais inclusivas que valorizem e
potencializem o professor surdo com formagdes mais dirigidas as suas demandas
didatico-pedagdgicas.

Ao focalizarmos o aluno ouvinte no universo da Lingua Brasileira de Sinais,
verificamos um numero significativamente menor de discussfes, como ja& mencionamos
antes. Desse modo, reunimos alguns estudos desenvolvidos por Santos e Campos (2021),
Lima (2017) e Lima e Barbosa (2020) para dialogarmos sobre esta questao. Nosso intuito
é amplificarmos a visao sobre a tematica em foco no contexto inclusivo.

Vale a pena ressaltar que o amparo do Decreto n° 5.626/2005, que orienta a
formacgédo docente seja de professor ouvinte ou surdo que ensina Libras, apresenta as
condicbes em que isso pode acontecer. Este dispositivo legal elenca diretrizes
concernentes a formacdo dos profissionais que devem atuar no ensino do surdo, como

também diferencia trés perspectivas para esta formacao:

a) o instrutor surdo de Libras;
b) o professor surdo e o professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua
Portuguesa.

No Capitulo Il Art. 4° diz que:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura
plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

O Art. 5° A formacao de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrugdo, viabilizando a formacdo bilingue

O Art. 6°, descreve a formacdo de instrutor de Libras, dispondo que, em nivel

médio, deve ser realizada por meio de:
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| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de
ensino superior; e

Il - cursos de formacgdo continuada promovidos por instituicdes
credenciadas por secretarias de educacao.

§ 1° A formacdo do instrutor de Libras pode ser realizada também por
organizacdes da sociedade civil representativa da comunidade surda,
desde que o certificado seja convalidado por pelo menos uma das
instituicdes referidas nos incisos Il e 111,

O Art. 7° evidencia que, nos proximos dez anos, a partir da publicacdo desse
Decreto, caso ndo haja docente com titulo de pds-graduacdo ou de graduacdo em Libras
para o ensino dessa disciplina em cursos de educacgéo superior, ela podera ser ministrada

por profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-
graduacdo ou com formagao superior e certificado de proficiéncia
em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério
da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formacdo de
nivel médio e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo;
I11 - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com
pos-graduacdo ou formacdo superior e com certificado obtido por
meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educacéo.

Destacamos que Lacerda et al (2016, p. 23) ao falarem sobre o instrutor de Libras,
parafraseando Santos e Gurgel (2009) dizem que “ele ¢ um mediador da linguagem e
conhecedor da lingua de sinais, que vai partilhar seu saber de forma ludica, buscando a
imersdo das criangas no universo da Libras. ” Ao se referir a esse profissional, a autora
(2016, p.17) discorre sobre o valor dele na educacdo do surdo e que “ndo pode ser
negligenciado quanto aos processos formativos™.

Lodi e Lacerda (2015) ao falarem sobre a formacdo geral do professor surdo de
Libras para ouvintes, disseram que existe uma minoria de profissionais surdos com
formacéo para tal atividade. Apesar do esforco para qualificacdo de professores a fim de
exercerem o exercicio de magistério no ensino infantil, fundamental, médio e superior,
até agora ndo tem sido suficientes o nimero de profissionais habilitados para exercer as
diversas funcdes necessarias para o bom funcionamento dos curso de Libras, como
determina o Decreto 5.626/05.
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Este pano de fundo nos lembra as palavras de Albres e Neves (2014) ao
registrarem que o ensino de Libras ocorre, muitas vezes, por professores que ndo tém
formacéo adequada, o0 que pode ocorrer com outras disciplinas. Corroborando com essa
opinido, Santos et al (2016) quando exp6s que, de fato, ha aulas inadequadas, que
reportam a educacdo precaria a que esses professores surdos foram submetidos,
reproduzem o Unico modelo que conheceram, planejando suas aulas a partir de
experiéncias adquiridas, quando era aluno, ou orientando-se, intuitivamente, para planeja-

las. Todavia seria impertinente generalizarmos esse quadro, pois

alguns estudos mais recentes tém demonstrado praticas positivas de
ensino de Libras para criancas e jovens surdos com
professores/instrutores competentes, que assumem uma concepgao de
linguagem dialdgica e préaticas pedagdgicas adequadas (Santos et al,
2016, p. 132).

Albres e Neves (2014, p 84). salientam que educadores de Libras ainda tém pouco
acesso as discussdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino de linguas e para ensinar a
lingua de sinais requer um saber pedagdgico, que “ndo estad desvinculado da concepgao
de ser professor, do seu conhecimento e de suas escolhas metodologicas.”

Portanto, acentuamos que para ensinar uma lingua néo basta ser proficiente ou ser
falante nativo dela, é necessario que o professor tenha amplo conhecimento para
minimizar implicagdes no ensino e aprendizagem do aluno. Em vista disso, consideramos
substancial conhecermos algumas experiéncias de professores surdos que ensinam Libras

para ouvintes, como faremos a seguir.

3.3 - Experiéncias de professores surdos sobre o ensino da Libras para ouvintes em

uma sociedade inclusiva: o que elas trazem de contribuicdo para o0 momento atual?

Em um contexto em que incluséo €é a palavra de ordem e o ensino de Libras tem
sido temaética de debate, mesmo ndo acontecendo com o ensino de Libras para ouvintes
ministrado por professores surdos, consideramos fundamental trazermos a pauta tal
ensino. Essa abordagem contribui para o crescimento da educacdo inclusiva, no momento
em que trazemos experiéncias sobre o exercicio da docéncia de professores surdos, que
ministram cursos de Libras para estudantes ouvintes. Estas representam momentos nos

quais tomamos conhecimento sobre a dindmica vivenciada nessas praticas.
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Cabe esclarecermos que o reduzido nimero de trabalhos e de praticas sobre o
tema, j& mencionado antes, leva-nos a apresentar algumas experiéncias identificadas por

pesquisadores desse tema.

Experiéncia 1:

Nas contribuicbes de Roa (2012) sobre experiéncias de professores surdos,
apresentadas em sua tese de doutorado, ela cita uma experiéncia sobre a docéncia de uma
professora surda que ministra aulas para criangas ouvintes, a qual passamos a descrever:

A docente era surda, oralizada e pertencia & Escola Paulistinha de Educacéo, da
da Unifesp. Os alunos eram criancas entre 5 a 7 anos de idade e foi sua primeira
experiéncia que teve com criangas ouvintes.

As aulas eram planejadas e nelas, desenvolveu atividades proprias dessa fase da
vida dessas criangas, favorecendo a interagdo entre todas elas. Havia o cuidado de
articular as areas de Educacdo Infantil com a Educacdo Especial, quando participavam
criancas com deficiéncia procurando, desse modo promover o seu desenvolvimento.

Segundo a autora, as criancas eram levadas pela docente surda a descobrirem o
mundo através de brincadeiras multissensoriais, considerando a perspectiva inclusiva.
Valorizava a comunicacéo oral e a sinalizada e outras formas de alternativas de expressao.

A dificuldade que registrou no exercicicio de sua atividade foi a ndo compreensao
de sinais ensinados em aula anterior, 0 que levava esta docente a repetir partes da aula
passada.

As conclustes informadas pela estudiosa (2020) nessa pesquisa, sobre 0 ensino
da Libras trazem alguns pontos que mostram o alcance a que as criancas chegaram
naquela ocasiao:

a) A lingua de sinais, quando presente na infancia é uma intervencéo duradoura,
que favorece o desenvolvimento cognitivo da crianca;

b) Havia escassez de materiais didaticos para o aprendizado da Libras
prejudicando, de certa maneira, a dindmica das aulas;

¢) Os alunos mostraram entender o porqué do ensino da Libras;

d) Tiveram contato com outra cultura, diminuindo a discriminacdo que poderia
ser apresentada na escola, desenvolvendo atitudes de respeito, aprendendo a viver juntas

com surdos e outras pessoas;
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e) Nao atingiram atitudes expressivas bilingues, embora tenham mostrado gostar

muito da Libras, conseguindo se comunicar por meio dela de forma simples.

Experiéncia 2:

Passamos a descrever uma segunda experiéncia através do trabalho de Lima
(2017) que fez os seguintes registros:

a) O professor do qual faremos a descri¢cdo ministra aulas de Libras em um Curso
Bésico oferecido pela escola, campo da pesquisa, para adultos ouvintes. A escola estadual
tem parceria com 0 CAS — MG (Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e
de Atendimento as Pessoas com Surdez) e incluiu a LS no programa de aula;

b) O educador, egresso desse curso, qualificou-se no ensino de Libras para
ouvintes;

c) As aulas de Libras, ministradas pelo professor, sdo desenvolvidas com
estratégias didaticas diversificadas, como por exemplo, exercicios de conversacao e
memorizacdo; dialogos relacionados ao tema de cada aula, uso de videos, imagens e
textos para auxiliar no ensino da Libras, etc.

d) A Lingua Portuguesa foi usada (quando necesséario) como mediacdo para 0
aprendizado de Libras;

e) O professor procurou desmistificar a concepcao da surdez desvendando a ideia
de que ela esta vinculada a condicdo fisica. Para isso, usou a musica com traducdes
simultdneas em Libras, como recurso didatico. Inicialmente, os alunos estranharam a
condicao dos surdos de “ouvirem” musicas. O objetivo era que os ouvintes percebessem

que os surdos “escutam’”o mundo a sua volta, através de vibra¢des.dentre outras coisas.

Mais algumas indicagdes do trabalho desenvolvido pelo professor:

a) desenvolvimento de praticas pedagdgicas a partir do uso de experiéncias visuais
através da literatura e cultura surda a fim de desconstruir preconceitos potencializar a
valorizagdo da Libras como L2, por intermédio de musicas traduzidas em Libras, leitura
de poemas de autoria surda, exibic¢do de filmes, exposicdo de contetdo de redes sociais

de pessoas surdas, etc.
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b) aplicou como metodologia de ensino a abordagem comunicativa oportunizando
o0 aluno a interagir regularmente ndo sé com o professor como também com os colegas
de sala, dando prioridade ao uso préatico da LS.

c) o professor buscou equilibrar o ensino da estrutura e o uso da Libras por meio
de "Atividades de aprendizagem da estrutura da Libras" e as "Atividades de uso da
Libras", contemplando ndo apenas o conteddo gramatical, mas também a pratica
comunicativa por meio de saudacdes, conversacdes, entre outros.

d) utilizou recursos audiovisuais e tecnoldgicos, como: videos do YouTube com
musicas e anedotas em Libras tornando aula mais dindmica.

e) O professor incentivava a interagdo por meio de atividades conversacionais em
duplas e em grupo sobre temas diversificados, pratica essencial.

Os dois pesquisadores, Roa (2012) e Lima (2017), narraram experiéncias de
professores surdos que ministram aulas para alunos ouvintes, sendo que, nao
identificamos nenhum tipo de selecéo e acreditamos que seja devido ao numero reduzido
de trabalho. Além disso, Roa (2012) apresentou um projeto de intervencdo desenvolvido
com criancas da Educacéo Infantil e Lima (2017) desenvolveu uma pesquisa exploratoria
para compreender a pratica pedagdgica desenvolvida por um professor surdo durante um
curso de Libras oferecido para alunos ouvintes (adolescentes e adultos). Eles
acompanharam esses grupos nas suas pesquisas durante a coleta de dados para elaboracao
dos trabalhos de pos-graduacao (mestrado ou doutorado).

De acordo com Lima (2017), no relato exposto em sua dissertacdo de mestrado,
para a superacdo de dificuldades iniciais esperadas, o professor usou estratégias didaticas
diversificadas, material didatico adaptado e atividades dindmicas, divertidas e
elucidativas. Ele equilibrou o ensino da estrutura gramatical da Libras a competéncias
comunicativas. Pressupomos que, para isso ocorrer, o profissional desdobrou tempo,
dedicacdo e empenho, o que é louvavel e demonstra prazer no que faz.

Analogamente, Roa (2012) observou que os estudantes ouvintes demonstraram
sensibilidade em relacdo & aprendizagem da Libras e ao entendimento da importancia
para se comunicar com o surdo crianga, procurando propor atraves de atividades ludicas
que essas criancas se interessassem pela aprendizagem da Libras, o que foi registrado
pela pesquisadora da experiéncia que aconteceu.

Entendemos que questBes didatico-pedagdgicas fazem parte da necessidade

desses professores surdos que trabalham com educandos ouvintes. Eles precisam saber
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como adaptar material didatico ou estratégias didaticas que favoreciam a construcdo do
conhecimento desse publico. Em resumo, as duas investigacfes apresentaram situacdes
que o profissional conseguiu lidar durante as aulas, o que corrobora a relevancia de uma

sala de aula onde héa possibilidade de imersao no estudo da lingua que Ihes sdo oferecidas.

3.4 - A organizacdao curricular e o ensino de Libras para ouvintes e surdos

A organizacdo curricular € significativa para o ensino de Libras. Entretanto, é
fundamental que esse profissional conte com um documento curricular. Esse documento
assegura que a qualidade do ensino ndo seja afetada e seu desenvolvimento ocorra de
maneira coesa com as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, entendemos que esta
mesma reflexdo cabe no contexto do ensino de Libras.

Para Sousa, Lohn, Quadros et al (2020), considerando as politicas publicas de
inclusdo vigentes no Brasil, com vistas a educacao bilingue de surdos, é fundamental que
professores de Libras como L2 para ouvintes, tenham acesso as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas no referido ensino, embora ainda ndo tenhamos
nenhum material que reuna tais condigdes.

A invisibilidade desse tema tem justificado esta auséncia. No entanto, trabalhos
como este e outros muito poucos, ndo significam que é desnecessario discutir sobre estas
lacunas. Portanto, inicialmente, diante da quase auséncia de propostas curriculares,
discutiremos brevemente o assunto.

Conceituando o que é curriculo, organizacdo curricular e outros aspectos
passamos a fazé-lo. Segundo Andretta (2013, p.97), “curriculo e conhecimento devem
estar atrelados de forma a educacdo atender um determinado objetivo, que podem divergir
em func¢do da corrente tedrica adotada.” Ou seja, o curriculo muda de acordo com as
mudancas das comunidades que o organizam, ou conforme 0s interesses que se tenham,
pois se adéqua aos elementos culturais elencados como necessarios para determinado
grupo social.

Conforme Barticelli, citado por Carvalho (2010, p. 30),

[...] lugar de representacdo simbolica, transgressdo, jogo de poder
multicultural, lugar de escolhas, inclusdes e exclusdes, produto de uma
l6gica explicita muitas vezes e, outras, resultado de uma _logica
clandestina‘, que nem sempre ¢ a expressao da vontade de um sujeito,
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mas imposicao do proprio ato discursivo.

Autores como Silveira; Peripolli (2016, p. 1463), definem que a organizagao de
um curriculo € um processo social, onde “convivem lado a lado os fatores logicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses, conflitos
simbolicos e culturais, propésitos de dominacdo dirigidos por fatores ligados a classe,
raca, etnia e género!”.

Embora quase nada tenha sido objetivamente dirigido as necessiodades do grupo
de professores surdos que ministram aulas para estudantes ouvintes, quando convivem
com duas linguas distintas (uma lingua oral auditiva e a outra visuo espacial).

No entanto podemos destacar algumas iniciativas tais como:

1. O PPC da instituicdo que pesquisamos, datada de 2016, que apresenta uma
Organizacdo Curricular que enumera os contetdos diarios dos quatro médulos do curso:
Basico I, Basico |1, Intermediario e Avancado, além de contetdos para o ensino de Libras
para estudantes surdos.

2. Uma Proposta curricular para o ensino de Libras para ouvintes do
primeiro segmento do ensino fundamental: um caminho para inclusdo de surdos
elaborada por Rodrigues em 2019 (p. 103-167), em sua Dissertacdo de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo. Um dos primeiros exercicios, sendo o primeiro,
que apresentaremos a seguir transferindo textualmente esses dados.

A autora (2019, p.79) explica que para o “Orientador Curricular”, documento
elaborado por ela, “atendesse aos objetivos propostos para ele, apdés a pesquisa
bibliografica e documental, fizemos uma selecdo dos conteldos mais relevantes e

comecamos a escrita”. Ela também esclareceu que:

A escolha dos contetdos e itens que deveriam compor o material nao
foi aleatdria, baseou-se em temas abordados nos PCNs de Lingua
Portuguesa e Linguas Estrangeiras, além de ser pensada sob duas
perspectivas.  Primeiramente  deveria  trazer  esclarecimentos
importantes sobre a LIBRAS de maneira a dar suporte a escola
inclusiva para conhecer e lidar com a lingua e a Cultura Surda em
contexto escolar (Rodrigues, 2019, p. 79).

A autora dividiu a estrutura do documento em duas partes: na primeira, expos a
discussdo teorica, esclarecendo conceitos acerca da surdez, da LIBRAS, da disposicao da

sala de aula, do professor de LIBRAS, conceituacdo de curriculo, entre outros amparatos
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tedricos.

Na segunda parte, apresentou uma proposta de organizacdo de contetdos que
atendesse ndo so ao processo de aprendizado formal de uma lingua, mas que também
viabilizasse a oportunidade de relacdes espontaneas no cotidiano escolar entre Surdos e
ouvintes por meio da LIBRAS. Portanto, nessa segunda parte, o leitor encontrard o
curriculo de LIBRAS com “sugestoes de atividades, sugestdes de contetidos, os objetivos
gerais e especificos para cada ano de ensino, algumas referéncias de jogos, com suas
respectivas explicagdes € como se dard o processo de avaliagdo da aprendizagem.”
(Rodrigues, 2019, p.79).

Ela ainda pontua que considerando que a inclusdo em uma perspectiva atual ndo
oferece condicdes de permanéncia dos alunos surdos nas escolas uma vez que nao sao
oferecidos a eles “experiéncias linguisticas e culturais que possibilitem as mesmas
oportunidades pedagdgicas que os alunos ouvintes. Essas experiéncias linguisticas ndo
acontecem, exclusivamente, pelo ndo uso da Lingua Brasileira de Sinais no espaco
escolar” (Rodrigues, 2019, p. 91).

Além de registrar que ao oferecer o ensino de LIBRAS para criancas ouvintes,
possibilita ao aluno surdo um melhor aproveitamento de sua trajet6ria escolar além de
propiciar um ambiente de integracdo e interacdo social, facilitando seu desenvolvimento
cognitivo, e ao aluno ouvinte permite que ele cresca bilingue, capaz de lidar com a
diversidade (Rodrigues, 2019).

3) No ano de 2021 foi elaborado pelo MEC, um CADERNO INTRODUTORIO-
Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educacdo Basica e do Ensino Superior: Ministério da Educacéo
DIPEBS/ SEMESP 2021 que ndo atende ao que 0 grupo gue ora estudamos, necessita.

Como se trata de um estudo muito novo, quando falamos sobre o ensino da Libras
pelo professor surdo seria muito dificil dispor de recursos humanos especializados que
pudessem dar conta de uma proposta gigante como é esta. O Ministério da Educacao
(MEC) ainda ndo construiu um trabalho dessa ordem. No entanto, como percebemos ja
existem poucas iniciativas de propostas curriculares que podem ser atualizadas ou
construidas. Teriamos, na verdade, que realizar adaptacfes que seriam coerentes com as
necessidades de professores e alunos dos quais estamos falando.

Vale a pena ainda salientar que Stumpf e Linhares (2021a) ao discorrerem sobre

a curricularizacdo da Libras, registraram que pensar no ensino da Lingua de Sinais é
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refletir sobre o curriculo da escola, a metodologia, 0 modo de ensino, o que ensinar, como
ensinar e como avaliar.

De fato, o Organizador Curricular € uma ferramenta pedagogica de estruturacao
interna que implementa o curriculo. Ele categoriza contetdos, competéncias e habilidades
progressivamente e pode ser organizado por eixos ou niveis de aprendizagem, como foi
0 caso do Quadro de Referéncia da Libras como L2, desenvolvido por pesquisadores da
UFSC.

Sousa, Lohn, Quadros et al (2020) explicam que o0 Quadro de Referéncia da Libras
como L2 foi construido a partir do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR). O objetivo é disponibilizar instrugdes para a construgdo de curriculos
para alunos ouvintes da Educacdo Basica, do Ensino Superior, de cursos livres e para a
formacéo de professores de Libras e de intérpretes-tradutores de Libras (nos cursos de
Letras Libras).

Os autores supracitados ainda expdem que o referido organizador pode auxiliar
na construcdo de materiais didaticos para o ensino dos diferentes niveis de competéncia
na Libras. Outrossim, disponibilizam diferentes materiais em LS para fins de pesquisa e
ensino da Libras para ouvintes no Portal de Libras (UFSC, 2020). O referido quadro,
desenvolvido pelos pesquisadores brasileiros da UFSC, inclui uma composigéo curricular
para servir de referéncia para as praticas educacionais no ensino de linguas e na avaliacao

de segunda lingua (L2), além de fornecer uma base comum para:

a elaboracdo de conteldos programaticos, orientacdes curriculares,
testes, avaliacGes, livros-texto entre outros materiais para o ensino de
L2/LE.

Esse quadro descreve o gque os aprendizes devem aprender a fazer para
usar uma lingua com fins comunicativos e quais conhecimentos e
habilidades eles precisam desenvolver para agir/comunicar de forma
eficiente, abordando, inclusive, questBes culturais do contexto da
L2/LE. O quadro também estabelece niveis de proficiéncia que
permitem avaliar e medir o progresso dos estudantes em cada estagio
da aprendizagem da L2/LE e ao longo de sua vida enquanto aprendizes
dessa lingua (Sousa; Lohn; Quadros et al, 2020, p. 5491).

Os pesquisadores citados expuseram que no referido organizador curricular,
deram prioridade ao uso da lingua com fins comunicativos, ndo ddo énfase apenas ao
aprendizado de sinais, ressaltam a abordagem de aspectos culturais e identidade surda. O
que ¢é imprescindivel nesse contexto educacional (Sousa; Lohn; Quadros et al, 2020).
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Frente a essa discussdo, enfatizamos para que a educacdo inclusiva continue sua
evolucdo, a Libras precisa ser um componente curricular ndo sé no ensino superior, mas
desde o infantil, como determina a Lei (n° 14.191/2021) em seu Art. 60A § 2° ao
determinar que “[a] oferta de educagdo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na
educacdo infantil, e se estendera ao longo da vida.”

Quer dizer, é necessario que a Libras esteja presente na grade curricular da
educacéo basica, como € o caso da Lingua Inglesa e Stumpf e Linhares (2021a, p. 207)
enfatizam isso registrando que “[u]ma justica curricular € necessaria quando se referem a
Libras como componente curricular na Educacdo Bilingue de Surdos”, embora esta
realidade ainda ndo pareca estar proxima. A discussdo sobre a importancia da
organizacao curricular no ensino da Libras como L1 e L2 acentua a demanda um
estudo mais aprofundado do contexto real na educacéo inclusiva.

Por fim, no préoximo capitulo, detalharemos o trajeto metodolégico que
escolhemos apresentar e analisar os dados coletados , assegurando a qualidade dos

mesmaos.
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Capitulo 4

METODOLOGIA

Segundo Gil (2002, p. 17), pesquisa € definida como o

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulag&do do problema até a apresentacéo e discussao dos resultados.

A fala do autor deixa claro que se faz pesquisa para conhecer melhor o tema,
buscar, se possivel, algumas respostas sobre davidas, contribuicbes para a
escola/sociedade.

No que tange a metodologia, Minayo ([1994], 2002, p. 16) diz que ¢ “o caminho
do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.” Ela valida os meios para
se atingir as finalidades propostas pela pesquisa, pois vai além da descricdo dos
procedimentos, indica a escolha tedrica realizada pelo pesquisador para abordar o objeto
de analise.

Na verdade, ¢ muito mais que técnicas, porque articula convicgles tedricas da
abordagem, com a realidade empirica. Salientamos que outros autores do mesmo modo
foram consultados como Gil (2008), Trivifios (2010), Marconi e Lakatos (2003) que nos
apoiardo nas diversas etapas desse trabalho.

A construcéo deste item é iniciado com a narragao do que motivou o interesse pela
investigacao do tema, muito pouco conhecido através de pesquisas. As questdes surgiram,
guando a pesquisadora percebeu, como participante de um curso de Libras para ouvintes,
ministrado por um professor surdo, na cidade de Jaboatdo dos Guararapes, que o docente,
muitas vezes, para tirar dividas dos alunos sobre sinais em Libras, perguntava para o
aluno ouvinte, o que queria dizer a palavra em Portugués. Isso chamou atencdo da
pesquisadora, visto que o professor estava concluindo o curso de Letras Libras.

O cenario que pudemos desenhar através de nossas impressdes relacionadas ao

ensino da Libras pelo professor surdo para ouvintes constam dos dados coletados e sua
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posterior analise.

A partir do momento que decidimos trabalhar com este tema, deparamo-nos com
muitas dificuldades, sendo as principais: a falta de estudos sobre o assunto e de locais nos
quais pudéssemos realizar esta pesquisa, uma vez que as investigacdes sobre Libras,
embora tenham crescido muito, o seu inicio formal no Brasil, data de 2002, com a Lei
10.436/02, que legitimou a Libras como a lingua de comunicacao do surdo.

No entanto, a formacédo de profissionais surdos é mais recente ainda, mostrando
uma via que nao tem sido objeto de interesse de muitos pesquisadores, até 0 momento.
Portanto, para filiagdo ao estudo procuramos construir algumas reflexdes que levassem a
criar um perfil mais consistente deste conhecimento, passando a escrever depois de ouvir
as vozes de alunos ouvintes interessados em aprender Libras e de seus professores surdos.

Com este proposito, no referido curso, foi verificado no contexto que estudamos
durante as aulas, que o professor surdo demonstrava dificuldade para elucidar duvidas de
alunos ouvintes sobre aspectos linguisticos da Lingua de Sinais (L1),%° porque o aprendiz
usava o Portugués (L2)!" para exemplificar e, nesse momento, as limitacGes do professor
sobre sua segunda lingua (Portugués) o impediam de eliminar os embaracos, recorrendo,
entdo, aos alunos ouvintes. O que certamente demonstra que houve falhas no
planejamento da atividade elaborada pelo préprio professor e que pode estar ligada a

propria formacéo.

4.1 - Tipo de pesquisa

Em busca de atingirmos as finalidades propostas no trabalho, direcionamos a
pesquisa para uma abordagem qualitativa, pois faremos um estudo exploratério com um
recorte da construcgdo tedrica elaborada, no momento, inspirada em Minayo et al ([1994],
2002) e Trivifios (2010), pois ndo focam a representatividade numérica, mas sim, o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagéo, etc. e Gil
(2008, p. 27) confirma isso:

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas como o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximado, acerca de determinado
fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o tema é
pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses.

16 Doravante sera usada para se referir a primeira lingua
17" Para se referir a segunda lingua
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Vemos que esta fala nos contempla, pois buscamos investigar sobre desafios
enfrentados pelo professor surdo no processo do ensino e aprendizagem em curso de

Libras para ouvinte, tema com producéo cientifica bastante restrita.

4.2 - Local da pesquisa- campo da investigacao

Minayo et al ([1994], 2002, p. 51) afirma que a pesquisa de campo ¢ “ uma
possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximacdo com aquilo que desejamos
conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade
presente no campo”. Isto significa que nosso campo de pesquisa possibilita um dialogo
muito rico com a realidade, foi a escola indicada pela SEDUC — Secretaria de Educacao
do Estado de Pernambuco, na qual o professor surdo trabalhe, ministrando aulas de Libras
para ouvintes.

O local é uma referéncia em Educacao Inclusiva e no ensino de Libras, localizada
no Recife e é reconhecido pelo MEC. Esta instituicdo desenvolve varios cursos como:
Libras, Braille, etc., oferecendo também outros tipos de atendimento para pessoas com
deficiéncia. Esta escola conta com um total de nove professores surdos com Licenciatura
em Letras/Libras que ministram as aulas de Libras para ouvintes e surdos, mas apenas 6
(seis) participaram da pesquisa.

A instituicdo tem como funcgédo dispor para os estudantes surdos, surdocegos
“condigdes adequadas para oferecer oportunidades de acesso ao sistema escolar,
certificando e apoiando professores, tradutores/intérpretes e instrutores surdos de Libras,
bem como, outros profissionais que atuam na area da surdez e familiares de surdos”
(Pernambuco, 2016, p.05).

O curso de Libras como segunda Lingua (L2) para ouvintes é organizado em
modulos: Bésico | e I1; Intermediario e Avangado. Ocorre uma vez na semana com carga
horéria de 2 h/a presencial e 2h/a para atividades extraclasse (estudo individual com
material disponibilizado no classroom ou grupo de whatsApp) com carga horaria de

60h/aula totalizando 15 aulas por cada modulo.

4.3 - Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa seis professores e dezoito alunos, sendo trés educandos

de cada uma das seis turmas pesquisadas. Todos assinaram o TCLE (Termo de
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Consentimentio Livre e Esclarecido).

Cada um dos (18) dezoito alunos ouvintes voluntarios serdo identificados no
estudo como (AO1, AO2, AO3, AD4, AO5, AO6 [...] Al7, Al8) e os seis (6) professores
surdos, discriminados como (PS1, PS2, PS3, PS4, PS5, PS6).

Os participantes da pesquisa forneceram informacdes valiosas sobre a tematica
estudada. Frisamos que cada participante atendeu ao perfil elencado no critério de

inclusdo da pesquisa, descrito a seguir, juntamente com os critérios de exclusdo:

4.3.1 - Critérios de inclusdo:

Foram adotados como critérios de incluséo de professores e alunos:

1) Professores de Libras surdos, com experiéncia pedagdgica nessa area,
independente de género e idade;

2) Graduados em Letras/Libras ou em Pedagogia Bilingue;

3) Alunos ouvintes adultos do curso de Libras;

4) Alunos ouvintes independente do género.

4.3.2- Critérios de exclusdo:

1) Professores surdos de Libras que ndo tenham experiéncia pedagdgica;

3) Professores ouvintes, proficientes em Libras;

4) Professores que ndo possuirem graduacdo em Letras/Libras ou Pedagogia
Bilingue;

5) Aluno do curso de Libras surdo ou deficiente auditivo.

4.4-Instrumentos da pesquisa

Os instrumentos de pesquisa foram os seguintes:

1) Entrevista semiestruturada (com roteiro previamente elaborado) para os
professores surdos (contando com tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa uma
vez que o pesquisador nao é fluente em Libras).

2) Entrevista semiestruturada (com roteiro previamente elaborado) com os 18
alunos do curso de Libras.

3) Roteiro de observacdo de aulas.
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4) Documentos oficiais usados como parametro para o ensino de Libras.

4.5 - Procedimentos de coleta de dados

A pesquisa se alinha ao projeto do orientador, registrado no Comité de Etica da
UNICAP, sob o numero CAAE 76188223.3.0000-5206.

As etapas de coleta foram as seguintes:

1) Contato com os participantes para assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, definindo local e horario mais conveniente para eles.

2) Realizagéo da entrevista com os seis professores surdos.

3) Entrevista com os alunos ouvintes do curso de Libras.

4) Reunido dos projetos dos cursos: PPC (Proposta Pedagdgica Curricular da
instituicdo), PPC (Projeto Pedagdgico do Curso Licenciatura em Letras Libras da UFPE)
e 0 PPP (Projeto Politico Pedagogico do curso de Letras-Libras da UFSC).

5) Observacdo de aulas nos seis cursos de Libras, com registro em um diario de

campo.

4.5.1 - Sobre a entrevista

Trivifios (2010) comentando sobre a entrevista afirma que esse tipo de recurso
metodoldgico é um dos principais meios para o investigador valorizar sua presenca nesse
processo, oferecendo as perspectivas possiveis para o informante alcancar a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo, dessa forma, a investigacao.

Decidimos pela entrevista semiestruturada, que foi apoiada pelo (TILSP)
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, uma vez que a pesquisadora nao é
fluente em Libras e o entrevistado foi o professor surdo. Além disso, o relato dos
entrevistados foi gravado através de celular e transcrito integralmente.

A realizacdo da entrevista teve o horéario e local definidos pelos entrevistados e

ocorreu individualmente.

45.1.1 - Roteiro das entrevistas

O roteiro da entrevista norteia o pesquisador, permitindo que as perguntas estejam
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ajustadas aos objetivos da investigacao.

QUADRO 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR SURDO
1-Nome e formacéo:

2-Qual é a sua historia pessoal com a Libras? VVocé considera a Libras como sua lingua materna?

3- O que lhe motivou a ser professor (a) de Libras para alunos ouvintes e o que espera desse trabalho

que desempenha?

4- Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta, como professor(a) surdo, para ensinar Libras &

alunos ouvintes?

5- Que estratégias didaticas costuma utilizar para garantir que o aluno ouvinte compreenda o conteido?

6- Quais sdo as principais diferencas no processo de ensino e aprendizagem da Libras entre alunos

ouvintes e surdos?

7- De que maneira a inclusdo de professores surdos pode contribuir para o ensino de ouvintes?

8- Como vocé se mantém atualizado sobre as novas tecnologias e recursos didaticos disponiveis para o

ensino de Libras para ouvintes?

9- Vocé participa de formacdo continuada? Qual a sua opinido sobre esses encontros formativos? Eles

atendem a sua necessidade didatica?

10- O que vocé aponta como avanco e fragilidade no curso de Libras para ouvintes?

11- O que vocé sinaliza como mudanga necessaria ao ensino de Libras?

12- Qual seu ponto de vista sobre as diretrizes curriculares pernambucanas, usados como norte para o

ensino da Libras? Justifique.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

QUADRO 3 - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O ALUNO OUVINTE
1-Nome e idade:

2-0 que lhe motivou a estudar Libras?

3-Estudar Libras tem provocado algum impacto em sua vida? Quais e Por qué?

4-Aprende com facilidade os contedos trabalhados em sala de aula?

5-Quais sdo as principais dificuldades que vocé sente ao aprender Libras com um professor surdo?

6- Que estratégias vocé usa para entender melhor o que seu professor surdo ensina?

7- De que maneira a sua experiéncia de aprender Libras com um professor surdo pode ajuda-lo a se comunicar
melhor com pessoas surdas no futuro?
8- Como vocé pratica o emprego da Libras fora das aulas?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

4.5.2 - Sobre as documentacdes oficiais

Paralelamente foram examinados documentos usados como parametros para o

ensino de Libras em Pernambuco, pois em 1999, a Secretaria de Educacéo e Cultura de
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Pernambuco, promulgou a Lei n® 11.686 de 18 de outubro reconhecendo oficialmente “no
Estado de Pernambuco, como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente, a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, e dispde sobre a implantacdo desta, como lingua oficial

na Rede Publica de ensino para surdos.” Além disso, em seu artigo 2° consta que:

A Rede Publica de ensino, através da Secretaria de Educacéo e Esportes
do Estado de Pernambuco, devera garantir acesso a educagao bilingue
(LIBRAS e Lingua Portuguesa) no processo ensino-aprendizagem,
desde a educagdo infantil até os niveis mais elevados do sistema
educacional a todos os alunos portadores de surdez (Pernambuco,
1999).

A disponibilidade da oferta de cursos pelo Governo de Pernambuco é expressa da

seguinte forma:

A Administracdo Pablica do Estado de Pernambuco, através da sua
Secretaria de Educacdo e de Esportes e seus 6rgdos a essa Secretaria
ligados, oferecera cursos periédicos de Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, em diferentes niveis, para “portadores” de surdez e seus
familiares, professores do ensino regular e comunidade em geral
(Pernambuco, 1999).

A proposta é garantir que as pessoas com surdez e ouvintes, que desejam aprender
Libras, tenham suas particularidades linguisticas alcancadas, isto significa que o0s
entraves, que interferem na efetivacédo da lei citada anteriormente, devem ser eliminados.
Portanto, entre as documentagdes usadas no contexto educacional da Libras, optamos por:

a) PPP - Projeto Politico Pedagogico da escola envolvida na pesquisa;

b) PPP do curso de Letras-Libras da UFSC;

c) PPP do curso de Letras-Libras da UFPE.

4.5.3 - Observacdo de aulas

E na aula, onde os fendmenos ocorrem e podemos observar a interagio entre
professor e alunos e alunos entre si, uma vez que é um ambiente mais interativo.

As aulas de Libras ocorrem em trés horarios:

- Pela manhg, das 8h as 11h;

- A tarde, das 14h as 17h;

- A noite, de 18h30 até 21h30.
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As observac0es de aulas foram registradas a partir de um roteiro elaborado em um

diario de campo (em anexo).

4.5.3.1 - Observagéo ndo-participante de aulas

Nesse tipo de observagédo, o pesquisador, identificou métodos e técnicas usados
pelo professor surdo nas aulas, registrando fatos e fendmenos com recortes fi€is da
realidade buscando superar as dificuldades, por acaso existentes.

Para Trivifios (2010), a observacdo ndo se resume a simplesmente olhar, é prestar
atencdo em caracteristicas ou comportamento de um grupo especifico.

No ambito dessa pesquisa, nossas observacdes diretas das aulas foram realizadas
para registrarmos a dinamica das aulas, os maiores obstaculos que professores surdos e
alunos ouvintes enfrentam no processo do ensino e aprendizagem da Libras, evidenciados
ndo s6 na comunicagdo, como também em procedimentos metodoldgicos.

Para obter os informes necessarios, assistimos a dezoito aulas, sendo trés aulas
com cada um dos seis professores, em diferentes salas de aula e horarios, contemplando
desde o Basico | até o curso Avangado, como ja informamos antes. Dai, organizamos a

partir do roteiro que passamos a apresentar.

4.5.3.2 - Roteiro de observacao de aula

Este roteiro norteou, no campo de estudos, 0 nosso olhar a fim de contemplarmos

0s objetivos propostos na investigagéo.

QUADRO 4 - ROTEIRO DE OBSERVAQAO DE AULA DO PROFESSOR
TURMA:
PROFESSOR:
CONTEUDO DA AULA:
ESTRATEGIAS DIDATICAS:
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:
RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

4.5.3.3 - Roteiro de observagéao da participagdo dos alunos ouvintes

Este roteiro conduziu nossa percep¢do em direcdo ao processo de aprendizagem
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da Libras como L2 dos alunos ouvintes. A ideia é percebermos de que maneira 0s
educandos se envolviam nas aulas, a partir da observacdo do assunto que é ministrado
pelo professor e das atividades realizadas, buscando identificar o que facilita a
aprendizagem desses aprendizes e, principalmente, as dificuldades demonstradas durante

as observacoes.

QUADRO 5 - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS OUVINTES
NAS AULAS

TURMA:

CONTEUDO DA AULA:
ATIVIDADES REALIZADAS:
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS:
DIFICULDADES PERCEBIDAS:

4.6 - PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para desenvolvermos a andlise de dados, usamos como inspiracdo a teoria de
anélise de conteudo proposta por Bardin (2016). Os registros dos fatos e fenémenos no
diario de campo e analise de documentos oficiais usados como parametro para o ensino
de Libras também contribuiram com dados para a compreenséo de como tudo ocorre.

Este tipo de procedimento é bastante rico em detalhes e ajudam o pesquisador a

fazer uma anélise cientifica.

A andlise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacfes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd& um Unico instrumento, mas
marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo
de aplicagdo muito vasto: as comunicac@es (Bardin, 2016, p. 18).

Amparadas no posicionamento de Bardin (2011) apresentaremos no préximo
capitulo, as interpretacdes das entrevistas, observacdes e anélise de documentos oficiais
(sendo que estes documentos estdo constituidos de: PPC da instituicdo pesquisada com a
organizacdo pedagogica com conteudos para o curso de surdos e de ouvintes; PPP dos
Cursos de Letras Libras da universidade local UFPE e de uma universidade do Sul do
pais - UFSC).
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Capitulo 5

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Analisando atentamente os dados coletados, fizemos uma leitura concisa dos
depoimentos dos entrevistados e da nossa observacao de aulas articulando esses achados
com a base tedrica que empregamos.

Desde ja, sublinhamos que a andlise das entrevistas contribuiu ndo sé para
percebermos a dindmica da aquisicao da Libras pelos alunos ouvintes como também as
dificuldades, termo usado por professores ao se referirem aos desafios, enfrentadas por
eles durante as aulas de Libras. Ela nos auxiliou a entendermos desconformidades,
afinidades e diferencas nas respostas dos participantes.

Consideramos ser injuntivo focalizarmos motivagdes, vivéncias e impactos do
estudo dessa lingua visoespacial na vida dos alunos entrevistados com o intuito de
também identificarmos os meios que eles utilizam para superarem 0s problemas nesse
processo educacional.

Com o intuito de favorecer a comparacéo entre os dizeres de alunos e professores,
contamos com a triangulacdo dos informes: 1) a observacdo de aulas; 2) analise de
documentos usados como referéncia do ensino de Libras em Pernambuco; 3) e as
entrevistas pelos professores surdos e alunos ouvintes. Esta medida é baseada na proposta
de Trivinos (2010, p. 138) que defende que a triangulagdo “tem por objetivo basico
abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em

estudo”.

5.1- Andlises das entrevistas

Passamos a apresentar, além dos comentéarios sobre os dados, fazé-los
graficamente. Os dados obtidos através das respostas dos entrevistados, foram destacados
e representados nas duas formas, associados ou ndo ao teor que foi apresentado na base

tedrica que fundamentou este trabalho.
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5.1.1 — Entrevista com o professor surdo

A entrevista com o professor surdo sinalizou aspectos que revelam o olhar desse
professor em relacdo ao curso de Libras ofertado para alunos ouvintes, dando-nos
oportunidade de perceber os entraves/facilidades que dificultam/facilitam o processo de
ensino e aprendizagem.

Desde ja sublinhamos que vamos organizar as respostas por categorias, como é
orientado por Bardin (2016), analise descritiva sistematica das informacdes, pois sua
funcéo é possibilitar inferéncia (s). Pode acontecer que encontremos um ndmero maior
de respostas do que de participantes, dado que alguns se posicionaram com mais de uma
resposta, para as perguntas feitas.

No entanto, esclarecemos que nossa intencéo é percebermos ndo s6 os problemas
enfrentadas pelo professor surdo para dar aulas a alunos ouvintes, como também nuances
que podem interferir no aprendizado, ou alguma proposta que ajudou os alunos neste

processo.

QUADRO 6 - APRESENTACAO DA FORMACAO ACADEMICA DOS PROFESSORES

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
PROFESSORES SURDOS
Letras/Libras - graduagdo PS1, PS2, PS3, 06
PS4, PS5, PS6

Pedagogia Bilingue- graduacéo PS1 01
Letras Libras PS1

Pbs- leraésepgg;::agao PS3 04
graduacdo Librascomo Lle L2 PS5
Libras como L1 PS6

Fonte: Autora da pesquisa

De acordo com as informac0des dos entrevistados, todos possuem Letras/Libras, o
que deveria ser um excelente indicador de formagéo, embora durante o trabalho isso ndo
foi possivel confirmar, com a maioria deles.

Esse ponto de vista parte do pressuposto de que todos apresentavam a formacao
geralmente indicada nos editais para contratacdo de professores de Libras, 0 que conta
como professores capacitados para o exercicio dessa atividade docente, como é indicado
desde o Decreto 5.626/2005, no Art. 11. A formagdo em Pedagogia Bilingue que envolve
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0 estudo da Libras e da Lingua Portuguesa escrita, condicdo essencial para o ensino dessa
lingua no contexto da formacao bilingue, apresentando apenas (PS1) que fez este curso.

Verificamos ainda que ha complementacdo de uma variedade de formagdes
académicas em pos-graduacdo do corpo docente e isso, excetuando (PS2) e (PS4). Tal
conjunto de professores com esta formacgédo, faz com que esperemos trazer resultados
muito positivos nas praticas pedagdgicas, pois a qualificacdo viabiliza a adocéo de
praticas pedagogicas inclusivas orientadas nos programas de formacdo inicial e
continuada de professores, como exige a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), no Artigo (28, X e XI, p. 10.) citada no capitulo 2 e é
recomendada por todos que trabalham com a docéncia.

O documento supracitado salienta que um professor qualificado € um dos critérios
primordiais para que ocorra a inclusdo escolar. Nessa perspectiva, pressupomos que um
professor surdo com graduacdo e/ou poés-graduacdo em Letras/Libras ou Educacgdo
Especial pode contribuir significativamente para a constru¢do do conhecimento sobre a
LS e a inclusdo.

Desse modo, cremos que os professores que participaram da entrevista deveriam
possuir um bom dominio das habilidades necesséarias para exercer o papel de
professor/instrutor de Libras para ouvintes e surdos na perspectiva bilingue.

QUADRO 7 - APRESENTACAO DA HISTORIA INDIVIDUAL DOS
PROFESSORES COM A LIBRAS

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
PROFESSORES SURDOS
Foi oralizado PS2, PS3, PS4,

PS5 04

A Libras foi sua lingua materna PS1 01
A Libras ndo foi sua lingua PS2, PS3, PS4, 05

materna, mas consideram como se PS5, PS6
fosse

Fonte: Autora da pesquisa

Em relacdo a histéria pessoal com a Libras, encontramos uma diversidade de
vivéncias que, certamente, podem se refletir na maneira como cada professor se relaciona
com a lingua e em sua pratica pedagogica. Observamos, por exemplo, que 0s 6 (seis)
entrevistados nasceram em lar de pais ouvintes e que somente os pais do (PS1) tinham
conhecimento basico da Libras e faziam uso dela, por isso afirmou que a Libras foi sua

lingua materna. Entdo, acreditamos que essa tenha sido a razao dele ndo ter sido oralizado,
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mesmo em um lar de pais ouvintes, como destaca em sua fala:

“Apesar de meus pais serem ouvintes € eu ser a unica pessoa surda da familia, desde
pequenininha, sempre utilizei a Libras para me comunicar. Meus pais sabiam o basico da
Libras, ndo tinham fluéncia, mas usavam esse basico pra se comunicarem comigo e isso
me ajudou a me desenvolver rapido, até porque minha familia sempre buscou me manter
em contato com pessoas surdas, para me tornar fluente e, assim, néo tive problemas com
minha aquisicao, por isso considero a Libras minha lingua materna” (PS1).

No que tange a Libras como lingua materna, ao analisarmos o quadro acima, (PS1)
falou que a Libras foi sua lingua materna. Relatando que teve a oportunidade de se
comunicar em Libras desde o inicio de sua aprendizagem, porque Sseus pais ouvintes,
usaram na comunicagao o pouco que sabiam da Libras. Diferentemente, o (PS6) relatou
que ndo usou nenhuma lingua (nem Libras nem Lingua Portuguesa) até os 6 anos de
idade, vivendo alguns anos em siléncio, pouco ou quase nada se expressava, porque nao

sabia.

“Na verdade, desde pequeno sempre fui muito calado, meus pais ndo tinham nenhuma
informagdo de Libras, eu ndo me expressava e nao sabia de nada” (PS6).

Ele ainda falou que morava no interior e com a separagdo de seus pais, precisou
deixar sua cidade natal onde s6 havia ele de surdo, passando a estudar LS na escola nova
(Centro Suvag), onde encontrou uma grande quantidade de surdos que facilitou sua
aquisicdo. Ele destacou que a mudanca de lugar tornou sua aquisicdo oportuna, porque
encontrou um ambiente favoravel a sua aprendizagem, que foi uma sala de aula bilingue
e 0 contato com outros surdos.

Este cenario nos lembra as palavras de Stumpf e Linhares (2021a) no capitulo 2,
ao explicarem a diferenca entre lingua materna e natural, esclarecendo que, no contexto
de uma crianca surda que nasce em uma familia de pais ouvintes, que desconhecem a LS,
a lingua materna dessa crianca néo foi a Libras.

Entretanto, constrastivamente, ndo foi isso que ocorreu com (PS6), como
relatamos antes e entendemos que as razdes expostas justificam o fato de ele considerar
a LS sua lingua materna, até porque a partir de sua aquisicédo tardia da Libras, passou a
se comunicar e se tornar fluente.

Com relacdo aos outros 04 (quatro) entrevistados (PS2, PS3, PS4, PS5),
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posicionaram-se considerando a Libras sua lingua materna, embora o Portugués tenha
sido sua primeira lingua de contato e todos tenham crescido sem contato com surdos,
comunicando-se através do Portugués.

O fato de considerarem a Libras como sua lingua materna, permite-nos entender
que o propasito é levantar a bandeira do reconhecimento linguistico e da valorizacéo da
cultura surda, como evidencia a fala de (PS2) “a Libras ndo foi minha lingua materna,
mas a considero como se fosse, porque aprendi desde pequena a me comunicar por meio
dela.” Este comentario de (PS2) expressa uma relacao significativa e afetiva com a Libras,
demonstrando que o relacionamento ndo é meramente linguistico, mas também
sentimental, reconhecendo que nesse processo de aquisigdo, a Libras foi vital para a
construcdo de sua identidade linguistica.

Outro aspecto que merece nossa atengédo € a aquisicdo tardia da Libras, quando
observamos que (PS3), por exemplo, teve acesso a Libras aos 22 anos, porque antes s6
“via a lingua de sinais através da musica de Xuxa” e o (PS4) confirma a mesma posi¢ao

ao descrever:

“Fui diagnosticado como surdo com 12 anos e fui estudar numa turma bilingue no Centro Suvag
de Pernambuco. L& aprendi a LS, foi um impacto muito grande pra mim, porque antes s6 estudava
portugués, nem meu préprio nome sabia e precisei de aula de refor¢o para aprender Libras. Na
verdade, ndo me sentia muito bem usando a LS, tinha vergonha, porque as pessoas olhavam pra
mim e zombavam de mim e ficava bem angustiado. Sé depois de um tempo é que fui entendendo
minha situacdo, fui me adaptando, aprendendo e integragindo com outros surdos, me tornei
fluente” (PS4).

O (PS5) se comunicava em LP, era oralizado e s6 aprendeu Libras aos 9 anos,
portanto, tardiamente. Reafirmamos que a aquisicao tardia da LS € um problema comum
entre os surdos e, geralmente, implica em atraso no seu processo de aprendizagem da LP,
como a compreensado de palavras e expressoes, podendo ser um dos casos parecidos com
0 do professor que ministrou o curso que eu fiz. Em relacdo a isso, Stumpf e Linhares
(2021b), citado no segundo capitulo, comentam que a aquisicdo tardia impacta
negativamente no desenvolvimento da crianca.

Esta é uma das razBes pelas quais estudiosos como Barbosa e Lacerda (2019),
argumentam no capitulo 2, sobre a imprescindibilidade da incluséo da Libras no curriculo
escolar das escolas publicas desde o ensino infantil, até porque a sua insercéo junto a LP

no curriculo escolar favorecera ao bilinguismo.
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Somado a isso, este pano de fundo nos permite inferir que, no contexto do ensino
de Libras para ouvintes, termos um professor surdo bilingue é fundamental para facilitar
a aquisicdo desses educandos, inclusive, na introducdo, Gesser (2012) destaca que
profissionais bilingues além de ministrarem aulas com mais precisao, sdo essenciais para

0 entendimento das particularidades da Libras.

QUADRO 8 - MOTIVACAO PARA SER PROFESSOR DE LIBRAS

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS
PROFESSORES SURDOS | TOTAL

Sempre tive vontade de ensinar
para ouvintes PS? 01
Divulgar o PS1, PS2, PS3, PS4, PS5, PS6 06
conhecimento
sobre a Libras
Incluir o aluno ouvinte na PS3, PS4, PS5 03
comunidade surda
Gostam do que fazem e esperam | PS1, PS2, PS3, PS4, PS5, PS6 06
gue os alunos aprendam a se
comunicar fluentemente
Fonte: Autora da pesquisa

Com base nas respostas do quadro VII, compreendemos que dos (06) seis
entrevistados, apenas um deles (PS2) indicou como motivacgéo ser professor de Libras de
aluno ouvinte e a expectativa desse oficio sempre foi um sonho que agora realiza e isso
contribui para a educacgédo inclusiva, pois demonstra interesse de eliminar entraves
linguisticos e culturais entre surdos e ouvintes.

Os 6 (seis) professores surdos externaram o sentimento de gostar do que fazem.
De fato, o sentimento da alegria por fazer o que gostam é primordial para 0 processo de
ensino e aprendizagem, inclusive, isso foi percebido nos relatos dos professores surdos,
apresentados no capitulo 3. Além disso, observamos que todos os professores veem-se
como divulgadores da Libras e expressaram que desejam tornar seus educandos fluentes
a fim de transforma-los também em multiplicadores.

As falas dos educadores (PS3, PS4 e PS5) a seguir, demonstram que querem

tornar os alunos ouvintes participantes da comunidade surda.

“gosto de ver meus alunos ouvintes aprendendo, inclui-los na comunidade surda é gratificante”
(PS3).

Além desse,
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“quero aproximar os ouvintes de nossa cultura para perceberem que a comunidade surda nao é
SO um grupo, que ha uma luta, uma missdo, temos uma fungdo na sociedade, eu quero dar a essas
pessoas um aprendizado de verdade, ndo apenas um certificado [...] o professor que da aula ao
surdo, por exemplo, dar sentido ao que ensina para nés” (PS4).

“Eu quero que eles participem de nossa comunidade e percebam que temos uma identidade e
sintam nossa cultura” (PS5).

Estas falas nos permitem acentuar que os discentes ouvintes podem difundir e
valorizar a Libras, além de ampliar sua Gtica inclusiva social a partir de suas vivéncias

culturais e linguisticas.

QUADRO 9 - PRINCIPAIS DESAFIOS QUE O PROFESSOR SURDO ENFRENTA PARA
ENSINAR LIBRAS A ALUNOS OUVINTES

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
PROFESSORES SURDOS
Desinteresse/ desmotivagéo do aluno para PS1, PS2, PS3, PS4 04
aprender, estudar em casa, conciliar trabalho
e estudo
Ensinar a alunos com necessidades PS1, PS6 02
especificas, como TDAH, dislexia, etc
Dificuldade de aprender classificadores, a PS2, PS3, PS4, PS5, PS6, 05
diferenca da estrutura da Libras e do

Portugués, por ter idade avancada

O aluno que s6 quer o diploma PS1, PS2, PS3 03

Fonte: Autora da pesquisa

Nesse quadro, observamos que 0s principais desafios que os professores
enfrentam merecem nossa atengdo, porque podem implicar ndo s6 no aprendizado do
educando ouvinte, como também no que esses profissionais esperam de seu oficio.

Ao analisarmos as respostas nesse quadro VIII, notamos que (04) educadores
(PS1, PS2, PS3, PS4) citaram a desmotivacao do aluno para aprender, a falta de interesse
de estudar em casa por até mesmo conciliar trabalho e estudo entre os principais desafios
enfrentados pelo professor surdo para dar aulas de Libras a ouvintes.

Outro desafio, citado por PS1 e PS6, que merece destaque nessa analise, foi
ensinar Libras a alunos com necessidades especificas, como TDAH, dislexia, etc., como

teceram nos relatos a seguir:

“Eu percebo que a maior dificuldade ¢ ensinar alunos com TDAH” (PS6)

Ademais,
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“As vezes, ha situagBes com alunos com muita dificuldade, ja tive aluno com dislexia, a
comunicacao com eles era muito lenta, exigia muita paciéncia, inclusive, precisava sentar junto,
conversar pausadamente” (PS1)

Esses comentarios lancam luz sobre essa lacuna e deixam explicito que alguns
aspectos precisam ser analisados, como: adequar o ensino de Libras para alunos com
necessidades singulares. Fidalgo e Magalhdes (2017) no capitulo 3, falam sobre isso, em
virtude da demanda de estratégias tipicas e variadas e pelo fato de cada condigédo poder
exigir uma metodologia diferenciada e o professor nao foi preparado para isso.

Olhando pela lente de Silva (2014) citada no capitulo 2, quando discutimos sobre
Educacéo Linguistica Inclusiva, afirmamos que com a democratizago do ensino, a escola
tem aberto as portas para grupos sociais que antes nao acolhia, mas, concomitantemente,
encontramos dificuldades para ampliarmos novos conhecimentos trazidos e demandados
por estes, até entdo, desconhecidos.

Somado a isso, ainda nos deparamos com a insuficiéncia de recursos didaticos
especializados para esse fim, por exemplo, ferramentas pedagdgicas adaptadas e
instrumentos tecnolégicos, que se configuram como um entrave significativo, posto que
precisam ser usados em sala de aula para criar meios que concorram para a inclusao
escolar.

Para acrescentar, trazemos a tona a questdo da formacdo continuada especifica
para que os professores, que ensinam alunos com dislexia, TDAH, entre outros sejam
qualificados a trabalhar com esse publico a fim de desenvolver habilidades para
selecionar, entender e utilizar técnicas pedagogicas que contemplem essa minoria. Esse
tema tem sido discutido, na atualidade, por pesquisadoras da area como Eniceia Mendes
(UFSCar); Monica Kassar ( UFMG) e Rosalba Garcia (UFSC).

Gesser (2012) no capitulo 2 comenta sobre 0 processo de aquisicdo da Libras
envolvendo o surdo e ouvinte e, baseadas em suas palavras, frisamos que hd muitos
desafios envolvendo esse educando nesse processo de aprendizagem e ha poucas
orientacGes pedagdgicas voltadas para o ensino da Libras para ouvintes.

Na terceira categoria, por exemplo, quando cinco educadores dos seis
entrevistados, com excecdo de (PS1), comentaram sobre a dificuldade para ensinar
classificadores, sem apresentar argumentos que justificassem a questdo da dificuldade

que alguns alunos ouvintes tém de aprender, como expdem alguns comentarios abaixo:
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“Ensinar os classificadores ¢ um deles, porque o ouvinte quer seguir a estrutura do portugués
quando esta aprendendo Libras, quer fazer sinal por sinal, isso causa dificuldade na hora de
sinalizar, esse ¢ um desafio muito grande” (PS2)

“alguns alunos sentem muita dificuldade para aprender e um dos motivos est& na estrutura da
lingua, porque a estrutura do Portugués ndo ¢ igual a estrutura da Libras e isso, as vezes, dificulta
o aprendizado do ouvinte” (PS5)

Os classificadores, segundo Dubois et al (apud Felipe (2002) “representam a
relacdo entre significagdo-funcdo em um dado contexto dentro do sistema de uma
determinada lingua, como escreve” permitem tornar mais claro e compreensivel o
significado do que se quer enunciar.

Na Libras, Tania Felipe (2007) explica que os classificadores sdo formas
representadas por configuracbes de maos, relacionadas a coisa, pessoa e animal,
funcionam como marcadores de concordancia e devem ter feito parte da formacédo desse
professor, quando estudava a estrutura da Libras.

Esse ponto nos lembra as palavras de Tanya Felipe e Myrna Monteiro (2007) no
capitulo 2, que apesar de ja ter trés décadas, parecem muito atuais ao discorrerem sobre
orientacdes metodolodgicas voltadas para o instrutor/professor que da aulas de Libras a
ouvintes. Elas enfatizam que para melhor ensino e aprendizado, precisa-se adotar alguns
principios, como: despertar nos alunos a seguranga em si mesmos.

Além disso, pode haver relacdo com a abordagem pedagogica adotada na pratica
educativa, que, alias, foi discutida amparada teoricamente em Pereira (2009), Gesser
(2010) e Lima (2017) no capitulo 2 e registrada durante a observacdo de aulas nesse
capitulo 5 mais adiante.

Foi mencionado por (PS6) que “a maior dificuldade é com os alunos de idade
mais avangada” e esta mengdo nos faz refletir se realmente o etarismo é uma questao
implicadora no aprendizado de uma segunda lingua a ponto de se considerar um desafio
dar aula de Libras a esse publico ou se o cerne da questdo ndo estd na abordagem
pedagogica adotada em sala de aula, embora precise compreender a individualidade de
cada aluno.

Os entrevistados (PS1, PS2 e PS3) ao considerarem a motivagdo do aluno ouvinte
somente para obter o certificado como um dos principais desafios “ensinar Libras a quem
so quer o diploma” (PS3), possibilita que entendamos que ¢ possivel que alguém tenha
essa disposicdo, mas isso ndo significa que ocorra com a maioria, na verdade, nao

podemos generalizar.
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Enfatizamos que, apesar do olhar critico do professor surdo ser relevante, a
postura do aluno ouvinte de querer estudar Libras para se qualificar pode impactar
positivamente promovendo a inclusdo em diferentes esferas e servigos por meio da
acessibilidade comunicativa.

QUADRO 10 - ESTRATEGIAS DIDATICAS QUE O PROFESSOR SURDO COSTUMA USAR
PARA ENSINAR LIBRAS A ALUNOS OUVINTES

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
PROFESSORES SURDOS
Explanag8o de assunto a partir de PS2, PS3, PS5, 03

vocabulario para sinalizacdo, producéo de
frases e didlogo a partir de palavras
Producéo de dialogo/ PS1, PS4, PS6 03
conversacdo a partir de frases com
socializagdo em sala
Explicagéo/ PS1, PS2, PS3, PS4, PS5, PS6 06
explanagdo de assunto por meio de poemas,
HQ, videos, etc.
Uso de recursos PS1, PS2, PS3, PS4, PS5, PS6 06
visuais (videos, slides) e seminério
Fonte: Autora da pesquisa

Com base na andlise das respostas apresentadas no quadro acima, identificamos
que (PS2, PS3, PS5) utilizam lista de palavras para ensinar LS, embora saibamos que o
vocabulério é contextualizado atraves da producéo de frases e didlogos em LS para ser
memorizado.

Cabe-nos chamar atencdo de que se o trabalho ocorrer de forma segmentada, pode
obscurecer o objetivo maior que ¢ “promover oportunidades de aprendizagem e
comunicacdo na lingua-alvo”, como bem falou Gesser (2012, p. 169), no capitulo 2.

Sublinhamos que, sob o prisma inclusivo e/ou de qualquer proposta de ensino na
atualidade, o método que emprega a lista de palavras ou expressdes nos desperta
preocupacao, sobretudo, se elas forem trabalhadas isoladamente, porque dificultam néo
s0 a compreensao do significado, como também induz a memorizagdo mecanica.

Outrossim, consideramos esta acdo didatica limitante e se afasta de praticas
inclusivas, por isso ao refletirmos sobre esta estratégia, retomamos as palavras de Santos
e Campos (2021) citadas no terceiro capitulo dessa pesquisa, ao registrarem que 0 ensino
de Libras parece ainda estar amparado na perspectiva metalinguistica, distante do uso da
lingua, com métodos que fragmentam aspectos gramaticais e isso pode implicar na
aprendizagem da LS como L2.

Apesar de trés professores (PS1, PS4, PS6) terem mencionado utilizar a produgéo
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de frases curtas de acordo com o vocabulario estudado, a abordagem permanece
amparada no vocabulario como ponto de partida, aproximando-se da visdo tradicional da
aprendizagem e se distanciando do trabalho a partir do texto. Gesser (2012) em seu livro
“O ouvinte a surdez: sobre ensinar ¢ aprender a Libras” pontua que o ensino por meio de
texto abre um leque de possibilidades para o educador explorar diversos conteudos e criar
muitas outras estratégias.

Segue-se a explanagdo do assunto usada por todos os entrevistados. Essa forma
pode ser empregada, embora precisemos buscar alternancias a fim de que o aluno possa
participar ativamente.

Nesse sentido, 0 uso de diversos géneros discursivos nas aulas de Libras € muito
pertinente, porque sua funcionalidade tem origem nas praticas sociais, como falou Gesser
(2012) parafraseando Bakhtin (2003), em seu livro “O ouvinte e a surdez: sobre ensinar
e aprender a LIBRAS”, inclusive, isso é recomendado por documentos oficiais brasileiros
usados como parametro no ensino da linguagem, como a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular).

No capitulo 3, falamos sobre esta questdo, dado que os géneros multissemioticos
por envolverem multiplas semioses (discutido por Rojo (2015)) podem facilitar a
aquisicdo da L2, por se tratar do ensino de uma lingua visuoespacial.

Na quarta categoria, falaram sobre o emprego de recursos visuais (videos, slides,
aplicativos), que complementam, ajudam, atraem e podem facilitar a compreensédo dos
alunos, quando sao oferecidas novas tecnologias e inovacdes. Também falaram sobre o
uso do seminério, o qual viabiliza que o educando se torne autbnomo para pesquisar,
estudar e organizar o assunto em topicos para poder compartilhar as informacdes com
propriedade.

Os professores, comumente, orientam para que os alunos pratiguem o uso da
Libras em casa, 0 que chama nossa atencdo, porque se esta pratica for com pessoas que,
em sua maioria, desconhecem essa lingua, nesse caso, esse contato vai resultar em que
para desenvolver a fluéncia?

Em sintese, respaldando-nos em principios de abordagem comunicativa, seguimos
tomando emprestadas as palavras de Santos e Campos (2021, p.242), ao sugerirem que 0
ensino da Libras para pessoas ouvintes, pode ser desenvolvido “da mesma forma que o
inglés, o espanhol e outras linguas.”

Entretanto, por se tratar de um ensino que envolve a préatica dessa lingua, tal qual
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as demais linguas, exige do aluno atencéo visual a todo instante, por isso seria interessante
optar por um trabalho, equiparado as estratégias didaticas e o uso dos recursos visuais a
interatividade.

Em conformidade com Sousa, Lohn, Quadros et al (2020), devemos ficar mais
distantes da perspectiva lexicalista - ensino de palavras do portugués relacionadas a sinais
da Libras - ou estruturalista - ensino da estrutura da Libras, para alcangar melhores

resultados.

QUADRO 11 - DIFERENCAS OBSERVADAS NO PROCESSO DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LIBRAS ENTRE ALUNOS SURDOS E OUVINTES
RESPOSTAS DOS | TOTAL

CATEGORIAS PROFESSORES
SURDOS
Surdos aprendem de forma mais natural e rapida, e sendo | PS1, PS2, PS3, PS5, 05
tardiamente vai provocar atrasos nessa aquisicdo PS6
Ha alunos ouvintes que aprendem a Libras mais PS1, PS3, PS4, PS5, 05
lentamente, porque precisam querer aprender e ndo PS6

demonstram isso, quando ndo estudam em casa,
independente de trabalhar ou ndo. Depende muito do
aluno.

H& ouvintes que demonstram dificuldade, querem o PS2, PS3, 02
emprego do portugués sinalizado demorando a entender
a estrutura da Libras

A metodologia de ensino com o surdo tem que ser PS1, PS4 02
diferente da que € usada com o aluno ouvinte,
precisamos encanta-los para que tenham desejo de
estudar

Fonte: Autora da pesquisa

As respostas dos entrevistados revelaram que ha diferenca no processo do ensino
e aprendizagem da Libras entre alunos surdos e ouvintes. Cinco dos entrevistados (PS1,
PS3, PS4, PS5 e PS6) afirmaram que os surdos aprendem de forma mais natural e rapida,

0 que parece ser l0gico, caso tenham contato com outros surdos que dominem essa lingua.

“a gente percebe que o surdo tem capacidade de aprender muito rapido, porque € visual, entdo
ele aprende rapido mesmo sem ter Libras” (PS5).

“Ha muita diferenga. Eu observo que o aluno surdo se apaixona pela lingua, ndo ¢ barreira para
esse aluno surdo aprender Libras” (PS2).

A partir dos referidos comentarios dos professores, entendemos que para eles, pelo
fato de os ouvintes terem aquisicdo natural da Libras, porque seu contato com esta lingua
sO tém na escola que a ofereca como L2 ou em curso de Libras, requer mais esforco. 1sso

pode acontecer com qualquer pessoa que se disponibiliza a estudar uma segunda lingua.
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Salvo, em caso de ouvintes CODAs?.

Nem todos tém acessibilidade linguistica desde cedo, como foi mencionado por
(PS1) “o surdo que aprende Libras tardiamente, dificulta o processo.” O PSS, por
exemplo, falou que a aprendizagem depende do interesse de cada educando, embora
acreditemos que o ambiente escolar exerce também um papel muito importante nesse
processo, ao disponibilizar suporte para o aluno ouvinte.

Quando falamos de suporte, estamos nos referindo ao TILSP-Tradutor Intérprete
de Libras — Lingua Portuguesa (no caso de professor ouvinte, ndo bilingue), ao AEE -
Atendimento Educacional Especializado, recursos didaticos apropriados (livros,
aplicativos, recursos multimidiaticos interativos - adaptados a quem estuda a LS como
L2, etc).

Em sintese, isso pode influenciar na motivacdo do estudante ouvinte que,
inclusive, no quadro 8, a falta de motivacao desse aluno foi citada como um dos desafios
enfrentados pelo professor surdo em sala de aula.

Desse modo, pontuamos que quando (PS3) falou que o aluno ouvinte precisa
querer aprender e ele ndo demonstra isso estudando em casa, independente de trabalhar
ou ndo, ele estad generalizando. Além disso, esta falta de “querer aprender”, mencionada
pelo professor, pode estar atrelada & desmotivacéo.

A questdo é refletir sobre 0s motivos que estdo causando isso e buscar caminhos
pedagdgicos atrativos que promovam o engajamento desse aprendiz, ainda que nao tenha
sido mencionado nada a respeito, até porque o problema pode estar na pratica pedagogica,
na escassez de recursos didaticos, entre outros motivos. Lima e Barbosa (2020), no
capitulo 3, comentam que o modelo tradicional de ensino pode ser um dos motivos que
distanciam educandos surdos e ouvintes das escolas.

Reconhecemos o problema e acreditamos que com metodologia diferenciada
(Jogos, dramatizagéo, atividades interativas, etc.) as dificuldades podem ser minimizadas
e 0 estudo da lingua em foco ultrapassara a habilidade linguistica contemplando também
outras esferas, como a dimensao cultural, como ocorreu com o professor surdo citado por
Lima (2017) e Roa (2012) no capitulo 3.

Na ultima categoria, dois entrevistados (PS1, PS4) falaram que a metodologia do

ensino da Libras precisa ser diferente, quando nos referimos ao trabalho em sala de aula

18 Significa filhos ouvintes de pais surdos.
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entre surdos e ouvintes.

“E necessario mudanga na metodologia do ensino de Libras, porque hoje o curso é mais voltado
para ensinar vocabulario sinal por sinal” (PS1).

“a metodologia tem que ser com estratégia diferente, algo que motive eles a estudarem em casa,
precisamos encanta-los para despertar neles desejo de aprender” (PS4).

A medida que vamos analisando, percebemos que eles confirmam o que parece
I6gico, dado que sdo linguas que usam canais distintos e estrutura peculiar como tantas

outras linguas, a Lingua portuguesa é oral auditiva e a Libras € visuoespacial.

QUADRO 12 - CONTRIBUICAO DE PROFESSORES SURDOS PARA ALUNOS OUVINTES

RESPOSTAS TOTAL
CATEGORIAS DOS PROFESSORES
SURDOS
Fortalece os principios e valores da comunidade PS1, PS2, PS3, PS4, 06
surda e a sua relagdo com o 0 ouvinte PS5, PS6
Difundir a LS entre os ouvintes e facilitar sua PS1, PS2, PS3, PS5, 05
fluéncia PS6

Fonte: Autora da pesquisa

Ao analisarmos as respostas dos professores entrevistados com a finalidade de
identificar suas contribuigdes, verificamos que todos os entrevistados explicitam, de
varias formas, que este ensino fortalece os principios e valores da comunidade surda,
além da sua relagdo com os ouvintes demonstrando um claro entendimento de seu valor
nesse processo inclusivo.

Além disso, identificamos que cinco dos seis educadores falaram que sua
contribuicdo € difundir a Libras com o ouvinte por meio de seu ensino, este comentario
evidencia que eles atuam como impulsionadores da LS como uma das contribuigdes.

Destacam ainda que sua presenca, enquanto professor surdo, facilita a fluéncia
desse estudante, deixando claro que, propicia um aprendizado mais concentrado, visto
que viabiliza a interagdo real, com nuances e detalhes da lingua, como destaca a fala de
(PS6) “a lingua do surdo, tem expressdes corporais, faciais e, por exemplo, se fosse um

ouvinte fazendo, talvez ndo dessem tanto valor.”

QUADRO 13 - COMO O PROFESSOR SE MANTEM ATUALIZADO SOBRE AS NOVAS
TECNOLOGIAS E OS RECURSOS DIDATICOS DISPONIVEIS PARA USAR NAS AULAS
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COM ALUNOS OUVINTES

RESPOSTAS TOTAL
CATEGORIAS DOS
PROFESSORES
SURDOS
Participando de reuni@es, video-conferéncias, PS1, PS2, PS3, PS4, 06
fazendo cursos de curta duracdo, através de
) ) . o PS5, PS6
pesquisa na internet (sites, redes sociais, etc)
Uso o que aprendo na p6s-graduagdo ou adapto PS1, PS3, PS6 03
material do Letras/Libras
Através de sugestBes do drive disponibilizado pela PS3, PS4, PS5 03
instituicdo de ensino

Fonte: Autora da pesquisa

Todos os entrevistados informaram que, para se manterem atualizados sobre as
novas tecnologias e 0s recursos didaticos, participam de reunides e videoconferéncias,
além de pesquisas na internet. No caso de (PS3), usa também material do Letras/Libras
com adaptacOes proprias, (PS1, PS3 e PS6) fazem pos-graduacdo e aplicam o que
estudam em sala de aula e (PS6) participam de cursos de curta duragéo.

Vimos nos depoimentos que ha professores que procuram atualizar continuamente
seu conhecimento didatico-pedagdgico,embora ndo tenhamos acompanhado o emprego
da diversidade de opg¢des que seria possivel em alguns momentos.

As duas Ultimas formas de se manter atualizado sobre as novas tecnologias e 0s
recursos didaticos disponiveis para usar nas aulas com alunos ouvintes foi aplicar o que
aprendeu na pés-graduacdo ou curso de Letras/Libras (PS1, PS3, PS6) e usando as
sugestOes de atividades disponibilizadas no drive da instituicdo de ensino (PS3, PS4,
PS5).

QUADRO 14 - APRESENTAGAO DA FORMAGAO CONTINUADA COMO PROPOSTA PARA
ATENDER AS NECESSIDADES DO PROFESSOR SURDO

RESPOSTAS TOTAL
DOS
CATEGORIAS PROFESSORES
SURDOS
Participamos de formacdo continuada que
ajuda na prética educat!va, embora na sua maioria seja vo!tada PS1, PS2, PS3, PS4, 06
para professores ouvintes, nesse caso, ndo contribui muito
PS5, PS6
Dificilmente oferecem formac&o continuada na area de PS1, PS2, 04
professor de Libras, embora 0 engajamento no conhecimento
g PS3, PS5
geral seja importante
Bom seria que o formador fosse surdo para nos instruir com PS5 01
praticas pedagdgicas para alunos ouvintes




109

Muitas vezes, buscamos ideias e alternativas na internet, PS1, PS3 02
porgue a formacdo nem sempre atende a necessidade didatica
Fonte: Autora da pesquisa

Verificamos que todos os professores entrevistados externaram sua opinido
demonstrando insatisfacdo com a formacéo que participam, inclusive, (PS1 e PS3)
enfatizaram que mesmo ajudando na questdo pedagdgica, em sua maioria, é voltada para
professores ouvintes e poucas sdo as formacdes dirigidas diretamente para eles, 0 que

sentem falta.

“Os encontros formativos, muitas vezes, deixam a desejar, principalmente, quando diz respeito a
didatica e a metodologia de ensino. Muitas vezes, ¢ focado no ensino dos ouvintes, para
professores ouvintes, ou seja, € necessario que seja feita uma adaptacdo, que, na maioria das
vezes, ndo tem e isso faz com que o professor surdo trabalhe muito mais e sozinho, buscando na
internet ideias e alternativas” (PS1)

“As vezes, guando tem, ndo gosto, mas somos obrigados a ir, eu vou. Algumas vezes, eu gosto,
outras ndo, porgue ndo contribuem muito. Na verdade, a maioria das coisas que desenvolvo,
procuro na internet aquilo que pode me ajudar nas aulas” (PS3)

A relevancia de uma formacéo inicial ou continuada para o profissional da
educacao é dbvia, pois 0 pouco acesso as discussdes tedrico-estratégicas sobre o ensino
de linguas, sobretudo, quando sdo de modalidades diferentes, pode implicar no ensino de
Libras, conforme Lima comentou no capitulo 3.

Os depoimentos de (PS1) e (PS3) acima, reforcam o valor da formacéo
continuada, sobretudo, para o professor surdo, pois precisam de orientagBes didatico-
metodoldgicas para desenvolverem na sala de aula, o que raramente € dirigida para eles.

Em conformidade com o discurso de Santos et al (2016) no capitulo 3, hd muitos
profissionais que foram submetidos a uma educacao precaria, por isso ha quem planeje
suas aulas a partir de experiéncias adquiridas, quando era aluno ou orientando-se
intuitivamente, embora esses professores tenham feito graduacdo em Letras/Libras e/ou
Pedagogia Bilingue, como exige o (Decreto n° 5.626/2005).

Frisar as falas dos professores citados tem como intuito conduzir-nos a reflexéao
sobre este aspecto, tendo em vista que (PS6), por exemplo, expds que um dos meios de
se atualizar é adaptar material do Letras/Libras em suas aulas e (PS3) utiliza 0 que
aprendeu na pds-graduacdo, demonstrando que usa suas experimentacdes vividas quando

era aluno.
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Uma das funcdes da formac&o inicial e, principalmente, da continuada, é fornecer
orientagdes didatico-pedagdgicas. Logo, mesmo que saibamos que a internet contém uma
fonte gigantesca de informacdes que pode ser utilizada para auxiliar profissionais, 0
enriquecimento da qualificacdo profissional do educador é papel da formacdo, a qual é
preconizada pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.

Dessa forma, sublinhamos ser necessario preparar professores surdos e ouvintes
para utilizar técnicas pedagogicas que contemplem as especificidades de pessoas com
deficiéncia ou ndo para que nédo haja “uma distancia muito grande entre o que propdem
as politicas de formacéo, especialmente no que se refere a Educacéo Inclusiva e como as
coisas realmente acontecem na escola”, conforme falaram Araujo e Ribeiro (2018, p.
3127) no capitulo 3.

Mais recentemente, ou seja, em janeiro de 2024, o tema de formacdo de
professores de Educacdo Especial foi destacado pelo Plano de Afirmagdo e
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva ((PNEEPEI) langcado pelo MEC, reavivando a esperanca.de que alguma coisa
melhore nessa area, tanto para professores do ensino comum e/ou especial, pois se

consttitui um dos quatro eixos propostos para atualizacdo da Politica Inclusiva.

QUADRO 15 - FRAGILIDADES E AVANCOS NO CURSO DE LIBRAS PARA OUVINTES

CATEGORIAS RESPOSTAS TOTAL
DAS FRAGILIDADES DOS
PROFESSORES
SURDOS
Mais professores surdos qualificados para ensinar e mais PS1, PS5 02
professores ouvintes interessados
por Libras ensinar
O ouvinte procurar o curso s6 pelo certificado PS2, PS3 02
A escassez de material didatico para PS4 01
usar na sala de aula
Pouco contato do aluno ouvinte com surdos PS6 01
CATEGORIAS RESPOSTAS TOTAL
DOS AVANCOS DOS
PROFESSORES
SURDOS
As atualizagdes tecnologicas. O acesso a informagao PS4, PS6 02
A procura pelo curso de Libras por ouvintes de areas PS2, PS3 02
diversificadas ter crescido e provocado concorréncia por
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\ vaga | | |
Fonte: Autora da pesquisa

Com o intuito de entender o olhar do professor surdo sob as fragilidades e avangos
no curso de Libras para ouvintes, verificamos, nesse quadro, que poucas foram as
respostas para cada um dos aspectos (fragilidades ou avan¢os) que poderiam ser tratados,
além de poucos terem respondido. Seria desinteresse por ndo crerem em mudancas?

(PS1) e (PS5), por exemplo, pontuaram igualmente, como fragilidade a pouca
quantidade de professores surdos com formacéo para ensinar Libras e de professores
ouvintes interessados em estudar Libras. Estas falas favorecem ao entendimento de que
o insuficiente numero de professor surdo ministrando aulas de LS e de professor ouvinte
com propriedade na LS pode implicar ndo s6 no desenvolvimento cultural e linguistico
de alunos surdos ou ouvintes, como também na efetivacéo da inclusdo escolar.

Com relacdo a segunda categoria de fragilidades, os entrevistados sinalizaram,
como um desafio para o professor que ministra aulas de Libras para alunos ouvintes, a
procura do curso de Libras pelo ouvinte é devido ao interesse pelo certificado, visto que
amplia oportunidades de trabalho. Reiteramos, portanto, que ndo consideramos isto uma
fragilidade.

“A fragilidade esta no objetivo da procura do curso, porque nem sempre ¢ para aprender, querem
mais o certificado, vejo isso como algo que precisa ser mudado” (PS2).

“Vejo o descaso de muitos alunos ouvintes, s6 estdo estudando devido ao certificado, que ¢é
necessario em concursos ou selecdo simplificada, entdo o interesse deles é s6 nisso e é uma
fragilidade que precisa ser sanada” (PS3).

Entendemos que a motivacao para estudar uma segunda lingua pode ser usada
como elemento propulsor de difusdo dessa lingua e o educador pode colaborar com isso.
Paralelo a isso, na terceira categoria, (PS4) traz a tona a questao dos recursos didaticos,
“como fragilidade, a questao de material didatico para usar na sala de aula, ja aconteceu
uma vez de eu me sentir angustiado com essa falta de material.” Isso ¢ uma fragildade ja
mencionada por professores e discutida no capitulo 3. De maneira analoga ao que foi
exposto por (PS4), trazemos as palavras de Sousa, Lohn, Quadros et al (2020) no mesmo
capitulo mencionado, registrando que a escassez de material didatico para essas aulas é
uma dificuldade para o professor.

Na quarta categoria, (PS6) salientou como ponto fragil para a aquisi¢do da Lingua

Brasileira de Sinais o pouco contato do aluno ouvinte com surdos. Em relagéo a isso,
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lembramos de Vigotski ([1934] 2008), no capitulo 1, ao falar sobre a teoria
sociointeracionista, defendendo que a interacdo coopera com o desenvolvimento do
individuo. Em outras palavras, a interatividade é imprescindivel para que haja
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendiz.

No que tange a LS, entendemos que quem estuda esta lingua como L2 precisa
desenvolver competéncias visuais especificas, dado a natureza visual da lingua. Por
conseguinte, acreditamos que, para solucionar o problema expresso por (PS6), é fulcral o
contato dos aprendizes ouvintes com pares surdos para praticarem com diferentes
formas de comunicacao, como é recomendado por Quadros (2019) no capitulo 2.

No que tange aos avangos, 0S entrevistados citaram bem menos que as

fragilidades. (PS4) e (PS6), a0 comentarem sobre os avancos, disseram:

“as novas atualizagdes tecnoldgicas tém nos favorecido bastante [...] hoje a gente recebe muita
atualizagdo de coisas novas. O acesso a informagao ¢ um avango” (PS4)

aponto a questdo tecnoldgica como avango [...]Jo acesso a informacéo, a tecnologia nos ajuda
muito a dinamizar a aula. Hoje a gente consegue desenvolver material de qualidade, por exemplo,
0 canva nos ajuda muito a fazer isso, ajuda os alunos a entenderem melhor (PS6).

Estes depoimentos nos permitem perceber que a tecnologia tem sido uma grande
aliada ao trabalho do professor, porque as informacdes em geral sobre assuntos novos
demoravam muito a chegar até eles. Para exemplificar, (PS6) cita o canva e esclarece que
este site 0 ajuda a preparar material de qualidade que facilita o aprendizado do educando.

Na Ultima categoria dos avangos, dois professores falaram sobre a procura do
ouvinte (de areas diversificadas) pelo curso de Libras. (PS2) “Como avango, vejo a
procura pelo curso de Libras, as pessoas ouvintes tém procurado mais e a concorrénca
por vaga ¢ grande.” e (PS3) “Como avango, vejo a procura pelo curso.” O que
consideramos ser muito positivo, visto que esta nova fase pode indicar a ascensdo da

diversidade linguistica e cultural no estado de Pernambuco.

QUADRO 16 - MUDANCAS NECESSARIAS NO ENSINO DE LIBRAS PARA OUVINTES

RESPOSTAS TOTAL
CATEGORIAS DOS
PROFESSORES
SURDOS
Mudanca na metodologia do ensino de Libras, ainda é PS1, PS4 02
voltado para ensinar vocabulario

Mais recursos tecnologicos a disposi¢édo do professor PS3, PS5, PS6 03
surdo, além de pouco material didatico para o ensino
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de Libras, principalmente, sobre varia¢do linguistica de

Libras
Um contato maior de alunos ouvintes com surdos (fora PS2 01
da escola)
Postura do aluno ouvinte, ele precisa ser mais PS4 01

responsavel com o curso

Fonte: Autora da pesquisa

Percebemos que poucas mudancas foram sugeridas pelos professores, o que
pareceu um certo desinteresse em sinalizar algumas alternativas para quem apresentou
dificuldades. Apoiamos a opinido de (PS4) que “0 estudante deve desempenhar seu
compromisso nos estudos,” mas a questdo estrutural ¢ pedagogica lesiona o rendimento.

No entanto, estamos buscando reafirmar algumas das respostas, uma vez que
parece ndo ter ocorrido como esperavamos. O que chama nossa atencao é que ao falarmos
de mudanca necessaria no ensino de Libras para ouvintes, apenas um professor (PS2) fala
sobre “a auséncia de pratica da lingua dentro ou fora da sala de aula até porque o curso
56 tem 2 horas, é pouco para se apropriarem.” Em outras palavras, para isso ocorrer, as
atividades precisam ser programadas, quando, na verdade, estas atividades devem ser
planejadas pelos professores.

Com relagdo a pouca pratica interativa para quem estuda Libras comentada por
(PS2), muitos estudiosos se posicionam defendendo a importancia dessa interacéo para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa desses educandos, como: Vigotski
([1934] 2008), Quadros (2019), Gesser (2010; 2012), Lacerda (2006), Santos e Campos
(2021), Stumpf e Linhares (2021a), entre outros

Por essa linha, chamamos atencdo ao destaque que (PS1 e PS4) fazem sobre a
necessidade de mudancgas na metodologia do ensino de Libras, tendo em vista que ainda

é voltada para o estudo de vocabulario/palavras, como expde (PS1) e (PS4):

“E necessario mudanga na metodologia do ensino de Libras, porque hoje o curso é mais voltado
para ensinar vocabulério sinal por sinal, quando, na verdade, o ensino através de frases seria
melhor por conta dos classificadores.” (PS1)

“Precisamos também implementar nossas aulas com outras metodologias...” (PS4)

Efetivamente, a ideia de que ainda ha aulas de Libras centradas em decorar 0s
sinais de palavras isoladas, contraria a pratica de um trabalho voltado para a perspectiva
sociocultural, dado que desconsidera o contexto em que o aprendiz esté4 inserido como

defendeu Vigotski ([1983] 2022), citado no capitulo 1. ao falar que o contexto ndo é um
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mero fator, hd uma interagdo entre a pessoa e 0 meio em que esta inserido.

Chamamos atencédo ao destaque que (PS3, PS5 e PS6) fazem com relacdo a pouca
quantidade de recursos tecnologicos a disposicdo do professor surdo e (PS5) comenta
que “como mudanca necessaria ao ensino de Libras, devemos ter mais tecnologia a
disposic¢ao do professor surdo”, deixando evidente que devemos pensar nisso, uma vez
que pode interferir na metodologia de ensino.

Na verdade, 0 acesso as novas tecnologias constituem-se um direito garantido ao
professor pela LBI (Lei Brasileira de Incluséo), desde 2015, ou Lei n° 13.146/2015 que
ja visava a inclusdo social e a cidadania das PCDs. Nesse sentido, a institui¢do
pesquisada, em seu PPC, dispbe de dois nicleos: um deles é o de Tecnologia e 0 outro o
de Materiais didaticos, os quais sdo disponiveis para uso dos profissionais da instituicao.

Para complementar, (PS6) faz mencdo na mesma categoria, a necessidade de

informac0es sobre variagdes linguisticas de Libras, opinando que:

“nao temos um material bom sobre varia¢des linguisticas para usarmos em sala de aula, muitas
vezes, precisamos adaptar material que, as vezes, nem se adequa a necessidade do estudante ou,
as vezes, falta, por exemplo, pode ter sinal que s6 é usado em um determinado estado e a gente
ndo sabe. Isso precisa mudar, precisamos de material com informagdes sobre as variagdes
linguisticas de outros estados” (PS6)

Nessa ocasido, podemos citar varios estudos sobre o tema como: Labov ([1972]
2008), Bentes (2007), Machado e Weininger (2018), Stumpf e Quadros (2018), Silva
(2014), Marques e Domingos (2021), Lira et al (2021), Demichelli, Bitencourt e Denardin
(2023) dentre outros que trazem informacdes sobre este assunto, que poderiam servir de
apoio para os docentes e que foram trabalhados nos cursos de graduacdo que fizeram.
Portanto, o professor, nessa circunstancia, deve rever seus estudos, consultar fontes

bibliograficas e/ou solicitar apoio de outras instancias.

QUADRO 17 - POSIGAO DO PROFESSOR SURDO SOBRE AS DIRETRIZES
CURRICULARES PERNAMBUCANAS
RESPOSTAS TOTAL

CATEGORIAS DOS
PROFESSORES
SURDOS
Desconhece que Pernambuco tenha Diretrizes PS1, PS2, PS3, 06
Curriculares de Libras PS4, PS5, PS6
Ajudaria muito se tivéssemos PS1, PS2, PS3, 05

um curriculo para elaborar nosso planejamento. Ele
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serviria de base para o ensino da Libras em PS5, PS6
Pernambuco
Usamos livros de Ronice Quadros, Tania Felipe PS1, PS2, PS3 03
(Libras em contexto) para auxiliar o plano de
ensino

Fonte: Autora da pesquisa

No tocante as diretrizes curriculares pernambucanas, identificamos, a partir da
analise das respostas dos professores surdos, alvo de nosso estudo, que todos o0s
participantes alegaram desconhecer que Pernambuco tenha diretrizes curriculares de
Libras. O que nos chama atenc¢éo, porque a falta de informacdo dos educadores sobre as
normativas para o ensino de Libras pode ser um indicador de fragilidade dos 6rgédos
responsaveis por nao divulgarem o referido documento.

Nesse sentido, consideramos imprescindivel esclarecer que, quando falamos de
diretrizes curriculares, estamos tratando de prescricbes normativas que definem
principios, fundamentos, “condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a
serem observados em seu planejamento e avaliacdo pelos 6rgdos dos sistemas de ensino
e pelas instituicdes de educacdo superior do pais”, conforme expds a resolucdo do
CNE/CP — Conselho Nacional de Educacédo Conselho Pleno (2006, p.01) em seu Art. 1°.

Na verdade, as diretrizes visam instituir bases gerais com a finalidade de nortear
0s sistemas e as instituicbes de ensino em seus planejamentos e avaliagGes, a fim de
viabilizar a equidade no aprendizado e garantir qualidade educacional no pais. As falas
dos professores abaixo, sinalizam a compreensdo de que ndo existe um curriculo de
Libras.

“Nao existe em Pernambuco um curriculo de Libras para nos nortear. Precisamos de um” (PS3).
“Temos o PPP e um programa com contetdos que nos, professores do CAS, elaboramos para
planejar as aulas, mas curriculo de Libras acredito que ndo temos. Na verdade, a gente precisa
disso” (PS5).

“Precisamos de um curriculo de Libras para ser divulgado e distribuido para todas as instituigdes
de ensino de Libras de Pernambuco” (PS6).

Na verdade, Pernambuco tem um curriculo que envolve todas as &reas de
conhecimento para o ensino fundamental e outro para o ensino médio. Neles, contém um
organizador curricular para cada disciplina das referidas areas (Linguagens, Matematica,
Natureza e Humanas). No item 1.4 na pagina 16 do curriculo do Ensino Fundamental -
Area de Linguagens e pagina 20 do Ensino Médio, consta em linhas gerais da Educagio




116

Especial na perspectiva Inclusiva a Politica defendida no documento. Ele orienta as redes
publicas para o atendimento as necessidades educacionais especificas de cada estudante.

Na pagina 16, o documento afirma que “a Educa¢do Especial ¢ definida como
uma modalidade de ensino que transversaliza todas as etapas e modalidades, identifica e
disponibiliza recursos e servigos, orientando quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino...” Para acrescentar, na pagina 17, ele traz como competéncia no item 4, a
recomendacao de que as escolas devem usar diferentes linguagens “verbal (oral ou visual-
motora, como a Libras e escrita)”.

Como vimos, existe no documento citado acima, uma mengdo ao ensino de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, com consideragdes gerais acerca do tema
para a rede publica, sem apresentar detalhamento como os demais anos. Reconhecemos
que, embora a Libras ndo esteja descrita com detalhes, foi mencionada no referido

Curriculo. Entretanto, a fala de (PS4) sinaliza a lacuna na representatividade surda:

“quando vimos o curriculo de Pernambuco e percebemos que nao estdvamos incluidos, ndo valeu
pra gente...” (PS4)

Em ambito nacional, pressupomos que haja estados que ja tenham curriculo de
Libras, como o Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, mas em Pernambuco, ainda ndo temos.
Os posicionamentos dos professores surdos também podem estar relacionados a falta de
um organizador curricular com a estrutura semelhante ao da Lingua Inglesa (com
habilidades, objetos de conhecimento e campos de atuagdo social), como consta no
Curriculo de Pernambuco do Ensino fundamental e médio (2021).

Os professores surdos que ministram essas aulas podem estar sentindo a
necessidade desse documento, tendo em vista que eles tém uma Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) com um organizador pedagdgico, com Programas de Conteudos do
curso de Libras para surdos e ouvintes, com contetdos, carga horaria, metodologia e
avaliacdo, entre outros aspectos.

Entretanto, registraram que, para direcionar as a¢des didaticas durante as aulas,
utilizam um Programa de Contetdo elaborado por eles mesmos, o qual ndo foi possivel
que nos mostrassem, pois tal documento ainda esta em processo avaliativo pela Secretaria

de Educacdo do Estado, apesar de ja estar em uso, por conta da necessidade.
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“A GRE, por exemplo, tem o seu programa, mas ¢ diferente do nosso. As outras instituigdes de
ensino de Libras ndo tém acesso ao nosso. Quando fizemos nosso programa de ensino, estivamos
nos baseando na realidade de nossa instituicdo” (PS4) “Temos o PPP e um programa com
conteudos que nos, professores, elaboramos para planejar as aulas...” (PS5)

“Nos elaboramos um programa para nortear nossas aulas. Ele é exclusivo para ser trabalhado
aqui, foi enviado para a secretaria de Educacao e estamos, inclusive, aguardando essa aprovagao.”

(PS6)

Como podemos observar, o programa que eles criaram é de uso exclusivo da
instituicdo campo de pesquisa. Do mesmo modo, (PS4) afirmou que a GRE - Geréncia
Regional do Estado e as outras instituicdes da rede publica de ensino dispdem de um
programa diferente do que foi elaborado por eles. O que significa que é outra contribuicdo
para os professores dessa geréncia e poderia ser usado por qualquer instituicdo
pernambucana. Logo, essa restricdo de uso pode provocar desigualdade de acesso
linguistico e de oportunidades de aprendizagem.

Nessa direcdo, encontramos professores que pensam na uniformizacdo de
contetdos em todas as escolas que ofertam o referido curso no estado para reduzir as

diferencas, como expressou (PS6).

“Precisamos de um curriculo para ser divulgado e distribuido para todas as instituigdes de ensino
de Libras de Pernambuco. Assim, minimizariamos as diferencas no ensino da Libras em
Pernambuco” (PS6).

Consideramos que a proposta € muito valida, porque ndo s6 uniformizaria os
contetdos, como também favoreceria a acessibilidade linguistica e a préatica pedagdgica,
impulsionando a perspectiva inclusiva e social.

Esta ideia estd alinhada ao eixo norteador do curriculo de Pernambuco “o
fortalecimento de uma sociedade democratica, igualitaria e socialmente justa”, pois se
relaciona ao direito igualitario que surdos e ouvintes tém se comunicar. Além de se
vincular aos seus principios orientadores “equidade e exceléncia, formacdo integral,
educacdao em direitos humanos e inclusao”, porque o acesso a lingua e a equidade sao
fatores de compromisso do estado (Pernambuco, 2021, p. 18).

Salientamos ainda que a men¢do que os professores surdos fazem as Diretrizes
Curriculares Pernambucanas dizem respeito ao Curriculo de Libras, como mostram as

falas a seguir
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“Precisamos ter diretrizes curriculares que sirvam de base para o ensino da Libras no estado de
Pernambuco” (PS1).

“Precisamos de um documento que contenha Diretrizes Curriculares Pernambucanas para
seguirmos os assuntos do curso, eu desconhego a existéncia. Isso € uma fragilidade” (PS2).
“Curriculo, a gente precisa disso. Precisamos de diretrizes curriculares que sirvam de norte para
0 ensino da Libras em Pernambuco (PS5).

Diante dessas falas, é relevante diferenciarmos curriculo, de Diretrizes
curriculares e Projeto Politico Pedagdgico. Nessa direcdo, retomamos o que falamos antes
no capitulo 3 quando debatemos sobre a organizacao curricular e o ensino de Libras, para
lembrar que curriculo ndo visa apenas “definir os conhecimentos a serem aprendidos e
ensinados” (Pernambuco, 2021, p. 17).

Diferentemente das diretrizes que normatizam ou regularizam, o curriculo as
concretiza. A titulo de exemplo, o curriculo de Pernambuco (2021) se fundamentou em
documentos normativos nacionais e locais, como: as Diretrizes Atualizadas Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018), os
Parametros Curriculares de Pernambuco (2012) e documentos oficiais orientadores, como
a (BNCC) Base Nacional Comum Curricular - Ensino Médio (2018), etc.

Enquanto que um Projeto Politico Pedagdgico orienta toda a acdo educativa da
escola, tendo em vista as necessidades e expectativas da comunidade em que esta inserida
(Baffi, 2002). A autora ainda explica, parafraseando Vasconcellos (1995), que esse
documento é um instrumento tedrico-metodolégico. Sua finalidade é auxiliar a escola a
enfrentar os desafios do seu cotidiano de maneira consciente, sistematizada e participativa
e sua metodologia de trabalho oportuniza ressignificar a acdo de todos os agentes da
instituicao.

Cabe ressaltar que a questdo curricular tem sido discutida por varios estudiosos,
como: Stumpf e Linhares (2021a), Santos e Campos (2021), Sousa, Lohn, Quadros et al
(2020), Quadros (2019), entre outros. O que indica que nao é um desejo isolado, mas uma
necessidade da comunidade surda.

Esse pano de fundo de concepgdo tedrica nos conduz a acreditarmos que as
respostas dos professores ndo demonstram clareza no entendimento e isso pode estar
relacionado a falta de ampla divulgacdo por parte dos 6rgdos competentes ou lacuna na
formacéo docente que parece ndo ter esclarecido a estruturacdo normativa educacional.

Ao observarmos as falas de (PS1) e (PS3) na terceira categoria, é louvavel o
reconhecimento de referéncias bibliograficas de estudiosos da area para fornecer
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conhecimento técnico-pedagogicas e fundamentar as praticas educativas.

“Uso livros, como: Libras em Contexto: Curso Basico de Felipe ¢ Monteiro, Ronice Quadros,
alguns autores que sdo conhecidos e sdo referéncia na area, além de usar Gramatica da Libras,
entre outros” (PS1).

“Trabalho com o Decreto que nos amparam legalmente para eles tomarem conhecimento da lei e
conto com Ronice Quadros, Tania Felipe, Karnopp, Capovilla, Audrei, livros que nos orientam”
(PS3).

Lembramos que algumas dessas propostas apresentam uma visao tradicional que
depois de atualizada, foi construida, por Felipe “Libras em Contexto”( 2002, 2007) em
Pernambuco. No entanto, “Rompendo a Barreira do Som”, foi a primeira proposta
gravada de um curso de lingua de sinais, sugerido por Celina Hultzer, professora da
UFPE, no Departamento de Antropologia, em Pernambuco, que se constituiu na época
um dos pioneiros nesse movimento de estruturacao da lingua de sinais no Brasil.

Em sintese, como registra Mantoan (2003) no capitulo 1, precisa haver uma
necessaria mudanca no enfoque educacional a fim de oferecermos um ensino de qualidade
a todos. Na verdade, os dados coletados apontam para esta lacuna que pode colaborar
com a pouca motivacao de estudantes que ouvem, além da caréncia de material didatico

diversificado, proprio para alunos ouvintes, como abordaremos no proximo tépico.

5.1.2 — Entrevista com o aluno ouvinte

A entrevista realizada com os alunos ouvintes do curso de Libras, ministrado por
um professor surdo, apresentou-nos respostas que sintetizam a percepcao que eles tiveram
quando vivenciaram 0 curso que participavam. Lembramos que entre os professores
surdos e alunos desses cursos, selecionamos trés desses Ultimos, de cada uma das seis
turmas existentes na instituicdo pesquisada, perfazendo o total de 18 (dezoito).

Como na entrevista dos professores, vamos encontrar um numero maior de
respostas do que participantes, uma vez que alguns se pronunciaram em mais de uma

resposta para as perguntas feitas, facultada para todos

QUADRO 18- MOTIVACAO PARA ESTUDAR LIBRAS

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO DE
RESPOSTAS
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Abertura de novas portas AQO1, AO7, AO18 03
de trabalho
Sou professora e tenho um aluno surdo e alunos nao AO4, AO16 02
surdos
Precisamos aprender a nos comunicar com o surdo, AO01, AO2, AO3, AO5, 14
pois temos contato com o publico no trabalho, na AO06, AO8, A09, AO10,
igreja e na familia AO11, AO12, AO13, AO14,
AO15, AOL17

Fonte: Autora da pesquisa

Inicialmente, observamos que dentre os educandos entrevistados, (03) trés (AO1,
AO7 e AO18) comentaram que resolveram estudar Libras para ser possivel assumir
novas oportunidades de trabalho. Esta fala revela que saber Libras, na atualidade, diante
do numero reduzido de profissionais capacitados para assumir novos postos de trabalho
nessa area, representa uma possibilidade bastante viavel.

Em seguida, verificamos que apenas dois estudantes ouvintes (AO4) e (AO16),
que desempenham a funcdo de professores da educacao basica, tinham alunos surdos e
iIsS0 0s motivou a ingressar no curso de Libras, porque entenderam que precisavam

aprender LS para se comunicar com seu aluno, o que € bastante louvavel.

“0 que me motivou foi ter um aluno surdo na sala e ndo entender nada do que ele falava com a
LS. Isso me fez decidir fazer o curso de Libras” (AO4).

Esse contexto nos permite inferir que os referidos alunos (AO4 e AO16) podem
futuramente se tornar bilingues (Libras/Portugués) e contriibuirem significativamente
para o aprendizado de seus educandos surdos. Nesse sentido, lembramos Martins e Lisbédo
(2019) no capitulo 1, ao dizerem que professores bilingues (Libras e Portugués)
favorecem a aprendizagem do aluno surdo.

Na terceira categoria, houve um nimero mais acentuado de envolvidos num total
de 14 (quatorze), por razdes diversificadas. (AO8 e AO11), por exemplo, trabalham no
comércio e na area da saude e por trabalharem com o publico, podem receber surdos e

ndo sabem se comunicar com eles, por isso estdo estudando Libras.

“Eu tenho contato com o publico na area hospitalar e tinha dificuldade de atender pessoas com
deficiéncia auditiva e isso despertou em mim o interesse de estudar Libras” (AOS).

Além dele,
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“Como trabalho em contato com o publico no comércio, senti a necessidade de aprender Libras

para poder me comunicar com o surdo [...] porque ninguém em meu trabalho sabe Libras”
(AO11).

Estas falas sdo extremamente significativas, porque essa atitude nos possibilita
enxergar um desejo genuino de favorecer a inclusdo. A respeito disso, Romano e Serpa
Jr (2021) no capitulo 2, pontuam sobre o valor de ndo comprometermos a qualidade do
servico prestado ao surdo, por isso devemos procurar minimizar as barreiras
comunicativas.

Nesse grupo outros participantes decidiram estudar uma nova lingua para
desenvolver um trabalho voluntario com surdos na igreja como foi dito por (AO1, AO2,
AO5, A09, AO13) e/ou (AO5, AO6 e AO14) tinham uma pessoa na familia e sentiram

a necessidade de estudar Libras para se comunicar com elas.

“Faco parte de uma igreja que ha 3 surdos e percebi o quanto € necessario saber Libras para me
comunicar com eles e ajuda-los” (AO9).

No que diz respeito a esta iniciativa, Sousa, Lohn, Quadros et al (2020) no capitulo
3, acentuaram que desde a década 1980, que o ensino de Libras como L2 para ouvintes
ja era uma pratica no Brasil em ministérios de igrejas.

Isso é muito positivo, dado que transparece empenho para colaborar com a
insercao do surdo no corpo social, pois vivenciam muitas dificuldades por ndo saberem a
LS para ajudar esse membro da familia, em situacGes simples, como ir ao médico, ou em

outros diversos espacos publicos.

“Tenho uma sobrinha surda e tinha dificuldade de me comunicar com ela, por isso resolvi
aprender Libras, sdo muitos espagos sociais com barreiras comunicativas. Este grupo sofre muito”
(AOS6).

“Sao muitas dificuldades vividas pra consultar médico, pra escola, percebemos a inacessibilidade
no dia-a-dia de meu sobrinho. Pouca gente sabe Libras. Isso me motivou a aprender” (AO14).

Percebemos que sdo diversas as motiva¢des do educando ouvinte para estudar
Libras e de uma certa forma, podem trazer contribuicdes positivas para a sociedade,

porque fortalece a difusdo do uso da LS, como € o caso de (AO3, AO12).

“Estudar Libras na faculdade, chamou minha ateng¢do e resolvi estudar uma nova lingua” (AO3). ‘
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Além dele,

“Eu fiquei desempregada, fiquei estressada e ansiosa. Nas redes sociais passei a seguir
professores de Libras para estudar LS e me apaixonei. Resolvi fazer o curso” (AO12).

Para mais, o estudante que se predispde a estudar Libras amplia o leque cultural

desenvolvendo habilidades comunicativas interculturais.

QUADRO 19 - IMPACTOS PROVOCADOS NA VIDA DO ALUNO OUVINTE POR ESTUDAR

LIBRAS
CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO
Ampliagdo da visdo sobre a Libras/ AO1, AO2, AO3, AO4, 18
mundo do surdo, dando novo significado, pois . AO5,A06,A07,A06, AO9,
poucas pessoas sabem Libras para se comunicarem | A0O10, AO11, AO12, AO13,
com o surdo AO14, AO15, AO16,A017
,AO18
Oportunidade de emprego AO4, AO8, AO10 03

Fonte: Autora da pesquisa

Para analisar a percepcao do aluno ouvinte em relagdo aos impactos que o estudo
de Libras provocou ou esta provocando em sua vida, iniciamos observando a defini¢do
de Evanildo Bechara (2021) sobre a palavra “impacto”, que significa “forte efeito
provocado por algo ou consequéncia de uma agdo ou evento”. Nesse sentido,
identificamos que das duas (02) categorias citadas, a ampliacdo da visao sobre a Libras

e sobre 0 mundo (a cultura) do surdo foi mencionada por todos os entrevistados.

“FEu consegui enxergar mais as pessoas surdas, porque antes, ndo as via...o impacto maior pra
mim, foi ampliar minha visdo sobre as pessoas surdas, porque antes sequer percebia...” (AO3)
“Provocou impacto ndo sé na minha vida, mas na vida de minha familia. Levo Libras aonde vou.
Ensino em casa o que aprendo no curso.” (AOS)

“Antes de estudar Libras, ndo percebia os surdos, hoje eu os percebo.” (AO11)

Esses dados sinalizam que esse novo olhar pode provocar um forte efeito em
condutas respeitosas, que ajudem no combate contra o preconceito na construcéo de uma
coletividade mais justa e isso é possivel com a incluséo do educando ouvinte no universo
surdo, visto que o curso de Libras pode promover a acessibilidade atitudinal, que é
individual. Logo, a aquisicdo da Libras como L2, que ocorre a partir da inclusdo escolar

e significativa. A esse respeito, no capitulo 1, Sassaki (2009), Mantoan (2003) e Prates
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(2015) dialogam sobre os impactos que podem provocar quando a inclusdo ndo é

vivenciada na integra. Isso pode ser percebido nas falas de (AO12) e (AO14) abaixo:

“A Libras deu um novo significado a minha vida, além de mudar meu olhar para as diferencas”
(AO12).

“Estudar Libras me fez enxergar o surdo que antes ndo o via, era invisivel na sociedade. Enxergar
o surdo deu um novo significado” (AO14).

Depreendemos a partir desses comentarios que o estudo da LS ultrapassa a sala
de aula, sobretudo, quando o professor ndo restringe as aulas a contetdos linguisticos,
dando possibilidades para que haja um novo olhar sobre o universo surdo e a
singularidade dos modos de comunicacdo, mencionado por Pereira (2009) no segundo

capitulo. Agora, eles valorizam mais o surdo, como revelaram as falas de (AO7 e AO13).

“Aprender a LS € uma grande coisa, porque facilita a interacdo com o surdo. Esse ¢ um dos
maiores impactos, a comunicagdo com o surdo” (AO7).

“Entendo o quanto a Libras € essencial para me comunicar com o surdo. Acho constrangedor a
gente ndo saber Libras” (AO13).

Por fim, os alunos (AO4, AO8, AO10) apontaram na Ultima categoria que estudar
Libras tem ampliado oportunidades de emprego. Esta percepcdo pode configurar uma
visdo mais utilitarista da LS, embora devamos considerar que sera um beneficio préprio
e para a sociedade que necessita de recursos humanos capacitados em Libras, ja

comentado anteriormente.

QUADRO 20 - APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS DE LIBRAS TRABALHADOS EM SALA

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO
Dependendo do assunto, eu tenho dificuldade. AQ1, AO2, AO3, AO4, 17

AO5, AO6, AO8, AO9,
AO010, AO11, AO12,
AO013, AO14, AO15,
AO016, AO17, AO18

Aprendo rapido. Procuro estudar fora daqui. AO7 01

Fonte: Autora da pesquisa

Ao perguntarmos se o0 estudante ouvinte achava que aprendia os assuntos de
Libras com facilidade, identificamos que a maioria se posicionou que dependia do assunto

(17 estudantes), porque considerava a lingua dificil e que exige pratica para aprender,
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mas o que nos chama atencdo é que estes depoimentos partem de educandos dos quatro

maodulos do curso, como revelam as falas a seguir:

“A Libras deu um novo significado a minha vida, além de mudar meu olhar para as diferencas”
(AO12).

“Procuro correr atras pra aprender. Aprender os sinais ¢ dificil. Estudar Libras ¢ dificil” (AO4 —
Intermediario).

“As vezes, sinto dificuldade. Procuro estudar em casa” (AO10 — Bésico I).

“Depende muito do assunto. Os classificadores, por exemplo, eu tenho dificuldade, acho muito
dificil” (AO16 — Libras Avancado).

Outrossim, dos (18) dezoito estudantes entrevistados, apenas (01) um disse que
aprendia a lingua sem dificuldade, como é o caso de (AO7 — Basico | — PS4) “Nao tenho
dificuldade de aprender. As aulas do meu professor sdo maravilhosas” O que nos
surpreendeu, porque esperavamos encontrar discentes de Libras Avancado, que devem
ter uma bagagem de informagdo mais acentuada e ja terem superado muitas dificuldades

de aprendizagem.

QUADRO 21 - PRINCIPAIS DIFICULDADES PARA APRENDER LIBRAS

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO
A auséncia do intérprete na sala AO3, AO10, AO13, AO15 04
As variagdes linguisticas sem material didatico AO1, AO2, AO4, AO6, 05
adequado AO010
Aprender Libras.Os sinais e os classificadores. Na AO1, AO2, AO3, AO4,
verdade, temos que amar Libras para estudar, porque AO5, AO6, AO9, AO12, 12
sdo muitas palavras para aprender A013, AO14, AO16, AO18
Auséncia de prética interativa com pessoas surdas AO3, AO5, A0S, AO11, 05
AO017

Fonte: Autora da pesquisa

Ao questionarmos o aluno ouvinte sobre as principais dificuldades que enfrentam
no processo de aprendizagem da Libras, mais uma vez (AO7) se posicionou reafirmando
que ndo tinha dificuldade para aprender Libras. Entretanto, 0s outros externaram suas
principais dificuldades, como por exemplo, 05 (cinco) deles alegaram que a falta de
intérprete na sala de aula de quem esta iniciando o curso € uma problematica, como

expressaram:

“uma das minhas dificuldades € o professor falar e a gente ndo entender nada do que ele diz”
(AO13- Bésico 1)
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Outrossim,

“a falta de conhecimento prévio sobre a LS dificulta muito entender o que o professor diz” (AO3-
Basico Il)

De antemao, esclarecemos que a dificuldade sinalizada nos comentarios acima, a
auséncia do tradutor /intérprete para a comunicacdo entre educandos ouvintes e 0
instrutor surdo, foi citada por alunos de turmas e médulos diferentes. Considerando que
diante de um professor surdo de Libras que tem bom dominio dessa lingua, da Lingua
Portuguesa e da proposta comunicativa empregada, o tradutor/intérprete ndo é uma
presenca esperada com frequéncia, uma vez que ndo ha a expectativa de que esse
professor necessite desse auxilio.

Quanto as categorias 2 e 3, apresentam uma dificuldade semelhante embora com
temas diferentes: variacBes linguisticas e classificadores. No tocante as variagGes
linguisticas, devemos pensar que uma das op¢fes mais empregadas € a orientacdo de
Selinker (1972) relacionada com a interlingua. O emprego da interlingua, que representa
uma aprendizagem para os aprendizes ouvintes quando a aquisicdo for uma lingua
estrangeira.

De acordo Ellis (1995) — baseado em Selinker — a Interlingua € como um sistema
maledvel, flexivel e que difere dos demais sistemas justamente devido ao seu alto grau de
permeabilidade, ela estd em constante mudanca. Embora a mudanga seja lenta, ela sempre
revisa o que foi internalizado para acomodar novas hip6teses da segunda lingua. E um
processo de revisdo constante e extensdo de regras. A Interlingua funciona como um
terceiro sistema independente do sistema de L1 e também do sistema de L2 que esta sendo
aprendido.

Desse modo, podemos nos valer do trabalho de Brochado (2003, p. 33-34) citada
no capitulo 3, sobre a interlingua, adaptando-a para a aquisi¢do da 22 lingua por surdos.

1) Estagio | — Neste estagio, observamos o emprego predominante de estratégias
de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da lingua portuguesa (L2), nesse
caso para ouvintes, seria 0 inverso.

2) Estagio Il - Neste estagio constatamos na escrita dos alunos uma intensa mescla
das duas linguas, em que se observa o emprego de estruturas linglisticas da lingua de

sinais brasileira e o uso indiscriminado de elementos da lingua portuguesa, na tentativa
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de apropriar-se da lingua alvo, o que ja indicamos que seja 0 inverso para o ouvinte,
aprendendo Libras como 22 lingua.

3) Estagio 111 - Neste estagio, os alunos demonstrariam o emprego predominante
da gramaética da 22 lingua.

Apesar de considerar a diferenca entre a estrutura das duas linguas, pois a LP é
oral auditiva e a LS visoespacial, como também pode ocorrer entre linguas orais, é
comprovado que elas apresentam elementos basicos da sua estrutura semelhantes, como
os sistemas (fonoldgico, sintatico, morfoldgico, semantico, pragmatico) a formacao dos
fonemas, em Libras quiremas com muita similaridades, etc. Desse modo, é possivel a
aquisicdo ser construida gradativamente. No entanto, podem existir casos excepcionais
em qualquer realidade vivenciada por seres humanos.

Verificamos que a dificuldade de aprender as variacdes linguisticas foi citada
cinco vezes. Eles alegaram que a escassez de materiais didaticos complementares para
alunos ouvintes poderia ser um dos fatores que contribuem para isso. Nessa ocasido,
entendemos que a fala do aluno sobre variagdes linguisticas da Libras parece nao ter sido
correta, visto que informa ndo haver estudos voltados para surdos quando na realidade,
1SS0 ndo procede.

O educador pode indicar uma bibliografia (se tiver conhecimento), até porque ha
quantidades significativas de artigos, livros sobre este tema, como por exemplo, 0
trabalho de Batista (2024) que apresentoiu uma discussdo tedrica subsidiado por Labov
(2008) para esse campo, além de Dias e Barros (2021), inclusive, citados na anélise do
quadro 16 do professor que também esta fundamentado na discussdo Laboviana.

Ferreira Brito (1995) escreveu o livro “Breve descricao linguistica da LIBRAS”,
nesse livro, ha um capitulo sobre classificadores em Libras; Lira et al (2021) descreve
variacdes lexicais de sinais de alimentos em Libras numa comunidade surda, em trés
regides do estado de Alagoas e discutem sobre a especificidade do bilinguismo; Além de
Felipe (2002), Bernardino (2012), Lessa-de-Oliveira, Gurunga e Oliveira-Sampaio
(2021), Souza Sampaio, Lessa-de-Oliveira e Santana (2022), que também dissertam sobre
variacdes linguisticas, além de videos, etc.

Dessa forma, fora a existéncia de uma producgéo escrita, temos ciéncia que existe

material digital como Hand Talk, V Libras e outros programas, como citamos

19 Doravante sera usado LP para significar Lingua Portuguesa
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anteriormente na analise do professor, ao registrarem que quase nao existe recursos
didaticos para o trabalho pedagdgico, o que também discordamos. Desse modo, a
alegacdo dos alunos de que esse aspecto linguistico € de dificil compreensédo e
interpretacdo pode estar relacionada a um distanciamento do que estudam e/ou praticam
em sala de aula ou a inacessibilidade de recursos didaticos.

Na Libras, os classificadores sédo formas representadas por configuragdes de maos
que, relacionadas a coisa, pessoa e animal, funcionam como marcadores de concordancia
nessa representacao visual e espacial.

Pizzio et al (2009) definem que o classificador é um tipo de morfema que, através
das configuracdes de maos, pode ser afixado a um morfema lexical (sinal) para indicar a
classe a que pertence o referente desse sinal. Na verdade, fazemos isso para descrevé-lo
quanto a forma e tamanho, textura e paladar, cheiro, sentimentos, movimentos ou para
descricdo da maneira como esse referente se comporta na agao verbal (semantico) ou na
relacdo entre elementos no espaco.

Os classificadores possibilitam que o aluno compreenda e use a LS mais
expressivamente e Pizzio et al (2009) dizem que os podem ser categorizados em
classificadores de:

1-Descritivos: como o proprio nome diz, descreve com detalhes caracteristicas
fisicas de pessoas, animais, superficies, paisagens, sentimentos, lugares ou objetos,
observando-se tamanho, textura, paladar, tato, cheiro, “olhar”, sentimentos ou formas
visuais (“grosso”, “quadrado”, “baixo’’), bem como a localizag¢do (o lugar onde esta o
objeto, a pessoa, etc.) envolvendo uma agao. Exemplos:, “carro batendo no poste”,
“lagrimas saindo dos olhos”, etc. Para acrescentar, ele envolve a manipulagdo,
significando de que maneira interagimos com algo inanimado, como “segurar”, “levar”,
“afastar”.

2-Especificadores: diferente do descritivo, ndo descrevem caracteristicas dos
referentes, mas sim suas funcdes. A funcdo é descrever visualmente ndo s6 a forma, o
tamanho, a textura, o paladar, o cheiro, os sentimentos, como também o “olhar”, os “sons”
do material, do corpo da pessoa e dos animais, retratar 0 movimento, indicando de que
maneira algo se move no local, como “subir”, “rodar”, “virar”. Como se dispdem no
espaco (enrolados, em circulos, empilhados, etc.). Além disso, abrange elementos
gasosos, como: “fumaca do cigarro, fumaca do churrasco”, a descri¢do dos simbolos e

nomes das logomarcas “MCDONALDS”, etc.
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3-De plural: a configuracdo de mao substitui o objeto em si, repetindo varias
vezes. Exemplos: muita gente (multiddo), carros no patio da fabrica, um conjunto de potes
lado a lado (a configuracdo de mao substitui o objeto em si sendo repetido varias vezes).

A titulo de exemplo, podemos descrever visualmente que um livro esta dentro de
uma mochila detalhando a forma, textura e o tamanho da mochila. Outro exemplo, seria
falar de uma fruta como o abacaxi, descrevendo a forma e o paladar. Dependendo da
situacdo, a descricao pode ocorrer com uma méo ou duas (Pizzio et al, 2009).

Retomando ainda as dificuldades de aprender as variacBes linguisticas
comentadas por alguns discentes, como podemos perceber na fala de AO10 a seguir,
consideramos essencial que o profissional que da aulas de Libras tenha conhecimento
sobre esta temética.

Stumpf e Quadros (2018) discutem sobre o funcionamento linguistico-gramatical
e lexical da Libras, abrangendo varios aspectos, inclusive, suas variedades no Brasil.
Pontuamos também que é necessario que isso seja esclarecido em sala de aula, visto que
parece nao ter sido proposto para 0s alunos, porque repetem nao existir material para

estudo.

“A questdo da variagdo linguistica na LS dificulta muito, porque cada estado, por exemplo, usa

sinais diferentes. Apesar da LP ter diversidade linguistica, a gente consegue entender. Temos
material didatico pra isso. Na LS ndo temos material didatico nenhum e os sinais mudam
totalmente em cada estado. Isso implica na comunicagao [...]” (AO10- Bésico II)

Na terceira categoria, a dificuldade para aprender os classificadores foi apontada
por 12 (doze) alunos ouvintes. Eles alegaram que esse aspecto gramatical é de dificil

compreensdo e interpretacdo, como revelam os exemplos abaixo:

“Minha maior dificuldade ¢ fazer essas expressoes, os classificadores” (AO16 — turma avangada)
“Os classificadores sdo dificeis de aprender e tenho vergonha, medo de errar” (AO12- Basico Il)

Esses comentarios nos fazem pensar que esse aprendizado requer ndo sé o
entendimento da técnica, mas sim a assimilacdo do contexto e da cultura da LS pelo
docente. Para compreendé-los, exige que o contexto seja bem conhecido, o qual pode ser
fornecido pelo educador, que com acesso aos textos e sua pratica, pode facilitar o dominio
do tema, que segundo os entrevistados, geralmente, ndo acontece.

Nesse caso, 0 que nos chamou atencdo € que esta observacdo ndo foi restrita a
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alunos iniciantes, pois encontramos educandos de turmas e modulos variados e iSso
parece ser um ponto fragil, uma vez que um deles estava numa turma mais avancada e
nédo esperavamos que fosse considerado uma dificuldade.

Nesse mesmo grupo, percebemos que para haver comunicagao, requisita o uso de
expressao facial e corporal, que é um dos parametros da LS e pode acentuar ou modificar
o sentido de um sinal, como externou (AO13) “minha timidez atrapalha minha forma de
me expressar, porque ndo consigo demonstrar tanto quanto deveria.”

Reconhecemos que, na aquisicdo da linguagem de uma L2 como um todo, é
essencial que o estudante consiga superar essa dificuldade, melhorando sua autoestima e
confianga. Outro ponto dessa categoria que merece nossa atencdo estd nos comentarios
de (AO1, AO5 e AO6) quando expdem sobre os seus sentimentos em relacdo a memorizar
palavras, pois isso pode influenciar na motivagdo e engajamento do educando para

aprender uma L2.

“Sado muitas palavras e sinais que precisamos estudar. Pensei ser facil” (AO1).

“ela passou uma atividade para eu decorar 27 sinais de 27 estados do Brasil. Estudo em casa,
procuro no youtube, nas redes sociais, sigo perfis de Libras para aprender” (AOS).

“sdo muitas palavras e sinais pra aprender, que precisam ser memorizadas, ¢ dificil...” (AO6).

Enfatizamos que tais comentarios nos induzem a reconhecer que a forma
pedagdgica usada pelo seu professor (a memorizacdo de listas de sinais) mantém uma
posicdo tradicional, a ndo ser que sejam inseridos aos poucos em pequenas frases e
gradativamente ampliados em situagfes contextualizadas do cotidiano por meio de
géneros, como recomenda Gesser (2012) e Schneuwly e Dolz (2004) no capitulo 3.
Assim, adquire uma versdo mais compativel com a proposta de ensino de segunda lingua
para surdos ou ouvintes.

Além disso, o entrave em foco pode tornar o aprendizado ainda mais dificil,
porque pode gerar desconforto emocional, como revela o comentéario de (AO6), “Percebi
que pra estudar Libras tem que amar a LS, porque sdo muitas palavras e sinais que
precisam ser memorizadas.” Em outras palavras, este tipo de pratica educativa se
distancia de um processo interacionista, visto que pode estar centrado no aprendizado de
NOVoS sinais e regras gramaticais e a esse respeito, Gesser (2010) e Sousa, Lohn, Quadros
et al (2020) comentam no capitulo 3.

A Ultima categoria indicou que, entre 0s possiveis motivos que dificultam esta
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aprendizagem, esta a falta de préatica (conversacdo) fora da sala de aula, a qual foi
mencionada por 05 (cinco) alunos ouvintes, ja comentados anteriormente.
Paralelamente, autores ja citados como Quadros e Schmiedt (2006), Fraga (2017),
Sousa (2016), Roa (2020), Fernandes (2006), Ferreira-Brito (1993) comentam sobre a
importancia da imersdo na lingua que estd sendo estudada, com conversagao
proporcionada pelo professor em sala de aula e fora dela, o que, segundo os entrevistados,
parecia ndo ocorrer, quando analisamos suas afirmacdes que sentem falta de pratica e até

atribuem muitas de suas dificuldades a essa auséncia.

“Sinto dificuldade de praticar a Libras, é isso. Preciso praticar com pessoas surdas dentro e fora
da escola” (AO11).

“A dificuldade ¢ falta de interacdo com a pessoa surda, porque estudar um dia na semana ¢ pouco
demais, se a gente pudesse treinar com outros surdos, ajudaria muito” (AO17).

Esta constatacdo vai de encontro ao que pesquisadores ja citados comentaram
sobre o valor da pratica comunicativa para o desenvolvimento da aquisi¢cdo de uma nova
lingua. Este problema estende-se para os quatro médulos do curso que sdo: Basico |
(AO8), Basico Il (AO3 e AO11), Intermediario (AO5) e do Avancado (A17), sinalizando

que, independentemente do modulo de estudo, o problema existe.

QUADRO 22 - ESTRATEGIAS USADAS PARA ENTENDER O QUE O PROFESSOR SURDO

ENSINA
CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO
Observo a datilologia e os sinais e peco para o AO1, AO2, AO5, AQS6, 09
professor repetir a explicacdo, quando ndo entendo AO7, AO10, AO11, AO12,
AO016
Pesquiso videos no You tube, redes sociais, app, AO3, AO4, AO6, AO7,
assisto a aulas on-line, fago anotacdes e estudo em AO08, A09, AO10, AO11, 17
casa AO012, AO13, AO14, AQ15,
AO16, AO17
Estudo Libras em outra escola porque um dia de aula A010, AO15, AO18 03
é pouco

Fonte: Autora da pesquisa

Observando as respostas dos entrevistados, verificamos que entre as estratégias
usadas para entender o que o professor surdo ensina nas aulas de Libras, (09) nove
comentaram que usam a observacdo da datilologia de palavras e dos sinais durante as

aulas. Pensamos que esta estratégia ajuda a soletrar palavras individualmente, mas é
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limitada.

Através de Quadros no capitulo 3, falamos sobre isso, porque em uma
conversacao, caso haja mudanca de algum parametro (a configuracdo de méo, locacao e
movimento) pode ocorrer mudanga semantica na comunicacdo, alias, qualquer
configuracdo de méo malfeita ou um ponto de articulagdo errado pode provocar
problemas na interacao..

Na sala de aula, podemos perguntar ao professor ou pedir-lhe para repetir a
explicacdo, como foi dito no mesmo grupo, por (AO5) “Pego para o professor repetir,
ndo tenho vergonha de perguntar” e (AO7) “divida mesmo, tiro na sala com meu
professor”, mas fora dela, as estratégias citadas pelos alunos ndo bastam para
compreender a complexidade gramatical e variagdes linguisticas da Libras.

Na realidade, o entendimento de uma lingua vai além da decifracdo do codigo,
por isso insistimos na necessidade da pratica comunicativa na escola entre surdos e
ouvintes, até porque, como bem falaram Macedo, Carvalho e Pletsch (2015) no capitulo
1, ao discorrermos sobre inclusdo escolar, se 0 aluno esta na escola, mas ndo participa de
maneira plena do processo educacional, esta situacdo se caracteriza como uma exclusédo
intraescolar.

E recomendavel que o professor surdo oriente os educandos a complementarem
esses procedimentos com outras estratégias que os ajudem a compreender a estrutura
gramatical e sintatica, fatores extralinguisticos, como 0s gestos ndo-manuais
(movimentos ou expressdes faciais) que sdo usados junto aos sinais e exercem uma
funcdo imprescindivel na comunicacéo.

Sequencialmente, (17) dezessete entrevistados afirmaram que pesquisam
informacdes em redes sociais e plataformas de videos, como: you tube, instagram, apps
diversificados, estudam em casa, pesquisas, etc. Consideramos a iniciativa da busca de
informagdes na internet muito valiosa e contemporanea, pois acrescenta e enriquece 0
entendimento da lingua, embora ndo garanta a corre¢do plena da informacdo, caso ndo
consiga identificar a origem da fonte.

Sabemos que fazer pesquisa, estudar em casa sdo atitudes de alunos
comprometidos e protagonistas que, como em todo curso, ha aquele aprendiz que
desenvolve estudos independentes, como € o caso de AO9 (aluno do Basico 1) que estuda
Libras on-line ou A10 (aluno do Basico Il1), AO15 (aluno do Bésico I) e AO18 (aluno da

turma avancada) que estudam Libras em outra escola/espaco ou online, porque
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consideram um dia de aula pouco para aprender.

Essa conjuntura educacional revela que, embora haja educandos em estagios de
aprendizagem diferentes, como mostraremos a seguir, ha dificuldades significativas que
podem interferir na construgdo do conhecimento desde o inicio das etapas do curso, que
néo foram resolvidas.

Essa realidade pode estimular a busca pelo estudo e pratica, tendo em mente que
os estudantes consideram um dia de aula por semana pouco para se apropriar dos
assuntos, mas também pode causar desinteresse ou comodismo em outros que nao

dispdem de tempo para isso.

“Estudo Libras em outra escola, porque um dia s6 é pouco para aprender, além de estudar em
casa.” (AO10- Bésico Il)

“Faco parte de um grupo que também estuda Libras para interagir, estudar juntos e
compartilhamos nossas dividas e aprendizado. Um dia é pouco pra aprender Libras. (AO15-
Basico I)

“Estudo Libras em outra escola, procuro articular um grupo de surdos pra me comunicar, aprender
na pratica, porque um dia é pouco pra aprender” (AO18 — turma avancada)

Esta situacdo traz a tona uma problematica antes ja mencionada por alunos na
andlise do quadro XIX, ao evidenciar a relevancia da conversagdo/préatica fora da sala de
aula. Tal desconforto foi pontuado, de certa forma, por Quadros (2019) no capitulo 2 ao
versar sobre a importancia da escola ser um espaco de real socializacdo dessa lingua

visual-gestual.

QUADRO 23- DE QUE MANEIRA A EXPERIENCIA DE APRENDER LIBRAS COM O
PROFESSOR SURDO PODE AJUDAR NA COMUNICACAO COM PESSOAS SURDAS?

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO
Quando vou usar na comunidade religiosa, no meu AO08, AO11, AO13, AO14 04
trabalho, tenho mais segurancga
Ameniza 0 medo de perguntar, de tirar dividas AO2, AO6 02
Facilita o aprendizado. Na verdade, exige mais de AO3, AO4, AO6, AQ7,
nés, porque s6 usamos Libras na comunicacédo da AO08, AO10, AO11, AO12, 12
sala de aula AOQ14, AO15, AO16, AO17
Exige mais de ndés, porque s usamos Libras na AO01, AQ9, AO18, 03
comunicagdo
Quero usar em meu trabalho AO08, AO11, AO14 03

Fonte: autora da pesquisa
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A analise das respostas do quadro XXI mostra que 04 (quatro) registraram que a
experiéncia vai contribuir usando na igreja, ajudando criancas surdas a se comunicarem
e no trabalho, comunicando-se com pessoas surdas quando surgirem e que sente mais

seguranca, por ter um professor surdo que vai trazer a Libras corretamente.

“ A area da saude precisa demais desse conhecimento para atender o surdo, entdo essa experiéncia
tem me ajudado muito a me comunicar com esse grupo, facilita meu aprendizado” (AO14 —
Basico I).

“Trabalho no comércio e me sentia constrangida quando chegava surdo na loja e eu ndo sabia me
comunicar com ele. Estudar com um surdo nos estimula a estudar” (AO11 - Bésico II)

AO2 e AO6 comentaram que ter um surdo como professor ameniza o medo de
perguntar e entre varios aspectos, a timidez de fazer perguntas, tirar duvidas, melhor
dizendo, os estudantes se comunicam sem receio de errar e isso facilita o aprendizado,

como mostram 0s comentarios a seguir:

“s6 o fato dele ser da comunidade surda nos deixa mais segura pra tirar diividas sobre a Libras”
(AO2 - Basico II).

“Eu acho que s6 o fato dele fazer parte da comunidade surda ja nos deixa com a certeza que ele
conhece bem mais que a gente de Libras” (AO6-Intermediario).

Na terceira categoria responderam 15 (quinze) participantes, justificando que a
experiéncia de ter um surdo como professor facilita o aprendizado da Libras e que eles
sd0 mais exigentes, pois s6 querem usar a LS na sala de aula, ndo aceitam o uso de
Portugués e isso requer a imersao da LS, mais dedicacao do aluno ouvinte e isso contribui
para a aprendizagem, mas sabemos que o portugués pode servir de mediacdo para

aprender Libras.

“Pra mim, estudar Libras com um professor ouvinte poderia me deixar acomodada, com o
professor surdo, procuro aprender para poder me comunicar com ele. Ja considero isso uma
vantagem” (AO9 — turma do Basico 1).

“Eu acho muito bom estudar com professor surdo, ndo temos como usar o portugués, exige mais
de nos e isso nos impulsiona a estudar” (AO18 — turma Avangada).

Segundo o aluno (AO18) , o professor surdo ndo usa o Portugués como apoio, 0
que ndo nos parece ser real, pois eles escrevem palavras e frases em Portugués no quadro
ou expdem no slide para ensinar sinais e os alunos ouvintes socializarem em sala de aula.

N&o podemos garantir que empregando a mesma abordagem de ensino, o professor
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ouvinte usaria o Portugués com mais frequéncia. Desse modo, esperamos que esta

concepcao seja reformulada.

QUADRO 24 - FORA DA ESCOLA, COMO PRATICA O QUE APRENDEU NAS AULAS DE

LIBRAS?
CATEGORIAS RESPOSTAS DOS TOTAL
ALUNOS DO CURSO
Estudando através de videos no you tube, sigo perfis AO1, AO2, AO15, AO16 04
no instagram
Exercito em casa, pesquiso, fago anotacdes, AO3, AO4, AO5, AQO6, 13
memorizo, ensino pra minha familia, procuro praticar AO7, AO8, A9, AO11,
com surdos que encontro AO12, AO13, AO14, AO15,
AO18
Treino com um grupo de estudo AO010, AO17 02

Fonte: autora da pesquisa

De acordo com as respostas do quadro XXII, inferimos que ha alguns aspectos
que precisam de reflexdo no que diz respeito ao que o aluno ouvinte costuma fazer para
praticar, fora do curso, o que aprende nas aulas de Libras.

A primeira categoria foi respondida por 04 estudantes de turmas e modalidades
diferentes (AO1 e AO2-Basico Il, AO15-Basico I, AO16-turma avancada). Eles
expressaram que procuram praticar estudando atraves de videos em plataformas como o
Youtube ou até mesmo seguindo perfis no Instagram.

Entendemos que esses procedimentos auxiliam no enriquecimento da
compreensdo mais intensificada da LS, dado que podemos observar elementos nao-
manuais, como as expressoes faciais, correlacionados aos sinais em Libras. Além disso,
ajuda o educando a se tornar mais autbnomo, inclusive adaptando o que aprende a sua
necessidade. Entretanto, ha fragilidades (como a falta de uma correcéo imediata, no caso
de uso de sinal errado, uma interpretacao distorcida de um sinal ou até mesmo o uso de
um sinal de Libras inadequado), que precisam ser elucidadas para ajudar o aprendiz nesse
processo de aprendizagem.

Somado a isso, 13 alunos comentaram que, para praticar o que aprende na sala de
aula de Libras, exercitam em casa, pesquisam, fazem anotac¢des e procuram memorizar
0 que estudam, ensinam para a familia. No entanto, dois deles (AO4 e AO5 - turma Libras
Intermediario) destacaram que pesquisam tudo que diz respeito ao conhecimento da
Libras na internet.

Entendemos que olhando pelo viés positivo, todas as técnicas citadas por eles
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favorecem a melhoria das habilidades comunicativas, mas, alem de limitar a correcéo no
exato momento se tivessem interagindo com seus pares surdos (ou ouvintes que dominam
a LS), isso ocorre autonomamente, de maneira passiva, ou seja, a falta de préatica dificulta
a participacdo ativa e a compreensao mais aprofundada desse aluno.

A atitude de pesquisar é correta, porque, mesmo conscientes de que as ferramentas
digitais citadas sdo proveitosas, € relevante que o educando compreenda que nao pode
depender delas para construir conhecimento. Elas séo Gteis para complementar, mas, de
fato, a interatividade com o surdo € indispensavel para que se desenvolvam as habilidades
comunicacionais em Libras.

Nessa direcdo, relembramos as palavras de Vigotsky no capitulo 1, reiterando que
o0 curso de Libras deve favorecer a interatividade de maneira igualitaria por meio da
convivéncia com pares (surdos e ouvintes). Eles pontuaram que ndo tém como aprender
sem praticar, por isso ensinam a familia em casa ou mesmo procuram praticar com
surdos que encontram ou conhecem.

Chamamos atencdo também para a estratégia de compartilhar contetdos com a
familia, pois € uma técnica que pode motivar esse educando a se aprofundar nos assuntos,
ajudando a familia a aprender Libras, sensibilizando-as para tratarem respeitosamente as
pessoas surdas.

Por conseguinte, a interatividade com a comunidade surda pode eliminar as
barreiras comunicativas e, por certo, esse suporte linguistico é decisivo para assegurar

que todos tenham oportunidades de aprendizagem, como afirmam alguns alunos a seguir:

“Pratico, inclusive, com surdos que encontro, procuro praticar com eles. Ndo tem como aprender
sem praticar” (AO6-turma de Libras Intermediario).

“Eu procuro me comunicar com pessoas surdas” (AO12-Basico II).

“Treino com qualquer surdo que encontrar, sem pratica ndo tem como aprender” (AO13- turma
Basico I).

“Eu tento conversar com outros surdos, eu procuro comunidades, mas ¢ muito dificil, se ndo
praticarmos, ndo aprendemos” (AO18-turma Libras Avanc¢ado).

Presumimos, portanto, a relevancia do contato com um professor surdo para
eliminar duvidas e ndo interferir na aquisicdo dessa L2. Na verdade, acreditamos que o
aprendiz é instigado a buscar ainda mais o estudo, porque ele tem retorno avaliativo de
seu desempenho. Em resumo, apesar de varios estudantes recorrerem a redes sociais,

estudarem em outras instituicGes, ensinarem o0 que aprende no curso a familia, eles
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precisam de um acompanhamento para corrigir possiveis erros e garantir a aprendizagem

eficaz preconizada por documentos oficiais, como os que analisaremos a seguir.

5.2 - Andlise das documentacdes oficiais

Em consonancia com as palavras de Lakatos e Marconi (2003), toda pesquisa para
fazer um levantamento de dados usa varias fontes, independentemente de métodos ou
técnicas empregadas e esse levantamento € realizado por meio da pesquisa documental
(fontes primarias).

As referidas autoras explicam que a pesquisa documental é uma fonte de
colhimento de dados reservada a documentos escritos ou ndo, porque pode ser fotografia,
gravacdo, etc. Também chamam atencdo para quando iniciarmos a analise, devemos ter
definido a documentacéo e o objetivo para evitarmos problemas, como: perda de tempo,
informag0es equivocadas, pesquisa sem foco e conclusdes distorcidas.

Assim, para investigar se existem Propostas Curriculares usadas para o0 ensino de
Libras em Pernambuco que deem suporte ao professor surdo que ministra aulas em cursos
de Libras para alunos ouvintes, contamos com a pesquisa documental, analisando alguns
documentos e, dentre eles, iniciamos pela Proposta Pedagogica Curricular (PPC) da

instituicdo pesquisada.

5.2.1- PPC - Proposta Pedagogica Curricular da instituicdo pesquisada

O PPC em andlise ¢ um documento norteador da acdo e préatica pedagdgica da
atividade docente, amparado na politica educacional de inclusdo, que visa atender as
necessidades atuais de pessoas surdas, deficientes auditivas, surdocegas e comunidade
em geral, divulgar a Lingua Brasileira de Sinais — Libras numa perspectiva inclusiva e
transformadora e estd em consonéncia com as politicas de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva a luz dos Direitos Humanos (Pernambuco, 2016).

A elaboracdo do documento foi iniciada em abril de 2016, contando com a
coordenacdo da Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo/Geréncia de
Politicas Educacionais de Educacdo Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania,
desenvolvendo estudos para construir uma fundamentacdo tedrica que atualizasse a

referida Proposta Pedagdgica (Pernambuco, 2016).
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Diante disso, a analise dessa documentacdo oficial possibilitou descrever o

seguinte aspecto: a organizacdo pedagogica.

QUADRO 25 - ORGANIZACAO DA PROPOSTA

PEDAGOGICA DA INSTITUICAO PARTICIPANTE DA PESQUISA
NUCLEO DE
FORMACAO ATIVIDADES
Oferece cursos para a comunidade em geral, bem como de formacéo
Nucleo de Formacdo | continuada para os profissionais que atuam ou que irdo atuar com estudantes
surdos, deficientes auditivos ou surdocegos.
Os cursos ofertados sdo: Curso de Libras: curso de formacéo para intérprete
de Libras; curso de formag&o de instrutores Surdos; cursos de Portugués como
segunda lingua (L2) e Lingua portuguesa na modalidade escrita para surdos.
Oferece suporte técnico a producdo de material didatica (em videos, em CD
Nucleo de Tecnologia | ou DVD) em linguas de sinais; adaptacdo de materiais e orientacdo aos
professores e estudantes sobre usos de jogos e brinquedos pedagdgicos em
Libras, equipamentos de informatica e acervo de softwares.

Nucleo de Material DVD’S, cartilhas e apostilas referentes e cursos de Libras.

Didético
Nucleo de convivéncia | Propicia espaco e oportunidade para troca de experiéncias, pesquisas e
desenvolvimento de atividades culturais e ludicas, entre pessoas surdas,
deficientes auditivas, surdocegas e ouvintes .

Fonte: adaptado pelo PPC de Pernambuco (2016)

O quadro 25 expBe que a organizacdo pedagbgica é estruturada em quatro
nucleos e que cada um deles desenvolve atividades ja elencadas:

1-Ndcleo de Formacao: é responsavel por oferecer, ndo sé cursos de Libras para
a comunidade em geral, mas também formacéo continuada para os profissionais que
atuam ou que irdo atuar com estudantes surdos, deficientes auditivos ou surdocegos. Este
nacleo contribui para a qualificacdo desses profissionais que atuam em diversificados
contextos, aproximando as pessoas ouvintes ndo s6 da comunidade surda como também
do universo surdo.

2- Nucleo de Tecnologia: o referido projeto descreve que o nlcleo faz
“adaptacdo de materiais e orientac@o aos professores e estudantes sobre usos de jogos e
brinquedos pedagdgicos em Libras, equipamentos de informatica e acervo de softwares.”
Para esse fim, é ofertado ao educador suporte técnico a producéo de material didatico
(em videos, em CD ou DVD) em linguas de sinais (Pernambuco, 2016, p.09). A proposta
do nucleo se bem implementada oferecera condigdes para a melhoria do ensino de Llbras
para ouviontes.

3-Nucleo de Material Didatico: este nacleo disponibiliza materias didaticos para

0 educador, como: DVD’S, datashow, cartilhas, apostilas referentes aos cursos de Libras,
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inclusive, o livro Libras em contexto de Tanya Felipe. Chamamos atencéo para o fato de
gue na contemporaneidade, ndo usamos mais DVD, as inovacdes tecnoldgicas tém nos
ofertado outros recursos mais inovadores. Além do mais, mesmo sabendo que esses tipos
de materiais como cartilhas e apostilas referentes a Libras (descritas na proposta em
analise) podem ser acessiveis a quem tem pouca familiaridade com as novas tecnologias
e concretamente podem servir de apoio para estudo e pesquisa.

4-Nucleo de convivéncia: de acordo com seu conceito, mostra a possibilidade de
“espago e oportunidade para troca de experiéncias, pesquisas ¢ desenvolvimento de
atividades culturais e ludicas, entre pessoas surdas, deficientes auditivas, surdocegas e
ouvintes” (Pernambuco, 2016, p. 09). Logo, ¢ possibilitado que os alunos tenham contato
com a comunidade surda e outras para essas trocas.

O documento em foco registra que, em se tratando do funcionamento dos Nucleos,
ocorre uma (01) aula semanal de 4h/aula com carga horaria de 60h/aula (2 h/a presencial
e 2h/a para atividades extraclasses - estudo individual com material disponibilizado no
classroom ou grupo de WhatsApp), totalizando 15 aulas por modulos para ouvintes e
cursos de aperfeicoamento, para surdos.

A Libras como segunda Lingua (L2) é ofertada em mddulos, como ja

mencionamos no capitulo 4 da metodologia:

v’ Basico, l e ll;
v Intermediario;
v" Avancado.

Para os surdos, os estudos se diferenciam, logicamente com carga horaria bem
maior para o estudo da Libras e a inclusdo da LP como segunda lingua ( L2).

Em se tratando da metodologia, é registrado que deve ser processual e dialdgica,
na qual o professor apresenta os conteldos e suas conceitualizacdes e os alunos
elaboram seus trabalhos como forma de construcéo da aprendizagem, em conjunto com
0 professor (Pernambuco, 2016, p. 10).

A titulo de esclarecimento, quando a proposta expde que a metodologia é
processual, significa que a abordagem pedagdgica leva em conta a evolugédo continua, o
protagonismo do discente, isto é, o0 ensino ndo € linear, é dindmico. Ja a dialogica €
baseada no diédlogo, na interatividade entre o educador e o aprendiz, entre o contexto real
do aluno e o assunto trabalhado em sala. Dessa forma, grifamos a relevancia da
interatividade para o desenvolvimento de quem estuda Libras, como bem falou Quadros



139

no capitulo 1.

Por fim, o documento em foco também expbe contelidos programaticos para todos
0s madulos do curso de Libras para ouvintes e todos os cursos para surdos, como citamos
anteriormente, tendo a Libras como primeira Lingua (L1).

Fomos informadas por professores entrevistados que um novo programa de
contetdos (elaborado por eles) estd em analise pela SEDUC. Apresentaram algumas
sugestdes nele, devido a necessidade de se direcionar um trabalho mais uniforme. Essa
iniciativa conduziu-nos a pensar que 0 programa exposto na Proposta Pedagdgica
Curricular da instituicdo pode estar lacunar, mesmo ciente de que um dos papéis desse
documento institucional é direcionar o trabalho docente.

De acordo com os professores entrevistados, eles sentem falta de orientacdo
curricular que os guie para a uniformizacéo das suas a¢des, apesar de constar na referida
Proposta Pedagdgica um Programa com carga horaria e contetidos programaticos das
aulas diérias de todos os modulos para ouvintes e surdos.

Entendemos que, como todo Projeto Politico Pedagdgico, € necessario que o corpo
docente revise e atualize de acordo com a realidade da escola, mas ndo foi comentado
durante a entrevista se fizeram isso. Logo, pressupomos que por se tratar de um
documento que oferece uma base para o ensino da Libras como L1 para surdos e L2 para
ouvintes, requer atualizacao.

De fato, a Libras, € uma lingua nova reconhecida no Brasil, em 2002, e, ainda ndo
conta com pessoal com a formacao especifica necessaria para propor tantos documentos
para cada um dos grupos que compdem o atendimento em Educagdo Especial.
Logicamente, desejariamos que ja tivesse acontecido muitas dessas propostas,
infelizmente, parece ndo haver muitos recursos humanos que possam, em cada recanto
desse pais, construir tantas propostas.

Destarte, para mantermos a discussdo sobre as politicas institucionais que

orientam o ensino de Libras, analisaremos a seguir outros documentos oficiais.

5.2.2 - Projeto Politico Pedag6gico do curso de Letras-libras da UFSC

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras Libras da UFSC (2012%°) propde

20 Apesar de o projeto ser do ano 2012, tem retificacGes realizadas pelo grupo do NDE e aprovadas em
reunido de Colegiado em 06 de margo de 2014 (esta nota consta na capa do projeto).
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a abertura do Curso de Letras Libras na modalidade presencial para consolidar a formagao
de professores, pesquisadores e tradutores intérpretes de lingua de sinais e para manter
seu oferecimento na modalidade a distancia.

Na modalidade presencial, os Cursos em Letras Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) de licenciatura e de bacharelado fazem parte de uma proposta para atender as
demandas impostas pela inclusdo dos surdos na educacgéo e a inclusdo da lingua brasileira
de sinais nos cursos de Pedagogia, Licenciaturas e Fonoaudiologia conforme previsto no
Decreto 5626/2005 que regulamenta a Lei de Libras 10.436/2002, bem como para garantir
a acessibilidade conforme previsto na Lei de Acessibilidade 5296/2004. S&o cursos para
formar professores e tradutores intérpretes de lingua brasileira de sinais, respectivamente
(UFSC, 2012).

O referido projeto salienta que estes cursos sdo oferecidos pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), na modalidade a distancia. Nessa modalidade?!, em
20086, iniciou o Curso de Graduacdo em Licenciatura em Letras Libras da UFSC e o Curso
de Graduacdo em Bacharelado em Letras Libras em 2008.

O documento em pauta consta que o curso tornou o Centro de Comunicacao e
Expressdo da UFSC, um centro de referéncia no que tange a lingua brasileira de sinais,
além de ter o Programa de P6s-Graduacao em Linguistica (CCE) também como centro
de referéncia em relacdo a esta lingua, porque tem desenvolvido pesquisas que
consolidam a UFSC, como tal. Ademais, esta renomada instituicdo conta com outros
programas de pos-graduacdo, que estdo abrangendo pesquisas envolvendo a lingua
brasileira de sinais e a sua traducgdo e interpretacdo, como: o Programa de P6s-Graduagédo
em Traducdo (CCE); o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (CED) e o Programa
de P6s-Graduacédo em Literatura (CCE) (UFSC, 2012).

Sob este prisma, optamos por analisar o PPP - Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Letras-Libras da UFSC, pois, além de ser pioneira na implantacdo do Curso de
Licenciatura de Letras Libras no Brasil na modalidade a distancia, como falamos antes, é
uma instituicdo de formacdo docente que prepara professores surdos e ouvintes, para
ministrarem aulas de Libras e outras disciplinas de areas afins nas séries finais do ensino
fundamental, medio e no ensino superior, alem de preparar pesquisadores, tradutores e

intérpretes de LS.

21 Informacio extraida de: https://editora-arara-azul.com.br/wp-content/uploads/2023/08/20-Artigo-
REVISTA-25-de-MARIA-DA-LUZ-DIAS.pdf.
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Dessa forma, pressupomos que o referido documento pode nos ajudar com dados
relacionados aos objetivos do curso, perfil do profissional egresso e organizagédo
curricular a fim de termos conhecimento para identificarmos, na grade curricular,
disciplinas que discutam sobre métodos de ensino da Libras como L2 contemplando
estudantes de Libras ouvintes, visto que a auséncia dessa orientagdo pode interferir no
trabalho do professor surdo no que diz respeito a sua necessidade didatica para o referido
ensino.

O supracitado documento clarifica que o curso de Letras Libras deve procurar se
adaptar as necessidades individuais dos alunos, sejam surdos ou ouvintes, para
desenvolverem as habilidades precisas e se tornarem bons professores futuramente, como
exige o Decreto 5626/2005 para garantir a inclusdo da Libras nos curriculos de formacao
de professores. Paralelamente, destaca que a legislacdo prevé o oferecimento de cursos
de formacdo de professores e de tradutores intérpretes de lingua brasileira de sinais e
lingua portuguesa, mas é papel dos 6rgédos publicos implementé-los (UFSC, 2012).

Entre os objetivos dos referidos cursos esta:

produzir e divulgar conhecimento nas areas de lingua, literatura e
cultura, buscando disponibilizar os meios que possam contribuir para a
capacitacdo do futuro professor e do futuro bacharel, integrados a
sociedade através da formacdo de profissionais competentes, criticos e
criativos (UFSC, 2012, p. 17).

Além disso, o projeto destaca que amparado nos pareceres CNE/CES 492/2001 e
CNE/CES 1363/2001, que dizem respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Letras, o Curso de Letras Libras tem a intencdo de preparar profissionais
capazes de trabalhar com afinco com diversificadas linguagens, em diferenciados
contextos (oral, sinalizado e escrito) e a interculturalidade — construindo e propagando
uma visdo critica da sociedade.

Outrossim, formar professores e bacharéis com o dominio das linguas estudadas
e de fatos relativos as suas culturas, de modo a exercer de maneira plena as atividades de
professor, pesquisador, tradutor, intérprete, revisor de texto, assessor cultural, entre outras
(UFSC, 2012).

Ele também apresenta que a diferenca entre Bacharel e licenciado esta nas
disciplinas especificas oferecidas as duas modalidades e nas praticas que complementarao

0 conteudo tedrico envolvido no Curso e pelos direcionamentos profissionais a eles
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propostos.Também esclarece que as competéncias e habilidades de cada modalidade
emergem das singularidades inerentes a cada uma delas. O licenciado, por exemplo,
trabalhard diretamente na educacdo, enquanto que o bacharel pode prestar servicos
linguisticos de diferentes tipos como revisao e redacao de textos, traducdo e consultoria
linguistica.

Ao discorrer sobre a proposta pedagogica, no que diz respeito aos principios
metodologicos do curriculo, o projeto expde que a metodologia de ensino do curso
procura estimular a inquietacdo, a davida, a reflexdo (provocagdo) de novas ideias, a
busca de novos métodos que comprometam o aluno com problemas reais da sociedade
por meio de uma formacdo multidisciplinar. As situa¢des de aprendizagem oferecidas no
curso devem desafiar os alunos, a partir dos conhecimentos das areas de letras de modo
geral, compreendendo o processo da aquisicdo de uma segunda lingua e mobilizando as
competéncias necessarias para a sua atuacao profissional (UFSC, 2012).

Ele ainda destaca que todos os construtos pedagogicos do curso de Letras Libras
da modalidade a distancia podem ser dispostos no curso presencial, pois os principios
pedagdgicos orientadores sdo os mesmos (UFSC, 2012). Com relacdo a Estrutura e
dinamica organizacional do curso, a matriz curricular esta estruturada em um minimo de

oito (8) periodos:

LICENCIATURA: perfaz um total de 3.684 horas-aula sendo: 720 h/a
como conhecimentos basicos da area; 1440h/a de conhecimentos
especificos; 504h/a como conhecimentos pedagdgicos; 480 h/a de
estagio supervisionado; 252 h/a como atividades académico-cienfifico-
culturais, e 288 h/a de disciplinas optativas; (ja incluidas as 504 h/a de
pratica como componente curricular nas disciplinas obrigatdrias.
BACHARELADO: perfaz um total de 3.708 horas-aula sendo: 576 h/a
como conhecimentos bésicos da &rea; 1.800 h/a de conhecimentos
especificos; 792 h/a de formacdo profissional (incluidas 324 h/a de
pratica como componente curricular e as 216 h/a de estagio
supervisionado); 252 h/a como atividades académico-cienfifico-
culturais e 288 h/a de disciplinas optativas (UFSC, 2012, p. 24-25).

A organizacdo curricular compde 0s seguintes eixos:
a)Conhecimentos basicos da area;

b)Conhecimentos especificos;

c¢) Conhecimentos pedagdgicos (na licenciatura);

d) Conhecimentos de formagao profissional (no bacharelado);

e) Atividades académico-cientifico-culturais.
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No que compete & organizacdo curricular de licenciatura, as disciplinas do eixo
de formacdo basica sdo: Introducdo aos Estudos Linguisticos; Estudos Linguisticos I, 11,
I11e IV; Corporalidade e Escrita; Producdo e Compreensdo Textual em Libras; Introducéo
aos Estudos de Literatura; Fundamentos da Traducéo e da Interpretacdo e Metodologia
Cientifica.

J& as disciplinas do eixo de formacdo especifica: Fundamentos da Educacéo de
Surdos; Psicologia da Educacdo de Surdos; Aquisicdo da Linguagem; Conversacdo
Intercultural; Libras Iniciante; Libras Pré-Intermediario; Libras Intermediario; Libras
Avancgado; Libras Académica; Escrita de Sinais | e Il; Estudos Surdos | e Il; Literatura
Surda l e Il.

No eixo de formacéao pedagogica, encontramos: Didatica da Educacdo de Surdos;
Tecnologia da Informacéo e EaD; Ensino de Libras como L1 I e II; Ensino de Libras
como L2 I e II; Estagio em Ensino de Libras como L1; Estagio em Ensino de Libras como
L2. As do eixo de formacdo Optativa: Leitura e Escrita do Portugués como 22 Lingua;
Sinais Internacionais; Histéria dos Estudos da Traducdo e Interpretacdo; Producdo de
Materiais Didaticos em Libras.

Ressaltamos que no eixo pedagdgico, ha componentes curriculares que orientem
metodologicamente o estudante de Letras/Libras a ensinar LS ao aluno ouvinte, como as
gue foram mencionadas acima. Por sua vez, identificamos na ementa da disciplina Ensino
de Libras como L2 I, “Abordagens e metodologias no ensino-aprendizagem de segunda

lingua. Lingua estrangeira, segunda lingua e lingua adicional” e na L2 II:

Ensino-aprendizagem da Libras como segunda lingua em diferentes
contextos. A formacdo do professor de segunda lingua. Alternativas
didatico-pedagdgicas para o ensino da lingua de sinais como segunda
lingua. Estratégias de ensino e escrita de sinais para ouvintes. Literatura
e ensino. A avaliagdo no ensino da Libras. Producdo de materiais
didaticos. Nogoes de planejamento didatico-pedagogico. Pratica como
componente curricular (PPP —Letras-Libras UFSC, p.45).

Posto isso, percebemos que é ofertado ao educando do Letras-Libras oportunidade
de refletir sobre estratégias didaticas que envolvam fatores visuais e multissemidticos, os
quais facilitam a aquisicdo da Libras e contemplam a Gtica inclusiva ao oportunizar o
aluno de Letras - Libras estudar métodos voltados para o ensino de Libras para ouvintes
e surdos.

Este documento, por sua vez, inclui na grade curricular do curso em foco,
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disciplinas que orientem didaticamente o graduando do curso, viabilizando formas de
instruir os graduandos em relacdo a métodos que flexibilizam o fazer pedagogico,
considerando ritmos de aprendizagem diversificados e particularidades do publico-alvo.

O projeto em pauta expde que o material produzido no Curso de Letras Libras
integrara as referéncias bibliograficas de cada disciplina, uma vez que nédo dispdem de
muitas publicacdes das areas especificas na lingua portuguesa ou na lingua de sinais e
que os materiais estdo disponiveis como e-book na pagina do curso.

Enfim, para dar continuidade a discussao, dialogaremos a seguir sobre o Gltimo
documento institucional usado nesse estudo, que é o Projeto Politico Pedagdgico da
UFPE, tendo em vista que também é um referencial para o ensino da Libras. De fato, ele
intensifica a formacdo de profissionais de qualidade, viabilizando inclusdo e
acessibilidade, além de contemplar demandas sociais e legislativas pertinentes a educacao

de surdos.

5.2.3 - PPP - Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras-Libras da UFPE

O Projeto Politico Pedagdgico é um instrumento que guia a instituicdo de ensino
a cumprir seus objetivos educacionais e sociais com a abrangéncia de toda a comunidade
escolar. Ele € indispensavel para se tomar decisdo no contexto escolar, até porque deve
estar disposto com as praticas educativas (Libaneo; Oliveira; Tosch, 2012).

Consideramos relevante analisarmos também o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Letras-Libras da UFPE, tendo em vista que, como ja falamos antes, é a
instituicdo de referéncia local e formou a maioria dos professores participantes dessa
pesquisa. A insercdo do curso a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no ambito do
curriculo institucional da Universidade Federal de Pernambuco foi ao encontro das
politicas de inclusdo social e de diversidade adotadas pelo Ministério da Educacédo e
Secretaria de Educacéo Especial, desde 2002 (UFPE, 2019).

Além de tudo, o documento em analise registra que durante 0s quatro anos iniciais
de funcionamento do curso, surgiram necessidades que os conduziram as reflexdes acerca
de propostas para a sua reforma parcial por conta das demandas trazidas por alunos e
professores, as quais foram apreciadas nas discussdbes do NDE e aprovadas pelo
Colegiado do curso. Assim, o curso precisou realizar algumas alterag6es, considerando a

resolucédo n°7/20018 do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CCEPE)



145

da UFPE, que estabelece as diretrizes para as reformas curriculares dos cursos de
licenciatura da UFPE para que o novo curriculo, entre seus diversificados objetivos,

pudesse

viabilizar a ampliacdo e o aperfeicoamento das competéncias voltadas
para a sinalizagdo em Libras, escrita de sinais, e escrita e leitura em
lingua portuguesa, como primeira lingua para os estudantes ouvintes e
como segunda lingua para os estudantes surdos (UFPE, 2019, p. 20).

Pressupomos, entdo, que esse documento institucional possa nos ajudar com
dados relacionados aos objetivos do curso, perfil do profissional egresso e organizagao
curricular. Queremos identificar se o aluno de Letras Libras é contemplado com
disciplinas que discutam sobre métodos de ensino da Libras como L2 para estudantes que
ouvem. Desse modo, abrange o prisma inclusivo, pois a auséncia dessa orientacdo pode
interferir no trabalho do professor surdo, no que diz respeito a sua necessidade didatica
para o referido ensino.

De posse desse entendimento, verificamos que o objetivo geral do PPC - Projeto
Pedagogico do Curso de Letras/Libras (2019), versdo atualizada, presencial, visa formar
profissionais competentes, para atuar no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira ou segunda lingua, no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Entre os

objetivos especificos desse projeto, identificamos:

desenvolver um processo de ensino-aprendizagem em estrutura
curricular que coloque a graduacdo na perspectiva continuada,
estimulando o graduando a percebé-la como continuidade dos estudos
precedentes (Ensino Basico) e o preAmbulo de outros subsequentes
(pbs-graduacao) (UFPE, 2019, p. 30).

No que cabe ao perfil do egresso do curso de Letras, 0 documento supracitado
expde que deve estar em consonancia com o objetivo do curso, conforme o Conselho
Nacional da Educagdo (CNE/CES 492/2001), formar profissionais interculturalmente
competentes e conscientes de sua insercdo na sociedade e de suas relagdes com o outro.

Ao falar sobre a metodologia, o projeto em pauta explica que o curso de Letras
Libras (Licenciatura) é baseado em aulas expositivas, expositivo-dialogadas com suporte
de recursos visuais, considerando a necessidade de adequacéo visual dos contetdos dada
a forma de aprendizagem visual da maioria dos alunos, que sdo surdos. Além de discutir

tematicas sobre aspectos teoricos e praticos da Libras e do exercicio docente, leitura de
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textos complementares e producdo de textos analitico-reflexivos, promovendo a
autonomia dos alunos como futuros professores pesquisadores.

Com o intuito de aperfeicoar os métodos e as técnicas de ensino empregado pelos
professores a fim de garantir uma metodologia bilingue, o projeto recomenda que a
metodologia de ensino seja padronizada, em certa medida, sem desconsiderar as
especificidades de cada disciplina. Também incentiva que a relagdo aluno/professor
ultrapasse os limites da sala de aula através da disponibilidade de tempo para orientacdes,
da participacao dos alunos nos féruns de discussdo acerca da organizacao do curso, do
estimulo a participacdo nas atividades de pesquisa e extensao.

O curso intenciona formar professores de Libras para a Educacdo Basica, que
podem atuar como avaliadores de textos, por exemplo, em concursos e processos seletivos
diversos, revisores de textos em Libras e avaliar materiais didaticos produzidos em Libras
(livros, graméticas, manuais, dicionarios etc.). Mais além, atuar no ensino de nivel
superior (embora para tal seja necessaria complementacédo de formac&o pertinente). Nessa

direcdo, o graduado do curso em foco deve incluir:

a. conhecimentos tedrico e descritivo basicos dos componentes
fonoldgico,

morfoldgico, sintatico, semantico e discursivo da LIBRAS;

b. capacidade de compreender os fatos da lingua e de conduzir
investigacdes

de lingua e de linguagem que possam ser aplicadas a problemas de
ensino e de aprendizagem de LIBRAS;

c. capacidade de desempenhar o papel de multiplicador, formando
leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros
e registros linguisticos em Libras (UFPE, 2019, p. 32)

No que se refere a organizacdo curricular, identificamos que o PPC (2019)
contém entre:

I-os componentes especificos de Libras: Libras I, Libras Il, Linguistica, etc.

Il-os componentes obrigatorios curriculares da formacdo pedagdgica geral:
Fundamentos da educacdo, Politicas educacionais, organizacdo e funcionamento da
escola basica, etc.

I11-os componentes das praticas pedagdgicas e docente, que compdem o ciclo
profissional: Didatica, Avaliacdo da Aprendizagem, Metodologia do ensino de Libras I,
I1, 111 e IV, Andlise e producdo de material didatico em Libras.

IV-componentes eletivos: Avaliacdo da aprendizagem e ensino de Libras,
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Didatica Geral e ensino de Libras, etc.

V-componentes dos estagios curriculares supervisionados: Estagio curricular
supervisionado em ensino de Libras I, 11, 11 e IV.

VI- outros componentes obrigatérios para as licenciaturas: Trabalho de conclusdo
de curso de Libras I e Il

Esta conjuntura estrutural curricular incrementa o entendimento do compromisso
que a UFPE assume com a formacéo de docentes qualificados para ensinar Libras a surdos
e ouvintes, abrangendo aspectos teéricos e praticos fundamentais para a atividade
docente. O documento em analise procura assegurar uma formacéo efetiva, contemplando
ndo s6 a base linguistica e pedagdgica da Libras, como também a préatica docente em
diversificadas esferas educacionais.

O Projeto em analise (UFPE, 2019, p.36) registra, em sua metodologia, que 0s
métodos e as técnicas de ensino empregados pelos professores tém como finalidade
“garantir uma metodologia bilingue”, por isso que as especificidades de cada disciplina
ndo devem ser desconsideradas. Observamos que, entre 0s componentes curriculares da
formacéo pedagogica e das préaticas pedagdgicas, ha contetidos que podem oportunizar o
aluno de Letras-Libras a refletir sobre métodos para o ensino de Libras voltados para
ouvintes, tais como: Fundamentos da educacgdo, Didatica, Metodologia do ensino de
Libras, etc.

Nesse sentido, vimos na ementa da disciplina de Metodologia do ensino da Libras
I a mencdo de que o professor dessa disciplina aborda de maneira abrangente, sobre
Projetos didaticos e tematicos de Libras e Literatura Visual para alunos surdos e ouvintes:

O planejamento de ensino na éarea de Libras; Modelos de planos de
ensino, curso, unidade, aula. Projetos didaticos e tematicos de Libras e
Literatura Visual para alunos surdos e ouvintes; Alternativas e
sugestdes metodoldgicas para o ensino de Libras e Literatura Visual;
Elaboragdo de sequéncias didaticas; Elaboragdo de minicursos; Analise
e avaliacdo de resultados de processos de ensino (UFPE, 2019, p. 167)

Também na ementa e conteGdos da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado de Libras I é registrado que o graduando observara o processo de ensino-
aprendizagem-avaliacdo de Libras/Literatura Visual; em cursos livres de Libras como
segunda lingua para ouvintes e no Estagio Curricular Supervisionado de Libras 1V, é

registrado que o graduando faré regéncia de turma de Libras e Literatura Visual no ensino
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médio, em cursos livres de Libras como 22 lingua para ouvintes e o planejamento de
ensino na area de Libras deve contemplar Projetos didaticos e tematicos de Libras e

Literatura Visual para alunos surdos e ouvintes:

Estagio supervisionado de observacdo do processo de ensino-
aprendizagem-avaliacdo de Libras / Literatura Visual nos niveis
fundamental (1° ao 9° ano) e médio, bem como em cursos livres de
Libras como Segunda lingua para ouvintes. O planejamento de ensino
na area de Libras: planos de ensino, curso, unidade, aula; Projetos
didaticos e tematicos de Libras/Literatura Visual; sequéncias didaticas;
projetos de minicursos; Analise e avalia¢do de resultados de processos
de ensino (UFPE, 2019, p. 211, grifo nosso).

Outrossim, na disciplina de Avaliacdo da aprendizagem Ensino de Libras, em sua
ementa e entre os conteudos, ¢ citado “Avaliacdo e especificidades no ensino a surdos e
ouvintes” (p.281). Baseadas nessa linha argumentativa, ndo podemos afirmar que o
discente ndo tem um olhar sobre o aluno ouvinte, mas acreditamos que disciplinas
voltadas para o ensino da Libras como L2 podem trazer contribuic¢des significativas para
0 aluno de Letras Libras que ensina a ouvintes.

Por fim, para mantermos o dialogo voltado ao ensino da Libras ministrado por
professor surdo para educandos ouvintes, analisaremos a seguir a observagéo de aulas,
focalizando também a participacdo dos alunos ouvintes, a fim de percebermos suas
dificuldades de acordo com o0s conteudos trabalhados pelos professores, atividades

realizadas e aprendizagem demonstrada durante as aulas.

5.3 - Anédlise das observaces de aulas

Marconi e Lakatos (2003), ao abordarem sobre a observacdo como técnica de
pesquisa, enfatizam que ela ndo se restringe apenas a visdo e audicdo e que € um
procedimento elementar numa investigagéo cientifica, sobretudo, na pesquisa de campo.
Outrossim, explicam que esta técnica torna-se cientifica, ao ser registrada metodicamente,
estabelecendo relacdo a ideias gerais.

Em nosso caso, baseadas em uma das classificacbes das modalidades de
observacao que as referidas autoras apresentam, optamos pela observacdo estruturada
(sistemética), porque usamos um roteiro para seguir propdsitos preestabelecidos e

registrarmos em um diario de campo os fatos/fenbmenos observados com muita
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fidedignidade.

Nos registros, sinalizamos as atividades, direcionadas pelos professores e
desenvolvidas pelos alunos, para que o contetdo fosse compreendido pelo aprendiz
ouvinte. Além de verificarmos as estratégias didaticas e os recursos aplicados pelos
educadores surdos para guiarem o ensino da Libras e promoverem o0 engajamento da
turma no decorrer do curso de Libras, o que consideramos fundamental para refletirmos
sobre a dindmica nas aulas.

Optamos pela observagao nao-participante, pois ndo nos envolvemos com 0 grupo
ou situacdo analisada (Marconi; Lakatos, 2003). Desse modo, pretendemos, através das
informac@es escritas no diario de campo, durante as observacdes de aulas de Libras
ministradas por seis professores surdos para alunos ouvintes, analisar as informacdes
relevantes para a pesquisa, 0 que passamos a fazer.

Observamos mais detidamente o trabalho do professor, no entanto, registramos no
diério de campo o que foi possivel sobre as respostas/participacdo dos alunos durante as
aulas, analisando, conjuntamente com a entrevista dos alunos. O curso de Libras
oferecido pela instituicdo pesquisada, ministrado nas turmas a seguir no ano de 2024.2
pelos professores descritos abaixo € dividido em quatro médulos:

> Baésico | = Professor Il e Professor 1V
» Baésico Il = Professor I e Professor V
» Intermediario = Professor I11

» Avancado = Professor VI

A titulo de esclarecimento, informamos que cada médulo da aula funciona um dia
por semana. A observacédo de todas as turmas que realizamos, ocorreu semanalmente,
durante trés dias de aulas (2h/a de cada dia) de cada professor, totalizando no geral 36h/a
de todas as turmas.

Organizamos as informacgdes em categorias, como é abordado por Bardin (2016)
expondo esses dados sob a forma de graficos. Baseadas no entendimento de que observar
ndo € um mero olhar, é usar 0s sentidos para adquirir conhecimentos, optamos pela analise
de contetido de Bardin (2016), porque também podemos perceber os fatos sem qualquer
intermediacéo (Gil, 2008).

Com o propdsito de identificarmos os conteudos de ensino/assuntos, que o
educador trabalhou nas diversas aulas do curso de Libras para alunos ouvintes,

registramos as informacdes por meio do gréafico 1, apresentando como eixo horizontal os
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seis professores e no vertical, o0 assunto ministrado nas aulas observadas.

Os registros ocorreram em salas diferenciadas do curso (Basico I, Basico I,
Intermediario e Libras Avancado) e os assuntos variam de acordo com a sala. Os
contetdos identificados no modulo ndo foram necessariamente ministrados pelos seis

educadores, como podem ver no grafico mais adiante.

GRAFICO 1 - APRESENTACAO DE CONTEUDOS/ASSUNTOS MINISTRADOS PELOS
PROFESSORES DURANTE AS AULAS OBSERVADAS

Wil bl

PS2 - PS3. PS4 PSS PS8.

-

Basico i Basico | intermediano Basico | Basico Il Avancado
Bl Revisdo de vocabulario sem assunto definido Classificadores
B Verbos Bl Traducdc
El Producdo textualem LP e LS [ Datilologia
Estados e regides brasileiras I Pronomes

B Sindnimos e antonimos

Fonte: autora da pesquisa
BASICO |

PS2 abordou em duas aulas sobre revisao de vocabulario sem um assunto definido
envolvendo palavras de temas variados (familia, salde, etc.) e em outra aula, producéo
textual em Portugués e LS.

Quando trabalhou os dois primeiros dias que observei suas aulas, como era uma
revisao de vocabulario, os estudantes participaram ativamente, ao contrario do segundo

assunto na terceira aula observada que foi sobre producdo textual em LS, na qual
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percebemos menos participacao.

O professor explicou sobre a necessidade de se narrar ou descrever em LS com
clareza o que vé ou ouve, expondo elementos fundamentais da historia, como
personagens, cendrio, climax, conflitos e desfecho, mas varios alunos pareciam ter muitas
duvidas durante a socializa¢do da producéo, o que consideramos esperado, porque a turma
é iniciante, mas o professor procurou eliminar todas as davidas.

Embora os assuntos citados tenham sido trabalhados no final do semestre, é
importante levarmos em conta 0 médulo do curso, porque pode acontecer de ter alunos
com vocabulario limitado.

PS4 explorou em duas aulas sobre verbos, dando énfase em uma delas aos
classificadores de verbos, e na terceira aula, palavras da area da saude (doencas, higiene,
prevencdo, corpo humano, sexualidade, etc.). Algo que nos chamou atencéo é que, apesar
dos dois educadores trabalharem com turmas do mesmo modulo de curso, 0s assuntos se
diferenciaram.

A titulo de exemplo, enquanto PS4 trabalhou com verbos, PS2 explanou sobre
vocabulario diverso. Na terceira aula, PS2 explorou producédo textual em LS, enquanto
que PS4 trabalhou com vocabulério na area de saude. Ndo houve uniformizacdo de
conteudos, inclusive, 0s assuntos parecem ndo seguir uma ordem de dificuldade e ha
aqueles que ndo estdo em consonancia com o PPC da instituicdo, como a producdo de
texto em LS e o vocabulario da area da sadde.

Apesar de a PPC da instituicdo ter um programa com a descri¢do dos assuntos que
devem ser ensinados em cada médulo, por dia de aula, inferimos que os professores talvez
ndo o consultem, por usarem o outro programa encaminhado para avaliagdo, como eles
mesmos disseram na entrevista.

Queremos enfatizar é a participacdo dos alunos durante as aulas, porque a turma
de PS4 foi mais ativa, demonstrou mais compreensdo do assunto que estudava durante as
socializagbes. O que talvez possa indicar que o conteddo trabalhado por PS2 tenha
deixado os alunos inseguros, por terem vocabulario em LS limitado e serem de uma turma

iniciante, como falamos antes.

BASICO II

PS1 trabalhou em duas aulas com revisao de vocabulario sem um assunto definido
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e em uma delas, ainda abordou sobre verbos com negacéo (ndo conhecer, ndo entender,
etc.). Os alunos participaram ativamente da revisao, tirando ddvidas relacionadas aos
sinais estudados. Na terceira aula, trabalhou producdo textual em Portugués e LS. Nesse
momento, ele orientou os aprendizes como aplicar as palavras ja trabalhadas em dialogos
simulados e eles ndo demonstraram dificuldade.

PS5 abordou sobre palavras sinénimas e antbnimas e pronomes indefinidos e
quantificadores em duas aulas e falou sobre nimeros e variacdo linguistica em outra aula.

Durante a observacdo, percebemos que varios alunos pediam para um colega da
sala, que parecia ter um certo dominio da LS, perguntar ao professor o que ndo entendiam
e este colega repassava a resposta do professor, o que demonstra que nem todos 0s
estudantes tinham dominio do uso da lingua, apesar de ser compreensivel, porque se trata
de uma turma do Basico, mesmo que seja Il e o professor ndo demonstrou inquietacao
com relagdo a isso.

No que tange a variacao linguistica, PS5 falou sobre o assunto, exp6s alguns sinais
que variam de acordo com a regido, mas ndo trabalhou isso em atividades, nem explicitou
0 porqué das diferencas e, como comentou Lagares no capitulo 1, discutir a diversidade
linguistica em sala é muito importante para ampliar o conhecimento relacionado a
heterogeneidade linguistica, além de viabilizar a inclus&o.

Voltando nosso olhar para os educandos, observamos que pareciam ter dificuldade
com relacdo a aprendizagem da variacdo linguistica, externando informalmente que

precisavam de material didatico para auxilid-los na aprendizagem.

INTERMEDIARIO

PS3 em uma aula, explorou os sinais dos 27 estados brasileiros e vocabulario
relacionado ao contexto econdmico; em outra aula, explorou verbos e palavras
relacionadas a familia e na terceira aula, falou sobre regibes brasileiras, verbos e
adjetivos.

No decorrer da aula, verificamos que varios discentes sentiram dificuldade na
aprendizagem e comentavam entre eles que era muito sinal para memorizar em uma sé
aula e que isso torna o estudo dificil. Inclusive, na entrevista com os alunos exposta no
quadro 21, houve depoimentos externando a dificuldade de memorizar tantos sinais.

Entendemos que esta pratica pode estar distante da desejavel, como Gesser e Lima
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comentam no capitulo 2 ao falarmos sobre aquisi¢do da Libras por ouvintes, até porque

pode provocar desmotivacdo nos alunos.

AVANCADO

PS6 na turma de Libras Avangado, em uma aula trabalhou a producéo textual em
LS, em outra aula explorou traducdo e classificadores, orientando-0os quanto a sua
importancia na comunicacdo em LS para detalhar forma, tamanho, movimentos, etc. e na
terceira aula, trabalhou datilologia, instruindo os alunos a praticarem-na com fluidez,
tendo em vista que ainda ha muitas palavras que ndo tém sinal de Libras, como nomes de
pessoas, cidades, etc. por isso, é importante para soletracdo e os classificadores, dando
continuidade a aula anterior.

Por se tratar de um curso avangado, esperavamos que o trabalho com a datilologia
ja tivesse sido explorado antes, pois se trata de uma questdo mais simples e bésica, de
facil compreensdo, diferente dos classificadores, que € um assunto mais complexo e
encontramos discentes que externaram ter pouco dominio sobre eles. Logo, acreditamos

que o professor retomou esse assuntos por haver alunos ainda com dificuldade.

GRAFICO 2 - ESTRATEGIAS DIDL&TICAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES SURDOS
NAS OBSERVACOES DE AULAS DO CURSO DE LIBRAS

b

N

PS1- PS2- PS3- PS4- PSS PSE-
Basico Il Basico | Intermediario Basico | Basico Il Avangado

Bl Explanacio do assunto Traducdao interlinguistica
Formacao de grupos I Ensino Cooperativo

Bl Socializacao em sala I Transposicao narrativa

Fonte: autora da pesquisa



154

Para iniciarmos a discussdo, consideramos relevante esclarecer que a estratégia
didatica se refere aos meios que os docentes utilizam na articulagcdo do processo de ensino
e a metodologia ativa € um exemplo disso, porque incentiva os estudantes a aprenderem
de forma autbnoma e participativa, por meio de problemas e situagdes reais, que 0s
estimulem a pensar além, a terem iniciativa, a debaterem, tornando-se responsaveis pela
construcdo de conhecimento.

Desse modo, para cada estratégia didatica deve haver um objetivo e isso deve estar
bem definido no plano de ensino do professor, pois é preciso que ela envolva o aluno e
faca com que ele se encante com o saber para que o aprendizado seja alcangado, conforme
explicou Mazzioni (s.d.) parafraseando Petrucci e Batiston (2006) em seu texto sobre
“Estratégias utilizadas no processo ensino-aprendizagem.”

Através do grafico 2, apresentamos as estrategias didaticas, que estdo sendo
utilizadas pelos professores de cada curso. Enquanto professora da rede publica,
recebemos orientacdo para selecionar estratégias de acordo com os propdsitos do ensino,
peculiaridades da turma, estudantes, contexto e contetido, por isso que elas sdo flexiveis
a cada situacao, como disse Libaneo (2013) no capitulo 2.

Considerando que os educadores surdos tém formacdo académica em Letras
Libras, pressupomos que tenham conhecimento sobre métodos de ensino que contemplem
o prisma inclusivo, envolvendo estudantes ouvintes nas aulas de Libras, por isso

analisamos as estratégias que foram utilizadas em cada um dos médulos do curso a seguir.

BASICO |

PS2 utilizou quatro estratégias: a explanacdo do assunto, formacgdo de grupos,
socializagdo em sala e transposicao narrativa linguistica. Em duas aulas, o professor fez
uma explanacéo revisando sinais de vocabulario de contetdos ja trabalhados. Esta acéo
didatica possibilita a contextualizacdo do contetdo, favorece a compreensao do conceito
trabalhado em sala e elimina duvidas, o que é bom para a aquisi¢do da L2.

Depois disso, solicitou para os alunos formarem grupos para montarem um
dialogo com as palavras revisadas e socializarem posteriormente em LS. A medida que
os educandos apresentavam os dialogos, PS2 tirava duvidas e corrigia, quando necessario.

Na terceira aula, ele pediu para os aprendizes socializarem em Libras um filme a

que assistiram em casa, aplicando, dessa forma, a transposicdo narrativa linguistica. A
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proporgdo que os estudantes narravam um filme em Libras (escolhido pelo aluno), o
educador corrigia, observando a traducéo e adaptacdo, bem como as expressdes faciais e
aspectos visuais que sdo essenciais nessa pratica.

Esse trabalho foi expresso em Libras, embora tenham feito um resumo escrito em
LP para que falassem sobre o que assistiram. Esta estratégia € muito importante para o
desenvolvimento da comunicacdo em Libras e amplificacdo do conhecimento cultural,
porque os discentes ndo s6 adaptam a histéria de uma lingua oral-escrita para uma lingua
visoespacial (Libras), levando em conta as diferengas, como também a compreenséo das
particularidades da L2 que se preparam para vivenciar contextos reais.

No entanto, por se tratar de uma turma de iniciantes de Libras, pode ser dificil de
fazer, visto que o vocabulario ainda é restrito e 0 dominio da lingua ainda é limitado,
como percebemos durante a socializacdo, porque varios alunos perguntaram muito ao
professor sobre sinais que desconheciam, o que ja era esperado.

PS4 usou trés estratégias: a explanacdo do assunto, formacdo de grupos e
socializacdo em sala. Na primeira aula, explicou sobre verbos; na segunda, sobre
classificadores de verbos; e na terceira, palavras voltadas a area da satde (corpo humano,
higiene, prevencdo, etc.) expondo video com sinais e imagens de algumas palavras da
area focalizada e na terceira, sobre verbos, usou as mesmas estratégias com exposi¢éo de
imagens e ilustracdes em slides.

Em todas as aulas, explanou os assuntos pausadamente, formou grupos para 0s
educandos montarem dialogos com as palavras estudadas e pediu para eles socializarem

os diadlogos em LS, simulando contextos de uso.

BASICO II

PS1 usou a explanacdo do assunto, formacao de grupos, socializagdo em sala e
traducdo interlinguistica nas trés aulas observadas. Inicialmente, ele apresentou sinais de
palavras e revisou conteudos trabalhados anteriormente e explanou sobre os verbos com
negacdo. Depois, pediu para os alunos formarem grupos para montar um dialogo com as
palavras trabalhadas em outras aulas e, em seguida, socializarem. Os educandos
participaram da aula e, a medida que apresentavam os dialogos, o professor tirava duvidas
e corrigia, quando necessario.

Consideramos as estratégias didaticas usadas por PS1, importantes para o
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desenvolvimento de habilidades linguisticas contextualizadas, além da partilha de
informacdo e imersdo no assunto, como comentamos na analise anterior. O que nos chama
atencdo € que PS1 tem excelente formacao, pois fez graduacdo em Pedagogia Bilingue,
além de Letras Libras, logo, esperavamos estratégias mais diversificadas que os demais.

Na terceira aula, ela solicitou para os alunos fazerem uma traducéo
interlinguistica, que pode ser empregada como uma forma de desenvolvimento de
habilidades linguisticas, gramaticais, etc. para incentivar os discentes a raciocinarem
sobre as duas linguas, como discorreram Segala e Quadros (2015).

Nesse momento, PS1 falava frases em Libras para eles escreverem em Portugués,
pressupomos, entdo, que o objetivo era favorecer o desenvolvimento da competéncia
linguistica em LS, tendo em vista que esta pratica facilita a ampliacdo de vocabulério,
mediada pela LP.

Salientamos que usar a traducdo interlinguistica € fundamental nesse processo,
principalmente, com o apoio de outros suportes visuais (imagens, videos, etc.) para 0s
estudantes verem como os sinais sdo realizados, inclusive, nesse momento, varios alunos
demonstraram ter uma relacdo muito boa com o professor, assim como ele agiu muito
disponivel para eliminar davidas e favorecer a compreenséo do assunto.

PS5 aplicou explanagédo do assunto, formacéo de grupos, socializagdo em sala e
transposicao narrativa linguistica.

Em duas aulas, apresentou os sinais de palavras sinbnimas e anténimas elencadas
no quadro e pronomes indefinidos e quantificadores (estes conteidos constam do
programa proposto pela PPC da instituicdo). Em seguida, pediu para os alunos formarem
grupos para montarem um dialogo com as palavras trabalhadas e socializarem em sala,
corrigindo, quando necessario. Agindo pedagogicamente, da mesma forma que o0s outros
professores, 0 que mais uma vez nos causou surpresa, porque PS5 tem especializacdo em
Libras como L1 e L2, além da graduacdo em Letras/Libras, que parece nédo ter contribuido
para a melhoria de sua pratica.

Na terceira aula, através da transposicdo narrativa linguistica, PS5 pediu para os
alunos adaptarem um texto escrito em LP, imagético (charge, cartum) ou hibrido para
uma apresentacdo visual-espacial em LS, que, nesse caso, foi a producdo de uma receita
culinaria com a socializagdo em Libras para abordar nimeros. Este procedimento didatico
despertou ndo s6 o engajamento dos alunos, como também favoreceu o dominio de

contedo percebido durante a socializacdo, o que € muito positivo e relevante para o
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aprendizado.

Esta estratégia valoriza ndo s6 os aspectos da traducéo e adaptacao, como também
as formas expressivas e uso de aspectos visuais, ou seja, é fundamental, sobretudo numa
turma de Basico Il, pois, além de ter carater bilingue, concilia fatores linguisticos e
culturais habilitando os aprendizes a usarem funcionalmente esta lingua visual-gestual,

como comenta Quadros (2019) no capitulo 2, destacando este beneficio.

INTERMEDIARIO

PS3 utilizou trés estratégias pedagdgicas: explanacdo do assunto, formacao de
grupos e socializacdo em sala. Nas trés aulas, ele explanou o assunto, dividiu a sala em
grupos para depois socializarem em sala o que iriam fazer. O que nos chama atencéo é
que, mesmo a turma sendo de um modulo mais adiantado que o Basico | e 11 e o professor
ter formacdo em Letras Libras e especializagdo em Libras e Educacdo Especial, as
estratégias didaticas empregadas para o ensino de Libras sdo as mesmas.

Reafirmamos que a formacéo inicial e continuada ndo tem auxiliado esses
profissionais a minimizarem suas dificuldades didaticas enfrentadas em sala de aula,
sobretudo, com ouvintes, como expde Gesser no capitulo 3 ao falar sobre formacao
continuada voltada para o ensino da Libras para ouvintes. Para mais, a repeticdo de
estratégias didaticas parece ser uma escolha comum, porque poucos educadores desse
grupo variaram as técnicas pedagogicas de acordo com os contetdos selecionados pelo
nivel de dificuldade.

AVANCADO

PS6 empregou as seis estratégias. Durante as trés aulas, utilizou a explanacéo de
assunto, formacao de grupos para os estudantes realizarem as atividades e socializagédo
de produgbes em sala. Acrescentando ainda a tradugdo, o ensino cooperativo e a
transposicao narrativa bilingue.

Com relacdo a traducdo, PS6, para incentivar os discentes a pensarem de forma
visual, articulou para eles fazerem a traducdo de frases, que ocorreu da seguinte forma:

a) ele apresentou frases em portugués em slide, para os educandos traduzirem para

a LS e vice-versa, pontuando o uso dos classificadores.
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Sabemos que este procedimento viabiliza o uso do bilinguismo, até porque a
traducdo interlinguistica foi utilizada para nao sé instruir os discentes a serem tradutores,
mas também para melhorar a fluéncia, desenvolvendo habilidades ja mencionadas e
competéncia gramatical, social e cultural, conforme discorreram Segala e Quadros
(2015).

No que concerne a transposicdo narrativa bilingue, em uma aula, PS6 explicou o
que queria na narracdo do filme assistido em casa (atividade solicitada na aula anterior),
formou grupos e orientou para que eles se organizassem e compartilhassem a narrativa
em LS e, a medida que socializavam, o educador surdo, quando necessario, fazia
corregoes.

De fato, esta acdo didatica vai além da transposicao linguistica, porque contempla
também a cultural, fundamental no ensino da LS, e estimula o estudante a pensar
visualmente devido a performance visual-gestual da Libras.

Outrossim, o educador trabalhou com o ensino cooperativo, que facilita o
aprendizado através da cooperacdo/colaboracdo entre os educandos que tém mais
propriedade da lingua, os quais sdo mediadores nesse processo. Esta acdo didatica
estabelece relagdo com a Zona de Desenvolvimento Proximal vigotskiana discutida no
capitulo 1, porque o aprendiz realiza atividade com o auxilio de um colega mais
experiente para depois fazer sozinho o que aprendeu.

Nesse caso, o professor distribuiu varios géneros multissemidticos (contos
infantis, charge, cartum, tira, HQ) e pediu para, em dupla, os educandos narrarem ou
explicarem em LS a tematica textual (o assunto que estava sendo abordado no texto). Ele
orientou sobre a necessidade de ser claro nas informagdes e com sequéncia ldgica,
levando em conta todos os elementos descritivos e recursos linguisticos (expressoes
faciais, classificadores, etc.).

Depois que as equipes foram divididas, distribuiram funcBes para cada
componente, por exemplo, alguém I€ o texto, outro faz a sinalizag&o, etc. Toda a equipe
teve interdependéncia para atingir o propésito do grupo/dupla e, em seguida,
compartilharam a producdo em sala de aula para o docente fazer os ajustes precisos,
reafirmando a importancia do bilinguismo.

Na verdade, esta estratégia, como falou Gesser (2010, p. 30) em seu texto sobre
Metodologia de Ensino em Libras como L2, propicia mais interacdo e participacdo dos

alunos e as atividades sdo planejadas pelo educador para que os alunos trabalhem em
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grupo, ajudando uns aos outros, “explorando o progresso coletivo, e ndo individualizado”.

Consideramos que as acgdes didaticas usadas por PS6 colaboraram com a
assimilacdo dos conteddos dos discentes, visto que participaram ativamente, tiraram
davidas com o professor e demonstravam ter um bom relacionamento com ele, 0 que

ajuda muito no processo de ensino e aprendizagem.

GRAFICO 3 - ATIVIDADES APLICADAS EM CURSO DE LIBRAS POR PROFESSORES
SURDOS PARA ALUNOS OUVINTES
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I Producdo de géneros discursivos em LS

Fonte: autora da pesquisa

No que diz respeito as atividades didaticas, entendemos que sdo tarefas realizadas
pelos educandos que podem viabilizar a constru¢cdo do conhecimento, se forem
selecionadas de acordo com o perfil da turma, o conteido e objetivo da aula. No caso do
ensino da Libras como L2, é comum o uso de teatralizacdo, jogos envolvendo sinais e
imagens, ditado visual, exercicio de conversacédo, tradugdo de musicas, poemas, etc.

Gesser (2010) afirma que elas tém um carater significativo e devem estar
relacionadas com o mundo real da comunicacdo. Também pontua que as atividades para
0 ensino de uma L2 devem visar a conversacao, a troca de informacdes, visto que, quando

propomos para os alunos fazerem atividades, que se concentram na repeticdo e na
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memoriza¢do podem ser consideradas apenas exercicios. Desse modo, frisamos a
importancia do professor selecionar as atividades levando em conta também os objetivos

e 0 contexto da turma.

BASICO |

PS2 articulou trés atividades para os estudantes desenvolverem: exercicio de
sinalizacdo de palavras, producdo de géneros discursivos em LS e narragdo de géneros
discursivos em LS.

Na primeira aula, ele solicitou que os estudantes sinalizassem palavras expostas
em LP no quadro (vocabulario de conteudos ja trabalhados), logo depois de ensinar 0s
sinais de cada palavra, aplicando o exercicio de sinalizacdo em LS. Em seguida, pediu
para em grupo ou dupla, produzirem um diélogo em LS contextualizando o vocabulario
estudado e exercitarem os sinais do dialogo para socializarem ao final da aula. Na segunda
aula, aplicou a mesma atividade da aula anterior (producdo de um didlogo em LS com
palavras ja estudadas), o que ndo consideramos pertinente porque pode influenciar na
desmotivacao nos estudantes.

Observamos, a partir disso, que nem todos os educandos da sala ficaram téo
entusiasmados em realizar a atividade, inclusive, o professor chamou atencédo da turma
para que estudassem em casa, porque ndo podiam se limitar a aula para aprender. Nesse
sentido, concordamos com ele, porém consideramos relevante a diversidade didatica no
ensino da LS, sobretudo, para aprendizes ouvintes, que é o foco desse estudo. Logo
depois, solicitou que assistissem a um filme em casa para socializa-lo na proxima aula.

Na terceira aula, os educandos socializaram um filme assistido em casa, narrando
em Libras, o que consideramos desafiador por se tratar de uma turma iniciante, com
vocabulério limitado, como j& falamos antes. Logo, apesar da estratégia ser interessante,
varios alunos demonstraram dificuldade, perguntaram ao professor varias vezes, sobre
alguns sinais.

PS4 aplicou trés atividades no Basico I: exercicio de sinalizacdo de palavras,
producéo de frases em LS e producéo de géneros discursivos em LS.

No primeiro encontro, PS4 depois de ensinar sinais de classificadores de verbos,
pediu para os aprendizes produzirem frases e dialogos com os classificadores de verbos

explorados para contextualizacdo e exercitarem a sinalizacdo do que produziram para
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socializarem em sala.

No segundo e terceiro dias, aplicou as mesmas atividades da aula anterior. Na
segunda aula, com foco em vocabulos relacionados a salde, e na terceira, focalizou
verbos. Verificamos que, além da boa relacdo da sala com o professor, algo que
consideramos essencial para que a aprendizagem flua, varios alunos demonstraram
dominio de contetddo durante a socializagdo das atividades e participaram ativamente da
aula, todavia alguns comentaram na aula sobre a dificuldade de aprender classificadores,

questdo bem mencionada pelos estudantes ouvintes nesse estudo.

BASICO II

PS1 empregou quatro atividades: exercicio de sinalizacéo de palavras, a producédo
de frases em LS, producdo de géneros discursivos em LS e o exercicio de traducdo
interlingue.

Nas trés aulas, PS1 expds palavras no quadro e apresentou a sinalizacdo de cada
uma. Em uma aula, depois de sinalizar os vocabulos, pediu para os alunos produzirem
frases. Em outra aula, pediu para os educandos produzirem didlogos em LS com os
vocabulos estudados e exercitarem a sinaliza¢do para socializarem no final da aula.

Na terceira aula, expds slides com frases sobre verbos com negacédo (ndo precisar,
ndo entender, etc.), explicou o sentido de cada verbo trabalhado e apresentou os sinais de
cada frase. Posteriormente, pediu para os alunos produzirem frases e didlogos em Libras
e exercitarem a sinalizagdo ensinada. Logo depois, solicitou que os estudantes
escrevessem as frases que ela falava em LS e vice-versa.

A proporcdo que eles respondiam, ela corrigia 0 que era preciso, aplicando o
exercicio de traducdo interlingue, que diz respeito a conversao de uma lingua para outra,
que, nesse contexto, é da Lingua Portuguesa, para a Libras e vice-versa, mantendo o
significado, objetivo e contexto da mensagem de origem. O que consideramos essencial
para o desenvolvimento da competéncia linguistica em LS, como ja falamos antes. Nesse
instante, verificamos que o estudante participou da aula sem hesitar e demonstrou
interesse de aprender.

PS5 aplicou quatro atividades para os educandos realizarem: exercicio de
sinalizacdo de palavras, a producdo de frases em LS, producéo de géneros discursivos em

LS e narracdo de géneros discursivos em LS.
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Durante as trés aulas observadas, PS5 aplicou exercicio de sinalizacdo de palavras
relacionadas aos assuntos estudados. Em uma aula, pediu para os educandos produzirem
frases em LS envolvendo as palavras estudadas; em outra, solicitou que eles produzissem
géneros discursivos (dialogo — envolvendo o vocabulario estudado, receita culinaria —
contemplando nimeros e um video — explicando um dos assuntos abordados em sala).

Embora tenhamos percebido interesse nos alunos de realizar as atividades e no
professor de auxilid-los na aprendizagem, nem todos pareciam ter conhecimento
suficiente para fazer a atividade, precisando pedir ajuda a colegas, 0 que € positivo,
porque a parceria contribui para a aprendizagem e estd alinhada & teoria
sociointeracionista vigotskiana.

Além disso, envolver os géneros discursivos para dar significado ao que estuda, é
muito importante, porque ultrapassa o ensino de vocabulario e estruturas gramaticais. Na
verdade, é essencial que os aprendizes explorem a lingua em contextos reais, favorecendo

a aquisicao da L2, como comentam Barbosa e Lacerda (2019) no capitulo 2.

INTERMEDIARIO

PS3 fez uso de trés atividades: exercicio de sinalizacdo de palavras, producédo de
frases em LS e producdo de géneros discursivos em LS.

Em duas aulas, o professor, depois de explanar sobre o0 assunto e ensinar os sinais
relacionados aos vocabulos do contetdo da aula, solicitou para os estudantes exercitarem
0s sinais ensinados através da producdo de frases em LS. Na terceira aula, pediu para
produzirem um didlogo envolvendo as palavras relacionadas ao assunto estudado para
socializar em sala.

Apesar de sabermos que as atividades trabalhadas por PS3 em sala tém sua
importancia, reiteramos que a pouca diversidade de atividades pode diminuir a motivacao
de estudar. Além disso, durante a socializacdo, alguns alunos externaram sentir
dificuldades de memorizar tantos sinais de uma sé vez, o que nos provoca reflexao,
porque esta pratica da memorizacao se aproxima da abordagem Gramatica-traducéo para

0 ensino de linguas discutida por Lima (2017) no capitulo 2.

AVANCADO



163

PS6 trabalhou com trés, das seis atividades sinalizadas no grafico. Numa aula, ele
aplicou a producéo de frases em LS. Nesse momento, o professor pediu para os aprendizes
produzirem frases em Libras, explorando classificadores e datilologia, e compartilharem
as produgdes em sala.

Percebemos, nessa ocasido, que, embora boa parte da turma demonstrasse
dominio de contetido, ainda houve estudantes que externassem a dificuldade do uso de
classificadores, 0 que nos chamou atencédo, porque o modulo do curso € avancado.

Em outra aula, ele trabalhou com o exercicio de traducdo, solicitando que o
educando traduzisse da Libras para o portugués ou vice-versa. PS6 expds em slides, vérias
frases em portugués para os aprendizes ouvintes traduzirem para a LS e, posteriormente,
solicitou que eles narrassem em LS um filme (assistido em casa).

A medida que eles socializavam as traducdes, o educador corrigia 0 uso de
classificadores, nuances gramaticais, expressdes faciais e corporais (quando eram
utilizados).

Na ultima aula, ele deu énfase a narracdo de géneros discursivos em LS. Nesse
momento, ele dividiu a sala em varios grupos, distribuiu alguns géneros discursivos
(contos infantis, charge, cartum, HQ, tira) e pediu para os discentes leem o texto em
Portugués escrito e narrarem em LS, ou seja, contarem a histdria sinalizando os elementos
fundamentais de uma narrativa (personagens, cenario, fato, conflito, climax, desfecho) e
no caso de uma charge ou cartum, eles explicavam o assunto exposto também em LS.

Tendo em vista que esta atividade possibilita a compreensdo da lingua em suas
diversas situacdes de uso, pontuamos que é muito positiva, sobretudo, nas aulas de uma
segunda lingua de modalidade visoespacial, como a Libras, tal como Fraga e Rojo no
capitulo 3, recomendam a aplicacdo do uso de géneros discursivos em sala de aula, como
ja falamos antes.

O desempenho desse professor em sala de aula pode ser indicado como muito
positivo, porque o ensino da Libras ndo ocorreu de maneira fragmentada, o aprendizado
teve significado quando o estudante ouvinte, por meio de géneros discursivos, leu textos
em LP e aplicou a LS em socializa¢des e conversagdes simuladas.

Como um dado encontrado do Basico | ao Avancado, observamos que
similarmente ao Brasil, a Libras escrita ainda ndo conseguiu ser socializada
adequadamente, o estudo desta escrita em sinais ja existente, ainda é pouco divulgado no

pais. As leituras sdo quase todas em LP, para que sejam socializadas em sinais, ou seja,
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produzindo dialogos em LS, levando a producdo dos alunos a resumos, porque nao
memorizam tudo o que viram, sejam em sinais, sejam palavras, frases, paragrafos, a
resumos em Libras, ou textos reduzidos.

Foi possivel observar ainda que a maioria dos professores recomenda que 0s
alunos ndo devem usar o portugués, embora o fagam quando o professor propde as
atividades. Este achado foi identificado em todos os modulos, em todas as turmas.

No entanto, sobre a questdo encontrada no curso em que a pesquisadora
participou, ndo foi identificado entre os professores desse curso, ou seja, ndo houve
nenhuma pergunta direcionada ao professor surdo para ele tentar explicar o sentido de
palavras em portugués.

Reunindo as andlises feitas até 0 momento, ao buscar a articulacdo entre os trés
tipos de dados importantes que coletamos para compreender o contexto no qual estes
cursos se desenvolveram, passamos a sua articulacdo para identificar a dindmica proposta
como arquiteturas académicas empregadas em um contexto inclusivo.Temos de pensar
inicialmente no contexto inclusivo, cenario no qual podemos identificar desafios que o
professor surdo enfrenta ao ensinar Libras para ouvintes e assim, tentar incluir mais
pessoas no seio de sua comunidade.

Portanto, temos de pensar ndo apenas em inclusédo de pessoas com deficiéncia,
neste caso, 0s surdos, mas também o0s ouvintes, que, através do aprendizado da Libras,
poderdo iniciar um contato maior com surdos e desse modo, ndo apenas divulgar esta
lingua, mas ajudar a comunidade em diversos momentos de sua vida académica ou social.
Nesse sentido, nos propusemos estudar para conhecer melhor desafios da atuacdo do
professor surdo no ensino de Libras para ouvintes.

Baseadas na leitura dos dados registrados, passamos a analisa-los, procurando
triangular esses dados inspirados em Trivifios (2010), através das informacdes colhidas
por meio da observacdo de aulas, entrevistas de professores surdos e alunos ouvintes e
documentos oficiais que sdo usados como parametro para o ensino de Libras.

Esta proposta pode nos ajudar a identificar o mesmo fendmeno sob diferentes
Oticas. Ela permite uma visdo subjetiva dos professores e alunos, empirica por meio da
observacao de aulas e documental por meio das orientagfes oficiais sobre o ensino de
Libras. Queremos identificar se h4 desalinhamento entre os discursos institucionais que
constam nos documentos analisados e a pratica do ensino da LS.

Na combinacao das diferentes fontes de dados, exploramos o0 mesmo fenémeno:
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o0s principais desafios enfrentados pelo professor surdo e alunos ouvintes no processo do
ensino e aprendizagem e dialogamos com as concep¢fes, normas e praticas que
coletamos aliadas a base tedrica, construida a partir do levantamento da bibliografia
referente ao tema que se trata de algo pouco estudado.

De acordo com Trivifios (2010) a triangulacdo parte do principio de que nao
concebemos um fendmeno social isoladamente, desconsiderando suas raizes historicas,

seus significados culturais e vinculagdes com uma macrorrealidade social.

OBSERVACAO DE
AULAS

ENTREVISTA DE
PROFESSOR SURDO
E ALUNOS OUVINTES

ANALISE DE
DOCUMENTOS

Aplicar a triangulacdo nessa investigacao representa um desafio, ndo sé por buscar
articular diferentes dados, porque esta integracdo de informacGes de maneira coerente é
complexa, mas também por permitir apresentar que identifiguemos divergéncias e
semelhancas entre os eixos analisados. NOs cruzamos as informagfes que podem nos
levar a compreender razdes que justifiquem ou ndo as perspectivas empregadas, ou
atenuar as influéncias de distorches existentes. Baseadas na leitura dos dados,
identificamos muito do que afirmamos acima, convergéncias, divergéncias e
contribuicGes para a melhoria desse cenario no qual os cursos de Libras para ouvintes se
desenrolam.

Com base em alguns dados colhidos por meio da entrevista com professores
surdos e alunos ouvintes, percebemos mais divergéncias em algumas respostas entre a
dupla (professor-aluno ouvinte). Elas se configuram como desafios enfrentados por eles

no processo do ensino e aprendizagem da Libras, os quais contemplam um dos objetivos
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especificos desse estudo, quando trazemos alguns exemplos como:

(i) quatro (04) professores sinalizaram a desmotivacdo do educando para
aprender LS. Nesse caso, os docentes ndo comentaram sobre nenhum movimento
didatico que tenham feito para contornar tal situagdo; (ii) cinco (05) estudantes
comentaram sobre a auséncia de interacdo de ouvintes com pessoas surdas. (iii) outros
cinco (05) alunos comentaram sobre a escassez de material didatico adequado ao aluno
ouvinte, a qual também foi percebida pela pesquisadora durante a observacao de aulas.
Além disso, ndo viu tentativa de mudanca em qualquer situacdo, para atrair 0s alunos,

apesar de ter percebido também, desmotivacdo dos alunos para aprender Libras.

OBSERVACAO DE AULA

ENTREVISTA DO
PROFESSOR ENTREVISTA DO ALUNO

Ainda em relacdo a desmotivacdo do educando, sublinhamos que na entrevista,
PS1 e PS4 se posicionaram que, entre as mudancas necessarias no ensino de Libras para
ouvintes, estava a metodologia do ensino de Libras, porque ainda é voltada ao trabalho
com vocabulario, sinal por sinal, como comprovamos durante a observacao de aulas da
maioria dos educadores. O que nos provoca um questionamento: esta pratica ndo pode

distanciar ou desestimular o aprendiz das aulas de Libras?

“E necessario que haja mudanca na metodologia do ensino de Libras, porque hoje 0 curso é mais
voltado para ensinar vocabulario sinal por sinal, quando, na verdade, o ensino através de frases
seria melhor por conta dos classificadores” (PS1).

“A gente ja ta dando o maximo de nds, apesar de ensinarmos ainda através de vocabulario, sinal
por sinal, eu procuro ensinar através de frases, ¢ melhor porque contextualizamos” (PS4).
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Ainda durante a entrevista, alguns professores acreditam que a falta de estimulo
dos discentes pode ser provocada pela necessidade de conciliar estudo e trabalho, o que
talvez seja um fator consideravel, mas pode ndo ser o unico. Pensamos assim, porque (17)
dezessete aprendizes de mddulos e turmas diferentes comentaram que, dependendo do
assunto, tém dificuldade de aprender, o que pode causar desestimulo neles.

Por outro lado, os aprendizes alegaram que ha pouca intera¢cdo com surdos, tendo
em vista que s6 ha uma aula por semana, e esse € 0 Unico momento que eles tém para
colocar em prética a LS, o que pode interferir na pratica comunicativa. De acordo com
Gesser (2010) no capitulo 2, Lacerda (2006), Santos e Campos (2021), Lima (2017) no
capitulo 3, a interacdo é fundamental para aquisicdo da Libras. N&o tomamos
conhecimento de alguma providéncia para minimizar essas dificuldades, embora tenha
sido comunicado pelos alunos ouvintes mais de uma vez.

Cabe lembrarmos que poucos educadores do grupo envolvido na pesquisa,
variaram estratégias didaticas de acordo com os conteldos selecionados pelo nivel de
dificuldade. O que nos causa estranheza, a ponto de nos questionarmos: sera que eles
tiveram acesso a orientagdes didatico-pedagogicas na graduacdo e/ou na pés-graduacao?
E as formacdes continuadas ndo dao esse suporte pedagdgico? Certamente, pelo que 0s
professores falaram nessas ocasides, suas necessidades como docentes de ouvintes, ndo
tém sido vistas.

Somado a isso, temos a insuficiéncia de material didatico adequado, que foi
mencionado por PS4, quando questionamos os professores sobre as fragilidades no curso
de Libras para ouvintes. Ele respondeu que, entre as fragilidades, estava “a escassez de
material didatico para usar na sala de aula” e por AO10, ao indagarmos sobre as principais
dificuldades para aprender Libras, o qual respondeu que era “estudar sem material
didatico adequado.” Esta resposta do aluno merece cuidado, visto que o professor pode
buscar esse apoio do Nucleo de Tecnologia e do Nucleo de Material Didatico da
instituicdo pesquisada, ou mesmo fazer alguma consulta aos meios educacionais.

Durante as observagdes, percebemos que o professor s6 usou quadro e pincel,
datashow e slides com gravuras, videos, etc. Isso pode implicar ndo sé na qualidade da
aula, como também no aprendizado dos estudantes, que contam com pouco material
adaptado, inclusive, estudiosos como Sousa et al (2020), Martins e Lisbao (2019), Silva
(2019c) no capitulo 2, comentaram sobre isso.

Outras respostas dadas por professores que sdo convergentes com aspectos
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percebidos durante a observacéo de aulas sdo: ensinar Libras a alunos com necessidades
especificas, como TDAH, dislexia, autismo, etc. e a formacéo docente de qualidade que

foi mencionada por professores.

OBSERVACAO DE
AULAS

ENTREVISTAS DO
PROFESSOR E DO
ALUNO

ANALISE DE
DOCUMENTOS

No decorrer das observagdes de aulas, percebemos a dificuldade de aprender de
um aluno com necessidades peculiares e a preocupacdo do educador tentando ajuda-lo,
aproximando-se e explicando pausadamente o que estava sendo trabalhado em sala,
escrevendo no quadro, etc. Nesse sentido, pontuamos a convergéncia entre 0 que
percebemos na observacédo de aulas e as falas de dois (02) educadores ao pontuarem que
ensinar Libras a alunos com necessidades especificas é um desafio.

Concordamos com os educadores, tendo em vista que € uma demanda pedagogica
que requer acessibilidade metodolégica para contemplar o prisma inclusivo com

efetividade educacional, como demonstram as falas dos professores abaixo:

“Eu percebo que a maior dificuldade ¢ ensinar alunos com TDAH” (PS6)

“As vezes, ha situagdes com alunos com muita dificuldade, ja tive aluno com dislexia, a
comunicacao com eles era muito lenta, exigia muita paciéncia, inclusive, precisava sentar junto,
conversar pausadamente” (PS1)

Estas falas deixam um alerta, porque é primordial que o educador, surdo ou n&o,
deva possuir esse tipo de conhecimento pedagdgico, o que talvez ndo se concretize
satisfatoriamente, porque, como a discusséo voltada para esse grupo de transtornos como
autismo, TDAH, entre outros, é nova, e a inclusdo nos textos oficiais é abordada de

maneira mais abrangente, a orientacdo pedagogica para os professores ndo seguiu no
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mesmo ritmo.

Isso pode ser percebido, por exemplo, na Proposta Pedagdgica Curricular da
instituicdo envolvida na pesquisa, a qual envolve surdos, surdocegos e deficientes
auditivos e ouvintes que queiram estudar Libras, mas ndo ha mencdo a demanda
comentada pelos professores entrevistados.

Assim como no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Letras-Libras
da UFSC e UFPE, que promovem esses cursos para possibilitar a inclusdo de pessoas
com deficiéncia. A UFPE oferece adaptacOes para estudantes com deficiéncia visual,
como por exemplo, provas em Braille e ledor, ndo mencionando as necessidades
particulares citadas pelos entrevistados.

Enquanto que a UFSC em seu PPP, embora ndo tenha mencionado esse tipo de
adaptacdo citada pela UFPE, registra outras adaptacdes igualmente como o curso de
Letras/Libras da UFPE, ocorrendo também a mesma decisdo. O que transparece
consciéncia inclusiva, que pode ser um fator consideravel para contemplar outras
singularidades futuramente.

Por outro lado, temos documentos como a Lei 10.436/02 que preconiza para as

Universidades, no Art. 4° que:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formac&o de Educacédo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente (Brasil, 2002, p. 1).

Em outras palavras, ha convergéncia entre os documentos institucionais e o que
seguem as universidades formadoras de professores: o PPP da UFSC, o da UFPE e 0 PPC
do CAS, ao transparecerem preocupacao com a inclusao.

Em relacdo ao aluno ouvinte que estuda Libras com professor surdo, outra questdo
desafiadora comentada por seis professores foi a formagéo docente, pois 0s assuntos,
mencionados pelos alunos, fazem parte dos estudos desenvolvidos também pelo curso
que observamos. Por exemplo, os classificadores, apontados por cinco professores e doze
alunos no decorrer das entrevistas.

O que nos conduz a lembrar que estudos como esses, foram desenvolvidos na

formagdo desses docentes, e, se eles e os alunos consideram dificil sua aprendizagem,
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cabe ao professor encontrar caminhos, inclusive, na formagéo continuada, para eliminar

esta dificuldade, reorganizando formas de apresenta-los em sala.

ENTREVISTA
DO
PROFESSOR
OBSERVACAO
DE AULA
ANALISE DE ENTREVISTA
DOCUMENTO DO ALUNO

E primordial que o educador que ministra aulas de Libras para surdos e ouvintes
saiba como adequar os métodos de ensino, e isso € discutido por alguns estudiosos como
Silva (2019c) citado no capitulo 2, Lima (2017), Lodi e Lacerda (2015) mencionados no
capitulo 3. Para ilustrar esta linha argumentativa, quando questionamos os professores
surdos sobre sua opinido em relacdo a formacgdo continuada, todos pontuaram que,
embora ajude na pratica educativa, em sua maioria, ela é voltada para professores
ouvintes, que, nesse caso, ndo contribui muito para sua formacao.

Esses posicionamentos acionam um alerta para enxergarmos a necessidade de que
tais estudos possam ser inseridos na formacéo continuada de professores dessa area, fato
ja comentado anteriormente e ndo parece ser objeto de providéncias.

Ainda nessa direcdo, reconhecemos que o PPP da UFSC (2012), no eixo de
formacéo pedagdgica, contempla o aluno de Letras Libras com componentes curriculares
que discutem sobre “Abordagens e metodologias no ensino-aprendizagem de segunda
lingua. Lingua estrangeira, segunda lingua e lingua adicional”, ofertando a disciplina de
Ensino de Libras como L2 | e Il, algo que ndo identificamos na estrutura curricular do
PPC da UFPE (2019, p. 49-54), visto que as disciplinas parecem discutir o ensino de
Libras de maneira abrangente, sem especificar, como o documento institucional da UFSC
o fez.
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Por fim, reconhecemos que esta andlise possibilitou varias contribuices, entre
elas a organizacao pedagdgica. De acordo com os comentarios dos professores e alunos
em relacdo a dificuldade de aprender tanto a estrutura da Lingua de sinais quanto os
classificadores, variacao linguistica e outros assuntos vivenciados em outros momentos,
talvez haja necessidade de estratégias didaticas mais eficazes.

Acreditamos que, para ocorrer a aquisi¢cdo da L2, demanda haver mais préatica
comunicativa, como foi apontado por alunos. Isso indica que, apesar de o educador abrir
espaco em sua aula para que os alunos interajam por meio de dialogos simulados entre
eles, uma vez na semana, que € a carga horaria do curso, por exemplo, precisa haver mais
imersdo da lingua para que o educando se sinta motivado a aprender, mesmo tendo que
conciliar o trabalho com o estudo.

Em sintese, as informacg6es colhidas por meio da triangulacdo dos dados nos
permitiram enxergar desafios vivenciados por professores surdos e alunos
ouvintes,entendendo que eles precisam ser minimizados para que o prisma inclusivo seja

efetivado por um ensino mais acessivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve como foco principal o ensino da Libras como segunda lingua para
ouvintes ministrado por professor surdo, na perspectiva inclusiva. Enquanto aluna de um
curso de Libras para estudantes ouvintes, percebi que o professor surdo sentia
dificuldades para eliminar davidas de alunos, quando precisava traduzir os sinais para o
Portugués, a fim de tornar mais facil a compreensao deles, consultando sempre um dos
alunos sobre o significado da palavra. Isso me chamou atencéo, pelo fato dele estar
exercendo aquela atividade, tendo programado as aulas de acordo com seu objetivo, além
e ter a formacdo exigida para tal exercicio.

O tema tomou forma quando ingressei no doutorado, como descrevi na
introducéo. Considero que se reveste de uma substancial relevancia por se tratar de uma
experiéncia com reduzido nimero de trabalhos e por envolver um grupo que até aquele
momento parece invisivel para a maioria dos pesquisadores. De fato, a Libras, lingua
visuo espacial provoca impacto no ouvinte desde o primeiro contato, por ele estar
habituado a linguas orais auditivas.

Ressaltamos que por se tratar de educagdo inclusiva, parece ser comum
encontrarmos argumentacdes focalizadas em pessoas com deficiéncia, mas, nesse estudo,
para o qual delineamos a¢des fundamentadas na arquitetura académica, trazemos o aluno
ouvinte que estuda Libras como L2, e o professor surdo que ensina a Libras. Portanto, um
par de pessoas que apresentam diferencas receptivas e expressivas que necessitavam
superar tais diferencas. com o objetivo de construir uma aprendizagem apoiada
substancialmente, por planejamentos que tragam para este sistema complexo a
diversidade de experiéncias, atividades compartilhadas, com possibilidades de enriquecer
a pratica pedagogica, que contribuam para a elucidacdo de muitas das nossas duvidas.

Foi possivel pensar ainda, na importancia do investimento na formacéo docente,
principalmente, na Educacdo Bésica em se tratando do ensino de quatro modulos
previstos pela instituicdo pesquisada. A partir do momento no qual estamos envolvidos
em impasses, desafios metodologicos, decorrentes do exercicio da atividade docente,
especialmente existentes na atuacdo do professor surdo, os achados desse estudo

permitem a formulacao de sugestdes de mudancas para o contexto educacional inclusivo.
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Nesse trabalho reafirmamos a busca para responder davidas resultantes dos
problemas elencados desde a introducdo, como também dos objetivos planejados, além
do que surgiu no percurso de sua realizacdo. Apoés a elaboracdo da fundamentagéo tedrica
que orientou a pesquisa, reunimos os dados fornecidos pelas entrevistas, documentos
oficiais e observacgéo de aulas.

De posse desse material, reconhecemos questfes que o0s participantes enfrentaram
durante o processo de ensino e aprendizagem da Libras. Nesse sentido, os dados da
dindmica das aulas e da leitura dos documentos nos colocaram muito proximos da
realidade vivenciada pela organizacdo da instituicdo pesquisada, da pratica docente e da
participacdo dos alunos. E fato que as dificuldades existem em todos os segmentos e,
principalmente por se tratar de um tema de estudo muito recente, motivo pelo qual
precisamos refletir, a partir dos dados, sobre os impasses detectados para supera-los
gradativamente, ou pelo menos minimiza-los.

A proposta de anélise realizada através da triangulacdo dos dados permitiu reunir
trés grupos de informacdes, que nos guiaram na direcdo de acessarmos conhecimentos e
compreendermos algumas razdes, porque aconteciam aquelas dificuldades. O cruzamento
das referidas informagdes transpde o risco de tirarmos conclusdes a partir de um olhar
unilateral.

O conhecimento descrito pelos estudos e experiéncias de pesquisadores criou um
contraponto para algumas das questdes que pareciam ir a uma dire¢do mas que na
realidade, percorriam outra trilha.

Tratamos diversos assuntos proprios do ensino e a relagao entre professor, aluno
e instituicdo promotora dos cursos. Discorremos figurativamente sobre esse tridngulo que
mostrou a face mais real das dificuldades, muitas delas motivadas pela auséncia do
conhecimento de alguns desses profissionais.

Para realizar esta investigacdo frequentamos uma instituicdo publica que nao
colocou obstaculos para que a pesquisadora pudesse realizar acompanhamento e analise
detalhada do que era importante para o tema que desenvolvia.

Temos a percepgdo clara que em alguns pontos identificamos lacunas, mas em
outros, depois de conhecermos um pouco a realidade nacional podemos dizer que, nessa
instituicdo na qual a pesquisa foi realizada, hd um PPC, com muito boa qualidade, embora
alguns dos docentes parecessem ndo pensar assim, uma vez que afirmavam nao existir

um orientador de suas escolhas, para as aulas.
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Respondendo as questdes inicias e aos objetivos especificos podemos afirmar que:

A organizacdo curricular pernambucana para o ensino de Libras possui lacunas
que podem interferir no trabalho do professor surdo. Nos documentos curriculares oficiais
da Educacdo Infantil, Fundamental e Médio (2019, p. 18; 20) da rede publica de
Pernambuco constam os principios norteadores da inclusdo e da educacao de pessoas com
deficiéncia, onde registra que “[d]essa forma, apenas garantir o acesso a educagdo, ndo é
suficiente para a promogéo da justica e da inclusdo social, como também néo é para a
consolida¢do da democracia” e trazendo “o conceito de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, com enfoque exclusivamente pedagdgico, complementar ou
suplementar” para cuidar da aprendizagem de estudantes, nas salas de Recursos
Multifuncionais ( SRMs) da mesma escola ou de escolas circunvizinhas .

Vale ressaltar que o Projeto apresentado pela instituicdo, campusa da pesquisa,
apresentou poucas descri¢des de organizagéo curricular para ensino de surdos ou ouvintes
seja em Libras como L1 ou L2 e Lingua Portuguesa como L1 ou L2.

Outra questdo, que consta nos objetivos, esta voltada para a formagédo continuada,
uma vez que os professores entrevistados nao fizeram nenhum comentario critico sobre
a formacdo inicial. Na formacdo continuada, fica evidente que elas ndo atendem
adequadamente as necessidades da préatica docente, podendo interferir significativamente
na aprendizagem do aluno, especialmente, do aluno ouvinte. Eles participavam de
formacéo continuada e era rarissimo que, em alguns momentos, fosse trabalhado algum
tema que atendesse suas necessidades no exercicio de sua docéncia com aluno ouvinte.
Segundo esses professres surdos, a maioria dos assuntos era dirigido a formacéao geral
para professor ouvinte.

As criticas foram estendidas para a escassez de material didatico e de emprego de
tecnologias, embora saibamos atraves do PPC do CAS que existem, dentre outros, o
Nucleo de Tecnologia e 0 Ndcleo de Materiais Didaticos, com horério previsto para
atender cada um dos mddulos, apesar de ndo termos visitado esses locais, como tantos
outros, mas resslatamos que a referida instituicdo tem um enorme espaco disponivel para
muitas atividades.

Associada a essas criticas incluiram outras relacionadas a auséncia de material
didatico sobre determinados assuntos como classificadores e variagdo linguistica da
Libras, que temos certeza que foram trabalhados na formacao inicial e existem alguns

livros, os quais podem ser adquiridos, com exposi¢do clara desses assuntos. Logo,
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concordamos com alguns autores que constam na fundamentacdo tedrica, diante de
algumas questdes especificas como estas citadas acima, que parece que a formacdo do
surdo em Lingua Portuguesa poderia ser mais consistente.

Por outro lado, ndo tomamos conhecimento que esses docentes tivessem
iniciativas de fazer consultas a livros existentes, materiais disponibilizados pelo MEC ou
outros pesquisadores, através da publicacdo de artigos, como também fizeram pouco uso
do PPC da instituicdo que muitos disseram precisar de atualizacdo. Destarte, indagamos:
a quem cabe essa responsabilidade?

Nas aulas observadas, notamos que havia uma variedade de organizagdo de
conteudos a serem ministrados com diferencas significativas, mesmo quando se tratavam
do mesmo mddulo, pois cada um descreveu o motivo de suas escolhas. Tais escolhas
eram individuais e 0 momento de aplicacdo desses contelidos ndo pareceu seguir uma
ordem de complexidade, pois alguns dos assuntos era ministrado no Basico I, e outros
professores o fizeram no Avangado (que era 0 4° médulo). No entanto, parece ndo haver
uma sistematizacdo de orientagdes que poderiam ser com pessoas da instituicdo ou em
reunides com especialistas da area.

Sabemos que ndo é facil que esses professores deem conta de todas essas
dificuldades, embora possam contar com a coordenagéo e buscar algumas informagdes
necessarias. Além disso, alguns informaram que tinham preparado um programa de
conteddos e enviado a Secretaria para avaliacao.

A prética comunicativa entre os alunos ocorria por meio de simulacdes de
didlogos e dramatizacfes em trabalhos de grupos, empregando uma diversidade de
géneros discursivos multissemiéticos, ainda que tenhamos presenciado o emprego de
listas de vocabularios para ensinar os sinais e 0s alunos memorizarem, 0 que nem sempre
gostavam dessa pratica, pois eram muitos sinais/palavras. A par disso, os alunos
comentaram a falta de oportunidades para maior contato com outros surdos, 0 que
achamos que seria uma boa ocasiao, que foi pouco vivenciada.

Reportando-nos ao objetivo principal desta pesquisa, que foi analisar em cursos
de Libras oferecidos por uma instituicdo publica pernambucana, 0s principais
desafios enfrentados pelo professor surdo e alunos ouvintes no processo do ensino e
aprendizagem dessa lingua. Ressaltamos que estamos diante de um cenario com
problemas que ndo foram devidamente tratados pelo MEC ou por alguns sistemas

estaduais e/ou municipais, que caminham lentamente para o seu esclarecimento. No
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entanto, como ja informamos, trata-se de uma lingua que ainda hoje é objeto de
preconceito, na sociedade em geral, nas instituicbes de Ensino Superior quando deixam
de estimular pesquisas.

Esses documentos (PPC do CAS, PPP ( UFSC) e PPC (UFPE) ajudaram muito na
compreensdo da formacao inicial desses professores surdos e o alcance que tais projetos
atingiram para a formacdo docente exigida, como uma das principais para que 0S
professores fossem considerados aptos para o exercicio da docéncia.

Um ponto muito positivo foi a pratica da producdo de textos em LS, a qual
possibilitou que alunos escrevessem em LP, mas apresentaram na sala em Libras,
articulando assim, as duas linguas envolvidas (Libras e Portugués). Salientamos que para
haver dominio dessa lingua, o ambiente de aprendizagem precisa ter possibilidades
pedagdgicas diferenciadas com métodos mais dindmicos, atividades ladicas inclusivas
que possam engajar alunos desmotivados.

Dessa forma, é fundamental o uso de ferramentas pedagdgicas multimodais e
atividades que articulem o assunto estudado com o contexto de vida do aprendiz. Nao
desconsideramos os avancos em relacdo a educacéo inclusiva, mas também sinalizamos
que as lacunas mencionadas nessa pesquisa implicam, muitas vezes, no retrocesso da
perspectiva inclusiva pela manutencédo de praticas bem tradicionais, que fazem com que
0 aprendizado seja mais lento.

Diante das consideracdes expostas, esse trabalho revela que o ensino de Libras
tem ocorrido de maneira substancial, embora vivencie entraves que devem ser atenuados
para que a perspectiva inclusiva seja efetivada. Para ultrapassar as fragilidades
sinalizadas, sugerimos a implementacdo do programa de formacdo continuada para o
professor surdo, procurando auxilid-los na construcdo de estratégias didaticas voltadas
para o aluno ouvinte com e sem necessidades especificas, de materiais didatico-
pedagogicos multimodais e atividades ludicas. Outrossim, a insercdo de disciplinas que
explorem estratégias pedagdgicas inclusivas, principalmente nos cursos de Letras e
Pedagogia, contribuindo para a concretizagdo da vertente bilingue e inclusiva.

Por fim, consideramos que seria relevante que na vivéncia desses cursos de Libras
articulassem parcerias com organizagdes/institutos, com a comunidade surda para realizar
atividades extraclasse, como feiras culturais, oficinas de conversagdo conduzida por
surdos fluentes em Libras, nas quais educandos ouvintes cologuem em pratica a lingua

em situacdes reais de uso. Outrossim, oficinas de teatro e de poesia, narracdo de historia
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em Libras, debates, jogos adaptados para LS, etc. O propésito € consolidar a competéncia
comunicativa por meio do uso da lingua em situacdo real que promova o bilinguismo,
base para todas essas atividades, e objetivos da Educacdo Inclusiva e Especial, fazendo
do professor surdo o maior representante do ensino de Libras ndo somente para surdos,

mas para ouvintes.
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APENDICE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PARA PROFESSOR
umch{

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM
DOUTORADO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Para professor)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Educacdo Inclusiva: desafios do
professor surdo e do aluno ouvinte no processo do ensino e aprendizagem vivenciado no
curso de Libras. Este projeto esta cadastrado com o n°® 225180 — FON- 004 2109/3-CCP/
UNICAP.

Vocé foi selecionado por ser professor surdo de Libras, em um curso oferecido pela Secretaria
de Educacédo de Pernambuco, com experiéncia pedagogica nessa area.

Sua participacéo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar
seu consentimento.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a UNICAP-
Universidade Catolica de Pernambuco.

Os objetivos deste estudo sdo: Geral: analisar os principais desafios enfrentados pelo professor
surdo e alunos ouvintes no processo do ensino e aprendizagem do curso de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) em cursos de Libras oferecido por uma instituicdo publica pernambucana, e como
objetivos especificos identificar através do relato de professores surdos e de alunos ouvintes,
dificuldades que enfrentam no processo do ensino e aprendizagem da Libras; investigar, nas
diretrizes curriculares pernambucanas para 0 ensino de Libras, possiveis lacunas ou
contribui¢Bes que possam interferir no trabalho do professor surdo; averiguar se a formacéo
continuada, oferecida ao professor surdo, atende a sua necessidade didatica para o ensino de
Libras.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a perguntas de uma entrevista,
possibilitar que o pesquisador observe aulas, disponibilizar diretrizes curriculares
pernambucanas para o ensino de Libras.

Os riscos relacionados com sua participa¢do sdo minimos, uma vez que procuraremos evitar
qualquer constrangimento e/ou desconforto que por acaso nossas perguntas possam causar. E,
caso novos esclarecimentos ndo sanarem algumas ddvidas ou desconfortos ainda existentes,
buscaremos o atendimento psicol6gico necessario na Clinica de Psicologia da UNICAP.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo podem ser a melhoria na sua pratica educativa
junto ao aluno ouvinte na medida em que ampliarmos o conhecimento sobre a teméatica com a
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reflexdo sobre o ensino de Libras desenvolvido pelo professor surdo com o aluno ouvinte, além
de garantirmos que as informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidencias assegurando
o sigilo sobre sua participacdo.

Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, pois usaremos como
método informativo pseudénimos a fim de protegermos sua privacidade.

Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Duvidas ou outras informacdes posteriores poderdo ser obtidas com a equipe de pesquisa nos
telefones: (81) 98188-0088, (81) 99410-2254, por e-mail: wanildamaria@yahoo.com /
rosilda.2021800131@unicap.br

Também no endereco: Rua do Principe, Universidade Cat6lica de Pernambuco — CEP: 50050-
900, Boa vista — PE.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL DADOS DO PESQUISADOR ASSISTENTE
(ORIENTADOR) (ORIENTANDA)
W, v‘.;\_'n,s.".,d, ool oam ATy X : .
Fridde . Jrauyt of. dirs wJn

Wanilda Maria Alves Cavalcanti
R. do Principe, 526 — Boa Vista — PE - 50050-500 Rosilda Maria Araujo Silva dos Santos
(81)9 §188-0088 R. do Principe. 526 — Boa Vista — PE - 50050-900
(81) 9 9410-2254

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UNICAP, localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 —
CEP 50050-900 - RECIFE — PE — BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — endereco eletrdnico:
cep@unicap.br - Horario de funcionamento: 8h as 12h e das 13h as 17h - sequnda a sexta-feira.

Havendo duvida/denincia com relagdo a conducao da pesquisa deverd ser dirigida ao referido CEP
no endereco acima citado.

Recife, de de 2023.

Assinatura do PARTICIPANTE DA PESQUISA

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SRTV 702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-000 - Brasilia-DF



mailto:wanildamaria@yahoo.com
mailto:rosilda.2021800131@unicap.br
mailto:cep@unicap.br

195

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ALUNO

UNICAP‘- p

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM
DOUTORADO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Para aluno ouvinte)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Educacédo Inclusiva: desafios do
professor surdo e do aluno ouvinte no processo do ensino e aprendizagem vivenciado no
curso de Libras. Este projeto foi cadastrado como o n°® 225180 — FON-004 /2019/3 —
CCP/UNICAP.

Vocé foi selecionado por ser aluno ouvinte do curso de Libras como L2, para ouvintes oferecidos
pela Secretaria de Educacao de Pernambuco.

A gualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento e, sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a UNICAP- Universidade
Catdlica de Pernambuco.

Os objetivos deste estudo sdo: Geral: analisar os principais desafios enfrentados pelo professor
surdo e alunos ouvintes no processo do ensino e aprendizagem do curso de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), em cursos de Libras oferecido por uma instituicdo publica pernambucana, e como
objetivos especificos identificar através do relato de professores surdos e de alunos ouvintes,
dificuldades enfrentadas no processo do ensino e aprendizagem da Libras. Sua participacdo nesta
pesquisa consistird em responder a perguntas de uma entrevista.

Os riscos relacionados com sua participacdo sd0 minimos, uma vez que procuraremos evitar
qualquer constrangimento e/ou desconforto que por acaso nossas perguntas possam causar. E,
caso novos esclarecimentos ndo sanarem algumas ddvidas ou desconfortos ainda existentes,
buscaremos o atendimento psicol6gico necessario na Clinica de Psicologia da UNICAP.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo devem mostrar a ampliagdo do conhecimento
da sua pratica educativa como professor junto ao aluno ouvinte, melhoria na aquisi¢éo da Libras
pelos alunos ouvintes. Garantimos, que as informagdes obtidas através desta pesquisa serdao
confidencias assegurando o sigilo sobre sua participagéo.

Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, pois usaremos como
método informativo pseudénimos afim de protegermos sua privacidade.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Duvidas ou outras informagdes posteriores poderdo ser obtidas com a equipe de pesquisa nos
telefones: (81) 98188-0088, (81) 99410-2254, por e-mail: wanildamaria@yahoo.com /
rosilda.2021800131@unicap.br
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Também no endereco: Rua do Principe, Universidade Catélica de Pernambuco — CEP: 50050-
900, Boa vista — PE.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL DADOS DO PESQUISADOR ASSISTENTE
(ORIENTADOR) (ORIENTANDA)
Reridda i;’wl ek a. din -,"»‘-.-‘tu}

q Y, ) ) ;
womnuld o Conaleoomnds v D Ao,

Wanilda Maria Alves Cavalcanti Rosilda Maria Araujo Silva dos Santos
R_ do Principe, 526 — Boa Vista — PE - 50050-900 R. do Principe, 526 — Boa Vista — PE - 50050-900
(81) 9 8188-0088 (81) 9 9410-2254

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UNICAP, localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 — CEP 50050-900 - RECIFE
— PE — BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — enderego eletrdnico: cep@unicap.br - Horério de
funcionamento: 8h as 12h e das 13h as 17h - segunda a sexta-feira.

Havendo duvida/ dendincia com relagéo a condugéo da pesquisa devera ser dirigida ao referido CEP no enderego
acima citado.

Recife, de de 2023.

Assinatura do PARTICIPANTE DA PESQUISA

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SRTV 702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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APENDICE C - CARTA DE ANUENCIA DO CAS - PE

specializado do Reclfe - CAEER
Cadastro INEP n? 26153688

Centro de A

“entro de Atendimento Educacional

Especializado do Rec(i:fe . CAEEez
. Nabuco S/N I
CARTADEANUENCIA ™ Qo Cep 52051440

CGC 10.572.071/2219-84

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (0)a pesquisador(a) assistente
Rosilda Maria Araujo Silva dos Santos, a desenvolver o projeto de pesquisa “Educagdo
Inclusiva: desafios do professor surdo e do aluno ouvinte no processo do ensino e
aprendizagem vivenciado no curso de Libras”, que estd sob a coordenagdo/orientagdo
do(a) pesquisador (a)responsével Dr*. Wanilda Maria Alves Cavalcanti, cujo projeto
Perspectivas da Comunicagdo de minorias linguisticas: consideragdes educativas,
linguisticas e sociais, cadastrado com o N° 225180- FON-004-2019/3 emitido pelo
CCP/ UNICAP, 2018. O objetivo desse projeto ¢ analisar em cursos de Libras oferecido
por uma instituigdo publica pernambucana, os principais desafios enfrentados pelo
professor surdo e alunos ouvintes no processo do ensino e aprendizagem no curso de
Libras, no CAS-Centro de Apoio ao Surdo da Geréncia Regional de Educagdo
Metropolitana da Zona Norte do Recife, o qual funciona no Centro de Atendimento
Educacional Especializado do Recife (CAEER), em Casa Amarela.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagao

das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Recife, 31/08/2023.

Kooty
Nome/assinatura e carimbo do responsavel legal onde a pesquisa seré realizada
Licio Costa de Andrade-
Matricula: 378.797-4
DIRETOR - CAEER

Rua Conselheiro Nabuco, s/n - Casa Amarels - Recife-PE / CEP: 52010-440
Telefone: (81) 3181 4701 - E-mail: cacerecife@hotmail.com
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ANEXO

ANEXO A - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR - CENTRO DE APOIO AO
SURDO- CAS

Proposta Pedagogica
Curricular

Centro de Apolo ao
Surdo- CAS

Secretaria de Educac3o do Estado de Pemambuco

Gerencia de Politicas Educacionais de Educagdo Indlusiva. Direitos Humanos e
Cidadania

Gerencia Regional de Ensino Recife Norte
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ANEXO B - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO LICENCIATURA EM LETRAS-
LIBRAS DA UFPE

-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
LICENCIATURA EM LETRAS-LIBRAS

RECIFE, JANEIRO DE 2019.
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ANEXO C - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS
LIBRAS DA UFSC

PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO - PREG
2 o 5 CENTRO DE COMUNICAGAO E EXPRESSAO - CCE

'EA',' UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC ‘ C C 6

SIS CURSO DE LETRAS LIBRAS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS LIBRAS
Licenciatura e Bacharelado
Modalidade Presencial

Curriculo 2012.1

Florianopolis, 2012.

Com retificagdes realzadas p2lo grupo do NDE & aorovadas em reunido de Coieglado &m 05 08
margo de 2014,



