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“O tempo é eterno. Sempre existiu. Nos é que passamos”.

(Ayrton Josué de Andrade Peixoto)

“O tempo manda em tudo o tempo todo”
(Isabel Frye Peixoto, 2007)

“O tempo, as vezes é tudo e as vezes € nada”.
(Thales Frye, 2008)

“Time is the source of all things. The beginning and the end. Time is probably
the most complicated thing to understand”.
(Thales Frye, 2008)

“(...) | certainly remember teachers who made subject matter come alive,
through their great knowledge and enthusiasm. But the teacher | recall with
most pleasure and respect was the one who listened to me, who encouraged
me, who respected my own views and decisions. Curiously, this teacher who
helped me most was the one who actually did least ‘teaching’ of the subject
matter and was, seemingly, technique-free, being basically ‘himself in class.
My memories of his lessons are of what | did, rather than what he did, of my
learning rather than his teaching”

(SCRIVENER, 2011, p.19)

Once a student thanked me for having helped her present a project in class.
She was 12 years old at that time and | was her English teacher. Surprised,
with grateful eyes, she told me that for the first time in her life she had been
able to present a project on her own, and that | had given her support to do
so. | was touched by that, like never before. All | know is that, by all means,
as a language teacher, | intended to help her learn English. Then, | have
realized that students learn beyond our teaching plans, so, hey teachers, let’s
be ourselves, let’s listen to our students, let’s encourage them and worry a
little less about the subject matter, this way, we might be fostering lifelong
learning experiences for our students.

(Simone Frye Peixoto, 2024)

“(...) y quiero agradecerte todavia: la oportunidad de ensefarte alguna cosa
y verme realizada en tus progresos.
(Isabel Frye Peixoto, 2008)
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RESUMO

A investigagdo sobre atengédo conjunta, gestos e aquisigdo de segunda lingua em
contexto de educagéo infantil bilingue promove a interlocugéo entre a psicologia, a
psicolinguistica, a linguistica aplicada, a multimodalidade e a educacgéo, viabilizando
a interrelacado e o enriquecimento das respectivas areas do saber. Em vista disso,
propbs-se, com a presente tese, investigar a relagdo entre gestos e produgéo vocal
no uso da lingua inglesa na trajetoria linguistica bilingue a partir de cenas de atencao
conjunta entre professoras e criangas em contexto de educagao infantil. A pesquisa
fundamenta-se em estudos relativos a atencao conjunta de Tomasello (1988; 1995;
1999; 2009); Carpenter (1995; 2000; 2009); Carpenter, Nagel e Tomasello (1998);
Bruner (1974; 1983); e Costa-Filho (2011; 2016; 2017; 2021); na perspectiva
multimodal de funcionamento da linguagem, na qual gesto e producgéao vocal integram-
se em uma unica matriz de significacdo, conforme defendem Kendon (2000; 2004;
2011; 2017); McNeill (1992; 1985; 2005; 2006; 2011; 2016); Goldin-Meadow (2009);
Fonte (2011; 2014); e nos estudos sobre aquisicao de segunda lingua desenvolvidos
por Gullberg (1993; 2006; 2011; 2012); Stam (1998; 2010; 2014); Moraes (2018);
dentre outros; bem como nos trabalhos investigativos sobre o bilinguismo de Grosjean
(1982; 1984; 1999; 2010; 2013; 2022). A metodologia baseou-se em um estudo de
caso em abordagem qualitativa de cunho longitudinal, cuja amostra contou com a
participacdo de quatro (4) criangas entre o primeiro e o quinto ano de vida. Os dados
foram coletados por meio de filmagens com o uso do celular. A investigacao
compreendeu a analise dos videos, produzidos durante atividades pedagodgicas
instrucionais, ilustrando interagdes das criangas com professoras e assistentes e com
outras criangas em cenas de atengao conjunta bilingue. A transcrigdo dos videos foi
realizada com o auxilio da ferramenta - software ELAN (Eudico Linguistic Annotator).
Os critérios para transcricdo e analise foram igualmente considerados a luz da
perspectiva multimodal da linguagem. Nossos achados revelaram que as cenas de
atencdo conjunta favorecem a aquisigdo multimodal de L2, com evolugdo das
produgdes linguisticas em lingua inglesa, em circunstancias interativas de atencgao
conjunta. Os resultados servirdo como indicadores do funcionamento multimodal da
linguagem, revelando a importancia do estabelecimento de cenas de ateng&o conjunta
e dos gestos na trajetéria de aquisicdo e desenvolvimento da lingua inglesa como
segunda lingua em contexto de educacao infantil bilingue. A contribuicao cientifica do
estudo reside nos achados relacionados a evidéncia da relevancia que as cenas de
atencdo conjunta bilingue e a multimodalidade oferecem a aquisicdo de segunda
lingua em contexto de educacgao infantil. A contribuicdo social do estudo, por sua vez,
consolida-se a partir da conscientizagao e formacéao de professores que sensibilizarao
o olhar para o tema e nele construirdo sua pratica, beneficiando os alunos,
oportunizando vias multimodais privilegiadas de acesso a lingua inglesa em aquisicéo.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Aquisicdo de L2. Atencdo Conjunta.
Multimodalidade. Educagéo Infantil Bilingue.



ABSTRACT

Research on joint attention, gestures and second language acquisition (SLA) in a
bilingual preschool education setting promotes dialog between psychology,
psycholinguistics, multimodality and applied linguistics, fostering the interrelation and
the enrichment of the respective fields of knowledge. Therefore, we propose, with this
thesis, to investigate the speech-gesture relation in the English language usage in
bilingual linguistic trajectories from joint attention episodes between teachers and
children in a preschool education setting. Research is based on studies related to joint
attention by Tomasello (1988; 1995; 1999; 2009); Carpenter (1995; 2000; 2009);
Carpenter, Nagel e Tomasello (1998); Bruner (1974; 1983); and Costa-Filho (2011;
2016; 2017; 2021); on the multimodal language perspective, in which speech-gesture
production integrates within a single meaning array, as advocated by Kendon (2000;
2004; 2011; 2017); McNeill (1992; 1985; 2005; 2006; 2011; 2016); Goldin-Meadow
(2009); Fonte (2011; 2014); and on studies about SLA developed by Gullberg (1993;
2006; 2011; 2012); Stam (1998; 2010; 2014); Moraes (2018); amongst others; as well
as on scientific works on bilingualism by Grosjean (1982; 1984; 1999; 2010; 2013;
2022). Research methods were supported by a longitudinal case study based on
qualitative approach, whose sample comprised the participation of four (4) children
from 1 to 5 years old. Data were collected through video recordings made with a
cellphone. The research comprised the analysis of the video recordings, made during
instructional pedagogical activities, illustrating interactions of children with the teachers
and teacher assistants and with other children in bilingual joint attention episodes.
Video transcriptions were supported by the software tool ELAN (Eudico Linguistic
Annotator). Transcription and analysis criteria were also considered in the light of the
multimodal language perspective. Our findings revealed that joint attention episodes
support multimodal second language acquisition, with improvement of linguistic
productions in the English language, in interactive joint attention circumstances.
Results will serve as indicators of the multimodal language processing, revealing the
importance of joint attention consolidation and gestures in the trajectory of the English
as a Second Language (ESL) acquisition and development in a bilingual preschool
education setting. The scientific contribution of the study lays its foundation in the
findings related to the evidence of the relevance that bilingual joint attention and
multimodality offer to SLA in a preschool education setting. The social contribution of
the study, in turn, will be established from the awareness and continuing education of
teachers, who will take on a new look on the theme, substantiating their practice, which
will benefit students, facilitating multimodal privileged access ways to the English
language acquisition.

Keywords: English Language. Second Language Acquisition. Joint Attention.
Multimodality. Bilingual Preschool Education.
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INTRODUGCAO

Empreendimentos investigativos que integram questdes relativas a atencao
conjunta, gestos e aquisicdo de segunda lingua (doravante L2), em contexto de
educacao infantil bilingue, fomentam a interlocugdo entre a psicologia, a
psicolinguistica, a linguistica aplicada, a multimodalidade e a educacédo bilingue,
propiciando a interrelacdo e o enriquecimento dos referidos dominios cientificos. Por
conseguinte, compreende objeto de analise do presente estudo a produgao gestuo-
vocal na aquisicdo de L2, a partir de cenas de atengéo conjunta bilingue'! entre
criangas e professoras em contexto de educacgao infantil.

Na conjuntura supra elucidada, a lingua inglesa, sob analise, assume posigao
de L2. Especificamente, em nosso ambito investigativo, alunos da educacao infantil
de uma escola bilingue usam a lingua inglesa como L2 e s&o bilingues, porquanto
usam o inglés e o portugués diariamente em sua vida cotidiana.

O campo de estudos em aquisicdo de segunda lingua (sigla em inglés — SLA),
segundo Lakshmanan (2013), emergiu, de forma independente, no ano de 1970,
periodo no qual a crianga aprendiz de L2 estava no centro dos debates sobre as
similaridades e diferengas entre os processos caracterizadores da aquisicdo de L2 e
aquisi¢ao de L1 pela crianga. Em sua vis&o, a crianga aprendiz de L2 é cognitivamente
mais madura que a crianga monolingue (L1), posto que ja tem uma L1 estabelecida
antes de comegar a exposi¢cado na L2. Ademais, a autora pontua alguns fatores que
influenciam o desenvolvimento da crianca aprendiz de L2, impactando diretamente
em seu sucesso na aquisicao da L2, como, por exemplo, a exposicdo da crianca a
uma L2 através da imersdo escolar; a medida em que a L2 e a L1 sdo usadas e
estimuladas em ambiente domiciliar e escolar.

Além disso, Lakshmanan (2013) informa que ha outras variaveis no processo
de aquisicdo de uma L2: a congruéncia de L1 e L2; atitudes em relacdo a lingua alvo
(L2) e a L1; motivagao, personalidade, aptidao, o status local ou global da L2 e da L1;
se 0 aprendiz é uma crianca de uma lingua minoritaria, aprendendo uma lingua
majoritaria da comunidade ou se € uma crianga de uma lingua majoritaria, aprendendo
uma lingua minoritaria; e o status do dialeto alvo (L2) — se € uma variante de prestigio
ou ndo. Grosso modo, a autora declara que adquirir uma L2 nao é necessariamente

uma tarefa facil para as criangas; e que, geralmente, as criangas levam de 2 a 3 anos

" Atengdo conjunta bilingue: Atengado conjunta estabelecida em duas ou mais linguas, ou seja, atengédo
conjunta cujos parceiros interativos fazem uso de duas ou mais linguas em suas interagdes triadicas.
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para alcancar fluéncia nos usos social e conversacional da L2 e, aproximadamente, 5
a 7 anos para obter proficiéncia em usos académicos da L2, em niveis comparaveis
aos seus colegas falantes nativos (Lakshmanan, 2013; Cummins, 2020).

Com relagao ao desenvolvimento bilingue na esfera académica, Cummins
(2020) indica que se o programa bilingue for efetivo no progressivo desenvolvimento
das habilidades académicas dos estudantes em ambas as linguas, ndo havera
confusdo ou deficiéncia cognitiva em decorréncia disso. O autor menciona que, na
realidade, os estudantes podem se beneficiar, de forma sutil, com o acesso a dois
sistemas linguisticos; e, no caso de acesso a L2 no ambiente, pode-se prever que os
estudantes bilingues terdo capacidade de adquirir habilidades conversacionais na L2,
nos niveis apropriados aos falantes nativos, muito mais rapidamente do que estarao
aptos a aprimorar outros conhecimentos académicos, como, por exemplo, as
competéncias de letramento.

Desse modo, relacionamos Costa (2016), para quem a lingua inglesa tem
status de “World Language” (lingua mundial), como também Rajagopalan (2004),
gquem evidencia o principio do inglés como “World English” (inglés mundial),
pertencente a todos os que o falam e dele se apropriam, sem status de lingua materna.
Nesse caso, podemos declarar que os participantes de nosso estudo apropriam-se da
lingua inglesa, integrando-se em identidade de pertencimento com relagéo a ela. Na
seara global, o inglés tém potencial hegemdnico, conforme declara Rajagopalan
(2001) “certas linguas como o inglés vém exercendo um papel hegeménico (...) em
todo o mundo” (Rajagopalan, 2001, p. 26; tradugdo nossa)?, sendo que o seu
desenvolvimento, nesse cenario, vem impactando a identidade das linguas e de seus
falantes. Ainda, de acordo com Rajagopalan (2001), desde o periodo pos- 22 Guerra
Mundial, o contato entre as nacdes intensificou-se, levando a um aumento na
quantidade de pessoas bilingues, o que faz do plurilinguismo a norma e néo a
excecgao.

Além do mais, dados investigativos de Saliya (2025) indicam que o inglés é o
idioma mais falado no mundo: 390 milhdes de pessoas o falam como lingua
materna/primeira lingua (L1) e, precisamente, 1.138 bilhdes de pessoas o falam como
segunda lingua (L2), totalizando mais de 1 bilhdo e meio de falantes. Esses numeros
trazem a tona a realidade da existéncia de varias linguas inglesas no mundo e destitui

o poder hegemodnico da norma, a qual é representada pelo inglés do dito ‘falante

2Do original: “(...) certain languages such as English have been found to be playing a hegemonic role
(...) all over the world”. (RAJAGOPALAN, 2001, p.26).
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nativo’, como explana Moita Lopes (2008). Adicionalmente, a lingua inglesa é
hibridizada (composta pela lingua escandinava, celta, latim, grego, francés, etc.),
consoante o referido autor (2008), sendo considerada lingua franca que hibridiza
outras linguas e, ao mesmo tempo, hibridiza a si prépria; além de possibilitar a
comunicagao em escala global, como lingua do conhecimento, da midia, da internet,
do mercado e do poder.

Alids, em se tratando de razdes histérico-politico-econdmicas que subjazem ao
horizonte global atual no que tange a hegemonia da lingua inglesa em detrimento de
outras, Silva (2015) aponta o fortalecimento da dependéncia econémica e cultural do
Brasil em relacao aos Estados Unidos, no periodo pds 22 Guerra Mundial, fato que
levou a necessidade de conhecimento da lingua inglesa e aspiracdo de uma parcela
da populagao urbana em aprendé-la, como sugerem Machado, Campos e Saunders
(2007).

A despeito do crescimento do valor dado a lingua inglesa na sociedade
brasileira, foi a partir da consolidagao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961,
com a retirada da obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras no ensino médio,
que se implantou a crenga de que nao se aprende inglés na escola, como aponta Silva
(2015). No que concerne a dita crenga, Souza (2005) esclarece que ela permeia o
imaginario da sociedade brasileira, além de ser, de fato, uma realidade em muitas
instituicbes de ensino, e que as politicas linguisticas no Brasil caminham em fungéo
das demandas econdmicas, as quais sao denominadas ‘mercadoldgicas’,
caracterizadas pelo fluxo veloz em sua ocorréncia, o que leva a um desmembramento
no ensino de inglés ofertado pelo sistema escolar, havendo o inglés das escolas e
cursos privados (‘a lingua estrangeira do mercado’) e o inglés das instituicbes de
ensino publicas (‘a lingua estrangeira da escola’), de onde surge uma duplicidade de
sentidos para a lingua estrangeira, especialmente o inglés- o inglés do mercado e o
inglés da rede escolar publica.

Nesse aspecto, a disparidade entre o ensino publico e privado, como aponta
Wolffowitz-Sanchez (2009), foi resultado da inconstédncia em garantir o ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, bem como a adoc¢ao e vigéncia de politicas publicas
contrarias as tendéncias mundiais em educagédo. A segunda metade dos anos 90
corresponde, como destaca Rodrigues (2010), ao periodo de auge dos processos de
terceirizagdo no ensino de inglés em ambito privado e descrédito e fracasso da

disciplina em ambito publico, o que, como reitera Wolffowitz-Sanchez (2009), denota-
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se produto da nao instituicdo e oficializacdo do ensino de lingua estrangeira nos
curriculos escolares, levando a exclusdo das populagées menos favorecidas no que
tange ao acesso ao conhecimento global e a oportunidades de mobilidade social.

Depreendemos do exposto que, se por um lado o ambito publico de educacao
foi largado ao descaso, deixado a margem e a mingua no que diz respeito a qualidade
de ensino; por outro lado, o ambito privado vem, desde entdo, deslanchando em
ofertas de ensino de lingua estrangeira, especialmente a lingua inglesa. Em contexto
de educacao infantil, a década de 80 marca o inicio da oferta de ensino de inglés para
criangas (Wolffowitz — Sanchez, 2009).

Mizukami (2020) aponta a evidéncia, a partir de 2010, da modalidade de ensino
bilingue. Comenta que, no cenario brasileiro, existem dois grupos de escolas
bilingues: o primeiro grupo engloba as escolas de contextos de minorias, escolas
indigenas, as escolas de Libras-portugués, as escolas de fronteiras e as escolas em
contexto de imigracéo; e no segundo grupo, as escolas bilingues de elite, em que se
encontram as escolas internacionais e as escolas bilingues; a esta ultima associa-se
a ideia de prestigio, status e poder econdmico. No mesmo plano, ainda, segundo a
autora (2020), fazem parte do segundo grupo, além das escolas bilingues de elite e
as escolas internacionais, as escolas regulares que oferecem programas bilingues,
sendo a rede privada o nicho de concentragado da grande maioria dessas escolas.

Recentemente, conforme aponta Megale (2019), o numero de escolas bilingues
que surgem, de escolas regulares que se ressignificam como bilingues e aquelas que
propdem a adog¢ao de um curriculo bilingue vem crescendo de forma exponencial.
Precisamente, € nesse cenario que a nossa pesquisa se situa; mais especificamente,
em nosso foco estd uma escola bilingue de elite, na qual um grupo minoritario
privilegiado economicamente opta por proporcionar a seus filhos o aprendizado de
uma lingua de status internacional, almejando ampliar-lhes o leque de oportunidades
de trabalho e educacao (Mizukami, 2020). Nesse sentido, o l6cus, no qual situamos
esta investigacao, foi uma escola bilingue- segmento da educagéo infantil, na cidade
do Recife.

Segundo perspectiva de Grosjean (1982; 2010; 2013, 2018, 2022), os termos
bilinguismo e bilingue pressupdem significados distintos a depender do contexto de
uso; referem-se ao uso de duas ou mais linguas ou dialetos na vida cotidiana e,
essencialmente, englobam dois fatores a serem considerados: a fluéncia e o uso.

Grosjean (2022), no primeiro capitulo de sua obra ‘The Mysteries of Bilingualism’,
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analisa a evolucao das definicbes dos conceitos de bilinguismo e bilingue em enquete
realizada com individuos leigos (bilingues e nao-bilingues), em seu primeiro livro
sobre bilinguismo, publicado em 1982, ou seja, ha mais de 40 anos; no qual examina
definicbes dos termos em entradas de dicionarios e na visdo de cientistas da
linguagem, ao longo de um periodo aproximado de 100 anos; além de destacar as
caracteristicas importantes dos bilingues- proficiéncia linguistica, uso da lingua,
fungdes da lingua, modos linguisticos, biculturalismo e o historico linguistico, questdes
que serao abordadas com mais profundidade na primeira secao desta Tese.

Na esfera académica, Leffa e Irala (2014) ressaltam a necessidade de
conceituagao das linguas; “O fato de ndo ser apenas uma lingua, mas outra lingua,
cria relagbes com a lingua que ja temos e de como devemos conceitua-la” (Leffa; Irala,
2014). 2014). Os autores propdem o uso do termo ‘lingua adicional’, como uma lingua
gue o aluno aprende por acréscimo, envolvendo questdes de relacionamento pacifico
entre as linguas, as quais se complementam mutuamente. Nesse sentido, apesar do
termo mais recente ‘lingua adicional’, assim como proposto pelos autores Leffa e Irala
(2014), faremos referéncia a lingua inglesa como segunda lingua em nosso contexto
de pesquisa.

Esta investigacdo apresenta uma abordagem qualitativa de cunho longitudinal
e debruga-se, portanto, sobre um contexto de educagéao infantil bilingue, no qual
criangas entre 1 e 5 anos recebem instrucdo unicamente em inglés. No ambito de
nossa pesquisa, a lingua inglesa é considerada uma L2, em processo de aquisigao,
usada frequentemente pelos alunos, sendo o portugués a lingua materna dos alunos
(doravante L1).

Seguindo a vertente académico-cientifica da multimodalidade, elencamos
autores como Kendon (2004), McNeill (1992), Stam (2014), Fonte (2014), Cavalcante
(2018), e Cavalcante e Fonte (2016), os quais defendem a ideia de que os gestos
aliam-se a producéo vocal, integrando uma matriz Unica cognitiva.

No percurso, para trilhar os caminhos da atencdo conjunta, convocamos
Tomasello (1988) e Tomasello e Todd (1983), investigadores que aludem ao foco
compartilhado de dois ou mais individuos em um objeto ou evento, levando a
composi¢cao de uma relagédo dita triddica, ou seja, a constituicdo de uma cena de
atencgao conjunta pelo alinhamento de atengao devido a uma pista fornecida por um(a)
iniciador(a), que € acompanhado por um ou mais interlocutores; Carpenter (2009),

com seus estudos sobre agao conjunta na infancia, destacando a capacidade de



21

engajamento e participacio de bebés de 1 ano em processos de ag¢ao conjunta; ainda,
Carpenter; Nagell e Tomasello (1998), pesquisadores que investigaram os
comportamentos observados em bebés (entre os 9 e os 15 meses), evidenciando a
emergéncia da nocdo do outro como ser intencional, cuja aten¢cdo dispensada a
objetos pode ser partilhada, seguida e direcionada; assim como Bruner (1974, 1983),
tedrico que investigou agdes infantis como precursoras da aquisi¢ao de linguagem e
a interrelacdo entre brincadeira, linguagem e pensamento. Nacionalmente,
destacamos a relevancia do trabalho de Costa Filho (2011; 2016; 2017; 2021) e seus
aportes investigativos sobre a referéncia linguistica na atengao conjunta.

Nesse prisma, salientamos que, em estudo dissertativo de Frye-Peixoto (2020),
autora da presente tese, privilegiaram-se contextos interativos entre mée-crianca
bilingues. Os resultados da pesquisa indicaram uma producgéao equilibrada de gestos
na L1 e na L2, com maior producéo de gestos déiticos e menor de gestos ritmados e
icbnicos, além da constatacdo do valor dos gestos e a imprescindibilidade de seu
estudo em aquisicdo de L2. No levantamento de dados, observamos o processo de
atencdo conjunta contemplado, com pertinente discussao a partir dos achados, de
modo que a circunscri¢cdo entre as areas foi delineada e a investigacao, integrando
aquisicao de L2, atencdo conjunta e multimodalidade, tornou-se imperativa na tese.
Portanto, na ocasido cientifica da tese aludida, investigamos a relagao entre gestos e
producdo vocal na aquisicao da lingua inglesa (L2), a partir de cenas de atencéao
conjunta entre professoras e criangas em contexto de educacgao infantil bilingue.

Nesse sentido, no que se refere a atengdo conjunta e aquisi¢ao de L2, os
resultados do estado da arte da tese aludida demonstraram que, em dominio nacional,
ha dois (2) achados; e, em ambito internacional, doze (12) s&o as obras encontradas
na literatura cientifica. Esses dados serdao amplamente explorados na secao de
Atencdo Conjunta e Aquisicdo de L2. Dessarte, avancamos para uma breve
apresentacdo do estado da arte das pesquisas sobre multimodalidade,
especificamente os gestos na aquisi¢cao de L2, a partir de cenas de atengao conjunta
bilingue. A posteriori, em segéo especifica, enveredaremo-nos com profundidade na
explanacéo dos achados.

Na referida vereda cientifica, encontramos publicacdes em dmbito nacional e
internacional. Inicialmente, realizamos um levantamento bibliografico para a obtengao
de dados, nacional e internacionalmente, de trabalhos cientificos referentes a teorias

em atengao conjunta e aquisigao de L2. Os descritores selecionados foram: Atengao
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Conjunta e Aquisicao de L2. As plataformas de base de dados utilizadas foram: Scielo,
TEDE da Unicap, BDTD, Periodicos CAPES, DOAB, NDLTD, AnpadSPELL, bem
como o navegador Google scholar, incluindo publicagdes no intervalo entre 2014 a
2025. Na analise dos dados, identificamos estudos cientificos publicados, nos quais
as tematicas de atencao conjunta e aquisigao de L2 estivessem interrelacionadas. As
buscas por referéncias na literatura da area orientaram-se por critérios de inclusao e
exclusao, procedimentos metodoldgicos, etapas de compilagado de dados do corpus,
exibicdo de quadros para divulgar os achados, assim como discussdo dos dados,
como sera explanado, em detalhe, na secéo especifica da tese, em capitulo ulterior.
A seguir, apresentamos uma tabela contendo os achados, os quais indicam o
cenario dos resultados do levantamento de dados sobre o estado da arte das
pesquisas relacionadas ao tema foco de nosso estudo, em ambito global. Vide tabela

(‘resumo do estado da arte’):

Publicag¢6es no enlace cientifico de ateng¢ao conjunta e aquisicao de L2

DESCRITORES OBRAS NACIONAIS OBRAS INTERNACIONAIS

Teses | Dissertacdes | Artigos | Livros | Teses | Dissertagbes | Artigos | Livros

Atencéao
Conjunta/Aquisi¢ao
de L2

- 1 1 - i i i 1

Joint
Attention/Second i i i i 1 11
Language

Acquisition (SLA)

Tabela 1: resumo do estado da arte
Fonte: a autora

Salientamos que esses achados serdao amplamente explorados na secao de
Atencao Conjunta e Aquisi¢ao de L2, conforme ja mencionado.

Finalmente, ndo desmerecendo a importancia do debate em torno das obras e
longe de fazer apologia ao fim, constatamos que, a partir dos resultados levantados,
mediante mapeamento da literatura cientifica em prol da configuragdo de nosso
estado da arte, confirmamos alcance proficuo e passagem com forga propulsora no
impeto investigativo em dominio especifico nas areas de atengéo conjunta e aquisigao
de L2, ora proposto. Outrossim, enfatizamos que, em nossa busca por dados,
percebemos o desprovimento de pesquisas na area nucleo do presente estudo, que
sdo os aspectos gestuo-vocais na aquisigao de L2 em contextos de atengao conjunta.

Ressaltamos o valor social da pesquisa, cuja recondugao a comunidade discente se
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dara de forma indireta por meio da conscientizagao de profissionais sobre a relevancia
do tema e formacdo de professores. Destarte, validamos expressivamente as
contribuigdes da investigacdo como influxo de ideias rumo a quebra de cristais
(Moraes, 2018), na desconstrucao do status quo, e ao fomento de pesquisas inéditas
na area de convergéncia, onde a aquisi¢ao de L2, equipa-se multimodalmente, sendo
acolhida e, por sua vez, empoderada por cenas de ateng¢ao conjunta bilingue, nutrindo
um atual paradigma em linguistica (Stam, 2014) em prol do enriquecimento da
academia e da ciéncia.

Em consideracao aos fatos supra elucidados, fomentaram a construgao desta
pesquisa os seguintes questionamentos: Como cenas de atengao conjunta favorecem
e privilegiam a aquisicao de L2 em contexto de educacgao infantil bilingue? De que
forma a producdo gestuo-vocal promove o engajamento em cenas de atencao
conjunta em contexto de educacéo infantil bilingue? Que aspectos gestuo-vocais os
alunos usam no processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da L2 em cenas de atencéo
conjunta?

Face a tal inquiricdo e com o intuito de responder as indaga¢cdes no que
concerne a relevancia das cenas de atencao conjunta e produgao gestuo-vocal na
construcdo e aquisi¢ao da segunda lingua, propusemos como objetivo geral investigar
a relagdo entre gestos e produgdo vocal no uso da lingua inglesa na trajetoria
linguistica bilingue a partir de cenas de atengao conjunta entre professoras e criangas
em contexto de educacéo infantil bilingue. Especificamente, objetivou-se identificar
estratégias multimodais de professoras e criangas no uso da lingua inglesa ao
estabelecerem relacio interativa em cenas de atenc¢do conjunta; analisar o papel dos
gestos na relagdo com a produgdo oral na lingua inglesa e na lingua portuguesa em
contexto de atencdo conjunta; bem como reconhecer os tipos de gestos produzidos
pelas criangas e a emergéncia de holéfrases e blocos de enunciado em L1 e L2.

Partindo dos questionamentos e objetivos da pesquisa, elencamos as

hipbéteses, a seguir:

(i) Aspectos gestuo-vocais possibilitam o engajamento de criangas e professoras
em cenas de atengao conjunta pela natureza semiotica de suas configuragdes, ao
atuarem nos campos da percepcdo visual e auditiva de parceiros interativos,
compelindo-os a alinhar e manter o foco em determinado evento, situagao ou objeto,

ampliando as possibilidades de ensino-aprendizagem;
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(i) Os gestos tém a funcgao de auxiliar a organizacao do discurso e a compreensao
da lingua; ampliar o desenvolvimento sintatico e lexical, auxiliar no processo de
construgao de significado e aperfeigcoar a comunicagéo, compensando as dificuldades
de vocabulario em L1 e L2;

(iii) No concernente as produgdes gestuais, ensejamos encontrar produgao de
gestos déiticos, ritmados e iconicos, bem como outras possiveis configuragbes. Com
relagéo aos aspectos vocais associados a produgao gestual, antevemos a emergéncia
de holofrases e blocos de enunciado.

Diante do exposto, ao levantar hipéteses de que a constituicdo de cenas de
atengdo conjunta e a produgao gestuo-vocal potencializam a aquisicédo de L2 e que
influenciam e corroboram positivamente sua produgido, vislumbra-se fazer
consideragdes sobre a importancia das cenas de atencdo conjunta e dos aspectos
gestuo-vocais na aquisicao do inglés (L2) por criangas pré-escolares. Nesse sentido,
a tese que defendemos € a de que o processo de aquisicao de L2 via funcionamento
multimodal (gesto-fala) é potencializado em contextos de atengéo conjunta.

A partir de sua insergdo em contexto escolar, conforme destaca Wolffowitz-
Sanchez (2009), a crianga entra no universo dos conceitos cientificos por meio dos
conceitos cotidianos. Assim sendo, segundo a autora (2009), a crianga forma seu
proprio discurso a partir do discurso do outro em circunstancias interativas, a saber:

(...) Na alteridade, a crianga se constitui enquanto ser social, ser
histérico e ser cultural; na interagdo, compreende a si mesmo, os
outros, o seu mundo e produz conhecimento. Na sala de aula, o
professor € o ‘outro’ que contribui para o processo de formacgao da
crianga, ao promover situagbes de ensino-aprendizagem que tém
participagdo na sua construgao identitaria. (Wolffowitz-Sanchez,
2009).

Ademais, nesse sentido, Wolffowitz-Sanchez (2009) aponta para o carater
essencial da linguagem no desenvolvimento infantil e o seu papel na mediagédo das
interagdes adulto-crianca e crianca-crianga, sendo veiculo de construcao de sentidos
para a crianga acerca do mundo em que vive. Ainda, segundo a autora (2009), a
linguagem servira de meio veiculador das interagcbes do professor em lingua nao
materna (estrangeira, segunda lingua ou lingua internacional), possibilitando a
construgdo de outros sentidos e significados, promovendo uma constituicgdo mais
ampla de sujeito socio-histérico (Wolffowitz-Sanchez, 2009). Nessa perspectiva, em

suas consideragodes, Wolffowitz-Sanchez (2009) concebe a escola como um espago



25

de utilizacado de artefatos culturais (brinquedos, livros, etc.), a crianga perceberia o
ensino-aprendizagem de outra lingua que ndo a materna muito mais
significativamente, a partir da brincadeira e dos objetos (brinquedos reais ou
imaginarios), onde a crianga cria uma nova relagao entre o campo do significado e o
da percepcgao visual. Segundo a autora, nesse processo, o brincar em outra lingua
que nao seja a lingua materna permite que a crianga se constitua como sujeito sécio-
histérico-cultural em outra lingua, o que, consequentemente, amplia as suas formas
de participagao social.

Nesse sentido, em consonéncia com seus estudos sobre acido conjunta na
infancia, Carpenter (2009) destaca que bebés de 1 ano ja reunem os pré-requisitos
necessarios para participar de acado conjunta. De acordo com os construtos tedricos
de Tomasello (2009), os simbolos humanos sao dirigidos aos estados mentais e
atencionais do outro, demonstrando que ndo é necessario um “instinto linguistico”
para explicar como as criangas aprendem, mas sim que suas habilidades linguisticas
sao interligadas a outras habilidades cognitivas. Ademais, Tomasello (2009) advoga
o preceito de que a esséncia da linguagem é a sua dimensao simbdlica, a qual se
fundamenta na habilidade unicamente humana de compreender a intencdo. Nessa
conjuntura, a emergéncia da gramatica, como preconiza o referido autor, da-se a
medida que os falantes de uma lingua criam constru¢des linguisticas a partir da
sequéncia recorrente de simbolos e as criancas vao adquirindo esses padrdes, ao
ouvirem o burburinho de palavras que as rodeiam.

Do exposto, destacamos que o conceito de intencdo e o alcance da
compreensao da intencdo estdo intrinsecamente arraigados a teoria proposta por
Tomasello (2009), portanto, respaldamo-nos em Costa-Filho (2021) a fim de
ampliarmos o conceito de intengdo em contextos de atencdo conjunta. O autor
defende que as a¢des multimodais das criangas em busca da constituicdo de intencéo
na interagdo podem caracterizar a intencionalidade na aten¢céo conjunta, o que seria
facultado “a partir dos processos que servem de base a atencdo conjunta e a
comunicagao intencional” (Costa-Filho, 2021, p. 1468). Assim sendo, a
intencionalidade representa instituicdo primordial, por meio da qual o ser opera,
gerando-se nela e por ela; revela-se pelo movimento, o qual, por sua vez, constitui a
expressao da motricidade humana (Feitosa, 1990, p. 97).

Partindo da nog¢ao de intencionalidade, que caracteriza o conceito de intencgao,

Avila-Nobrega (2017) sugere o termo suplente ‘atencionalidade’. Suas proposigdes
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indicam que os sinais interativos do engajamento conjunto ocorrem por meio do olhar
dirigido pelos parceiros nos contextos em que ambos promovem o jogo da
atencionalidade, enquanto seres de atencionalidade, ou seja, a seu ver, esse conceito
imprime a ideia de ateng&o e pressupde a nogéo de criangas como seres atencionais®

Entrevemos, dessarte, nesse cenario, as cenas de atengdo conjunta como
nichos catalisadores do processo de aquisi¢do de linguagem, nos quais as linguas
portuguesa e inglesa séo acessadas multimodalmente pelas criangas e professoras,
que, por sua vez, constituem-se, reconstituem-se e constréem multiplos sentidos e
significados ao interagirem, mantendo a atencao mutua em objetos/elementos-foco e
eventos. Em nossa andlise, os gestos foram enfocados em sua realizagdo com a
producao vocal nos cenas de atencao conjunta em sala de aula de Educacgao Infantil.

Diante das consideragcdes de Cook et al (2012)- os gestos comunicam
informacao aos ouvintes; sédo uteis no ensino e aprendizagem; sao interlinguisticos e
interculturais; podem ser aprendidos em uma lingua alvo e estudados como sistema
de mérito préprio na producdo e compreensao de L2; e, ainda, das declaracdes de
Gullberg (2006)- sdo usados na interagao em L2, provendo insights sobre a aquisi¢ao;
exercem papel influente e favoravel a compreensao e a aprendizagem, validamos a
relevancia do estudo da atencéo conjunta e da multimodalidade em aquisicao de L2
em contexto de Educacéo Infantil Bilingue.

Sob a égide da perspectiva de funcionamento multimodal da linguagem,
estudos sobre gestos (Kendon, 1982; 2000; McNeill, 1985; 1992; 2000; Butcher;
Goldin-Meadow, 2003; Cavalcante, 2009; Fonte et al., 2014) indicam a sua
interrelacdo com a producédo de linguagem oral e com a compreensao, a interagéo, o
desenvolvimento, bem como a sua associagdo a aspectos culturais, sociais,
psicossociais e linguisticos da comunicacédo, segundo Goldin-Meadow e Butcher
(2003); Kendon (2004); McNeill (2005). Os gestos ‘“integram-se a fala,
sistematicamente, em todos os niveis da estrutura linguistica, conforme evidenciado
tanto na produgéo como na percepgao” (Abner; Cooperrrider; Goldin-Meadow, 2015,
p. 437)%.

Nesse sentido, Guerreiro (2000) expressa que o processo de socializacéo e

desenvolvimento da crianca é complexo e, desde a mais tenra idade, a aquisicao da

3 O conceito de atencionalidade sera discutido no topico especifico sobre atengéo conjunta

4Do original: “(...) gestures systematically integrate with language at all levels of linguistic structure, as
evidenced in both production and perception” (ABNER; COOPERRIDER; GOLDIN-MEADOW, 2015,
p.437).
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linguagem ¢ influenciada por fatores bioldgicos, ambientes linguisticos e respeito as
diferengas individuais. Para o autor, & por meio da linguagem que a crianga organiza
o mundo a sua volta e é capaz de estruturar o que ele chama de ‘caos’- visual, audivel
e tactiloquinestésico; faz descobertas do que a rodeia e constréi, evolutivamente, a
sua propria ‘cosmovisao’, segundo as modalidades sensoriais que possui e que é
capaz de, articuladamente, mobilizar para o desenvolvimento de suas competéncias
de integragdo pessoal e social para a vida em comunidade. Mais, na visdo de
Guerreiro (2020), a perceptibilidade dos sistemas sensoriais consolidada em suportes
psico-socio-intelectuais, cognitivos e culturais constitui uma perspectiva relevante, a
qual preconiza a ampliagdo do paradigma comunicacional, ao preencher uma lacuna
no campo das Ciéncias da Comunicacgao.

Partindo rumo ao processo de aquisicdo multimodal de L2, Stam (1998; 2008)
propde que os aprendizes tém que aprender um padrao diferente de ‘pensar para
falar’, por exemplo, para expressar fatos e pensamentos na nova lingua (Stam, 1998;
2008). Stam (2014) indica que os gestos coexpressivos provéem informacgao sobre o
pensamento dos aprendizes e revelam sua real proficiéncia na L2; o que a fala, por si
s6, ndo é capaz de expressar. Reitera, ainda, com relagéo a importancia dos gestos
na compreensao do processo de aquisicdo de L2, que deixar de levar em
consideragao os gestos nos estudos de aquisi¢ao de L2 e no ensino de linguas é como
ignorar uma parte integral da linguagem e da interacdo. Em contextos de interagdo na
L2, a autora acrescenta que informacdes fornecidas pelos gestos, em termos de
recuperacao de palavras, referéncia, estratégias comunicativas e autorregulagao, ndo
seriam possibilitadas por meio da analise exclusiva da fala (Stam, 2014, p. s/n.).

Nesse viés, McCafferty e Stam (2008) sugerem que o ato de usar gestos faz
parte do processo de aquisi¢cao de L2, tanto na esfera interpessoal como intrapessoal,
e que “os gestos desempenham tanto fungbes comunicativas quanto cognitivas”
(McCafferty e Stam, 2008, p. 11)°. Ademais, descobriram que os aprendizes de L2
imitavam e, simultaneamente, espelhavam os gestos de um(a) professor(a), levando
a um aumento na intersubjetividade, como também, constatou-se que os aprendizes,
em seu discurso, posicionam pessoas e objetos ou eventos, no espaco, através de
gestos (McCafferty e Stam, 2008; Gullberg e McCafferty, 2008). Sob esse ponto de

5Do original: “(...) gestures can serve both communicative and cognitive functions” (McCafferty e Stam,
2008, p. 11).
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vista, Gullberg e McCafferty (2008) seguem a nocéo de que os gestos podem operar
em modo de pensamento motor espacial, facilitando argumentos sobre o participante
de seu estudo, falante de L2, ao mapear o seu discurso de acordo a pontos
estabelecidos por ele proprio no espacgo a fim de ajuda-lo na organizacédo de seus
pensamentos e na expressdo dos mesmos em L2.

Destarte, referindo-nos ao lastro tedrico elucidado, a partir do qual
engendramos a estrutura de fundamentagdo de nossos estudos investigativos,
entendemos e reafirmamos a relevancia da nossa pesquisa para a area das ciéncias
da linguagem, ao evidenciar o papel dos gestos na aquisi¢cdo de L2, em consonancia
com premissa de Gullberg (2006):

“Os gestos ... oferecem relevantes insights ao processo de aquisigao de
linguagem, como o lidar com dificuldades de expressao, influéncia da L1,
o fenbmeno da interlingua, e, possivelmente, inclusive até no
planejamento e processamento de dificuldades™ (Gullberg, 2006,
p.103).

A assertiva reforga a importancia do estudo e encoraja-nos a seguir adiante no
empreendimento que ora propomos. Os estudos desenvolvidos em aquisicdo sob um
viés multimodal e consideragdes tedricas sobre atengdo conjunta respaldam a nossa
leitura, analise e compreensdo dos dados, impactando positivamente a nossa
pesquisa, visto que fornecem bases que consolidam e norteiam o entendimento de
nossos achados e devidas consideragdes a eles vinculadas sobre a tematica dos
gestos na aquisicao de L2 a partir de cenas de atengao conjunta bilingue.

A tese divide-se em cinco capitulos, a saber: No primeiro capitulo, abordamos
conceitos, com a definicao dos termos lingua materna (LM) ou primeira lingua (L1),
segunda lingua (L2), lingua estrangeira (LE), lingua adicional (LA), bilinguismo e
biculturalismo; também, destacamos nosso posicionamento relativo aos referidos
conceitos para a pesquisa. Ademais, versamos sobre o panorama brasileiro em
educacgao bilingue, bem como discorremos sobre a situagao das politicas linguisticas
nacionais, além de premissas subjacentes ao processo de aquisi¢ao da lingua inglesa
como L2.

No segundo capitulo, explicitamos e discutimos pressupostos teéricos sobre a
atencdo conjunta, sua relagcdo com a multimodalidade e a aquisicdo de L1 e L2, como
também sua interrelagdo com os gestos, sobre os quais, ainda, elencamos estudos

referentes ao seu vinculo com a produgao vocal, e seu papel como recurso multimodal

6 Do original: “Gestures ... offer valuable insights into the processes of language acquisition, such as
the handling of expressive difficulties, the influence of the first language, interlanguage phenomena,
and possibly even into planning and processing difficulties” (Gullberg, 2006, p. 103).
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na aquisicao e desenvolvimento da L1 e L2, na modalidade oral.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia, contextualizamos o
panorama de nossa investigacao, caracterizamos o tipo e Iécus do estudo, os critérios
de selecdo dos participantes, os procedimentos de coleta de dados e os critérios de
transcricido e de analise dos dados. No quarto capitulo, descrevemos e analisamos
os dados coletados a partir das filmagens e observagoes, articulando informagdes e
saberes com as teorias de base. Nas pontuag¢des conclusivas (quinto capitulo),
expomos as consideracoes finais, as referéncias, os anexos e os apéndices.

Face a conjuntura de estudos nessa esfera do conhecimento, entrevemos que
a contribuicdo cientifica do estudo se encontra vinculada aos achados desvelados
relacionados a evidéncia da relevancia de cenas de atengdo conjunta e
multimodalidade na aquisi¢cao de L2, especificamente aos aspectos gestuo-vocais na
aquisicdo de L2 a partir de cenas de atencdo conjunta bilingue em contexto de
educacao infantil.

No que tange ao valor do estudo e seu carater identitario, o aporte reside na
revelacdo da proeminéncia de cenas de atencdo conjunta bilingue e o desempenho
no uso de recursos multimodais vinculados a aquisi¢cao de L2. Quanto a relevancia
social, especialmente para a comunidade discente, esta deriva de forma indireta por
meio da conscientizacado de profissionais sobre a importancia do tema e formacao de
professores. Desse modo, por meio do estudo, oportuniza-se a contribuig¢ao cientifica
atrelada a percepgao do mérito das cenas de atengéo conjunta bilingue e a influéncia
da produgéao gestual na aquisigao de L2, contribuindo para o aprofundamento teérico
e, consequentemente, promovendo avancos para as areas de Educagao Bilingue,

Linguistica Aplicada e Aquisigdo de Linguagem.



1. AQUISIGAO DE L2: CONSTRUTOS TEORICOS

Nesta sec¢ao, definiremos os conceitos de lingua materna ou primeira lingua
(L1), segunda lingua (L2), lingua estrangeira (LE), lingua adicional (LA), bilinguismo
e biculturalismo com o intuito de demarcar nosso entendimento a respeito dos
termos referentes a aquisigao de L2 e bilinguismo utilizados e discutidos em nossa
pesquisa. Desse modo, além de caracterizar os referidos conceitos, lancaremos
mao de pressupostos tedrico-cientificos em aquisi¢gdo de L2, aludindo a autores

com proeminéncia na area.

1.1 Conceitos-chave

Com o intuito de conceituar os termos lingua materna, segunda lingua,
lingua estrangeira, lingua adicional, bilinguismo e biculturalismo, trazemos
Grosjean (2022), quem, no primeiro capitulo de seu livro “The Mysteries of
Bilingualism”, exibe uma visao geral sobre trés (3) questionarios de autorrelatos
para bilingues. Na primeira parte do primeiro capitulo, o autor aborda as respostas
das enquetes, as definicbes dos dicionarios e as definicbes dadas pelos cientistas
da linguagem; na parte 2 do referido capitulo, descreve as caracteristicas dos
bilingues e apresenta uma explanagao geral sobre os trés questionarios de
autorrelato, supracitados, analisando os aspectos em comum e os aspectos
diferentes.

Grosjean (2022) coloca que vem definindo, nos ultimos 40 anos, os termos
bilinguismo e bilingue. A definigdo de ‘bilingues’ refere-se aqueles que usam duas
ou mais linguas ou dialetos em sua vida cotidiana, esclarecendo que o fato de haver
em sua definicdo énfase ‘no uso da lingua’ ndo elimina a necessidade de
proficiéncia linguistica, uma vez que o individuo ndo pode fazer uso da lingua se
ndao a domina em certa medida. O linguista pontua que, apesar da grande
diversidade entre os bilingues, todos eles tém um trago caracteristico comum, que
é o fato de conduzirem suas vidas com duas ou mais linguas.

Com relagado ao bilinguismo, Grosjean (2022) destaca que os bilingues
aceitam seu bilinguismo e tém orgulho de quem sao, devido a énfase do critério
‘uso da lingua’ nas definigbes que propde; o que nao ocorre quando o critério

‘fluéncia na lingua’ € o mais ressaltado.
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As caracteristicas dos bilingues séo apresentadas por Grosjean (2022) em um
determinado ponto no tempo em suas vidas, bem como ao longo de toda a sua historia
linguistica. Consoante proposi¢cdes do autor, os critérios de proficiéncia linguistica e
de uso da lingua sao as duas variaveis primordiais ao se descrever bilingues em um
ponto particular no tempo. Nesse sentido, o autor propée uma abordagem de grade
que pode ajudar a visualizar a questdo da proficiéncia e do uso da lingua
conjuntamente. A seguir, ilustramos uma representagéo visual da proficiéncia e uso
da lingua de uma bilingue (Simone Frye), baseada na abordagem de grade de
Grosjean (2022), vide figura 1:

Diariamente La = Portugués
La Lb = Espanhol
Lc = Inglés
Lc Ld = Francés
Uso da
Lingua
g Lb
Nunca Ld
Baixa Alta

Proficiéncia Linguistica

Figura 1: Aplicacdo da Abordagem de Grade
Fonte: A autora

Ao destacar que nado todos os aspectos da vida do individuo bilingue requerem
a mesma lingua, assim como também n&o demandam o uso de ambas ou todas as
suas linguas, Grosjean (2022), baseado neste fato, propés o Principio da
Complementariedade (Complementary Principle), que tem como preceito o fato de os
bilingues usualmente adquirirem e usarem suas linguas para diferentes propdésitos,
em diferentes dominios da vida, com diferentes pessoas, porquanto diferentes
aspectos da vida requerem linguas diferentes (Grosjean, 2022, p.13). Mais, os
bilingues, normalmente, usam suas linguas juntas ou separadamente (Grosjean,
1995, p.259). Nesse sentido, o autor ressalta que pesquisas em psicolinguistica

tentam entender o processamento ou funcionamento da linguagem nos diferentes
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modos de linguagem (language modes) do individuo bilingue.

No mesmo fluxo de ideias, o fato de duas ou mais linguas conviverem no interior
da mesma pessoa, de acordo com Grosjean (1994), constitui uma das faces mais
interessantes a respeito do bilinguismo, em nivel cognitivo. Partindo dessa
concepgao, Grosjean (1995) propde que no dia-a-dia, em suas vidas cotidianas, o
bilingue encontra-se em varios pontos, ao longo de um continuum situacional, o qual
induz um modo linguistico especifico. Igualmente, o linguista descreve que, em um
extremo do continuum, os bilingues estdo em um modo linguistico totalmente
monolingue (falando ou escrevendo para falantes monolingues de uma lingua A ou
B), dessa forma, restringindo-se a uma unica lingua (A ou B); ja, no outro extremo do
continuum, os bilingues estdo com outros bilingues, com os quais compartilham as
duas linguas (A e B), e com quem, normalmente, misturam as linguas, ocorrendo os
fendmenos de mudancga de cédigo (code-switching) e empréstimos (borrowings), ao
encontrarem-se em um modo linguistico bilingue.

Seguindo nessa conjuntura, Grosjean (1999) pontua que, em circunstancia
interativa, o bilingue tem que decidir- geralmente de forma inconsciente, que lingua
usar e quanto da outra lingua se faz necessario, de nada a muito. Se a outra lingua
nao for necessaria, sera desativada; e se for necessaria, sera, entio, ativada, no
entanto, o seu nivel de ativagdo sera mais baixo do que aquele da lingua principal
escolhida para uso na interagdo (base language). O conceito de modo linguistico
(language mode) estabelecido por Grosjean (1999), refere-se ao estado de ativagao
das linguas e aos mecanismos de processamento linguistico do bilingue, em algum
ponto no tempo.

Aproveitamos a oportunidade para retomarmos a questdo da mudanga de
cédigo (code-switching) e empréstimos (borrowings), os quais podem ser produzidos
pelos bilingues, quando em modo linguistico bilingue, na interacdo com outros
bilingues que falam as mesmas linguas que eles, a medida que aceitam- mesmo que
inconscientemente, a entrada de outra lingua na interagdo, mudando a lingua base
(base language) em certas ocasides e, mesmo, misturando as linguas, conforme
aponta Grosjean (2022).

Existe outro fator que deve ser incluido ao descrever os bilingues em um ponto
determinado no tempo que €, segundo Grosjean (2022), o biculturalismo. Na visao do

autor, bilinguismo e biculturalismo ndo sao automaticamente coextensivos, porquanto
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pode haver bilingues que n&o s&o biculturais- aqueles que vivem em uma so cultura;
biculturais que nao sio bilingues- britdnicos que migraram para os Estados Unidos,
por exemplo; assim como pessoas que sdo biculturais e bilingues. Os individuos
biculturais, de acordo com o linguista, participam, em varios graus, da vida em duas
ou mais culturas, adaptando suas atitudes, comportamentos, valores, linguas, etc. a
estas culturas; eles combinam ou misturam aspectos das culturas envolvidas, o que,
de fato, impacta o seu conhecimento da lingua e o seu uso da lingua.

Seguindo-se a descrigdo de individuos bilingues em um ponto particular no
tempo, vem a descricdo do bilinguismo desses individuos ao longo do tempo, como
explana Grosjen (2022), ao elencar a necessidade de conhecimento de quais linguas
foram adquiridas e quando, se o contexto cultural foi o mesmo ou se foi diferente, qual
foi o padrao de proficiéncia e uso ao longo dos anos, quado separadas ou
interrelacionadas as linguas eram, qual(is) lingua(s) passou(aram) por reestruturagao
sob a influéncia de outra lingua, e se algumas linguas tornaram-se adormecidas ou
mesmo sofreram desgaste (atrito). Nesse contexto, importa saber se houve momentos
de estabilidade linguistica e momentos de mudancas linguisticas, bem como
momentos em que uma lingua pode subitamente adquirir nova importancia, como
quando uma pessoa imigra. Estes momentos de transicdo, os quais podem durar
muitos anos, sdo importantes para que se possa compreender a evolucao do
bilinguismo de uma pessoa, de acordo com Grosjean (2022).

Ademais, segundo o autor (2022), um fator crucial no histérico linguistico é a
idade de aquisicdo de cada lingua; se o individuo adquiriu as suas linguas
simultaneamente enquanto bebé; ou se uma lingua foi adquirida primeiro, seguida de
outra(s) alguns anos depois; ou na adolescéncia; ou mesmo na idade adulta. Nesse
caso, o contexto de aquisicdo das linguas € igualmente importante, por exemplo, se
foram adquiridas na familia, fora do ambiente doméstico, na sala de aula, etc.; assim
como é necessario se ter informacgéo sobre a idade na qual as habilidades do individuo
comecgaram a ser adquiridas em cada lingua (fala, leitura, escrita, etc.); quantos anos
foram dedicados a aprendizagem formal de uma lingua, etc. Outra questao importante
apontada pelo autor a ser considerada, com relacdo ao historico linguistico de
individuos bilingues, é a dominancia linguistica. Grosjean (2022) ressalta que se deve
ter cautela ao presumir que uma primeira lingua ou lingua materna é automaticamente

a lingua dominante, uma vez que a histéria linguistica pessoal dos individuos pode
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mostrar configuragdes bilingues distintas, em diferentes momentos no tempo. Desse
modo, a autora da presente tese descreve como a dominancia de suas linguas vem
mudando ao longo de 46 anos, com periodos em que duas L2 exerceram dominancia

em relacdo a L1 em sua vida, como se pode observar a seguir:

Simone Frye

Pai brasileiro e mae colombiana. Nasceu em Recife, PE-Brasil. Até os 4 anos teve convivio
com a lingua portuguesa em casa, ha escola e no bairro, e com a lingua espanhola falada
apenas pela mée. A partir dos 4 anos, o convivio com a lingua espanhola se acentuou com a
presencga de familiares e amigos colombianos que imigraram para o Brasil. Nesse contexto, o
portugués era sua L1 e o espanhol sua L2, com menos fluéncia e uso. Aos 6 anos ingressou
em uma escola internacional americana, onde estudou por seis meses, agregando o inglés
ao repertorio de L2. Aos 8 anos os estudos de inglés se intensificaram. Aos 13 anos comegou
seus estudos em francés, em um curso livre em Recife. Aos 16, teve o seu primeiro trabalho
como recepcionista bilingue (portugués-espanhol), em evento internacional; logo, mudou-se
para a Colémbia em um intercambio escolar que durou quase 2 anos. Nessa época, houve
dominéncia do espanhol (L2) sobre o portugués (L1), com o inglés e o francés estudados
como matéria escolar (LE). Aos 18, voltou ao Brasil para terminar o ensino médio em Recife
e retomou a fluéncia e o uso do portugués. Reiniciou os estudos de francés, estudando
dedicadamente o idioma até os 21 anos de idade, tornando-se fluente e usando a lingua
francesa falada e escrita com um pequeno nicho de pessoas e em seletas ocasibes, de duas
a trés vezes por semana; a leitura, em frequéncia diaria e as praticas de compreensao
auditiva, duas vezes por semana. Nessa idade ja estava na universidade, onde estudava
Letras- Bacharelado em Lingua inglesa, havia pouco mais de um ano. Agora, o inglés (L2) e
o francés (L2) coexistiam com mais intensidade, juntamente com o portugués (L1) e o
espanhol (L2), menos presente, na ocasido. A partir dos 21 anos de idade, comegou a
trabalhar com interpretagdo simultanea nos idiomas espanhol e portugués. Aos 28, tornou-se
professora universitaria substituta de inglés e portugués e professora de espanhol particular
e em cursos livres. Aos 30, imigrou com a familia para os Estados Unidos, onde morou por 8
anos, periodo no qual a lingua inglesa, a lingua espanhola e a lingua portuguesa faziam parte
do cotidiano; até que o inglés comegou a dominar as outras linguas, passando a ser a lingua
dos pensamentos, dos sonhos, mas, curiosamente, ndo a dos palavrées, estes se alternavam
entre o espanhol e o portugués. Aos 38, volta para o Brasil e retoma o uso diario do portugués,
recuperando a fluéncia perdida; comega a lecionar inglés em escola bilingue, curso livre e
escola regular. Paulatinamente, o inglés vai ficando menos espagoso que o velho portugués
de uso diario e fluente na mente bilingue de Simone. O espanhol continuava firme, forte e
fluente, porém com uso mais restrito. Com relacdo ao francés, este sim, sem uso e sem
fluéncia, apesar de continuar ali, latente. Os trabalhos pontuais com interpretacdo de
portugués e espanhol sdo retomados; alguns poucos com interpretagdo em inglés e
portugués. Nessa época, a atividade docente de Simone estava em ascensdo e o mercado
com muitas ofertas para professores de inglés. Aos 46 anos ingressou no Instituto Federal de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) como professora de inglés, onde atua
até o presente. Atualmente, a lingua portuguesa (L1) exerce dominancia em relagdo as outras
linguas na vida de Simone; o espanhol (L2) esta em segundo lugar; o inglés (L2) em terceiro;
e o francés em quarto, lutando para permanecer vivo, em qualquer leitura casual, musica, etc.
A histéria do inglés e do espanhol na vida de Simone daria outra tese, que, certamente, ndo
cabe aqui avango investigativo sobre o tema, apenas um breve comentario curioso: a lingua
inglesa e a lingua espanhola tém status de L2 na vida de Simone, considerando-se os
conceitos de L1, L2, LE, LA e bilinguismo a serem elucidados mais adiante, como também o
Julgamento idiossincratico da referida bilingue, porém, ha uma certeza de que o espanhol esta
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desde sempre mais arraigado, vem a tona mais facilmente e ha menos duvidas com relagéo
a estrutura da lingua, menos sotaque e menos hesitagbes quando comparado a fluéncia e
uso do inglés. No entanto, reiteramos que este pano é para outra manga a ser, no futuro,
possivelmente investigada. Quanto as culturas envolvidas nesse processo, ndo ha duvidas de
que o biculturalismo, a ser esclarecido posteriormente, esta presente e que Simone, além de
bilingue, ¢é bicultural, carregando consigo valores culturais de todas as vivéncias plurietnicas
e sociais ao longo dos anos.

Nesse caso, dando sequéncia a descricdo dos individuos bilingues, sob
preceitos de Grosjean (2022), se houver caso de biculturalismo, a informagao sobre
como se deu este processo também é valida, por exemplo, se 0 processo ocorreu ha
familia quando os bilingues eram criangas pequenas, ou se foi quando eles tiveram
contato com uma segunda cultura na escola, ou quando, enquanto adolescentes, ja
ancorados em uma cultura, seguiram estudos em outra cultura, ou mesmo quando
eles emigraram enquanto adultos. Para Grosjean (2022) toda informagao sobre o
biculturalismo dos bilingues ao longo de suas vidas sera requerida e validada. Ao
examinar as respostas de trés questionarios de autorrelatos respondidos por
individuos bilingues, o autor explana que as respostas foram enfaticas sobre relatos
de proficiéncia e uso, idade e modo de aquisi¢do, bem como foram positivas em
relacédo as fungdes da lingua.

Partimos da visdo dos autores Leffa e Irala (2014), no que diz respeito a
necessidade de conceituagao das linguas, especificamente no ambito do ensino, haja
vista a relagao que se estabelece entre a lingua materna e as outras linguas. Ademais,
inspirados em postulados tedricos de Grosjean (1998, 2012, 2015, 2018, 2022), Frye
et al. (2024) elaboraram definicées para os termos L1, L2, LE, LA e bilinguismo.

Destarte, procedemos as definicdes dos termos L1, L2, LE, LA, bilinguismo, e
biculturalismo, como segue:

Primeira lingua, lingua materna ou L1 — Terminologia que se refere a primeira
lingua com a qual a crianga estabelece contato, aprendida/adquirida em contexto
familiar ou ndo, passivel de mudanga de status ao longo do tempo.

Segunda lingua, L2 — Terminologia que se refere a qualquer lingua
aprendida/adquirida depois da L1, formal ou informalmente, que serve a propdsitos de
comunicagao e inclusao social, prevendo-se contexto de imersao em nivel global ou

local.
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Lingua estrangeira, LE — Terminologia que designa a lingua prépria de outro
pais, aprendida/adquirida formal ou informalmente, prescindindo de contexto de
imers&o.

Lingua adicional, LA — Terminologia que diz respeito a qualquer lingua
aprendida/adquirida depois da L1, formal ou informalmente, de carater abrangente,
pressupondo a adjunc¢ao daquelas ao repertdrio linguistico do individuo e prescindindo
de especificagao de contextos e propdositos.

Bilinguismo — Terminologia referente ao uso de duas ou mais linguas no
cotidiano, independentemente da proficiéncia (conhecimento da lingua), do dominio
de uso, area(s) de habilidade(s) linguistica(s) e fluéncia.

A titulo explicativo, Frye et al. (2024) referem-se ao ambiente escolar como
‘formal’ e ao aprendizado/aquisicéao fora do ambiente escolar como ‘informal’.

No que tange ao conceito de biculturalismo, descrevemos a defini¢cao, a seguir:

Biculturalismo — Terminologia que se refere a participagdo ou engajamento e
vivéncia em duas ou mais culturas, com adaptacdo de atitudes, comportamentos e
valores, além de linguas; havendo combinagcdo e mescla de aspectos das culturas
envolvidas.

Na sequéncia, abordaremos o cenario histérico brasileiro no tocante a
educacao bilingue, elucidando os movimentos em prol da criagdo de politicas

linguisticas para a educagao bilingue no pais.

1.2 Educacgao bilingue: Panorama brasileiro

Sobre o0 panorama da educagao bilingue no Brasil, Frye-Peixoto (2020) expde
gue a aspiragao por ser bilingue, nessa conjuntura, tem pelo menos 80 anos. Segundo
Cardoso, Coutinho e Oliveira (2018), no Brasil, os problemas antigos nesse quesito,
como falta de recursos, despreparo dos educadores e material inadequado, persistem
até os dias atuais. Além disso, as autoras salientam que outros aspectos devem ser
considerados, especialmente quando se trata de oferecer uma educacgéo bilingue de
qualidade, como o contexto de cada localidade e a idiossincrasia dos alunos.

Miranda e Silva (2024) debatem o papel essencial da educagéo na construgéo
da identidade dos individuos, elencando a educagao bilingue como uma ferramenta
de incentivo, ao proporcionar ao individuo uma visao global, ampliando sua

compreensao de mundo e possibilitando um desenvolvimento mais extensivo. Os



37

autores enfatizam o trabalho das instituicbes de ensino para o processo de
internacionalizagao e preparacao de estudantes para os desafios em escala global.
Na década de 80 surgem as primeiras escolas bilingues no Brasil, segundo os autores,
no estado de Sao Paulo; e ao longo desses anos ha um movimento de crescimento
do numero de escolas bilingues, propostas bilingues e escolas internacionais,
globalmente.

Na visdo de Garcia (2011), a educagao bilingue diferencia-se dos programas
de educacao linguistica tradicionais, os quais prevéem o ensino de uma L2 ou uma
LE como matéria escolar. Programas de educacéo bilingue usam a lingua como meio
de instrugado, ou seja, os conteudos sdo ensinados via uma lingua adicional, diferente
da lingua familiar da crianca (home language). Essencialmente, a autora considera a
educacao bilingue como uma forma de oferecer educacéao significativa e equitativa,
educacgao que constréi tolerancia em direcdo a outros grupos linguisticos e culturais,
além de que seus programas ofertam educagao geral, ensino em duas ou mais
linguas, desenvolvem multipla compreensdo sobre linguas e culturas, bem como
fomentam a apreciagao pela diversidade humana.

No contexto brasileiro, Megale (2020) reafirma o crescimento do numero de
escolas bilingues que tém como meio de instrucdo as linguas de prestigio social,
principalmente, o inglés. Nesse caso, o inglés e o portugués passam a ser as linguas
de instrugdo, devendo existir um duplo foco de instrugdo (na lingua e no conteudo),
ou seja, além do ensino do conteudo ocorrer através de outra lingua, o ensino da
prépria lingua (estruturas linguisticas e discursivas) deve acontecer, viabilizando aos
estudantes acesso, desenvolvimento e apreensdo do conteudo. A autora ressalta,
ainda, que, apesar do crescimento de escolas com a modalidade educativa bilingue,
o investimento na preparacédo/educacéao de professores para atuar nessas instituicoes
ainda esta longe de ser uma realidade, visto que nao sao ofertados cursos no nivel de
ensino superior de formacao docente nesse segmento especifico.

Em respeito a educacéo bilingue no Brasil, Mejia (2020), autora do prefacio da
obra ‘Desafios e Praticas na Educacao Bilingue’, destaca que, além de discutir
aspectos da educacdo bilingue, como a importancia do aprendizado do inglés por
criancas pequenas, o livro considera o importante papel da preparacao de professores
conscientes e preparados para serem agentes de mudanga, levando em conta a
necessidade de apoiarem seus estudantes a serem agentes de seu proprio direito,

como também cidadaos globais, conscientes de sua identidade brasileira, aptos a
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interagir e compreender as pessoas de diferentes culturas e tradicbes na esfera
internacional.

No ambito privado, Megale (2019) explana que as escolas bilingues no Brasil
tém adequacao a trés propostas de programa bilingue disponiveis, sendo: (i) escolas
em que a lingua portuguesa e a lingua inglesa integram-se em um unico curriculo,
com opcao de escolha a respeito de quais componentes curriculares serao
ministrados em portugués e quais em inglés; (ii) escolas com um curriculo adicional,
incorporado ao curriculo regular por uma instituicdo especializada ou sistema de
ensino; em sua maioria, baseia-se na abordagem CLIL (Content and Language
Integrated Learning- Aprendizado Integrado Baseado no Conteudo), no qual ha uma
integracdo do ensino da lingua com o conteudo; e (iii) escolas com um curriculo
optativo, nas quais se oferece um periodo extra opcional para que os alunos tenham
a complementacdo de seus estudos em inglés, com elaboragcdo de propostas
pedagadgicas pela escola ou por empresas terceirizadas. Na esfera publica de ensino,
ha 25 escolas no Rio de Janeiro, dentre as quais 9 escolas ofertam ensino do
portugués e do inglés, 12 ofertam ensino do portugués e do espanhol, 3 ofertam
ensino de portugués e alemao, e 1 o ensino do portugués e do francés.

Andrade (2019), em pesquisa de mestrado realizada em 8 escolas bilingues de
elite, as quais se refere como EBE (Escola Bilingue de Elite), tendo 20 professores
entrevistados, declara que 45% das escolas oferecem aulas do segundo idioma no
contra turno das aulas regulares, outros 45% das escolas bilingues ofertam aulas no
horario regular, 5% das escolas ofertam 8 horas diarias e outros 5% ofertam ‘imerséo’.
Com relagao aos modelos de programa bilingue que seguem, a maioria das escolas
adota um programa préprio. A autora esclarece que enquanto néo ha o surgimento de
uma legislacdo especifica para regulamentar a Educacido Bilingue em linguas
estrangeiras, as escolas tém se guiado pela LDB-EN 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Andrade, 2019, p. 53). Além do mais, pontua que € justamente por causa da
falta de regulamentacao legal, no Brasil, que ha dificuldade de formalizagdo das
Escolas Bilingues de Elite e estudos sobre o bilinguismo, sendo imprescindivel que
tanto a academia quanto o poder publico prestem atengao ao fendbmeno.

Liberali e Megale (2016) tragam um panorama da Educagé&o Bilingue de Elite
no Brasil (EBE), especificamente escolas bilingues (portugués-inglés), sobre o
crescimento dessas escolas, as investigacdes realizadas em programas de

Linguistica Aplicada em universidades nacionais, os artigos publicados em periédicos
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de Linguistica Aplicada que versam sobre a tematica, e as comunicac¢des orais sobre
EBE em eventos e congressos cientificos na area. As autoras mostram a quantidade
de escolas bilingues em 19 estados da federacgéo brasileira, com crescimento desse
segmento de educacio na Regido Nordeste, havendo maior concentracdo no estado
de Sao Paulo. Inclusive, Megale (2019) evidencia que, no Brasil, especialmente
devido aos excessos da midia, a educacgéao bilingue pressupde apenas a existéncia
de aulas em portugués e em inglés nas escolas, havendo duas questdes importantes:
uma diz respeito ao apagamento de todas as demais linguas do territério nacional e a
outra refere-se a falta de regulamentacgao clara para o funcionamento das escolas na
modalidade bilingue.

No que tange as politicas linguisticas existentes para a educacgao infantil
bilingue no Brasil, Bolzan (2014) indica que as escolas da rede privada séo livres para
criar e adaptar seus curriculos, adotando modelos de imersao total, com o conteudo
escolar ministrado totalmente na L2, ou parcial, com parte do conteudo ministrado na
L2 e parte em portugués.

Na seguinte subsecao, elencamos as politicas linguisticas para a educacao

bilingue no brasil.

1.2.1 Politicas linguisticas nacionais

Para a plena participagdo na sociedade atual, o inglés assume um papel
fundamental de lingua mundial (Megale e Liberali, 2016), como ja explicitado em
secOes anteriores. As autoras discutem questdes centrais das EBEs portugués-inglés,
as quais estdo em expansao no Brasil, sem, contudo, estarem regulamentadas por
qualquer legislagdo, segundo informagao das autoras. Ilgualmente, em oposigcéo ao
crescimento das EBEs, existe escassez de programas de formacao de professores
referentes a aspectos tedricos e praticos sobre o bilinguismo e educacao bilingue,
além de conhecimento linguistico-discursivo para a apropriada atuagcado no referido
contexto.

Nesse horizonte, em que pese a auséncia de legislagao especifica e existéncia
de pareceres em alguns estados da nagéo, como ja elencado, ha projetos em algumas
escolas publicas, com programas de educagdo bilingue, como por exemplo: Rio
Crianga Global/2013 Projeto Bilingue - portugués/inglés (RJ), em duas escolas; o

Colégio Estadual Hispano-Brasileiro Joao Cabral de Melo Neto — portugués/espanhol
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(RJ); o CIEP Governador Leonel de Moura Brizola- portugués/francés (RJ); e o CIEP
Carlos Drummond de Andrade — inglés/portugués (RJ).

Fatores que despertaram o interesse de Megale e Liberali (2016) a investigar
as EBEs, além da auséncia de regulamentagao legal para o seu funcionamento, a
nulidade de leis para regulamentar a formagéo de docentes para atuar nas EBEs e
cursos de graduacao com énfase na EBE, e a falta de disciplinas no curso de Letras
e/ou Pedagogia que abordem o tema. Ademais, salientam que a oferta de cursos de
extensdo ou poés-graduacgao sobre a EBE é pequena face ao numero crescente de
escolas dessa natureza no Brasil. As autoras evidenciam que, no Brasil, a
necessidade de formacao especifica para a EBE nao é reconhecida, havendo um
notério desconhecimento sobre as necessidades das questdes da EBE por parte de
coordenadores, formadores e diretores, e, desse modo, sugerem a participagao de
linguistas aplicados nas discussdes sobre politicas publicas para a elaboracédo de
propostas sobre a regulamentagdo da implementacdo das EBEs e da formagéo de
professores para atuagdo nas mesmas.

Nesse viés, com o aumento significativo da quantidade de instituicbes de
ensino bilingues, além de crescer a demanda por formagao de profissionais da area,
ha uma urgente demanda por parametros legais em prol da regulamentacédo e
orientagdo dessas escolas, contudo, ndo ha lei alguma que regulamente o ensino
bilingue em territério nacional, em consonancia ao que postula Megale (2018) sobre
o tema. Em sua obra, a autora analisou os documentos oficiais, com normas para a
oferta de ensino bilingue na Educagao Basica, publicados pelos estados do Rio de
Janeiro, em 2013, e de Santa Catarina, em 2016; tais documentos foram analisados
com base nos conceitos de educagao bilingue, cultura, interculturalidade, repertério
linguistico e sujeito bilingue. Como resultado, constatou que existe uma visédo
monogléssica de educacao bilingue que permeia os textos dos documentos, com foco
unico no ensino da lingua e, por conseguinte, com a proposi¢cao de que a necessidade
de docentes habilitados em conhecimentos linguisticos é suficiente; nao havendo
valorizagao do conjunto de saberes pedagodgicos que se relacionam aos componentes
curriculares, nem tampouco dos conhecimentos teéricos-metodolégicos referentes a
educacéo bilingue e ao bilinguismo.

De acordo com Megale (2018), os termos bilinguismo e educagao bilingue

estdo mais em evidéncia agora nos discursos que circulam na sociedade brasileira do
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gue no passado, devido ao aumento das instituicbes que ofertam ensino bilingue, bem
como o interesse pelo aprendizado, especialmente, da lingua inglesa. Segundo a
autora (2018), o termo ‘educagéo bilingue’ vem ganhando, desse modo, maior
circulacdo na midia com a expansao de escolas bilingues de prestigio ou de elite pela
nagdo. Nesta acepcao, a despeito do crescimento significativo das EBEs, como
declara Megale (2018), ndo ha lei nacional que ampare, regulamente e norteie a
criagao e o funcionamento dessas instituigdes de ensino bilingues no Brasil.

Megale (2019) pontua que, a despeito da falta de legislagdo especifica para a
regulamentacao, direcionamento e avaliacido das EBEs, em algumas cidades do Brasil
houve a elaboracdo de pareceres a fim de dar provisdo de algum norte para o
funcionamento dessas escolas. Assim, as cidades de Sio Paulo, Rio de Janeiro,
Curitiba e Florianopolis, com seus respectivos Conselhos Municipais de Educagéao
possuem pareceres relativos a questdes desse ambito, a saber: Parecer CME n°
135/2008 (SP)- trata do funcionamento de escolas de Educacao Infantil bilingue;
Parecer CME n° 01/2007 (RJ)- pontua consideracbes sobre a possibilidade de
autorizacao de escolas bilingues de Educacao Infantil; Parecer CEE/CEIF/CEMEP N.°
26/12 (PR)- consulta sobre o reconhecimento e a normatizac¢ao para a oferta de ensino
bilingue e internacional; e Resolucao CEE/SC n° 087/2016 (SC)- aponta um estudo
de Resolugéo que trata da oferta de Escola Bilingue e Internacional.

A continuacdo, na seguinte subsecdo, discutimos as nocgdes tedricas

referentes aos estudos em aquisi¢ao da lingua inglesa como L2.

1.3 Aquisicao da lingua inglesa como L2

Nos dominios dos estudos em Aquisi¢do de Segunda Lingua (doravante SLA),
da sigla em inglés ‘SLA-Second Language Acquisition’, Paiva (2014) indica a
existéncia de inumeras teorias, hipéteses e modelos, os quais, consoante aos
apontamentos de Spada e Lightbown (2020), tém influenciado as pesquisas em SLA,
constituindo-se enquanto perspectivas tedricas- Linguistica, Psicologica e Sécio-
Cultural, sobre as quais discorreremos mais adiante.

Na visao de Paiva (2018), a lingua e sua aquisigdo compreendem um sistema
semiodtico dindmico e complexo, o qual se compde de muitos elementos que se
interrelacionam em constante acdo, reacdo, construcdo e movimento; um

amalgamento de processos bio-cognitivos, sociohistéricos e politico-culturais,
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tornando-se uma ferramenta que nos possibilita refletir e agir na sociedade (Paiva,
2018, p. 1329). Além disso, os sistemas complexos compdem-se de subsistemas
também complexos, os quais interagem uns com os outros, influenciando-se
mutuamente; e, como sua natureza € dinamica, sdo abertos e possibilitam a adeséo
de outros componentes, fazendo com que haja constante mudanga e auto-
organizagao no sistema, segundo Paiva (2018). Nesse sentido, a autora pontua que,
assim como a lingua, a SLA esta em estado permanente de evolugéo. O processo de
aquisi¢ao de linguagem é desenvolvido por meio de uma interagdo dindmica constante
entre seus elementos, com a intercalacdo de momentos de estabilidade e de
instabilidade. Mais, de acordo com Paiva (2014; 2018), o carater complexo e
multidimensional do fenbmeno requer uma abordagem complexa, a qual nao é radical
em favor de uma teoria de SLA ou teoria de aprendizagem.

Na concepcéao de Spada e Lightbown (2020), pesquisas em SLA tém como foco
o0 conhecimento em desenvolvimento e 0 uso de uma lingua por criangas e adultos
gue ja sabem, ao menos, outra lingua. Para as autoras, a referida area investigativa
tem importancia tedrica e pratica; a primeira diz respeito a nosso entendimento de
como a lingua é representada na mente e se ha diferenga entre 0 modo como a lingua
€ adquirida e processada, e como outros tipos de informacdao sao adquiridos e
processados; e a segunda advém da pressuposi¢caéo de que a compreensao da forma
como as linguas séo aprendidas conduzira a praticas de ensino mais efetivas.

Em 1970, Lado (1979) informa que as ideias envolvendo o ensino-
aprendizagem de linguas referiam-se a que a lingua é adquirida e ndo ensinada; que
nao se pode ensinar uma lingua, a qual, por sua vez, é adquirida pelo aprendiz; que
a imerséao do aprendiz no inglés, o conduzira a sua aquisigao. Nessa perspectiva, com
seus estudos igualmente baseados em principios gerativistas na aquisicido de L1,
Krashen (1976) lanca a questdo do ambiente linguistico favoravel/ideal para o
estudante adulto de L2. Segundo o tedrico, além de estudantes de linguas, a referida
questado importava a professores e a psicolinguistas interessados na natureza primaria
de dados linguisticos, ou input linguistico necessario para que a aquisicao
acontecesse. Sua investigagdo englobou o contraste de dois tipos de ambientes: o
artificial ou formal- principalmente nas salas de aula; e o natural ou informal. Em seus
estudos, Krashen (1976) percebeu que todos os sistemas de ensino de linguas

utilizados para individuos adultos faziam uso de atividades, nas quais regras
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linguisticas eram apresentadas uma apds a outra e, nas quais havia um tipo de
feedback, ou seja, correcao de erros e/ou deteccao de erros, que ocorria nas aulas.

A vista disso, Krashen et al (1978) testaram e esclareceram aspectos do
‘Modelo Monitor’ para o desempenho de adultos na L2. A hipotese do ‘Modelo Monitor’
sugere que adultos tem acesso a dois sistemas para a internalizagado de habilidades
linguisticas e para o seu desempenho em uma L2, abordada na infancia. Em sua
concepgao, aquisicao da lingua é o processo subconsciente, a construgao criativa,
usada pelas criangas ao adquirira L1 e a L2, assim como pelos adultos. A proposicao
levantada partiu de pesquisas sobre aquisicdo de linguagem infantil, nas quais se
verificou que enquanto a aquisicdo se beneficia de certos tipos de input, desenvolve-
se sem ensino sintatico aparente, sendo extremamente uniforme em criangas. Por
outro lado, a aprendizagem linguistica consciente ocorre com a apresentacdo de
regras explicitas e corregao de erros. Nesse cenario, conforme Krashen et al (1978),
enquanto a aquisigcao &, de forma geral, completamente bem sucedida em criancgas, o
sucesso no aprendizado linguistico em adultos provavelmente nunca aconteca
completamente, visto que corresponde ao dominio consciente de regras linguisticas.

Em sintese, o Modelo Monitor de Krashen, elucidado em Krashen et al (1978),
propde que a performance em L2 do adulto inicia-se pelo sistema de aquisigao,
havendo atuagdo do sistema de aprendizagem apenas enquanto ‘Monitor’. Desse
modo, seguindo a ténica proposta, Krashen (1982) sistematiza, estrutura e descreve
suas teorias em aquisicao de L2, por meio de cinco hipéteses, sobre as quais nao
discorreremos nesta tese; exclusivamente, reiteramos a importancia de seus estudos
para a area.

Adicionalmente, Ellis (1999) pontua que para haver progresso na ciéncia faz-
se necessario compartilhar dados de analise linguistica, destacando que um corpus
de linguagem naturalistica seria a unica fonte confiavel de dados baseados na
frequéncia, os quais podem prover as bases de uma abordagem muito mais
sistematica com relagdo a analise da linguagem. Desse modo, consoante o autor,
precisamos de um vasto repositério de linguagem representativa e das respectivas
ferramentas de analise de dados. Igualmente, destaca que abordagens cognitivas na
aquisicdo de L2 assentem que a analise mais apropriada segue um modelo de
linguagem funcionalista, baseado no uso, ou seja, a lingua ndo deve ser separada de
sua fungdo, uma vez que, linguagem e semantica sdo indissociaveis e, portanto,

situagbes comunicativas, naturalisticas e funcionais sdo necessarias ao aprendizado.
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Além disso, Ellis (1999) indica que as referidas abordagens cognitivas
envolvem uma série de edigdes especiais sobre SLA, como: descrigdes longitudinais
do desenvolvimento da interlingua; transferéncia linguistica; aptiddo do aprendiz de
linguas; desenvolvimento de automaticidade e fluéncia; interrelacdo de férmulas e
padrdes criativos; capacidade de aprendizagem; restricbes da capacidade de ensino
e a questdo do tempo de foco na forma; estratégias dos aprendizes; etc. Sobre a
interlingua, ou lingua do aprendiz, segundo Spada e Lightbown (2000), refere-se ao
termo original ‘Interlanguage’, o qual foi cunhado por Selinker em 1972 para
caracterizar esse sistema linguistico do aprendiz de L2, que ainda estd em
desenvolvimento.

Nesse viés, Corder (1981) sugere o termo dialeto de transi¢cao, ou dialeto do
aprendiz de L2, uma vez que apresenta uma seérie de caracteristicas, como:
constituicao regular, sistematica, significativa, idiossincratica; tem gramatica, podendo
ser descrita por principios, em termos de conjunto de regras; consiste em um conjunto
parcial de regras, um subconjunto das regras do dialeto social alvo; € instavel e ndo
constitui ‘lingua’, porque suas convencdes ndo sio partilhadas por um grupo social e
nem possui oracdes de facil interpretacao por falantes nativos do dialeto alvo. Desse
modo, em SLA, a interlingua constitui um processo, periodo ou estagio pontual em
que o aprendiz de L2 usa recursos linguisticos da L1 e da L2, idiossincraticamente,
em sua intencdo comunicativa (Frye-Peixoto, 2020).

O posicionamento de Gullberg (2006) sobre o tema refere-se as propriedades
dos repertdrios gestuais, as quais abrem caminhos para a exploragao dos efeitos das
influéncias interlinguisticas em L2. Nesse caso, o repertoério gestual de um aprendiz
pode também ser visto como um sistema em desenvolvimento a partir de uma
abordagem de interlingua para estudos gestuais em L2. Assim sendo, da mesma
forma que producdes vocais em L2 podem ser estudadas como um sistema em
desenvolvimento de mérito proprio com suas préprias sistematicidades e
regularidades, a exemplo de uma interlingua ou uma variante do aprendiz (Selinker,
1972; Gullberg, 2006), logo, os gestos da L2 podem ser estudados como um sistema
de estrutura inerente (Gullberg, 2006, p. 114).

Além disso, o comportamento gestual muda em fungdo do desenvolvimento
gramatical na fala, de acordo a colocagao de Gullberg (2006), quem também observou
o fenbmeno de interlingua nos gestos, ao investigar aprendizes de inglés suecos,

fraceses e holandeses, cujo nivel de proficiéncia era baixo, e verificou que era um
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fendmeno especifico do aprendiz de L2. Ainda, a autora (2006) questiona os motivos
para a emergéncia gestual em L2, sugerindo que sua producao reflete a carga de
processamento e planejamento linguisticos, retrata suas tentativas de reduzir a carga
relativa a manutencio de palavras, a gramatica, tendo em mente essas relagdes, e,
ao mesmo tempo, estar planejando o que dizer depois, e continuar falando com a
ajuda dos gestos. Na mesma conjuntura, os gestos dos aprendizes de L2 podem
contribuir para o estudo de como duas ou mais linguas interagem e influenciam-se
mutuamente na mente de um unico falante. Nesse sentido, percebe-se a influéncia do
repertério gestual da L1 na L2, como no uso do espaco gestual, que varia em fungao
das linguas faladas, como formula Gullberg (2006).

No que tange a transferéncia linguistica, fendbmeno também conhecido como
influéncia interlinguistica (Odlin, 2022) e um dos processos centrais da hipotese da
interlingua, conforme Alonso (2016), consiste na influéncia resultante das
semelhancas e diferencas entre a lingua alvo e qualquer outra lingua que tenha sido
previamente adquirida (Odlin, 2022, s.p.; tradugdo nossa). No caso, a influéncia da L1
pode manifestar-se em nossa aprendizagem e comunicagao na L2 em qualquer
momento, situagéo e ambito-pronuncia, léxico, sintaxe, escrita, discurso, em forma de
elisdo ou ir além, manifestando-se no uso de gestos (Alonso, 2020, p. XI; tradugéo
nossa). Nesse percurso, Moraes e Cavalcanti (2012) identificaram melhoria no
desempenho da fluéncia em inglés por alunos surdos, com seus textos escritos em
inglés no estagio de interlingua intermediario, em que comunicam suas mensagens,
independentemente do dominio perfeito das regras da L2, devido a influéncia da
Libras e do portugués.

Outrossim, Odlin (2022) refere-se a complexidade da influéncia interlinguistica,
indicando trabalhos cientificos sobre a transferéncia reversa em contextos bilingues,
ou seja, a L2 influenciando a L1. A esse respeito, observamos o caso apresentado por
Stam (2014) sobre alguns dos estudos em SLA, os quais demonstram que tanto a
producao vocal quanto a gestual em L1 por parte de aprendizes de L2 é afetada pela
L2, indicando que a transferéncia interlinguistica é bidirecional. Ademais, Corder
(1975) elenca a discussao sobre nem todas as dificuldades e erros estarem
relacionados a influéncia da L1, havendo necessidade de encontrar-se outras
explicacbes para o fato. Em sua concepgdo, os erros fazem parte do estudo

sistematico da lingua do aprendiz, sendo propriamente necessario a um entendimento
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do processo de SLA; sinalizam que o aprendiz esta investigando os sistemas da nova
lingua; além de evidenciar suas estratégias de aprendizado.

Enfaticamente, Stam (2016) aponta para a necessidade de perceber os gestos
e a producéao vocal dos aprendizes de L2, a fim de se ter uma configuragao completa
de suas conceptualizagdes em L2. Portanto, rumo a uma melhor compreensao do
processo de SLA, da proficiéncia linguistica do aprendiz e do ensino de L2, os gestos
revelam sua importancia, como destaca Stam (2014). Desse modo, a investigadora e
defensora da perspectiva multimodal, Stam, propdée uma mudanga de paradigma em
linguistica, ao reivindicar a inclusao dos gestos nas pesquisas sobre SLA e ensino de
L2. Nessa conjuntura, no processo de aquisicdo do inglés como L2, aprendizes
apresentam mudancas no padrdo de pensamento sobre movimento, linguistica e
gestualmente, conforme sua proficiéncia na lingua inglesa aumenta, a luz da
perspectiva que considera gestos e produgado vocal como um sistema unico integrado
(Stam, 1998, 2010, 2014, 2016).

Stam e Tellier (2022) indicam que, a despeito de haver um interesse crescente
com relacdo aos gestos na aquisicdo e ensino de L2 por parte de varios
pesquisadores, o tépico dos gestos e sua relevancia na compreensao de SLA ainda
nao € levado em consideragdo na maioria dos estudos dominantes e convencionais
sobre SLA, os quais tém como foco principal a analise da produgéo vocal, concebendo
os gestos como periféricos no processo de aquisigdo e ensino. Ademais, as autoras
ressaltam que os gestos desempenham um papel forte e valioso no ensino-
aprendizagem de L2, pois a linguagem verbal representa apenas a metade da figura,
que da acesso ao pensamento verbal; a outra metade, representada pelos gestos,
prové acesso ao pensamento imagético, podendo ser o meio mais eficiente de
comunicagao, especialmente quando ha assimetria relativa a proficiéncia linguistica
entre o aprendiz e o professor(a). Para as referidas autoras o processo de ensino-
aprendizagem de L2 esta interligado e pode ser considerado como os dois lados de
uma mesma moeda; ambos aprendiz e professor(a) usam gestos na interagao; o
primeiro para a elaboragéo de seu discurso e o segundo para a compreensao de seu
discurso pelos aprendizes. Nesse sentido, abordaremos mais consistentemente a
tematica dos gestos na aquisigéo de L2, mais adiante, em secao ulterior.

Isto posto, podemos observar que a aquisicdo de segunda lingua € um
fenémeno extraordinariamente complexo e multifacetado (Ellis, 1994; Atkinson, 2011),

cujo campo de estudo é caracterizado por uma multiplicidade de teorias (Ellis, 1994)
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e beneficiado pela multiplicidade de perspectivas, teorias e metodologias de pesquisa
(Ellis, 2008). Ademais, a diversidade de abordagens e controvérsias constituem sinais
da forga da area e consequéncia inevitavel da tentativa de compreender tal fenbmeno
(Ellis, 2008), o qual € como um prisma que apresenta imagens variadas de acordo
com o angulo a partir do qual é visto e a luz dirigida a ele, trazendo como resultado,
ao estar de certa forma interligados, diferentes perspectivas da mesma entidade,
conforme Ridge (2013).

Dessa forma, Atkinson (2011) esclarece o fato de que nenhuma Unica
perspectiva tedrica é capaz de permitir o entendimento adequado da aquisi¢cdo de L2,
havendo, destarte, para todas as varias perspectivas, a necessidade de engajamento
de umas com as outras, de dialogo, de descoberta sobre como elas se relacionam,
diferem, complementam-se, sobrepdem-se, contradizem-se, informam-se, isto é,
como as diversas teorias podem, via comparacao e contraste, guiar-nos em direcao a
uma compreensado mais rica e multidimensional do processo de aquisicdo de L2.
Nesse cenario, a diversidade é a base, como explana Atkinson (2011), cabendo-nos
mobilizar esfor¢os para colocar as diversas abordagens em engajamento e interagao
em prol da conquista de progresso na area.

Assim, a ciéncia do carater multiforme do sistema de SLA subjaz a nossa visédo
com relacdo ao tema, a qual é corroborada pela concordancia com as demandas de
pressupostos tedricos diversos a fim de dar conta de explicar a complexidade de
fenbmenos em SLA, destacando a imprescindibilidade da inclusdo de um viés
multimodal para analise da linguagem, especificamente, o estudo dos gestos na
vereda da aquisicdo de L2.

A continuacg&o, na segdo seguinte, passamos ao topico de atengdo conjunta,
aspectos tedricos pertinentes e relagdes, elencando os principais expoentes da

area.
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2 ATENGAO CONJUNTA: ASPECTOS TEORICOS E RELAGOES

Nesta segado, explicitaremos e discutiremos premissas sobre a atengao
conjunta, sua relacdo com a multimodalidade e a aquisi¢do de L1 e L2, bem como
sua interrelagao com os gestos, sobre os quais, elencaremos estudos relacionados
a sua ligagcao com a produgao vocal, e a seu papel como recurso multimodal na
aquisicao e desenvolvimento da L1 e L2, na modalidade oral.

Dentre os tedricos que investigam a atengao conjunta encontram-se, em ambito
internacional, Bruner (1974; 1983); Tomasello (1988; 1999; 2009; 2019); Tomasello e
Farrar (1986); Tomasello e Todd (1983); Tomasello e Kruger (1992); Tomasello e
Carpenter (1995; 2000); Carpenter; Nagell e Tomasello (1998) e Baldwin (1995),
dentre outros, que compdem a gama de pesquisadores que norteia a nossa pesquisa
na area de atencdo conjunta e aquisicdo de linguagem, aportando trabalhos
investigativos sobre a atencdo compartilhada entre bebés e adultos, dirigida a
elementos ou eventos externos.

No tocante a multimodalidade e atencéo conjunta, ha contribuicdes de Turner
(2017) e Gabouer et al. (2020). Em ambito nacional, elencamos empreendimento
investigativo de Cavalcante e Avila-Nébrega (2012) sobre a emergéncia das
instancias multimodais em contextos de atengéo conjunta em situagbes naturalisticas
de duas diades mae-bebé. Especificamente sobre atengdo conjunta e referéncia
linguistica, destacamos publicagéo de Cavalcante e Costa Filho (2013), e Costa-Filho
(2016; 2017; 2021); como também estudos de Aquino e Saloméo (2009) sobre
atencao conjunta e cognicao social infantil. Ampliando o arcabougo de contribuicoes
tedricas, incluimos em nosso estudo a pesquisa de Avila-Nébrega (2009) sobre os
gestos, atencdo conjunta e aquisicdo de linguagem; e a tese de doutorado de Melo
(2015) referente a tematica de atencdo conjunta entre professoras e criangas em
processo de aquisi¢cdo da linguagem. A esse repertorio teérico somam-se estudos
investigativos de Cavalcante e Fonte (2016), Cavalcante (2018) e Cavalcante et al
(2020), os quais respaldarao os argumentos tedricos pertinentes em nosso estudo.

O conceito de Atengao Conjunta diz respeito ao foco compartilhado de dois ou
mais individuos em um objeto ou um evento/acontecimento, relagéo dita triadica,
conforme Tomasello e Todd (1983); Tomasello (1988). De acordo com os referidos
tedricos, um acontecimento de atengao conjunta refere-se ao alinhamento de atengao

devido a uma pista fornecida por um iniciador, o qual € acompanhado por um ou mais
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interlocutores, como anteriormente pontuado. Assim, os comportamentos de atencéo
conjunta sdo desenvolvidos na primeira infancia, constituindo um processo que
emerge na rotina da crianga a partir dos nove meses de idade e, por volta dos quinze
meses, ja esta consolidado (Costa-Filho e Cavalcante, 2013, p. 143), e a habilidade
de se engajar em cenas de atengao conjunta precocemente na vida torna-se crucial
para o desenvolvimento da linguagem (Tomasello e Todd, 1983; Tomasello, 1988).
Sob esse aspecto, esclarecemos que o presente estudo inclui criancas em faixa-etaria
superior aos 18 meses, as quais vao construindo seus caminhos de inser¢cdo na
linguagem (L1 e L2- para os participantes de 1 a 3 anos; e L2- para os participantes
de 3 a 5), sendo a nossa concepgao de atencao conjunta identificada como a estancia
que possibilita o reconhecimento, o desenvolvimento, e a aquisicdo da referéncia
linguistica pela crianga. Nesse caso, o processo de consolidacdo da referéncia
linguistica ocorrera com criangas maiores de 3 anos e sera sustentado pelos
diferentes formatos de atengéo conjunta, em consonancia com proposicoes de Costa-
Filho e Cavalcante (2013).

Tomasello (2019), em sua obra “Origens Culturais da Aquisicdo do
Conhecimento Humano”, destaca a incidéncia de comportamentos de atencao
conjunta observados em criangas de nove meses, 0 que, segundo o proprio autor,
propiciou a identificagdo de uma emergente compreenséo pelas criangas do outro
enquanto agente intencional semelhante a elas e com o qual seriam capazes de
consolidar interagdes sociais triangulares, cujo foco atencional mutuo a um objeto ou
evento externo, poderia ser acompanhado, dirigido ou compartilhado. Nesse caso, a
despeito do valor que postulados da teoria Tomaselliana e de outros autores, bem
como Kwisthout et al. (2008), representam enquanto contribui¢gdo para a ciéncia, a sua
dimensao de intencionalidade é colocada em xeque por Avila-Nébrega (2017), em
estudo, no qual apresenta a nocdo de criancas como sujeitos atencionais que
interagem dinamicamente com coespecificos atencionais em instancias colaborativas
de atencio conjunta e engajamento conjunto.

Nesse sentido, o autor elenca o termo ‘atencionalidade’, por dar maior
representatividade a suas proposicdées e revalida o entendimento de que os
interagentes no jogo social colaborativo sdo dotados de intengdes e propdésitos,
podendo haver genuina possibilidade de uma interpretagcdo por parte das criangas
com relagdo as intengbes do outro, no entanto, argumenta a incerteza no

reconhecimento da verdadeira e clara percep¢ao das criangas com relacao as agdes
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intencionais do outro, seu parceiro interativo, especialmente pela natureza dinédmica
da linguagem, o que, conforme retrata Melo (2015), pressupde ocorréncia também de
acdes espontaneas e a emergéncia de comportamentos e movimentos multimodais.

Na concepcao e explanacao de Kwisthout et al. (2008), as trés fases de atencao
conjunta diferem na forma como a atengéo conjunta € iniciada, sendo a atenc¢ao de
verificagao referente ao compartilhamento natural de atengédo sem um iniciador claro
e definido; a atencdo de acompanhamento envolve o bebé acompanhando a atencao
do outro a um objeto ou ator (32 parte); e situagcédo de atencéo direta engloba o bebé
dirigindo a atengao do (a) cuidador (a) a um objeto ou ator (32 parte).

Em investigagdo sobre criangas de nove a quinze meses, Carpenter, Nagel e
Tomasello (1998) identificaram os trés tipos ou habilidades de atengdo conjunta:
‘Atencao de Verificagdo’ (Check Attention); ‘Atencao de Acompanhamento’ (Follow
Attention) e ‘Atencao Direta’ (Direct Attention). O referido estudo versa sobre a
capacidade de bebés, por volta do primeiro ano de vida, de apresentar
comportamentos, os quais indicam um novo entendimento emergente do outro
enquanto ser intencional, cuja ateng¢ao pode ser compartilhada, seguida, e dirigida de
formas diversas. Ao analisarem a emergéncia inicial das habilidades sécio-cognitivas
de bebés e como estas habilidades relacionam-se umas com as outras em termos de
desenvolvimento, os autores constataram um padrédo de emergéncia confiavel- os
bebés progrediram desde o compartilhar ao seguir e até o dirigir o comportamento e
a atencdo do outro; assim como, disponibilizaram esses resultados mediante
esquema com imagens. Abaixo, elencamos duas figuras [figura 2- original da obra, a
qual foi extraida de Tomasello (1999), com autoria de Carpenter, Nagell e Tomasello
(1998); e figura 3- tradugao para o portugués do texto em inglés da figura 2], como se

pode apreciar, a seguir:
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Check attention
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Show object
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Imitative learning
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Declarative pointing
[Referential language]
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(13-15 months)
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Figura 2: Three main types of joint attentional interactions and their ages of emergence

Fonte: Carpenter, Nagell e Tomasello (1998); Tomasello (1999).

Atencao de verificagao
(9-12 meses)

o
I

Engajamento conjunto
Obstaculo social
Mostra objeto

Atencao de acompanhamento
(11-14 meses)

<<
A%

Seguimento de olhar/apontar
Aprendizagem imitativa
[Referéncia social]

Atencao Direta
(13-15 meses)

]

Apontar imperativo
Apontar declarativo
[Linguagem referencial]

Figura 3: Trés principais tipos de interagdes de atengéo conjunta e as idades de sua emergéncia
Fonte: a autora [tradugéo do texto original de Carpenter, Nagell e Tomasello (1998); Tomasello
(1999).

Pensando em entender o mecanismo dos processos de atencdo conjunta,
Kwisthout et al. (2008) investigaram esses mecanismos por meio de simulagdes com
jogos de linguagem e identificaram que, ao adicionar componentes que imitavam os
estagios de atengao conjunta presentes no desenvolvimento precoce infantil - atengao
de verificacdo, atencdo de acompanhamento e atengao direta, o desempenho dos
individuos aumentou consideravelmente; particularmente, as taxas de desempenho
aprimorado referentes aos mecanismos atencionais do individuo tiveram a mesma
ordem que a emergéncia desses mecanismos no desenvolvimento dos bebés. Desta
feita, a partir dos resultados, os autores sugerem que tanto a evolugéo da linguagem

como 0s mecanismos de atencdo conjunta teriam se desenvolvido coevolutivamente.
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Orientando-nos por esse viés, percebemos, conforme destacam os autores
(2008), que a habilidade dos participantes de engajar-se em circunstancias interativas
de atengdo conjunta € um importante requisito para que haja uma conversa inteligivel
e bem sucedida, em que as partes possam entender-se mutuamente; inclusive, levar
em consideracdo que a habilidade de bebés e criangas de compartilhar atencdo com
um adulto a respeito de uma terceira parte ou objeto representa um passo muito
importante em seu desenvolvimento linguistico. Mais ainda, a habilidade de
estabelecer atengdo conjunta pode ser um prerrequisito fundamental para a evolugéo
da linguagem (Kwisthout et al., 2008, p. 155).

Nossa investigagdo segue os caminhos da perspectiva multimodal de
funcionamento da linguagem, cujos tedricos, a exemplo de Fonte (2011; 2014) e
Barros et al. (2014), defendem uma concepcéao centrada na coparticipagcao dos gestos
no processo de aquisi¢cao da linguagem, em estreita correlagao com a fala, ao integrar
uma matriz cognitiva unica (Butcher; Goldin-Meadow, 2003; Kendon, 2000; 2004;
McNeill, 1985; 1992; Fonte, 2011; 2014; Cavalcante e Fonte (2016); Cavalcante,
2018), interligando-se, essencialmente, ao desenvolvimento da linguagem (Goldin-
Meadow, 2009). Segundo concepgao de McNeill (1992), a fala é linear no tempo e
associa-se aos gestos de forma simultanea. Nessa dinamica, os falantes combinam
producdes de fala e expressdes gestuais em um unico plano de agao, de acordo ao
que postula Kendon (1997); ou seja, realizam movimentos corporais ao envolverem-
se em atos de fala ou producéo de enunciados (Kendon, 2017).

No que tange aos gestos e sua relevancia em aquisi¢cao da linguagem, Fonte e
Cavalcante (2016) destacam o papel da gesticulagdo para a produgao vocal, em sua
funcado de co-participe, auxiliando a fluéncia verbal, impulsionando a produgéo da
linguagem oral e facilitando a reorganizagao linguistica por parte do falante. Outro
estudo de Cavalcante (2012) traz resultados indicadores de alianga entre as
holéfrases e os primeiros usos de gestos na infancia, o que nos permite observar a
emergéncia de emblemas e pantomimas. Nesse sentido, em uma abordagem
multimodal, estudos sobre a sincronia gestuo-vocal nas intera¢des entre adultos e
criancas em processo de aquisicdo da linguagem de Barros (2012), em sua
proposicao referente ao continuo vocal composto por balbucio, jargdo, hol6frases e

blocos de enunciado’, guiardo nossos passos No percurso.

7 Os referidos componentes do funcionamento vocal serdo explicitados em secgéao ulterior.
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Em termos de classificagcdo gestual, Kendon (1996) propbés e discutiu
possibilidades de configuragbes gestuais, as quais embasam as diferentes
ocorréncias de gestos em nossa pesquisa, a saber: (a) Gestos produzidos sozinhos;
(b) Gestos em coocorréncia com a producgao vocal; (c) Gestos usados em alternancia
com a produgéo vocal; (d) Gestos combinados com a produgao vocal (gesticulagdes).
A partir dessa caracterizagdo gestual, Kendon (1996) elaborou uma tipologia
composta por: (i) Gesticulagcédo; (ii) Gestos preenchedores; (iii) Emblemas; (iv)
Pantomima; e (v) Sinais. A referida categorizacdo tipolégica de Kendon (1996),
McNeill (1982) chamou ‘Continuum de Kendon’ (Kendon’s Continuum) e, embasando-
se nela, caracterizou as gesticulagdes e os gestos preenchedores em um esquema
que inclui quatro dimensdes gestuais, como segue: (l) gestos iconicos; (II) gestos
metaforicos; (lll) gestos déiticos; e (IV) gestos ritmados. Cada uma das categorias
gestuais listadas sera abordada em secéao posterior.

Em linhas gerais, no tocante aos gestos, uma pesquisa, realizada em Portugal,
de Sequeira (2016), traz resultados que indicam que todos os participantes produzem
os tipos de gesto em analise (déiticos, icénicos, e o gesto convencional - da). No
estudo, o tipo mais recorrente é o gesto de apontar, sendo a ordem de emergéncia
gestual observada, o gesto convencional-da, seguido do mostrar, recusar, pedir,
apontar e finalmente os gestos iconicos.

No proximo tépico, discutiremos os estudos sobre atengdo conjunta,
multimodalidade e aquisi¢ado de linguagem (L1 e L2), atengdo conjunta e aquisi¢cao de
L2, e concluimos com o tdpico de gestos na aquisicdo de L2, com as respectivas
produc¢des multimodais abrigadas em cenas de ateng¢do conjunta bilingue, como

segue:

2.1 Atengao conjunta, multimodalidade e linguagem

Em se tratando de atencio conjunta e linguagem, as contribuicdes de Bruner
(1974) e Tomasello (1999; 2019) sao inegaveis e compdem um robusto lastro tedrico
basilar para a fundamentacédo de nossa pesquisa.

Um estudo piloto conduzido por Bruner (1975) sobre a regulagéo de atencgéo
conjunta e atividade conjunta em contexto de reciprocidade entre mae e bebé é
discutido em sua obra “The Ontogenesis of Speech Acts”; nela o autor enfatiza o ritual

na brincadeira mutua como um veiculo para o entendimento do desenvolvimento de
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estruturas formais da linguagem. O autor caracteriza a atengao conjunta como uma
relagao triadica no amago da aquisi¢do da linguagem.

Tomasello (2019) traz a mesma nogéao de atengao conjunta enquanto interagéo
social triadica entre um adulto, uma criangca e um objeto ou evento, porém ha
divergéncias conceituais e de funcionamento desses episddios, quanto ao periodo de
da capacidade de engajamento na atengdo conjunta. Para Tomasello, a crianga a
partir dos 9 meses esta apta e tem condi¢des de ter participacao efetiva nas interacdes
triadicas, em cenas de atengado conjunta, enquanto que um bebé de 6 meses tera
capacidade apenas para estabelecer intera¢des diadicas, seja com um adulto ou com
um objeto. Por outro lado, contrapondo-se a esses preceitos, Bruner (1975) aponta
que aos 6 meses o bebé ja dispde de habilidades para atuar em cenas de atencgéo
conjunta como parceiro de interacdo, ndo havendo a necessidade de compreensao
da intencionalidade de outros parceiros interativos, o que para Tomasello é
imprescindivel no estabelecimento de aten¢do conjunta.

Um estudo nacional sobre atencdo conjunta na perspectiva multimodal da
linguagem foi realizado por Melo (2015), conforme anteriormente mencionado, foca
na analise de cenas de ateng&o conjunta entre professoras e criangas em processo
de aquisicdo de L1, havendo a identificacdo de duas novas formas de atengao
conjunta: a ‘atengdo redirecionada’ e a ‘atencao coletiva/colaborativa’. De acordo com
a autora, a partir da ‘atencao redirecionada’ a crianga é capaz de redirecionar a
atencao que estava em um primeiro objeto para outro segundo objeto, sem perder de
vista o primeiro na mesma situagéo interativa em cena de ateng¢do conjunta. Ja na
‘atencao coletiva/colaborativa’, a criangca permanece atenta, colaborando com a
manutencado de uma relagao triadica que pode ser composta de um ou dois adultos e
uma crianga e/ou de seus pares.

Em estudo recente de Gabouer (2021), sdo tragadas duas perspectivas amplas
de pesquisa, relatos sociais e associativos, sobre o que de fato constitui a atengao
conjunta. Nesse caso, os resultados mostraram que os pais faziam uso de varias
pistas multimodais para iniciar cenas de atengédo conjunta com os filhos. Ademais,
Peeters; Ozyiirek (2016), em estudo investigativo intitulado " This and that revisited: A
social and multimodal approach to spatial demonstratives”, obtiveram resultados que
sugerem que os demonstrativos sdo melhor compreendidos em um relato empirico,
social e multimodal que considere a referéncia demonstrativa como uma acao

conjunta.
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Um estudo de Murgiano et al. (2021) traz contribuicbes para a area com
evidéncias que sugerem que pistas, além de fala e sinais, as quais estdo presentes
em contextos interativos face a face, contribuem para a aquisi¢do de linguagem e o
seu processamento, devendo a linguagem ser investigada como um fenémeno
multiplex- o qual prevé formas multiplex/multimodais de comportamentos associados
a linguagem em uso, e dependente de contexto, ao buscar um relato completo de
como a linguagem tem evoluido e como é aprendida e usada no mundo real.

Nesse cenario, um estudo interessante e recente € o de Churchill (2022), que
traz resultados sobre a interacdo promovendo sintonia atencional em pesquisa
realizada com criangas em sessdes de aulas de piano. O tedrico (2022) traz, em sua
obra "The education of attention in enskillment" o conceito do termo ‘enskillment’, que,
segundo Woods (2021), diz respeito a nogao de que aprender é inseparavel do fazer
e do lugar; ou seja, o que se aprende nao é um volume de conhecimento transmitido
de forma passiva para dentro da mente, mera recipiente de um ser autorizado a fazé-
lo, pelo contrario, afirma o autor (2021), aprender € um estado de alerta (atengao)
profundo e progressivo, imbuido de agdes corporificadas, no qual individuos
aprendem a se autorregular por irem se tornando cada vez mais responsivos as
caracteristicas das pessoas e do meio ambiente, ‘clhando, ouvindo e sentindo’.

Estudo de Kontogiorgos et al. (2018) objetivou investigar os diferentes tipos de
olhar social em contexto que os autores chamam de ‘interacdo situada’, trazendo
como resultado que o estudo proporciona aos pesquisadores a possibilidade de
explorar os comportamentos multimodais, multiparticipes de trocas de turno durante
a interacdo, sendo que a fortaleza da investigagao reside nas ricas anotacgdes e a
variagao nas dindmicas de conversacao.

Todisco et al. (2021), ao analisarem o olhar, os gestos de apontar e as
produgdes verbais no que consideram episodios déiticos (foco nos gestos déiticos),
durante sessobes de leitura, em relagdes triadicas e semi-naturalisticas, entre criancas
italianas (1,8 — 2,7 anos) e suas cuidadoras, reportam trés novos achados em sua
pesquisa; o primeiro € que a comunicacao déitica é precedida e acompanhada de
atencido compartilhada sobre um objeto, e apenas as vezes acompanhada de atencéo
nao-conjunta. Na segunda, observou-se que as criangas s&o sincronicamente
multimodais (comunicando informacéao via fala, gestos de apontar e olhar) em suas
comunicagoes déiticas. A terceira tem a ver com a forma de comunicag¢ao déitica

utilizada que n&o se relaciona a complexidade de estruturas linguisticas da amostra.
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Murillo et al. (2018), em sua obra "Changes in the synchrony of multimodal
communication in early language development’, abordam a sincronia nos chamados
comportamentos comunicativos multimodais, os quais, em seu caso de pesquisa,
tendem a diminuir com a idade, com uma propor¢ao diferente de sobreposicdo de
elementos constituintes (gesto, fala) em determinadas faixas de idade. Por exemplo,
em seu estudo, os autores verificaram que a fase gestual de ‘golpe’, em inglés ‘stroke’,
com vocalizagao parecia estar relacionado ao desenvolvimento lexical em um periodo
posterior a trés meses. A titulo ilustrativo, outro resultado de investigacéo de Murillo e
Casla (2021) revela que a frequéncia de gestos representacionais multimodais em
idades especificas parece estar relacionada de forma positiva a medidas
independentes de vocabulario e desenvolvimento morfossintatico.

Ademais, em cenario de estudos (como “Child Robot Interactions for Second
Language Tutoring to Preschool Children” de Vogt et al., 2017), que envolvem robdtica
no campo da Inteligéncia Atrtificial (IA) em aquisicdo multimodal de L1 e L2 a partir de
cenas de atengao conjunta, os recursos multimodais mobilizados pelos participes da
interagdo favorecem a construgdo de uma série de caracteristicas de design para a
performance linguistica multimodal de robds visando a obtencdo de adaptabilidade
social e desenvolvimento de competéncias comunicativas para, além de interagir com
seres humanos, desempenhar tarefas de acordo com o seu papel especifico
designado em situagdes de interagdo. Nessa vereda, Stukenbrock (2020) investiga a
referéncia déitica e a atengao conjunta, bem como o papel do olhar nesse cenario. A
autora propde um modelo que engloba o monitoramento e o seguimento do olhar,
vislumbrando que a adaptabilidade do estudo a referéncia e atencdo conjunta,
comunicagcdo mediada por tecnologia e HRI — interacdo humano-robé possa ser
avaliada em estudos futuros.

Morgenstern e Beaupoil (2010) demostraram que os detalhes temporais do
comportamento atencional humano sido essenciais para o entendimento de
expectativas humanas relativas a atengdo conjunta, na interacdo que eles chamam
de ‘HRI- human robot interaction’; além disso, apontam que, em havendo alguma falha
no processo, ha chances de que os humanos sejam impelidos a agir de forma nao
natural, conforme explicitado em sua obra ‘Investigating multimodal real-time patterns
of joint attention in an hri word learning task’.

Nacionalmente, com relacdo a publicagcbes sobre atengdo conjunta em

aquisi¢ao de linguagem na perspectiva multimodal, encontramos um volume



57

consideravel de estudos cientificos na regido Nordeste do pais. Em Recife/PE,
destacamos, além de estudos de Fonte (2011) sobre o funcionamento da atengao
conjunta na interagdo de uma mae com o seu filho cego, em processo de aquisigao
da linguagem, artigo de Avila-Nébrega e Cavalcante (2012) sobre a aquisicdo da
linguagem em contextos de atengdo conjunta; e estudo investigativo de Costa Filho e
Cavalcante (2013), e Costa-Filho (2016; 2017; 2021) sobre o papel da atengéo
conjunta na referéncia linguistica na interagao; ainda, indicamos Souza (2016), quem
analisou o processo de atengéo conjunta entre irmdos em aquisigdo da linguagem,
elucidando a contribuicdo dos elementos multimodais em prol do engajamento entre
essas criangas irmas nas interagdes para a aquisicdo da linguagem; também Lira
(2021), cuja pesquisa trata da relacdo entre praticas pedagogicas multimodais e a
importancia das cenas de aten¢cdo conjunta para aquisicdo da linguagem; e Barros
(2024), quem aborda questdes da atencao conjunta digital na aquisi¢cao da linguagem.

Especificamente no estado da Paraiba, ha um nicho de pesquisadores que se
dedicam ao tema; dentre eles, Cavalcante (2009), quem ressalta a participagédo de
bebés e criancas em interacbes multimodais desde muito cedo e sugere que os
elementos multimodais contribuem para o engajamento nas interagbes, sendo
relevantes, de acordo com Avila-Nébrega e Cavalcante (2012), para o
estabelecimento de cenas de atengdo conjunta; estimulando o desenvolvimento
linguistico, segundo Holanda et al. (2023); auxiliando e fomentando a fala e ampliacao
de vocabulario, conforme Quirino e Melo (2017); favorecendo a consolidagao de
nocdes de referéncia linguistica, na visédo de Costa Filho e Cavalcante (2013); bem
como, a elucidacdo de manifestagcdes interativas por Rodrigues-Leite et al. (2013),
através do olhar, dos gestos e das holdfrases, que, por sua vez, ajudam na
consolidacido da producgao gestual, inclusive, ampliando e variando sua emergéncia,
como defende Cavalcante (2012).

Em mais produgdes cientificas paraibanas, Barros (2012); Cavalcante e
Cavalcanti (2021), colocam que, no inicio de seu processo aquisicional, em contexto
social interativo, a crianga manifesta dificuldades para produzir os sons da fala, os
quais partem desde a emergéncia natural de suas capacidades fonéticas, articuladas
a uma interface de percepgéao e produgéo linguisticas, que orientam a crianga rumo a
aquisicao da linguagem. No tocante ao funcionamento vocal, Barros (2012) propde
uma tipologia, a qual chama ‘continuo vocal’, composta por: (a) balbucio vocalico-

composto pelo som de vogais; (b) balbucio silabico- caracterizado pela produgao de
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silabas formadas, tipicamente, por uma consoante e uma vogal, por exemplo (ma, da,
ba); (c) jargao- quando o contorno entoacional se prolonga a uma cadeia de silabas
ou um longo fragmento formado por silabas ininteligiveis; (d) holofrases- produgéo
com presenca de estruturas predicativas nas quais, um dos termos é verbal e o0 outro
acessado no contexto linguistico mais amplo, por meio de gestos corporais (olhar, o
apontar déitico, etc.); e (e) blocos de enunciado- produgao de enunciados completos;
momento em que a crianga ja tem capacidade de fazer pedidos, perguntas e dar
respostas mais longas com significado completo, superando os enunciados
holofrasticos.

Na linguagem da primeira infancia, a crianga faz uso de holéfrase- enunciado
de uma Unica palavra usado para expressar uma ideia complexa (Scarpa, 2009, p.
187), sendo esses primeiros enunciados os condutores da inserg¢ao da crianga em sua
lingua materna, como ressalta Scarpa (2001). Nesse cenario, consoante postulado de
Scarpa (2009), contudo, a questao dos enunciados de uma Unica palavra ainda sao
desafiadores para a area de aquisi¢cao da linguagem, porquanto, a autora destaca que
o uso das holéfrases implica, por parte da crianga, conhecimento sintatico, semantico
ou pragmatico, projetado nos enunciados. Ainda, Cavalcante e Cavalcanti (2021)
asseveram que a classificagcdo supra citada possibilita a compreensdo do
funcionamento da produg¢do vocal infantil, ao adquirir a linguagem, facilitando,
portanto, a integracéo dessa produgdo com os gestos, os quais podem facultar uma
maior compreensao da fala a partir do contexto em que estao inseridos.

Sob a ética da multimodalidade, as produgdes vocais e gestuais constituem a
matriz da linguagem e encontram-se incorporadas em um sistema integrado de
significagao (Kendon, 1982; 1996; 2000; McNeill, 1985; 1992; 2000; Butcher; Goldin-
Meadow, 2003; Cavalcante, 2009; Fonte et al., 2014), portanto sdo inseparaveis,
contribuindo para a producido de sentido nas relagdes interativas entre os sujeitos

(Cavalcante et al., 2016). Nesse dominio, Kendon (1996) categoriza os gestos em:

a. Gestos usados sozinhos (emblemas): servem como enunciados por si s6, com

tendéncia a assumir formas convencionalizadas culturalmente; as
comunidades de falantes possuem seu proprio repertorio dessa configuragéao;

b. Gestos em coocorréncia com a producdo vocal: compdem enunciados orais,

sendo os mais frequentes;
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Gestos usados em alterndncia com a producido vocal: servem como um

enunciado separado; aparecem imediatamente depois que o falante conclui a
sua producéo oral e podem completar espacos de enunciados inacabados da
fala;

Gestos combinados com a producdo vocal (gesticulacdes): usados de varias

formas, assumindo um papel significativo como elemento do enunciado.

categorizacao, Kendon (1996) criou uma tipologia formada de:

Gesticulagcdo — tipo gestual usado mais frequentemente no cotidiano e
compreende muitas variagdes e usos; produz-se, preferencialmente, com
bracos e maos, e, possivelmente, com cabeca, pernas € pés;

Gestos preenchedores — integram a oragdo e ocupam um espago nela,

completando uma lacuna que preenche um espago gramatical;

Emblemas — sinais convencionalizados; sdo culturalmente especificos e tém
formas e significados padronizados, variando a depender da
regiao/comunidade de uso;

Pantomima — gesto ou sequéncia de gestos que comunicam uma sequéncia
narrativa; sua produgao exclui a fala;

Sinais — o léxico de uma lingua de sinais.

McNeill (1992; 1996; 2006; 2016) propde a categorizagao de gestos de Kendon

em dimensdes gestuais, referindo-se a essa categorizacdo como ‘Continuum de

Kendon’ (Kendon’s Continuum), tomando-a por base a fim de caracterizar as

gesticulagdes e os gestos preenchedores em uma estrutura composicional que inclui

quatro

()

(1)
()

dimensdes gestuais (0 quarteto), como se vé, a seguir:

Gestos déiticos - produgdes gestuais que demonstram, dirigem e indicam,

as quais podem ser representadas pelo gesto de apontar com a cabeca, o
queixo, o dedo indicador ou, também, outra parte do corpo;

Gestos icOnicos - representam objetos ou agoes;

Gestos metafdricos - producgdes ilustrativas de elementos abstratos;

(IV)  Gestos ritmados - segmentos que acompanham o ritmo da fala, marcando

a sua pulsacao, em batida/cadéncia ritmada.
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Na visdo de McNeill (2005); McNeill e Duncan (2011) os gestos integram-se a
fala, sendo componentes, e ndo apenas meros acompanhamentos ou ornamentos
desta. Ao falar, mobilizamos rosto, mdos e voz conjuntamente em complexas
orquestracbes (Kendon, 1972; 1980; 2004). Nesse viés, uma abordagem da
linguagem, multimodalmente orientada, segundo Kendon (2011), permitira o nosso
entendimento a respeito de acbes corporais mobilizadas, concomitantes as produgdes
vocais e sobre por que falar é sempre uma forma de agdo multimodal. Ademais, os
gestos sdo como uma janela para a mente, segundo Cook, Yip e Goldin-Meadow
(2012), podem afetar a forma de pensamento e raciocinio, servindo como uma
ferramenta para profissionais da educacao, pesquisadores e aprendizes.

Mais ainda, o potencial dos gestos para mudar as formas de pensamento
permite a ampliagdo de seu dominio de uso, possibilitando a alteragcéo do ritmo e do
curso da aprendizagem e do desenvolvimento (Goldin-Meadow, 2009), uma vez que
concatenam-se estreitamente e profundamente com a fala, em tempo, significado e
funcdo (Abner, Cooperrider e Goldin-Meadow, 2015). Novack e Goldin-Meadow
(2015) ressaltam que os gestos nao so refletem a compreensao de um problema pelos
alunos, mas também podem mudar o curso do entendimento (Novack; Goldin-
Meadow, 2015, p. s/n).

Vezali (2017), em seus estudos investigativos, constatou que “o gesto néo é
isolado ou separado da linguagem e suas fungdes, nem é desprovido de realidade
semioldgica (...) e atua mutuamente com os processos linguisticos na construgéo do
sentido, (...) e na emergéncia de processos mentais e/ou cognitivos” (Vezali, 2017, p.
729), o que, por sua vez, “aponta para a importancia dos elementos nao verbais (...)
para a compreensdo da significacao” (...) (Vezali, 2017, p.729).

Com o intuito de fortalecer os vinculos tedéricos que embasam a pesquisa,
elencamos, as autoras Santos et al. (2017) que, em sua obra intitulada ‘Linguagens
de Criangas em Interagbes Sociais de Atengcdo Conjunta’, abrem debate em torno das
multiplas formas de linguagens utilizadas, em contextos sécio interativos de atengao
conjunta, por criangas entre os dois (2) e os trés (3) anos de idade que frequentam
instituicbes de educacao infantil, identificando e reconhecendo as significacdes,
possiveis e multiplas interpreta¢des das criangas ao usar as linguagens, na interagao
como o outro (crianga ou adulto), podendo ser a fala alavancada, estimulada nao
apenas pelo uso de outras linguagens, mas também pelo importante papel do ‘outro’

no fomento ao uso de linguagens, a partir de fase precoce de desenvolvimento.
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No cenario internacional, em linhas gerais, no tocante aos gestos,
contemplamos pesquisa de Sequeira (2016), realizada em Portugal, a qual traz
resultados indicativos de que todos os participantes produzem os tipos de gesto em
analise (déiticos, icbnicos, e o gesto convencional - da). No estudo, o tipo mais
recorrente é o gesto de apontar, sendo a ordem de emergéncia gestual observada, o
gesto convencional-da, seguido do mostrar, recusar, pedir, apontar e finalmente os
gestos icOnicos.

No ambito das relagdes interpessoais, Guerreiro (2020) traz a linguagem nao-
verbal como um elemento essencial para a comunicagdo; acrescentando que as
nossas ag¢des nao-verbais sao acessiveis, sendo por meio delas que conseguimos
expressar nossas ideias mais adequadamente e adequar o discurso ao contexto no
qual se esta inserido. Guerreiro (2020) indica que a linguagem gestual constitui o
processo de interacdo humana que faz uso dos gestos como manifestagao
comunicacional. Ainda, segundo o autor, os gestos podem acompanhar, reforcar,
complementar a produgao vocal da linguagem e, inclusive, apresentar-se em oposi¢cao
aos enunciados orais.

Em sua rica seara de estudos em Educomunicagéo, Guerreiro (2018, 2020)
traz a nocdo de um polindmio representativo de inclusdo: Educomunicagdo=
Educacao + Comunicagao/TIC + Cultura + Pedagogia comunicacional, o qual trata da
interrelacdo entre a educacdo e a comunicagcdo, sendo ambas reciproca e
indissociavelmente implicitas uma na outra e, simultaneamente, tendo a cultura e a
pedagogia comunicacional nelas consubstanciadas, em uma simbiose de valores
humanos e de cidadania promotora do coevolutivo desenvolvimento humano e do
progresso em geral (Guerreiro, 2020, p. 91).

No contexto supra elucidado, Guerreiro (2020) aborda a comunicacgao verbal
como sendo um processo de interacdo humana que acontece por meio da producéo
vocal, oralidade, sendo esta um aspecto da comunicacdo verbal. A este respeito, o
autor (2020) define a comunicagdo oral como um  processo
interlocutivo/intersociocomunicacional, o qual viabiliza o estabelecimento da
comunicacao interpessoal nas relagdes presenciais ou a distancia, por meio da
emissao vocal de discursos associados a expressdes paraverbais e nao-verbais,
objetivando equacionar aspectos da comunicagao e da interagao a fim de alcancgar a
intercompreenséao de evidéncias relacionadas a sociocomunicabilidade, por exemplo,

ao manter o foco na conexao entre linguagem n&o-verbal e as formas a serem
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estabelecidas nos processos sociais, e como se da a integragéo do verbal com o ndo-
verbal na comunicagao interpessoal e organizacional.

Ainda em plano global, sabendo-se da relevancia da pesquisa de Morgenstern
e Beaupoil (2015), cujos achados apontam em direcdo a modalidades visuais e
auditivas combinadas, primeiro em uma tentativa comunicativa e depois usadas com
funcdes mais especificas, que reforcam-se e complementam-se mutuamente;
ademais, considerando-se que, em relacao a atencgao visual coordenada entre pais e
criancas, o funcionamento se da a partir de um padrao de comportamento sensorio
motor que da lugar a cenas de atengao conjunta, segundo resultados de Chen e Smith
(2017), em artigo intitulado “Multiple sensory-motor pathways lead to coordinated
visual attention”, podemos acreditar, sélida e veementemente, que nossa vereda de
estudos € valida, fértii e de horizonte frutifero, especialmente por idealizar a
transposicdo de resultados relevantes sobre atengdo conjunta e aquisicdo da
linguagem das pesquisas, em nivel global, a drea de interesse particular de nossa
pesquisa, que é a atengao conjunta na aquisi¢ao, indubitavelmente multimodal, de L2,
como veremos na proxima secgao.

Na proxima subsecdo, abordamos pressupostos de atengdo conjunta e

aquisicao de L2, elencando o estado da arte dos estudos na referida area.

2.2 Atengao conjunta e L2

Na presente segdo, preliminarmente, versamos sobre estudos investigativos
que entrelagam saberes referentes a atengcdo conjunta e a aquisicdo de L2,
estabelecendo uma conexdo com teorias sobre a no¢do de L2 e bilinguismo. Em
seguida, exibimos o estado da arte das pesquisas sobre o tema.

Nesse sentido, Atkinson et al. (2007) abordam a importancia do ‘alinhamento’
na aquisi¢ao, validando sua essencialidade para o desenvolvimento de L2. Em
investigacao, os autores consideraram a nog¢ao de ‘alinhamento em agao’, cujo foco
residiu em atividade de uma estudante japonesa e seu tutor, ao estudarem inglés em
contexto interativo. Complementarmente, Atkinson et al. (2018), ao analisarem a
interacdo multimodal desses dois interlocutores (uma japonesa- usuaria e aprendiz de
inglés e um finlandés- falante de inglés, em atividade culinaria rotineira, na qual ambos

usavam o inglés como lingua franca), destacaram que o engajamento via alinhamento
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de atengdo com ‘mentecorpopalavra’ (mindbodyword) consiste no principal aspecto
do ensino-aprendizagem de L2.

Neste cenario, recorremos ao linguista e tedérico Grosjean com suas acepgdes
sobre o bilinguismo a fim de elucidar essa ultima situacdo de pesquisa, em que
bilingues optam por usar uma lingua franca (lingua base), em comum, apesar de
saberem/falarem outras. A articulagao e o dialogo com o autor buscam esclarecer um
contexto interativo bilingue em uma situagdo especifica de pesquisa; para tal,
aludimos a Grosjean (1994), quem indica aspectos a respeito do bilinguismo em nivel
cognitivo, sendo interessante, pontua o linguista (1994), o fato de que duas ou mais
linguas mantém contato entre si no interior da mesma pessoa. Prossegue Grosjean
(1999) e discorre: “em situagado de interacdo, o individuo bilingue tem que decidir,
geralmente de forma inconsciente, que lingua usar e quanto da outra lingua se faz
necessario- de nada a muito” (Grosjean, 1999, p.2; tradugcao nossa). Mais, em sua
concepcao, Grosjean (2018) declara que os bilingues, quando em interacdo com
outros bilingues que falam as mesmas linguas que eles, aceitam uma mistura de
linguas a ‘fala bilingue’ ou o ‘falar bilingue’ (le ‘parler bilingue’).

Ademais, Atkinson et al. (2007; 2018), ao invés de enfocar exclusivamente os
intimos aspectos da interacdo multimodal, ressaltam como sua integragdo em uma
ecologia socio-material estruturada possibilita a sua emergéncia. No caso analisado,
a atividade culinaria cooperativa ndo ocorreu apenas ao acaso, mas sim, como toda
atividade social, foi auxiliada, estimulada, organizada, e facilitada pela complexa
estrutura ambiental, incluindo a estrutura linguistica. Em relagdo ao ambito
académico, Wu (2009) investigou aprendizes de chinés (L2)- em pares ou grupos, em
entrevistas de proficiéncia oral, obtendo resultados que apoiam a visdo sociocultural
de aquisicdo de L2; evidenciam a compreensao do papel que a interacdo de pares
tem na sala de aula de L2 e LE, com implica¢des teédricas e praticas tanto no ensino
guanto na aprendizagem de L2.

Partindo da premissa de que o estudo investigativo que propomos possibilita
acesso ao funcionamento linguistico multimodal, proporcionando maior compreensao
acerca do processo de aquisicdo de L2 e de como esse processo € favorecido e
incrementado pelo viés privilegiado de circunstancias interativas em cenas de atengao
conjunta bilingue, construto este ora proposto, criado a partir de concepgdes diversas

advindas de outros estudos investigativos, conforme elucidado previamente em segéo
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pertinente, procedemos a exposicao detalhada do estado da arte das pesquisas sobre
os gestos na aquisicdo de L2 a partir de cenas de atenc¢do conjunta.

O percurso em busca de achados investigativos integrando os campos do
saber relacionados a atengdo conjunta e aquisi¢éo de L2 proporcionou-nos o encontro
com publicagdes em &ambito nacional e internacional. A priori fizemos um
levantamento bibliografico a fim de obter dados, em esfera nacional e internacional,
sobre trabalhos cientificos que versassem sobre construtos tedricos em atencao
conjunta e aquisigao de L2.

Os descritores selecionados para a pesquisa foram: Atencdo Conjunta e
Aquisigao de L2. As principais plataformas de base de dados utilizadas foram: Scielo,
TEDE da Unicap, BDTD, Periodicos CAPES, DOAB, NDLTD, AnpadSPELL, bem
como o navegador Google scholar, incluindo publicagées no intervalo dos anos 2014
a 2025. Com relacédo a analise dos dados, identificamos pesquisas publicadas, nas
quais as tematicas de atengao conjunta e aquisicdo de L2 se interrelacionassem, tanto
nacionalmente quanto internacionalmente.

O processo de buscas por referéncias na literatura da area orientou-se por
critérios de inclusdo e exclusdo, como elencados mais adiante. No contexto da
investigacao, optamos pelo cruzamento de termos-descritores, os quais foram
submetidos a filtros iguais de idioma e periodo, como também inseridos um a um,
unidos pelo conectivo ‘E’ ou ‘AND’, a depender da plataforma, visando garantir o rigor
metodoldgico do estudo investigativo, além do estabelecimento de vinculo entre os
termos de interesse, garantia de completude na busca e delimitagdo dos achados aos
temas de interesse, consoante postulados de Albuquerque et al. (2021).

Os critérios de inclusao fizeram referéncia a obras que integrassem premissas
tedricas de atencdo conjunta, multimodalidade na aquisicdo de L2, em teses,
dissertacdes e artigos cientificos publicados em periédicos no intervalo dos anos 2014
a 2025, correspondendo a um periodo de 11 anos. Foram consideradas apenas
pesquisas de campo; estudos investigativos que versassem sobre a tematica da
atencgao conjunta em seus objetivos, além de pesquisas cuja terminologia distinta, por
exemplo, ‘engajamento conjunto’; ‘atencdo compartilhada’; ‘acbes corporificadas’;
‘intengbes corporificadas’; ‘agdo conjunta’; ‘atengcdo coordenada visual’; ‘sintonia
atencional’; ‘atos/acbes multimodais’; ‘recursos  corporificados’;  ‘praticas
corporificadas’; ‘pacote multimodal’; ‘mecanismos de atengdo conjunta’;

‘comportamentos comunicativos multimodais’; ‘episédios déiticos’; ‘olhar dinédmico’;
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‘movimentos ritmicos’; ‘coreografias de atencao’; ‘encontros focados’, ‘input
multimodal compartilhado’, etc., se relacionasse com o tema principal.

No concernente aos critérios de exclusao, estes relacionaram-se a publicagdes
que fossem revisao de literatura ou proposigéo de abordagens tedricas e de principios
e preceitos sobre os temas; publicagbes com tematica distinta daquela proposta no
levantamento, assim como os trabalhos cientificos que versassem apenas
parcialmente sobre o nucleo das acepc¢des tedricas relevantes e pertinentes ao
referido levantamento bibliografico, servindo como referéncia teérica apenas em
alguma(s) area(s) especifica(s); e, ainda, ao haver para o mesmo artigo, em
plataformas diferentes, datas diferentes, excluimos a obra de data mais antiga. De
igual forma, foram excluidos estudos cujos contextos se tratavam de casos atipicos.
A metodologia seguiu etapas: (l) selegdo de palavras-chave para estabelecer os
cruzamentos de termos; (Il) divisdo dos cruzamentos em dois (2) grupos: a) Atencéo
Conjunta/Aquisicdo de L2 e b) Joint Attention/Second Language Acquisition (SLA);
(Ill) compilacdo dos dados obtidos, disponibilizados em dois quadros (um para
achados nacionais e outro para achados internacionais), os quais contém descricao
detalhada das obras e ilustram o panorama dos temas elencados, nos ultimos dez
anos, na literatura cientifica da area.

Relativo a compilagdo de dados do corpus, identificamos: (i) titulos das obras
e (ii) objetivo(s) geral(is) das obras. Subsequentemente, com o intuito de divulgar os
achados, quadros serao apresentados, mais adiante, de forma a mostrar o panorama
dos resultados do levantamento, com discussdao pertinente. Concernente aos
resultados, em abrangéncia nacional, ressaltamos, que, no que diz respeito a atencao
conjunta e aquisicdo de L2, houve dois (2) achados. Em nivel internacional,
salientamos que os achados consistem de doze (12) obras.

A seguir, apresentamos dois quadros que ilustram os dados referentes as
publicagdes encontradas em ambito nacional e internacional. Abaixo, em ‘referéncias
na literatura nacional (quadro A), compilamos os trabalhos identificados em nivel

nacional:
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Quadro A: referéncias na literatura nacional

MOREIRA, O papel da Interagéo no Processo de Observar e discutir os elementos presentes na interagéo e na
F. M. Aquisicao/Aprendizagem de Segunda Lingua: constituicdo do sujeito a partir da perspectiva dialogico-
um estudo de caso em uma escola de idiomas. discursiva, géneros do discurso, atengao conjunta e
UNESP, 2021. Dissertacéo de Mestrado. multimodalidade.
MOREIRA,  Um olhar para o processo de Compreender os elementos presentes na interagéo
F.M; DEL  aquisico/aprendizagem de segunda lingua em crianga/professora e 0s processos de
RE, A. uma escola de idiomas: o papel dos géneros, aquisicao/aprendizagem de uma crianga, aprendiz de inglés

dos formatos e da multimodalidade. Cadernos como L2.
de Linguistica, 2021.

Fonte: a autora

No quadro A ‘referéncias na literatura nacional’, comentamos que tanto a
dissertagdo de Moreira (2021), como o artigo de Moreira e Del Ré (2021) discutem a
compreensao de recursos multimodais presentes na interagcdo professora/crianca
(aprendiz de inglés como L2) e o papel que desempenham no estabelecimento do
processo de aquisigdo/aprendizagem sob o prisma da perspectiva dialégico-
discursiva, géneros do discurso, atencdo conjunta e multimodalidade. Em ambos os
estudos, quanto a metodologia, os dados da crianga (2-3 anos) foram coletados,
analisados e transcritos a partir das normas CHAT do programa CLAN - base de dados
CHILDES. Os resultados mostram aspectos vigentes na interacao professora/criancga,
0s quais dao suporte ao processo de aquisicao/aprendizagem de L2. Os elementos
multimodais presentes ancoram a interacdo possibilitando que a crianca se posicione
no discurso por meio deles e que a professora se apoie neles para interagir na L2,
mantendo a atenc&o conjunta, criando condi¢cdes para a viabilizacdo da aula.

A partir dos achados nacionais, observamos que os estudos fazem referéncia
a producdo gestual e a vocal de uma crianga em fase pré-escolar, com atengao
integral da professora na interagdo durante aulas particulares em uma escola de
idiomas. Os recursos multimodais, especialmente, vocais e gestuais (maos e corpo),
sao utilizados pela crianga e pela professora na promocao da interacido em L2 e do
foco de atengdo conjunta. Ambas as pesquisas buscam explicar como se da a
aquisicdo de L2 em criangas em ambiente escolar e apontam para a rotina
estabelecida pela professora na interacao e como este formato rotinizado estrutura a
interacdo, possibilitando que a criangca estabeleca um lugar no dialogo, com

alternancia de papéis e evolugdo rumo a consolidacio da interagdo durante as
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praticas de linguagem em sala de aula. Percebe-se que Moreira (2021) e Moreira e
Del Ré (2021) ratificam a importancia do papel do outro no contexto interativo para a
aquisi¢cao e desenvolvimento da linguagem pela crianga, ao discutirem a interrelagéao
do conhecimento de mundo e da linguagem, perpassados pela interagdo entre o eu e
0 outro.

Consideramos que a passagem supra elucidada dialoga com as consideragdes
de Carpenter, Nagel e Tomasello (1998) sobre comportamentos de atengéo conjunta
em bebés de 9 a 15 meses e a emergente percepg¢ao do outro nas interagdes. Nesse
dominio, Avila-Nébrega e Cavalcante (2012) evidenciam os recursos multimodais
utilizados por duas diades mae-bebé, em situagdes naturalisticas; assim como Costa
Filho e Cavalcante (2013), que discorrem sobre o surgimento e estabelecimento da
referéncia linguistica em contextos de atencdo conjunta.

Sobre a aquisicdo de L2 em cenas de atengao conjunta, apreciamos os
trabalhos investigativos identificados em esfera internacional, ao elencarmos os
achados da literatura cientifica internacional sobre o tema, no quadro 2 ‘referéncias

na literatura internacional’, como segue:



MCDONOUGH, K. et al.

VOGT, P. et al.

KUNITZ, S.

MERKE, S.

ROSBOROUGH, A.

CONBOY, B. et al.

ELLIOT, K.

ATKINSON, D. et al.

ATKINSON, D. et al.

JAKONEN, T. et al.

VEIVO, O.; MUTTA, M.

SUN, L.; GRIEP, C. D;
YOSHIDA, H.
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Quadro B: referéncias na literatura internacional

Exploring the potential relationship between eye
gaze and English L2 speakers’ responses to
recasts. Sage, 2015.

Child-Robot Interactions for Second Language
Tutoring to Preschool Children. Frontiers, 2017.

Collaborative Attention Work on Gender
Agreement in Italian as a Foreign Language,
2018.

Establishing the explainable in Finnish-as-a-
foreign-language classroom interaction: Student-
initiated explanation sequences. Learning,
Culture and Social Interaction, 2016.

Gesture, meaning-making, and embodiment:
Second language learning in an elementary
classroom. Journal of Pedagogy, 2014.

Social Interaction in Infants' Learning of Second-
Language Phonetics: An Exploration of Brain-
Behavior Relations. Developmental
Neuropsychology, 2015.

The Effects of Joint Attention Contexts on Adult
Novel Word Learning. 2015

Beyond learning opportunities: focused
encounters in a sociocognitive approach to
second language acquisition and teaching. The
Gruyter Mouton, 2025a.

Relationality, interconnectedness, and identity: A
process-focused approach to second language
acquisition and teaching (SLA/T). The Modern
Language Journal, 2025b.

Achieving joint attention and understanding of
task responsibilities in synchronous hybrid L2
classroom group work. Applied linguistics, 2025.

Dialogue breakdowns in robot-assisted L2
learning. Computer Assisted Language Learning,
2025.

Shared multimodal input through social
coordination: Infants with monolingual and
bilingual learning experiences, Frontiers in
psychology 13, 2022.

Fonte: a autora

Investigar se a atengdo conjunta por meio do olhar previa
respostas dos falantes de L2 as reformulagdes.

Criar um ambiente de aprendizado digital, no qual
criangas pré-escolares tenham interagéo individual com
um robd sociavel que dé suporte ao aprendizado de L2.

Identificar agdes conjuntas em estudantes universitarios
de italiano (L2) ao interagir colaborativamente.

Analisar sequéncias explanatorias iniciadas por
estudantes, nas quais os estudantes problematizam
assuntos linguisticos fazendo perguntas ao professor.

Investigar o papel mediacional de gestos e movimento
corporal (posicionamento) entre um professor e um
aprendiz de inglés (L2) no 3° ano do fundamental.

Compreender o papel social da interagéo no aprendizado
de L2.

Examinar se as ideias inicialmente percebidas e atitudes
implicitas do parceiro de atengéo conjunta levaria a uma
diferenca no aprendizado linguistico.

Desenvolver uma nova abordagem para a interagéo no
ensino - aquisi¢do/aprendizagem de L2, baseada no
conceito socioldgico de ‘Encontros Focados’ (‘Focused
Encounters-FEs’), enquadrada dentro da teoria
sociocognitiva de ensino e aprendizagem de L2.

Investigar, teoretica e empiricamente a perspectiva
sociocognitiva, da cognigéo a agéo ecossocial, conforme
principios: (i) da relacionalidade de ‘mentecorpomundo’;
(i) do alinhamento; (iii) da multimodalidade; (iv) do
ensino-aprendizagem; (V) do ‘nés-no processo’.

Demonstrar alguns desafios interativos envolvidos na
instrugdo hibrida e explorar como os participantes adaptam
suas praticas interativas a recursos e restrigbes de novos
tipos de plataformas e ferramentas tecnoldgicas.

Analisar como as criangas usam o olhar para resolver as
interrupgdes na interagdo, causadas pela inabilidade do
robd de entender as criangas e reagir apropriadamente.

Examinar a experiéncia de aprendizado multimodal de
bebés, em brincadeira interativa com objeto, com seu/sua
mae/pai. Identificar semelhangas e diferencas entre as
diades méae/pai-bebé em contexto monolingue e bilingue.

Esbocamos uma breve explanacao da literatura sobre o quadro B ‘referéncias

na literatura internacional’, acima, no qual se pode observar um estudo de McDonough

et al. (2015), cuja metodologia englobou um estudo exploratério com alunos
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aprendizes de inglés (L2) ao realizar tarefas comunicativas com assistentes de
pesquisa, os quais davam feedback em resposta a formas n&o-alvo. A interacao foi
gravada e o movimento dos olhos foi simultaneamente monitorado com o uso do
sistema FacelLab. O resultado do estudo mostrou um modelo de regresséao logistica
que revelou que tanto o falante de L2 quanto o olhar mutuo dos parceiros interativos
previam as respostas alvo. A investigagao inquiriu se a atengdo conjunta via olhar
poderia prever respostas a reformulacdes dos falantes de L2. Os resultados revelaram
que tanto o falante de L2, em interag6es com o assistente de pesquisa, quanto o olhar
mutuo de ambos previam respostas na lingua alvo, destacando que, assim como o0s
gestos, o olhar € um elemento chave da interagédo e representa uma forma na qual
interlocutores mantém vinculos de atencéo conjunta em situacdo de dialogo.

Vogt et al. (2017) tinham com objetivo de pesquisa identificar caracteristicas de
design para o desenvolvimento de um robdé sociavel e amigavel com criangas;
investigar como as criangas respondem a diferentes formas de feedback, o qual é
dado por um robd. A metodologia englobou um robd, apresentado a turma durante o
‘circle time’, na rotina das criancas (3 anos). As caracteristicas do rob6 referem-se a
habilidade de adaptagéo ao nivel de proficiéncia linguistica individual de cada crianga,
imprevisibilidade das respostas, semantica e temporalmente, estabelecimento de
atencgao conjunta, uso de gestos significativos, provisao de feedback e monitoramento
do progresso académico das criangas. Os resultados indicaram uma lista de
caracteristicas de design para robds tutores. Segundo os autores, os resultados da
pesquisa oferecem uma primeira mostra rumo a uma lista mais abrangente de
caracteristicas de design para robds tutores, a qual podera ser elaborada em trabalhos
investigativos futuros.

Publicagdo de Kunitz (2018) discorre sobre aprendizes de L2 e suas acodes
conjuntas em interacdo colaborativa, trazendo em sua metodologia a descricdo de
sequéncias dirigidas ao género, iniciadas a partir da mobilizacdo da atengdo em turnos
através dos quais um estudante volta a atencédo de seus coparticipantes a um item
oral ou escrito. Os resultados mostram uma reespecificagcdo da atencdo em termos
sociais, como a interrelacdo de agdes publicamente mostradas, as quais séo
alcangadas de forma conjunta por estudantes universitarios.

Na metodologia de sua pesquisa, Merke (2016) elencou dados coletados de
licdes universitarias de finlandés (L2); a andlise teve como foco sequéncias em que

participantes engajam-se em discussdes para identificar uma questéo linguistica
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especifica, a qual devia ser considerada relevante e intersubjetivamente significativa.
Os resultados esclareceram que o conhecimento linguistico do estudante conecta-se
inerentemente ao evento interativo e ao contexto social especifico, 0 que pode ser
considerado uma pratica de aprendizagem que leva a expertise especifica e geral.

Em trabalho cientifico sobre o papel dos gestos no aprendizado de L2, em uma
diade, no contexto de sala de aula de 3° ano do ensino fundamental, Rosborough
(2014) expressou, na metodologia de seu estudo, os papéis dos gestos e do
posicionamento corporal, enquanto ferramentas de mediacao, que foram analisadas
a partir da producao de significado durante a explicagdo de um problema de
matematica por uma professora a uma aluna aprendiz de inglés como L2. A analise
da diade professor-aluno traz um insight de como eles passaram de um simples
intercambio de respostas ao uso de posi¢des e gestos, corporificando significados e
sentimentos, construindo, desse modo, vias estratégicas para a resolugdo de
problemas de comunicagdo no futuro. Os resultados demonstraram que gestos e
posicdes corporais, além de (inter)acbes, desempenham uma funcdo central na
experiéncia diadica de construgao de significado, em diregao a natureza interativa dos
recursos semiéticos da atividade, cujos atos de fala e voz materializam-se em
dimensao corporal.

Na busca por compreender o papel da interagdo na aprendizagem de L2,
Conboy et al. (2015) criaram uma metodologia que compreendeu cenas de atencéo
conjunta entre tutores adultos, falantes de espanhol, e bebés (9-10 meses), que foram
examinados com o uso de um medidor neural de aprendizado fonético. Como
resultado, o estudo ressaltou que os movimentos do olhar dos bebés, durante as
sessbes de espanhol (L2), quando tinham 9-10 meses, previram a aprendizagem
fonética da lingua, ao serem avaliados por um medidor potencial relacionado ao
evento de discriminacao de fonemas da lingua espanhola, quando tinham 11 meses.
Esses achados remetem ao papel relevante das interacdes, especialmente na
primeira infancia, para a aquisicao de uma nova lingua.

A metodologia conduzida por Elliot (2015) compreendeu a descrigdao dos
participantes (19-24 anos) da Universidade de Carleton, recrutados pelo ‘SONA
recruitment system’. Mais, o experimento foi dividido em duas se¢des: uma fase de
aprendizado e uma fase de teste. Medidas independentes da ‘ANOVA’ foram
utilizadas. Segundo a autora, os resultados apresentados ndo foram consistentes com

os resultados dos experimentos anteriores sobre atengao conjunta; inferéncias das
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conclusdes a partir dos dados obtidos apresentam limitagdes e lacunas metodologicas
que podem ter impactado o resultado final do projeto. Quanto as limitagées, muitas
vias proficuas para pesquisas futuras na referida area de estudo continuam vigentes,
constatou a autora.

Atkinson et al. (2025a) introduziram o conceito socioldgico de ‘Encontros
Focados’ (‘Focused Encounters’-FEs) como uma ferramenta para pesquisar a
interagdo no ensino-aquisicdo de L2, em artigo intitulado “Beyond learning
opportunities: focused encounters in a sociocognitive approach to second language
acquisition and teaching”. Em seu intuito investigativo de desenvolver uma nova
abordagem para a interagdo no ensino — aquisi¢gao/aprendizagem de L2, baseada no
conceito de ‘FEs’ — interacbes face a face que proporcionam atencao conjunta,
intersubjetividade, interafetividade, e alinhamento interativo, os autores do chamado
‘O Grupo do Cacto Feliz’ (‘The Happy Cactus Group’) trazem o conceito de FE; situam-
no dentro da abordagem sociocognitiva de ensino-aprendizagem de L2; aplicam o
conceito de FE ao investigarem interagdes em uma sala de aula de inglés australiano
como L2; e discutem as amplas implicacbes de sua analise para 0 ensino e a
aprendizagem, evidenciando que o estudo das interagdes em FEs, a partir de uma
perspectiva sociocognitiva, permite uma investigacido ndo apenas de oportunidades
de aquisicdo de linguagem, mas de um processo de aprendizado de momento a
momento.

Os autores Atkinson et al. (2025b) apresentam a andlise multimodal de
interagéo videogravada (sigla em inglés ‘MMIA’) como sendo a primeira metodologia
até o momento para estudar o ensino e a aprendizagem sociocognitivamente,
elencando a hipétese de que a acao de aprender ocorre de momento a momento via
micro-interacdo; sua abordagem empregou as praticas de transcricdo da analise da
conversacao e, mais recentemente, anotacdes diretamente dos dados dos videos com
palavras escritas no mesmo tempo da real produgédo vocal. O grupo de tedricos
defende que universais interacionais embasam a aquisi¢ao da linguagem, ocorrendo
em todas as instancias da interacao. Os resultados do estudo mostram a identificacéo
da acéo de aprender na formacdo de comportamentos linguisticos progressivos, de
forma continua, a co-construcdo pelo estudante das respostas a incitacdo do
professor, o primeiro uso de itens linguisticos, a negociagao do significado, o uso de
gestos para sinalizar significado, mudancas de estado afetivo, humor, apresentagao

pelos préprios estudantes de novo material linguistico, além de repetigdo guiada.
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Jakonen et al. (2025) investigaram interacdes de pares (videogravadas), em
contexto de ensino de linguas na educacao superior, nas quais um estudante usa um
robd telepresencial e uma ferramenta de videoconferéncia movel, remotamente, para
participar de atividades em grupo (inglés L2), juntamente com estudantes que estao
fisicamente localizados na sala de aula. Com base na analise da conversacao
multimodal, os autores examinaram como o grupo de pares, dispersos
geograficamente, mantiveram e repararam sua atengdo conjunta na atividade-
materiais relevantes ao aprendizado, enquanto completavam a tarefa, e como esse
tipo de trabalho interativo referencial permitiu a sua cooperagao enquanto grupo. Os
achados sugeriram que assimetrias sensoriais e interativas deveriam ser levadas em
consideragdo ao desenvolver e implementar ambientes de aprendizagem hibridos
sincrénicos que visassem a igualdade de oportunidades, independentemente do modo
de participacao.

Mais um estudo com o uso de robd assitente na aprendizagem de L2, com um
corpus de 18 situagdes videogravadas, composto de 36 criangas- aprendizes de inglés
L2, da educacéao primaria de uma escola bilingue (sueco-finlandés) na Finlandia, as
quais interagiam em pares com um robd educacional pela primeira vez. Veivo e Muta
(2025) destacam que o olhar indica atengdo compartilhada; em sua metodologia,
usaram a analise multimodal para identificar os padrées mais tipicos de olhar durante
as sequéncias. Os resultados mostraram que quando as interrupgdes/falhas na
comunicacao ocorrem, as criangas olham primeiro diretamente para o rob6, mas
depois, dirigem o olhar para a professora, sugerindo que as criangas primeiro tentam
resolver o problema das falhas na comunicagao com o robd, contudo, ao ver que o
problema persiste, elas usam o olhar para requerer assisténcia de outro participante
presente na situagdo de aprendizagem. Esses achados foram interpretados e
sugerem que as criangas tentam tratar os robds sociais como parceiros interativos
conversacionais, como se fossem humanos, mas voltam-se para os participantes
humanos quando o robd ndo segue o comportamento interativo esperado.

Com o intuito de saber como as palavras sdo mapeadas para o referente nas
experiéncias de aprendizagem centradas na crianga (monolingue e bilingue), SUN et
al. (2022), analisaram a experiéncia de aprendizado multimodal de bebés (6 a 18
meses), em diades (bebé-mée/pai), em brincadeira interativa com objetos. A
investigacao definiu o input dos pais como a experiéncia multimodal dos bebés, ao

interagirem com um de seus pais, em sessao de brincadeira interativa com objetos. O
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estudo focou no input social dos pais (padrées de olhar e input verbal), nos
comportamentos de olhar dos bebés, e na coordenagao social entre cada pai/mae e
seu bebé durante a sessao de brincadeira. Os resultados obtidos mostram como os
adaimes sociais semelhantes moldam a atencédo, de momento a momento, em bebés
com experiéncias linguisticas diferentes. Os autores concluiram que, a despeito do
quantitativo total de input discursivo dos pais, os bebés com exposi¢ado monolingue e
bilingue foram ambos beneficiados a partir da duragdo comparavel de associagbes
nome-objeto. Ainda, e mais importante, os achados demonstram que os beneficios
das experiéncias linguisticas sdo determinados n&o apenas pelo input, mas também
pelas experiéncias multimodais das criangas que se desenvolvem em ambiente
doméstico monolingue ou bilingue.

Nessa perspectiva, a compilagdo das obras identificadas no levantamento
aponta para a relevancia e o papel fundamental da interagdo social para a
aprendizagem de L2, sendo a atencido conjunta, a circunstancia catalisadora no
processo de desenvolvimento da linguagem, nesse contexto. Desse modo, ao
aprofundar o cruzamento das informacbes coletadas, verificamos que o contato
social, em interagdes conjuntas, promove a emergéncia, o desenvolvimento e a
potencializagdo da linguagem em aquisicao.

Nesse sentido, em relagcdo ao contexto de aquisicdo de uma L2, os estudos
investigativos mostram diferentes contribuigées; por exemplo, resultados da pesquisa
de McDonough (2015) revelaram que o falante de L2 e o olhar mutuo do falante e do
aprendiz previram respostas na lingua alvo, em circunstancias de interacao.
Percebemos que as acepgdes elucidadas, apesar de trazer dados de sujeitos adultos,
dialogam com as premissas de Todisco et al. (2021), a respeito do olhar, ao destacar
que criangas comunicam-se via fala, gestos e olhar, por serem sincronicamente
multimodais.

Nossa compreensdo consiste em que tanto adultos como criangas mobilizam
recursos multimodais em contextos interativos. Ainda, na visdo de Novack e Goldin-
Meadow (2015), a aprendizagem através de gestos € um fenbmeno generalizado ao
longo da vida; portanto, ndo se restringe a uma faixa etaria. Ademais, em
circunstancias interativas, Kontogiorgos et al. (2018) observaram que, ao investigarem
diferentes tipos de olhar, os pesquisadores poderiam avancar em estudos sobre

comportamentos multimodais e multiparticipes de trocas de turno com o outro, uma
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vez que os estudos sobre o olhar seriam a fundamentagdo para estas outras
investigacoes.

Em pesquisa cientifica de Vogt et al. (2017), os resultados indicaram uma lista
de caracteristicas de design para robds tutores, que se referiam ao uso de gestos e a
constituicdo de cenas de atengado conjunta. Nesse viés, articulamos o elucidado com
as assertivas de Cavalcante (2018), Fonte (2011, 2014) e Barros e Fonte (2016), cujos
estudos versam sobre o papel dos gestos na aquisicdo da linguagem pela crianca,
pressupondo que a crianga se insere na linguagem por meio de um arcabougo
prosodico-gestual.

A obra de Kunitz (2018) trata da nogéo de acdes conjuntas de aprendizes de
L2 em interagéo colaborativa, com resultados que contemplam a reespecificagdo da
atencdo conjunta em termos sociais. Merke (2016) discute o engajamento de
participantes na identificagdo de um problema linguistico, indicando que o
conhecimento linguistico do aprendiz conecta-se a interacdo e a um contexto social
especifico, tornando-se uma pratica de aprendizagem. Estabelecemos uma ponte
entre as pesquisas cientificas ora elencadas e os estudos sobre atengao conjunta de
Avila-Nébrega (2017), que consideram as criangas como seres atencionais, ao
interagir multimodalmente em situagdes colaborativas de engajamento conjunto; bem
como de Melo (2015), ao prever que o surgimento de agbes espontaneas e a
emergéncia de comportamentos e movimentos multimodais é decorrente do fato que
a propria linguagem é dindmica e multimodal. A autora apresenta a ‘atengéo conjunta
redirecionada’ e a ‘atengao conjunta coletiva/colaborativa’, havendo, nesta ultima,
uma colaborac¢do da crianga com a manutenc¢ao de uma relagio triadica composta de
um ou dois adultos e uma crianga e/ou seus de pares.

Rosborough (2014) refere-se aos papéis dos gestos e do posicionamento
corporal, como ferramentas mediacionais na apreensao de significado na aquisigéo
de L2. Articulamos o exposto com as questdes abordadas por Goldin-Meadow e Alibali
(2013), ao validar a importancia dos gestos, especialmente na aquisi¢ao da linguagem
pela crianga, enfatizando sua atuagdo como sendo uma via de acesso a cognigao e
reflexo dos pensamentos dos falantes, além de seus beneficios na compreensao e
construcdo da linguagem.

O estudo investigativo de Conboy et al. (2015) versa sobre o movimento do
olhar dos bebés e a fungéo desse olhar na interagao. Propomos criar uma interlocugao

entre o que postulam os referidos autores e o que propde Tomasello (2019), ao
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destacar o surgimento de comportamentos de atencdo conjunta em bebés de nove
(9) meses, os quais se tornam conscientes do outro, com quem estdo aptos a
constituir interagdes triadicas.

Além disso, no intuito de dialogar com nossos achados, recrutamos Elliot
(2015), cujo estudo, além de compor o corpus analisado, conduz-nos por uma via feértil
na construcdo de novas pesquisas na area dos saberes em atengédo conjunta e
aquisicao de L2.

Sob a ¢dtica da perspectiva sociocognitiva, a partir das discussdes sobre as
implicagcdes de sua andlise para o ensino e a aprendizagem, Atkinson et al. (2025a)
afirmam que a analise das interagdes nos ‘Encontros Focados’ (FEs) permite uma
investigacdo ndo apenas das ocasides oportunas para a aquisicdo da linguagem, mas
também de um processo de aprendizagem que se da de forma constante. Recorremos
a preceitos de Tomasello (1988) e Tomasello e Todd (1983), os quais aludem ao foco
compartilhado de dois ou mais individuos em um objeto ou evento, levando a
composi¢ado de uma relagdo dita triadica, ou seja, a constituicido de uma cena de
atencgao conjunta a partir do alinhamento de atengéo por meio de uma pista fornecida
por um(a) iniciador(a), acompanhado(a) por um ou mais interlocutores.

Ao utilizar uma metodologia inovadora para investigar o ensino e a
aprendizagem sociocognitivamente por meio de uma analise multimodal de interagao
videogravada, Atkinson et al. (2025b) obtiveram como resultados que o aprendizado
linguistico se da a cada instante no processo; o estudante co-constroi respostas as
indagacdes do professor e usa gestos para significar. Nesse sentido, articulamos
esses achados com postulados de Gullberg (1993), cuja concepgao aponta para a
funcao dialégica dos gestos ao criar contexto tangivel imediato, espaco gestual
comum e compartilhado, facilitando a compreensao e a coproducdo da mensagem,
que pode ser negociada e, ademais, permitindo a continuidade das praticas
dialégicas.

Achados de pesquisa de Jakonen et al. (2025) mostraram que assimetrias
sensoriais e interativas devem ser consideradas no desenvolvimento e implementagao
de ambientes de aprendizagem hibridos sincrénicos que visem a igualdade de
oportunidades, independentemente do modo de participagdo na aula. Para dialogar
com esse estudo, convocamos as proposi¢cdes de Costa Filho (2017) sobre atengao
conjunta virtual, estabelecida em ambiente digital com interacdo mediada por

dispositivo eletrénico.
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Em pesquisa com robbs assistentes educativos, Veivo e Muta (2025)
investigaram criancas aprendizes de inglés L2 na Finlandia na interacdo em pares
com esses robds; analisaram o olhar das criangas durante as sequéncias interativas
em momentos de falhas na comunicagcédo por parte dos robds, obtendo resultados
indicativos de que as criangcas olhavam primeiro para o robd, e depois, para a
professora. Concatenamos o didlogo desses achados com dados investigativos de
Costa-Filho (2017) sobre a atengéo conjunta virtual, ja que € por meio das nogdes de
referéncia linguistica que os sujeitos da interagdo se engajam nas cenas de atengao
conjunta. Muito embora o estudo do autor seja relacionado a L1 e haja um dispositivo
eletrbnico em cena, em vez de um robd, a relacdo que estabelecemos é pertinente,
posto que ambos constituem ferramenta digital, com as quais/por meio das quais as
criancas interagem em contexto escolar de aprendizagem linguistica. Além de que, o
narrador da realidade virtual, com o qual as criangas interagem no contexto de
pesquisa de Costa- Filho e Cavalcante (2017), assemelha-se ao rob6 do estudo
cientifico de Veivo e Muta (2025), no que concerne ao envolvimento dos
interlocutores- virtuais/digitais e humanos, os quais se engajam em acodes
colaborativas, solicitando a participacdo do professor. Ainda, em seus achados,
Costa- Filho e Cavalcante (2017) verificaram que as criangcas de mais tenra idade tém
maior dificuldade no estabelecimento de cenas de atengdo conjunta virtual e que, por
esse motivo, recorrem, mais frequentemente, ao interlocutor atual (professor) para a
acgao colaborativa na interagao.

Dados investigativos de SUN et al. (2022) dialogam com achados de
Cavalcante (2009) sobre a contribuicdo de elementos multimodais para o
engajamento de bebés e criangas em interagbes multimodais; dados de Frye-Peixoto
(2020), quem analisou as interacdes entre mae-crianga bilingues, nas quais ambas se
beneficiaram do engajamento conjunto para explorar questdes linguisticas de
vocabulario em L2; bem como achados de Clark (2016) que indicam a atencéo e o
engajamento significativo dos estudantes com os gestos como sendo um dos fatores
mais importantes no éxito de atividades de aprendizado de vocabulario em L2.

Diante do panorama de estudos que compdem o corpus do levantamento
bibliografico, percebemos clara articulagdo dos dados elencados com os
pressupostos tedricos defendidos por Stam (2014), quem advoga em favor da inclusao
dos gestos na aquisicdo de L2 e no ensino de linguas, orientando-se pela vertente

multimodal de funcionamento da linguagem, como seguidora de McNeill, ao postular
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que, em se tratando de linguagem, os aspectos verbal e imagético devem ser levados
em consideracgao.

Singularmente, enfatizamos que o estado da arte levantado dota de ineditismo
a nossa pesquisa, ao ultrapassar os limites de uma fronteira, a qual, por um lado,
divide um territério precursor, formado por um terreno exiguo com algada de dois
estudos na area nucleo, em nivel nacional, mais um terreno modesto com pouco mais
de uma dezena de trabalhos cientificos, na esfera internacional, ambos significativos,
arrojados e representativos do estado atual das pesquisas no tema foco; e, do outro
lado, o campo recém ocupado por nossa agao investigativa que toma félego e irrompe,
tendo transpassado a faixa limitrofe, ao legitimar as circunsténcias de atengao
conjunta bilingue como l6cus de inovagao, que dispde da articulagado e colaboragéo
entre parceiros interativos, visando desvendar os percursos da aquisigdo multimodal
de inglés (L2) por pré-escolares. Nesse compasso e com 0 mesmo vigor académico-
cientifico, aspiramos que esta seja apenas a nossa primeira travessia!

A partir deste momento, em orientacdo rumo aos estudos de base, no @mago
dos dominios tematicos relativos a atengdo conjunta e aquisicdo de linguagem,
correlacionamos nossos achados a outros trabalhos investigativos, situados em lécus
nordestino, como por exemplo, ao de Avila-Nébrega (2010) e Cavalcante e Avila-
Nobrega (2012), cujas consideragdes fundamentam-se a partir da acepgao de lingua
como instancia multimodal em contextos de atencdo conjunta. Ademais, publicagédo
de Cavalcante e Costa Filho (2013) sobre atencdo conjunta e referéncia linguistica;
consolidacdo da referéncia espacial, em dissertacdo de mestrado de Costa Filho
(2011); Aquino e Salomao (2009) com suas contribuigdes relativas as habilidades de
atencdo conjunta para a cognigdo social infantil; pesquisa de Avila-Nébrega (2009)
sobre os gestos e a atencdo conjunta e 0 seu papel na aquisicao da linguagem; bem
como a tese de doutorado de Melo (2015), cujo viés de pesquisa engloba cenas de
atencdo conjunta entre professoras e criangas da educacéao infantil em processo de
aquisicao da linguagem (L1), resultando em um achado primoroso, extremamente
relevante para o nosso fazer cientifico, posto que a tematica orienta-se para um cerne
mais especifico, de marcado interesse para a nossa pesquisa.

Na esfera internacional, encontramos sélida ancoragem a partir de trabalhos
de Bruner (1974, 1983) sobre agbes infantis como pré-requisitos precursores da
aquisicdo de linguagem e a interrelagdo entre a brincadeira, a linguagem e o

pensamento. Aludimos a outra ampla gama de trabalhos de pesquisa que s&o os
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estudos investigativos de Tomasello (1988; 1999; 2009; 2019); Tomasello e Farrar
(1986); Tomasello e Todd (1983); Tomasello e Kruger (1992); Tomasello e Carpenter
(1995; 2000); Carpenter; Nagell e Tomasello (1998), sendo este ultimo um estudo
sobre varios comportamentos observados em bebés, na faixa etaria dos 9 aos 15
meses, que indicam a emergéncia de um novo entendimento referente ao outro como
sendo um ser intencional, cuja atengao dada a objetos deve ser partilhada, seguida e
direcionada.

Ademais, para além dos limites da essencialidade que a atengdo conjunta
representa a linguagem, transcendendo o seu carater crucial para a aquisicdo, uma
investigacao de Baldwin (1995) destaca a relevancia da percepgao de bebés sobre o
foco mental dirigido a um elemento externo compartilhado, em um engajamento
simultaneo, e sobre o significado dessa intersubjetividade para a comunicagao, o
que, segundo o autor, faz toda a diferenga, ndo apenas para a aquisi¢cao de linguagem,
como também para qualquer tipo de aprendizagem de cunho social. Tomasello (2009),
em sua obra ‘Constructing a Language’, pontua habilidades necessarias as criancas
para adquirir o uso apropriado de qualquer e todos os simbolos linguisticos, incluindo
expressoes e construgdes linguisticas complexas; dentre as habilidades elencadas
estdo a habilidade de compartilhar atencdo com outras pessoas, a habilidade de
seguir atengdo, de ativamente dirigir atencdo e de aprender culturalmente a
intencionalidade das acodes alheias.

Mais recentemente, circundando a tematica da multimodalidade e atencgao
conjunta, encontramos um estudo de Turner (2017) sobre pares de forma e significado
multimodais em contextos de atengao conjunta classica; uma pesquisa de Gabouer et
al. (2020) sobre o uso de pistas multimodais pelos pais no estabelecimento de cenas
de atencéo conjunta com seus filhos ouvintes e surdos; uma dissertacao de mestrado
de Lee Wild (2015), especificamente sobre multimodalidade na aquisicdo e
desenvolvimento de L2; bem como uma investigacdo de Gullberg (2011) sobre a
influéncia de gestos na aquisicédo de L2.

Introduzindo-se na vereda das contribuigdes cientificas e incorporando-se aos
construtos da tese, surgem com peso e valor as acepgdes propostas por Costa Filho
(2017), em seus estudos investigativos sobre a referéncia linguistica na atencao
conjunta e suas proposigdes sobre atengcdo conjunta atual, dita classica
(Tomaselliana), possibilitada na interagdo presencial; atengdo conjunta virtual,

estabelecida em ambiente digital com interacdo mediada por dispositivo eletrénico e
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atencdo conjunta composicional, a juncido de ambas. Desse espaco de criagdo, do
qual deriva a nomenclatura relativa a atencéo conjunta em interrelagdo com o contexto
que envolve suas configuragbes, eclodiram insights para a denominagdo da
terminologia que ora propomos, a concep¢ao de uma atencéo conjunta bilingue. A
saber, a nog¢ao de cenas de atengao conjunta estabelecidas em duas ou mais linguas,
ou seja, cenas de atengao conjunta cujos parceiros interativos fazem uso de duas ou
mais linguas em suas interagdes triadicas, como supra elucidado, em capitulo
introdutdrio.

Mediante a difusdo dos achados, pos levantamento bibliografico, como
observamos neste capitulo, reafirmamos a importancia dos estudos sobre atencao
conjunta na aquisigao multimodal de L2. Ademais, ao constatarmos conjuntura atual
excepcionalmente limitada no que se refere a bibliografia cientifica existente nesse
ambito académico, destacamos o ineditismo da tese, a qual transcende, forjando
passagem, deixando sua marca, seu legado e contribuicdo a ciéncia. Decerto,
vislumbramos a constru¢do de espagos para novas pesquisas, destacando o valor
impar dos achados, os quais direcionam nossa trajetoria por uma via fértil no campo
das Ciéncias da Linguagem.

Na secdo seguinte, elencamos o topico dos gestos na aquisicdo de L2 e
respectivas teorias, com os notaveis representantes da perspectiva multimodal de

funcionamento da linguagem.

2.3 Gestos e Aquisicao de L2

Partindo da perspectiva de que a linguagem e seu uso consistem de producéo
vocal e gestual, ha mais de trinta anos, de acordo com Stam e Tellier (2022), o papel
relevante que os gestos desempenham tanto no ensino quanto na aprendizagem de
L2 é de fundamental importancia para todos os grupos etarios. Assim, gestos co-
expressivos usados por aprendizes de L2 podem evidenciar se estes estdo criando
concepgdes na L1 ou na L2, ou mesmo uma combinacdo de ambas as linguas;
enquanto gestos pedagdgicos- usados por professores(as), além da variagdo no
discurso e gestos usados por estes profissionais ao interagir com os aprendizes,
trazem informacao relevante sobre aspectos do ensino e da comunicacao.

Com relagédo a multimodalidade, em especial os gestos, com foco particular na

aquisicao de L2, temos os estudos investigativos de Stam (1998; 2010; 2014, 2016),
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guem defende a premissa de que, assim como os estudos crescentes sobre gestos
em SLA indicam, os gestos integram uma parte importante da interagéo e ensino de
linguas, ndo devendo ser ignorados, porquanto podem prover informagéo sobre a
proficiéncia do aprendiz e seu pensamento, além de que seu uso por parte de
professores(as) de inglés pode facilitar a aprendizagem.

Sob a 6tica da perspectiva multimodal, Gullberg (1993) explana um quadro de
abordagens tedricas composto de analise do discurso, teorias interacionistas em
pesquisas sobre aquisicao de L2 e andlise comunicativa de gestos coexpressivos a
fala com bases na psicologia. A autora investigou os gestos de maos e bragos em
duas situacdes interativas: a) entre falantes de uma L1 entre si; e b) entre falantes
dessa L1 e falantes da mesma lingua como L2 a fim de saber como se daria o uso de
gestos como estratégia comunicativa nas duas circunstancias interativas. Os
resultados apontaram que na segunda situagao a quantidade de gestos referenciais
foi maior do que na primeira, considerando-se o intercAmbio de informacdes nas
diades como resultado das estratégias comunicativas por parte dos falantes da lingua
como L2; nos dois contextos, os gestos realizam trabalho conversacional ao
compensar o déficit na lingua através de ilustragdes ou ao indicar pedidos de ajuda,
desambiguacgao pronominal e/ou expressdes nominais, bem como ao desempenhar
fungdo reguladora, como ao controlar a retencdo dos turnos de fala. Em suma,
segundo Gullberg (1993), os gestos tém fung¢ado dialdgica ao criar contexto tangivel
imediato, espaco gestual comum e compartilhado, facilitando a compreenséo e a
coprodugdo da mensagem, que pode ser negociada e, ademais, permitindo a
continuidade das praticas dialdgicas.

Confluindo com investigacdo de Gullberg (1993), versando sobre
problematizacdo equivalente, Adams (1998) investigou se falantes de uma L1, ao
interagir entre si e com falantes da mesma lingua como L2, além de modificarem seu
discurso, também modificavam o uso de cinco (5) tipos de gestos manuais, déiticos,
icbnicos, pantomimas, metaféricos e emblematicos. O autor apresentou os resultados
estatisticos de sua pesquisa que indicaram confirmagéo de suas hipéteses (falantes
nativos usavam mais gestos pantomimicos, icbnicos e déiticos, ao se dirigirem a
falantes ndo nativos do que ao se dirigirem a outros falantes nativos, e que eles
usavam menos gestos metaféricos e emblemas), no tocante aos gestos déiticos e

icdnicos; por outro lado, os dados qualitativos evidenciaram que todos os cinco tipos
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gestuais utilizados atuaram como promotores da compreensdo do conteudo da
mensagem ou da fala que os acompanhou, ou mesmo de ambos.

Nessa perspectiva, Jaksi¢ (2017) reafirma que os gestos sdo uma parte integral
da multimodalidade da linguagem e, como tal, devem ser incorporados ao ensino de
linguas estrangeiras nas salas de aula a fim de habilitar os aprendizes a alcangar
seu potencial comunicativo. Além disso, os gestos parecem caber em varias
abordagens modernas para os estudos em aquisicdo de L2. Com relagdo a
idiossincrasia gestual, Gullberg (2006) aponta como sendo uma das caracteristicas
mais marcantes da produgao gestual; o fato de que os individuos usam os gestos de
forma distinta, particular. Entretanto, conforme ilustra a autora, apesar de serem
idiossincraticos e parecerem aleatérios, os gestos sédo sistematicos e fazem parte de
um repertério exclusivo de varios e distintos grupos culturais.

Em estudo de Debras et al. (2015) sobre feedback corretivo (CF- corrective
feedback) em aquisicdo de L2, em contextos de interagcdo na plataforma digital
Tandem, entre alguns estudantes universitarios, cuja L1 é o inglés e outros
estudantes, que tém o francés como L1, observou-se que o CF é uma atividade
altamente multimodal, na qual os participantes mobilizaram recursos, usando
estratégias idiossincraticas e elementos que eles compartilhavam, os recursos nao-
verbais (gestos e prosddia), apesar de terem linguas e culturas de L1 diferentes.

Na seara das fungdes dos gestos, Clark (2016) obteve achados de pesquisa
sugestivos de que o engajamento significativo dos estudantes com os gestos
constituiu um dos fatores mais importantes na determinacdo de sucesso nas
atividades relativas a aprendizagem de vocabulario em L2, além da repeticdo de
palavras, podendo ser usados para dar suporte a instrugdo de vocabulario de varias
formas pelos professores. Nas interagdes em L2, nas quais a probabilidade de
ocorréncia das disfluéncias com gestos € maior, segundo Lopez-Ozieblo (2017), o uso
de gestos parece acontecer para reduzir a carga cognitiva, especialmente em L1, e
para compensar a falta de vocabulario em L2.

Nakatsukasa (2013), em seus achados de pesquisa, observou que a efetiva
aquisicao de preposicoes de lugar em L2 pelos participantes indicavam vantagem da
condigao de reformulagéo + gestos - situagado na qual estruturas linguisticas com erro
sado reformuladas com o uso de gestos, possivelmente pelo efeito de impacto dos

gestos na memoria dos aprendizes. Seguindo o mesmo viés, Stam (2014) obteve
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como resultado de sua investigacdo que os falantes de inglés (L2) e falantes de
espanhol (L1) apresentavam diferentes padrdes de ‘pensar para falar’ ao se expressar
sobre situagdes de movimento, tanto linguisticamente quanto gestualmente e que a
identificacdo desses padrbes nao se viabiliza apenas por meio da analise da fala.
Além das publicagdes cientificas elucidadas, conjuntamente e aderindo a
constituicdo da gama teorica da tese ora elucidada, existe, em nivel local, nordeste do
Brasil, um trabalho cientifico de Reis (2016), no qual o autor discorre sobre a
importancia dos gestos na aquisicdo de L2 em contexto escolar, destacando que
“além de evidenciarem aspectos dos processos mentais internos do participante
investigado, os gestos contribuem para a comunicagao entre professor e aprendizes

nas interagdes em inglés” (Reis, 2016, p. 1). Igualmente, ha um estudo dissertativo de
Rodrigues (2010) que trata da relacao de gestos que permeiam a interagcao entre
professores e alunos em salas de aula de inglés como LE.

Outra pesquisa publicada tem autoria de De Sena (2015) e aborda o papel da
gesticulagdo no ensino/aprendizagem de LE. No estudo, o autor examina o impacto
da gesticulacdo do narrador na compreenséo de narrativas por ouvintes aprendizes
de LE. Mais, no ambito local, contemplamos, ainda, a dissertagdo de Frye-Peixoto
(2020), a qual trata da influéncia dos gestos na aquisicdo multimodal
da lingua inglesa em contexto bilingue; o artigo de Frye, Fonte e Moraes (2023), o
qual versa sobre os gestos presentes na interagdo mae mentora-crianga bilingue;
artigo de Frye, Fonte e Moraes (2024a), que apresenta teorias e conceitos subjacentes
a aquisigao da lingua inglesa como L2 em contexto bilingue; bem como o artigo de
Frye, Fonte e Moraes (2024b), o qual consiste em uma revisao integrativa da literatura
sobre atengao conjunta, multimodalidade e L2.

Em acao rumo a uma interpretagdo mais aprofundada sobre conceitos na area,
ressaltamos a investigacao de McNeill e Duncan (2011) sobre falantes bilingues que
se dizem envolver em diferentes formas de pensar quando mudam de linguas, as
quais induzem diferentes formas de ‘pensar para falar, influenciando, assim, o
pensamento de forma divergente. De acordo com Lewis (2009), quem investiga a
aquisicao de padrdes gestuais de eventos de movimento em espanhol por falantes do
inglés como L1, os gestos sdo um aspecto importante no desenvolvimento de
competéncia em L2. Ademais, Stam (2014) pondera que, em se tratando de
linguagem, deve-se considerar o aspecto verbal e o aspecto imagético, porquanto a

linguagem significa mais do que formas Iéxico-sintaticas (Stam, 2014).
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Considerando-se os beneficios dos gestos, Gluhareva e Prieto (2017)
confirmaram as premissas de que os gestos ritmados funcionam como realgadores de
informagéo ritmica e tém implicagdes nas praticas instrutivas de pronuncia. Van
Maastricht; Hoetjes e Heijden (2019) partiram do pressuposto que os gestos co-
expressivos afetam a percepgéo linguistica em L1 e L2; os seus estudos versaram
sobre o papel dos gestos na acuracia fonémica, destacando que a pratica de gestos
parece estimular a aprendizagem de fonemas e, consequentemente, pode ser
considerada como uma ferramenta util nas salas de aula de L2 (Van Maastricht;
Hoetjes; Heijden, 2019).

As autoras Abner; Cooperrider e Goldin-Meadow (2015) destacam os
emblemas e seu relacionamento com fungées comunicativas entre as diferentes
culturas e linguas. Como parte de sua investigagdo, Gullberg (2009) verificou os
gestos dos aprendizes de L2 a fim de medir o grau de influéncia interlinguistica ou
transferéncia de elementos semanticos. Gullberg (1998); Stam (2006); McCafferty e
Stam (2008) postulam que aprendizes de L2 gesticulam mais ao falarem a L2 do que
a L1. A esse respeito, em ambito nacional, Frye — Peixoto (2020), em dissertacéo de
mestrado sobre aquisicdo de L2 em contexto de educacédo infantil bilingue, traz
resultados que indicam uma produgao gestual equilibrada entre L1 e L2, conforme
anteriormente indicado.

Os falantes usam gestos em todas as culturas e em todas as idades, segundo
Goldin-Meadow (2016) e, mais, Gullberg (2006) preconiza que os gestos formam parte
de um repertorio cultural exclusivo de cada grupo em diferentes paises, destacando a
sua importancia nos estudos sobre aquisicdo de L2. Stam (2016) investigou os gestos
co-expressivos, 0os quais, segundo a autora, consistem em movimentos espontaneos
das méos realizados pelas pessoas ao falar, sendo sincronos com relagéo a fala, com
desempenho das mesmas fungdes pragmaticas que a fala (McNeill, 1992, 2005; Stam,
2016). Trata-se de gestos que tém fungdes comunicativa e cognitiva, as quais podem
ser desempenhadas simultaneamente pelos falantes, ou seja, os falantes podem
produzir gestos para comunicar uma informagcéo aos ouvintes, também ao ter
dificuldades com a produgéao do discurso ou, ainda, para aliviar a sua carga cognitiva.
Os gestos co-expressivos sao, igualmente, afetados pela situagdo do discurso e pelo
contexto interativo (Kendon, 1997; Stam, 2016).

Equivalentemente importante, apresentam-se os estudos desenvolvidos por

Gullberg (2008) sobre os gestos na aquisi¢cao de L2. A pesquisadora considera o
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Growth Point como sendo o elemento relevante e noticiavel do pensamento, o qual
possui conteudo imagético e linguistico. Diante desta concepcdo, os gestos
transpdem abstragdes de volta ao concreto e ajudam a internalizar o abstrato via o
concreto, desempenhando um papel importante no que diz respeito a corporificagao
da cognigcdo. Adicionalmente, na visdo da autora, este modelo declara que a
verdadeira realizagdo de um gesto € conduzida pelo intuito comunicativo do falante
assim como pelas propriedades linguistica e espacial da prépria mensagem. No caso,
o referido modelo € o unico a tentar explicar todos os tipos de gestos e também o fato
dos falantes nem sempre usarem gestos.

Além do mais, de acordo com Gullberg (2008), embora os detalhes sobre a
relagdo entre gestos, linguagem e produgado vocal ainda ndo estejam completamente
entendidos, bem como a questdo da divergéncia das teorias em suas visdes sobre 0s
mecanismos dessa relacdo, a verdadeira conexdo entre eles permanece
incontestavel. Nessa direcdo, sob a premissa tedrica de que os gestos refletem
conceptualizacao linguistica, duas linguas com diferentes interpretagdes de eventos
devem exibir padrdes gestuais diferentes, significando que se os aprendizes
adquiriram a conceptualizagdo na L2, entdo, seus gestos devem parecer com 0s
gestos da L2. Portanto, qualquer mudanca nos gestos dos aprendizes reflete uma
mudanga na representag¢ao subjacente.

Em suma, as pesquisas desenvolvidas pelos referidos supracitados
pesquisadores sobre os estudos dos gestos na aquisicao de L2, foco desta segao,
bem como proposi¢coes de Grosjean (1982; 2010; 2013; 2018; 2022) sobre o
bilinguismo, em sec¢do prévia de conceituacdo de termos, provém o suporte teorico
em aquisicao de L2 em contexto bilingue, compondo uma significativa, relevante e
s6lida estrutura de construtos tedricos sobre a qual fundamentamos a nossa
investigacao.

A seqguir, procedemos a secdo de metodologia.
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3. METODOLOGIA

Na presente secdo, caracterizaremos o tipo de estudo e o l6cus da pesquisa;
apresentaremos os critérios de selecdo dos participantes; elucidaremos os
procedimentos de coleta de dados; assim como, abordaremos os critérios de
transcricdo e de anadlise de dados. Nosso intuito € o de delinear os processos
seguidos, descrevendo as etapas, detalhadamente, como passo que levara a
investigacao da relagéo entre os gestos e a produgao vocal no uso da lingua inglesa
a partir de cenas de atencdo conjunta bilingue entre criangcas e professoras em

contexto de educacéo infantil bilingue.

3.1 Tipo de estudo e l6cus da pesquisa

A) Tipo de estudo

O presente estudo trata-se de um estudo de caso baseado em abordagem
qualitativa de cunho longitudinal sobre a influéncia de aspectos gestuo-vocais de
criangas na aquisigao da lingua inglesa como segunda lingua (L2) a partir de cenas
de atencao conjunta bilingue entre professoras e criangas em contexto de educagao
infantil. O estudo longitudinal é definido por Fitzmaurice, Laird e Ware (2011) como
aquele em que dados dos mesmos individuos sdo considerados repetidamente ao
longo do tempo. O objetivo primario de um estudo longitudinal é a caracterizagéo da
mudanca em resposta no tempo e os fatores que influenciam a mudanca. Com
repetidas medi¢gdes em individuos, pode-se capturar mudancgas no interior dos
individuos. Dados longitudinais obedecem necessariamente a uma ordem temporal, a
qual tem importantes implicagées para a analise.

A abordagem qualitativa, por sua vez, adequa-se a proposta de pesquisa, tendo
sido, portanto, privilegiada na escolha, porquanto trabalhamos com o tratamento de
dados de sujeitos, com a observacao e o registro de seus comportamentos e estados,
com foco na descrigao e interpretagdo desses sujeitos em seu contexto naturalistico.
Em seguida, pontuamos acepcdes tedricas de trés autores que versam sobre a
abordagem qualitativa em pesquisa, a partir das quais ratificamos a adequacéo de tal
abordagem para a nossa pesquisa. De acordo com Demo (1998), a abordagem
qualitativa caracteriza-se pelo carater de consciéncia critica da propensao

formalizante da ciéncia, sabendo exprimir suas qualidades e suas lacunas. Ademais,
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esclarece o autor (1998) que esse tipo de pesquisa prioriza os aspectos qualitativos
da realidade, sem, no entanto, desprezar os aspectos quantitativos. Para Glinther
(2006), na pesquisa qualitativa, leva-se em consideragéo os registros sobre dados
comportamentais e estados do sujeito, que representam manifestagbes humanas
observaveis. No tocante ao pensamento qualitativo, Mayring (2002) evidencia a
composic¢ao da estrutura basica do pensamento qualitativo por principios, dentre os
quais, destacam-se: a exigéncia de uma maior relagdo com o sujeito de pesquisa; a
énfase na descrigéo e interpretacao dos sujeitos e a necessidade de abordagem dos

sujeitos em seu proprio contexto, em ‘meio naturalistico’ (grifo nosso).

B) Locus da pesquisa

O estudo foi realizado em uma escola bilingue da cidade do Recife. O programa
de educacao infantil bilingue da referida escola engloba um modelo de escola bilingue
canadense, sediada na cidade de Vancouver, com certificagao pelo /B World Schools,
rede de escolas internacionais, sediada na Suica.

O segmento da educacao infantil compreende os cinco primeiros anos da
trajetéria académica das criangas. Especificamente, na escola bilingue elucidada, as
séries sdo assim denominadas: (i) Early Toddler- criangas de 1 a 2 anos; (ii) Toddler -
criangas de 2 a 3; (iii) Nursery- criangas de 3 a 4 anos; (iv) Junior Kindergarten-
criangas de 4 a 5 anos; e (v) Senior Kindergarten- criangas de 5 a 6 anos. O foco de
nossa pesquisa sao as quatro primeiras séries, nas quais criangcas de 1 a 5 anos,
especificamente, estdo em um processo de imersao total na lingua inglesa, porquanto

recebem instrucdo apenas em inglés, permanecendo na escola em um unico turno.

3.2 Critérios de selegao dos participantes

A amostra incluiu quatro (4) turmas. O quantitativo de participantes foi
composto de uma criangca de cada turma na faixa etaria de um (1) ano e dez (10)
meses a cinco (5) anos e dois (2) meses, totalizando quatro (4) participantes. Para
fins de demarcacdo de critérios de selegdo foram observadas questdes de
frequéncia/assiduidade e predisposigcdo a participagdo e ao engajamento nas
atividades escolares, independentemente do sexo, além do fato de serem filhos (as)

de professores e coordenadora do infantil da escola, conforme indicagédo da diretoria
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e da coordenacgdo da escola. Ainda, visando assegurar a obtencdo de dados para
analise de pelo menos uma crianga por turma, houve selecdo de duas criangas de
cada turma (Early Toddler, Toddler, Junior), e uma crianga da turma Nursery, como
medida de prevencdo a possiveis contratempos, em caso de desisténcia de alguma
crianca. As criangas encontravam-se inseridas em contexto de educacgao infantil

bilingue de uma escola da rede de ensino privada da cidade do Recife.

CRITERIOS DE INCLUSAO

Do total de criangas em questao, trés (3) participavam do programa imersas no

cenario bilingue desde a turma Toddler (2 a 3 anos de idade) e uma (1) participava do
programa bilingue da escola desde a turma Early Toddler. Trés (3) criangas sao filhos
de professores e uma (1) criancga é filha da coordenadora do infantil da escola, sendo
cada crianga de uma turma diferente.

A escolha da faixa etaria que engloba os primeiros anos escolares deu-se pelo
intuito de levantamento de dados correspondentes a esse intervalo, cujo estudo € de
fundamental importancia tanto para o campo da aquisicao da linguagem como para
os estudos de atengéo conjunta. Para tanto, ressaltamos a equivaléncia das faixas
etarias selecionadas para a pesquisa com as fases de desenvolvimento infantil
propostas por Tomasello — (i) fase inicial — até 18 meses; e (ii) fase da consolidagéo
da referéncia — 20 a 48 meses (até 4 anos), bem como com as respectivas atividades
de atencgdo conjunta nas cenas. Igualmente, ja dispomos de dados representativos da
faixa etaria de 5-6 anos em pesquisa de mestrado realizada em 2020 pela autora da
presente tese, compondo, assim, o leque de séries da educacao infantil.

Os participantes do estudo sao criangas tipicas, ndo diagnosticadas com
qualquer transtorno de ordem psiquica, fisiolégica e/ou neurolégica; provém de
familias de classe média e/ou média alta; vém de familias bilingues, cujos membros
sdo falantes nativos do portugués, e também falam inglés (L2). As criangas

selecionadas foram de ambos os sexos, atendendo aos critérios de inclusio.

CRITERIOS DE EXCLUSAO

As criangas que nao tiveram imersdo em contexto bilingue a partir do primeiro

e/ou segundo ano de vida como participes do programa bilingue da escola foram
excluidas, por nédo terem suficiente tempo de exposi¢éo a lingua inglesa cuja produgao

multimodal se deseja observar.
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Da mesma forma, usou-se o critério de exclusdo para aquelas criangas
atipicas, cujo desenvolvimento encontrava-se comprometido em algum grau devido a
questdes psiquicas, fisioldgicas e/ou neuroldgicas.

Seguimos, na préxima subsegéo, com os procedimentos de coleta de dados e

selecao de participantes.

3.3 Procedimento de coleta de dados

O meio escolhido para a coleta de dados baseia-se nos principios aludidos por
Gunther (2006), que pressupdem a utilizacdo de dados visuais e verbais para a
pesquisa qualitativa. Seguindo o principio exposto, os dados foram coletados a partir
de filmagens, as quais foram realizadas com o uso de celular e um tripé para a devida
sustentacao do dispositivo eletrdnico, utilizado apenas nos primeiros dias de filmagem
por ndo se mostrar apropriado, uma vez que as criangas movimentavam-se livremente
pela sala durante as atividades. Os videos foram criptografados a fim de reforgar a
segurancga quanto a visualizagdes nao autorizadas. Os procedimentos de coleta foram
realizados a partir de sessodes filmadas que ilustraram momentos de interacédo entre
professoras e criangas. Os videos foram produzidos ao longo de trés (3) meses;
portanto, o tempo de coleta foi de trés (3) meses, o intervalo de tempo das filmagens
foi semanal entre as sessdes e o0s videos tiveram no maximo 30 minutos.
Selecionamos contextos diferentes a fim de observar possiveis diferengas no
comportamento e nas interagbes em atividades de atengdo conjunta, ao passo que
também analisamos os contextos similares para acompanhar a evolugido das
producgdes.

Além dos videos, houve a criagdo de um grupo de WhatsApp pela
coordenadora da educacéo infantil para uma breve apresentagdo da pesquisadora,
explicacado da pesquisa e da coleta de dados na escola, via mensagem de texto, de
acordo com indicagao da diretoria e coordenacéo do infantil da escola; houve um
momento de aplicagdo de um questionario via formulario digital, com link enviado ao
email da coordenacao e repassado para as familias. No caso do questionario, o
propésito era o de conhecer, basicamente, a vivéncia dos alunos (as) na L2 (inglés),
no ambiente domiciliar, na vida em familia, elaborando uma visdo holistica do
contexto. Inicialmente, o questionario foi realizado em ambiente digital (via email) e

todas as demais etapas do processo foram realizadas em ambito escolar, durante
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atividades pedagdgicas instrucionais e contou com o apoio do celular, do tripé e de
um caderno para anotacdes. A ferramenta software ELAN - (Eudico Linguistic
Annotator), que possibilita o registro de gestos e produgéo vocal simultaneamente, foi
utilizada para transcrever as filmagens.

Cabe salientar que 0 momento de entrevista virtual, planejado a priori com as
familias das criangas e professoras, néo foi realizado devido a questdes logisticas da
instituicdo. O espago para os didlogos e esclarecimentos de duvidas sobre o0s
objetivos e as etapas da pesquisa, bem como sobre os documentos a serem
assinados ficou sendo o grupo de WhatsApp criado pela coordenacao.

O periodo do questionario, da coleta, até a analise de dados compreendeu seis
(6) momentos, a segquir:

No 1° momento: Apds a selecdo das criancas participantes (maio/2023), a
coordenagdo da escola criou um grupo de WhatsApp (agosto/2023) a fim de
estabelecer dialogos com as familias e esclarecer informacgdes sobre a pesquisa, seus
objetivos, etapas, documentos a serem assinados e formulario digital (Google Form)
a ser preenchido.

No 2° momento: Aplicacdo de questionario, mediante /ink de acesso a
formulario digital (Google Form), o qual foi enviado por email e pelo grupo de
WhatsApp (agosto/2023). A seguir, as respostas contidas no formulario foram
analisadas e duvidas com relagao ao conteudo foram sanadas via mensagem de texto
pelo WhatsApp da coordenadora do segmento da educacao infantil da escola.

No 3° momento: As observagdes e registros aconteceram no momento de
atividades académicas, na interagdo com as professoras (outubro/2023). O foco das
observacgdes e filmagens foram as composicbes de cenas de atengdo conjunta
bilingue e o arcabougco gestual que integra as estratégias multimodais no
estabelecimento de configuracdes de cenas de atencao conjunta.

No 4° momento: Os trechos dos videos em lingua inglesa, ilustrando a
interacao das professoras com as criangas, foram analisados. O foco das observacgdes
foram os aspectos gestuais e producao oral das professoras em L2, bem como pistas
atencionais das criangas em contextos interativos diversos em sala de aula. Os
critérios utilizados para a selegdo dos fragmentos transcritos foram as interagdes

triadicas em contextos de ateng¢ao conjunta.
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No 5° momento: Nesta etapa, os dados transcritos da produgédo gestuo-vocal
das criangas no uso da L2 foram analisados. O foco das observagdes foram as
produgdes orais das criangas em lingua inglesa e respectivos aspectos gestuais.

No 6° momento: Os videos com as filmagens das criancas em possivel e
previsivel produgdo gestuo-vocal em L1 foram analisados. Na ocorréncia de
produ¢des multimodais em lingua portuguesa, o foco foi na producao gestuo-vocal
das criangas em lingua portuguesa. Embora as ocorréncias em lingua portuguesa
tenham sido observadas em varios momentos nas mesmas cenas dos diferentes
participantes, houve episédios interativos com a presencga de outros interlocutores (por
exemplo: auxiliar de sala, colegas de turma), portanto, decidimos realizar uma analise
posterior com maior foco na producao deste idioma.

Em seguida, os dados transcritos de cada uma das situagdes foram dispostos
visualmente em tabelas, as quais nomeamos ‘quadros’, como supracitado. Cada
quadro corresponde a uma situagcdo, por exemplo: Situacdo 1- Quadro 1,
independentemente do numero de tabelas que compde cada situagcdo. Da mesma
forma, as situagdes sdo formadas a partir de imagens consecutivas, as quais, por sua
vez, integram cenas (1, 2, 3, etc.) que representam os eventos sucessivos dos dados
coletados nos videos, sendo compostas de sequéncias (I,11,111,1V, etc.), para fins de
melhor distribui¢cdo, arranjo e organizagao dos achados.

Apresentamos os dados das produgdes gestuais referentes a cada uma das
situacdes em graficos, denominados ‘Dimensdes Gestuais’, dispostos ao final de cada
situagao, a partir dos quais obtivemos o percentual da ocorréncia das dimensdes
gestuais produzidas por cada crianga participante e pelas professoras e assistentes,
em cada situagao especifica. De igual forma, utilizamos outros graficos, denominados
‘Ocorréncias Gestuais’, os quais nos forneceram o quantitativo geral de produgao
gestual de todas as situagdes de cada participante e das professoras e assistentes.

Com relacao a ocorréncia de cenas de atengdo conjunta nas situagbes
vislumbradas, utilizamos o realce com grifo na cor cinza sobre o texto, assim: ‘atengao
conjunta’, em cada sequéncia de imagens, nas quais percebeu-se a composi¢cao de
cenas de atencao conjunta; e, ao final das situagcdes de cada participante, exibimos
tabelas, denominadas ‘Ocorréncias de cenas de atencao conjunta bilingue’, referentes
a contabilizagdo desses episddios de atencdo conjunta e suas multiplas ocorréncias

em torno de agdes, objetos, partes de objetos, figuras, fotos, pessoas, e ideia/evento.
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Sobre a producgdo vocal em L1 e L2, utiizamos o realce com grifo na cor
amarela para indicar enunciados em L1- portugués e o realce com grifo na cor azul
para indicar enunciados em L2- English, em cada sequéncia de imagens, nas cenas
das situacdes, nas quais houve as respectivas producgdes. Ao final das situagdes de
cada participante, exibimos tabelas denominadas ‘Produg¢do vocal em L1 e L2,
referentes ao quantitativo dessas producdes. Nos casos de auséncia de producao
vocal, inserimos barras ‘//////' nas células das colunas correspondentes a producao
vocal, dentro de cada sequéncia, em todas as cenas de todas as situagdes (quadros).

Optamos também por usar prints de telas dos videos para dar maior visibilidade
as situagdes, devido ao tamanho mais adequado e a melhor qualidade das imagens
para a apresentacdo dos achados. Conforme indicado anteriormente, as filmagens
foram transcritas por meio da ferramenta - soffware ELAN (Eudico Linguistic
Annotator), na qual foram usadas notacgdes graficas por meio de trilhas transcritas. Ao
considerarmos o foco na configuracédo de cenas de atengao conjunta, foram incluidos
nas observacgdes e analise os aspectos vocais e gestuais da producéo de linguagem,
bem como o olhar.

Em continuagéo, na seguinte subsecao, descrevemos o critério de transcrigéo

e de analise de dados.

3.4 Critério de transcrigao e de analise de dados

Conforme mencionado, as filmagens foram transcritas por meio da ferramenta
- software ELAN (Eudico Linguistic Annotator), na qual foram usadas notagdes
graficas por meio de trilhas transcritas. Ao considerarmos o foco na configuragéo de
cenas de atencao conjunta, foram incluidos nas observacdes e analise os aspectos
vocais e gestuais da producéo de linguagem, bem como o olhar.

Em concordancia com o proposto nesta se¢do de metodologia, o software
ELAN foi utilizado como ferramenta para auxiliar na transcrigdo dos dados, como

segue:



92

5 ELAN A1« Undefined File Name — B X
¢ Enf Aanciston Der Tepe Search View Opsons  Wssew  Hels

Setmabor SO0 00 B0 BTN DY 146 P11
Psrﬁ[r— “n—[—o'['llll T Somomuss uss ] Lonnmats 41
i - x
B i e - R R R T S e T R R T e IR "D
- H—
lLFhO-':PS‘iEi %m'ﬁ
Figura 4: llustragédo da ferramenta Software ELAN
FONTE: Print da tela do ELAN
25 [LAN 63 - Undefired Fia Nome - o *
(8 (@ Assotstes [Jier Type Search Yew QOptues PWisdow |[eip
TR ConR—— ‘ REIDRNE, | Grw | Tex | Sebtes | Lexxon | Commests | Recopairers | Metadela | Contiol
i, z =
R € g R snha
MU H e e [0 [Bs]s ][] [=]=]a]1 Soteation Mt [ Liog et 41
= i
v 13 it mesmes Gimais | Weavime s masuslll  seesuss’  Gesuase aeemad  imariies|  semwans | susnmasel
wina i
o
x L
> —C

Figura 5: llustragédo da ferramenta Software ELAN
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Figura 7: llustragédo da ferramenta Software ELAN
FONTE: Print da tela do ELAN

Para a analise das cenas de atengéo conjunta em contexto bilingue, foram

consideradas as seguintes categorias tematicas: (i) produgdo gestuo-vocal das

criangas e professoras em L2 na constituicdo das interagdes; (ii) fungdes gestuais e

suas relagdes com a L1 e L2 na modalidade oral; (iii) os tipos de gestos e produgéo

de holéfrases e blocos de enunciado em L1 e L2. Vale destacar que alguns

fendbmenos, ainda que n&o tenham unica ocorréncia, serdo abordados em diferentes
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dados, seguindo o percurso tedrico escolhido.

Os dados coletados por meio das filmagens e outras informacdes transcritas
através do ELAN (Eudico Linguistic Annotator), bem como os graficos do Excel que
ilustram a producao gestual, além das tabelas relativas as produc¢des vocais em L1 e
L2, e as ocorréncias de cenas de atengéo conjunta bilingue serviram como amostra
de dados para a analise. No que tange aos critérios utilizados para a andlise dos
dados, esses vigoraram a luz da perspectiva multimodal de funcionamento da
linguagem, na qual, de acordo com Butcher, Goldin-Meadow (2003); Fonte (2014);
Kendon (2000; 2004); McNeill (1985; 1992), gesto e fala compdem uma matriz
cognitiva unica, um sistema de significacao integrado.

Seguindo nesse viés de referencial tedrico, dirigimo-nos a categorizacao
gestual de Kendon (1996): gesticulagdo; gestos preenchedores; emblemas;
pantomima; e sinais; assim como as dimensdes gestuais propostas por McNeill (1992;
1996; 2006; 2016): gestos iconicos (iconic gestures), gestos metaféricos (metaphoric
gestures), gestos déiticos (deictic gestures) e gestos ritmados (beats).

De acordo com McNeill, teérico da psicolinguistica, as referidas dimensdes
pressupdem que os gestos podem ser caracterizados como déiticos, iconicos,
metaféricos e ritmados. Os gestos déiticos referem-se as producgbes gestuais
demonstrativas, diretivas, as quais podem ser representadas pelo gesto de apontar
com a cabega, o queixo, o dedo indicador ou outra parte do corpo. Costa-Filho (2016;
2017) ressalta a importancia dos gestos déiticos para a composigédo e manutengao
das cenas de atengao conjunta, os quais, pelo seu formato referencial, promovem o
engajamento dos parceiros interativos. Na sequéncia, os icdnicos sdo os gestos que
representam objetos ou agdes; os metaféricos constituem producgdes ilustrativas de
elementos abstratos; e os ritmados sdo segmentos que acompanham o ritmo e
marcam a pulsacio da produc¢ao vocal, em cadéncia ritmada, como ja explanado em
secao prévia, na fundamentacao tedrica.

Nesse cenario, se porventura houver configuragdo gestual diferente do previsto
e outros gestos vierem a se configurar, estes também serdo submetidos a analise.

Seguimos, na proxima seg¢ao, com a analise e discussao de dados.

4 APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS
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Na anadlise de dados, apresentamos quatro (4) participantes- Lila, Leo, Teo e

Luana, que representam as turmas de Junior, Nursery, Toddler e Early Toddler,

respectivamente. Prosseguimos com uma breve identificagdo das turmas e descrigéo

de cada participante da pesquisa:

JUNIOR (turno matutino) — Turma nomeada ‘d’, com uma professora

j| (T.d), uma assistente (TA.d) e uma auxiliar (Aux.d). Lila é a ‘miss

simpatia’ da pesquisa; sempre com um sorriso no rosto, esbanjando
alegria e dogura. Lila é focada e atenta a tudo o que acontece na aula;
€ reservada e tem escuta ativa. No inicio do periodo da coleta (fim do

1 ano letivo) estava com cinco (5) anos e dois (2) meses. Participa do

programa bilingue da escola desde a turma Toddler.

NURSERY (turno vespertino) - Turma nomeada ‘c’, com uma
professora (T.c), uma assistente (TA.c) e uma auxiliar (Aux.c). Leo é
o ‘aluno-vitalidade’ da pesquisa; €& dindmico, extrovertido e
participativo. Engaja-se mais facilmente em atividades que lhe
proporcionem movimento, tanto de coordenagdo motora grossa
quanto de coordenacdo motora fina. No inicio do periodo da coleta
(fim do ano letivo) estava com quatro (4) anos e seis (6) meses.
Participa do programa bilingue da escola desde a turma Toddler.

| TODDLER (turno matutino) — Turma nomeada ‘b’, com uma
| professora (T.b), uma assistente (TA.b) e uma auxiliar (Aux. b). Teo é

o0 ‘aluno- camaradagem’ da pesquisa; tem atitude amigavel, é
enérgico e extrovertido. Segue a rotina da sala e participa com
entusiasmo das atividades ludicas, com musica e movimento.
Demonstra apreciar e valorizar muito os momentos de parquinho ao
ar livre. No inicio do periodo da coleta (fim do ano letivo) estava com
dois (2) anos e sete (7) meses. Participa do programa bilingue da
escola desde o comecgo do ano na turma Toddler.

EARLY TODDLER (turno vespertino) — Turma nomeada ‘a’, com uma
professora (T.a), uma assistente (TA.a) e uma auxiliar (Aux.a). Luana
€ a ‘miss fofura’ da pesquisa; observa, entende e segue a rotina da
sala. Participa ativamente de todas as atividades, demonstrando
compreensao de instrugdes e comandos em inglés. Comunica suas
necessidades e preferéncias com facilidade. No inicio do periodo da
coleta (fim do ano letivo) estava com um (1) ano e dez (10) meses.
Participa do programa bilingue da escola desde o comego do ano na
turma Early Toddler.
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A analise de dados priorizou as gesticulagdes, enfocando os gestos de maos e
bragos, incluindo os gestos que acompanham a fala e os gestos preenchedores,
conforme a acepcdo de dimensdes gestuais de McNeill (1992; 2006; 2016). Na
analise, foram incluidas sete (7) criangcas e foram selecionadas quatro (4), em
consonancia com os critérios de selegdo indicados na metodologia, com suas
respectivas situagdes ilustradas. Os participantes das turmas Junior, Nursery, Toddler
e Early Toddler tém quatro (4) situagbes cada um. As situagdes de 1 a 16, a seguir,
referem-se a composigdo de cenas de atengdo conjunta que, segundo Costa Filho
(2017), aludem a relagao interativa entre sujeitos ao manter sua mutua atengdo em
um objeto foco ou evento. As cenas de atengdo conjunta sdo circunstancias
privilegiadas, vias de entrada da crianga na linguagem; estruturadas por configuracées
linguisticas multimodais (Fonte, 2011), nas quais “as nog¢des de pessoa, espago,
tempo e referéncia linguistica constituem-se” (Costa - Filho, 2016, p. s/n).

Nessa perspectiva, pontuamos que cada situacgao interativa apresenta um foco
atencional distinto a partir do contexto interativo. Tais focos serao especificados antes
de cada cena analisada, mais adiante neste capitulo. Nas situacdes de 1 a 16, houve
analise das produgdes gestuais e vocais da L1 e da L2 e das composi¢gdes das cenas
de atencao conjunta. Teceremos comentarios apds exibicao das situagdes (quadros),
graficos e tabelas sobre os dados obtidos a partir da analise, a qual se respaldou na
perspectiva multimodal, de forma que os achados dialogam com a acepgao teorica
equivalente. Consoante ao descrito na metodologia, o software ELAN foi utilizado para
auxiliar na transcricdo dos dados, bem como prints de telas dos videos para melhorar
o tamanho e a qualidade das imagens, com exibicdo mais apropriada dos achados.

Pontuamos que, na parte introdutéria de cada situacdo apresentada,
descreveremos o foco atencional analisado.

Iniciamos com a apresentacéo dos dados relativos a turma Junior, como segue:

4.1 Situacgao 1

Data da coleta: 17 de outubro de 2023, no turno da manha.

Idade da crianca: 5 anos e 2 meses.

Contexto: sala de aula, alunos estdo em estagdo de mesa de areia, brincando com
animais selvagens de brinquedo.

Foco atencional: animais selvagens de brinquedo. Foco especifico: zebras e elefante.

T.d aproxima-se e senta-se perto de Lila, iniciando a interacao.
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A seguir, observamos a analise da respectiva situagédo, no Quadro 1:

Quadro 1 - Analise da participante Lila com a professora (T.d)

Situagdo 1- Imagens da cena 1ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
IT.d aponta para as [T.d pergunta “what [T.d olha para as zebras
zebras com a méo |are they?”(32 vez) |[e, logo, para Lila
direita (gesto Lila olha paraa T.d
déitico)

Sequéncia ll

Sequéncia ll Sequéncia ll T.d olha para as zebras
IT.d aponta T.d reformula a Lila olha para as zebras,
diretamente para as [pergunta “what @ partir do gesto déitico
zebras com o animals are these?” |[da T.d, redirecionando
indicador direito seu olhar
(gesto daitico) (atencéo conjunta)

Na cena 1, situag¢ado 1 (quadro 1), T.d produz 2 gestos déiticos de apontar, com
a fungao de mostrar as zebras para Lila. O foco atencional especifico da cena séo as
zebras. Percebe-se que os gestos déiticos da T.d direcionam a atencéo de Lila para
o objeto, configurando atencgéo conjunta entre T.d e Lila. Na relacéo triadica, evento
de atencgédo conjunta, ha um alinhamento de atencgéo, devido a uma pista fornecida por
um iniciador, o qual € acompanhado por um ou mais interlocutores (Tomasello e Todd,
1983; Tomasello, 1988. Nesse caso, a iniciadora é a T.d, que chama Lila para engajar-
se na cena. Na concepcdo dos referidos tedricos, comportamentos de atencao
conjunta desenvolvem-se na primeira infancia e a habilidade de engajamento precoce

em cenas de atencao conjunta torna-se crucial para o desenvolvimento da linguagem.

Situacao 1- Imagens da cena 211 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia Il Sequéncia lIl Sequéncia lIl
IT.d faz movimento [T.d pergunta “what T.d olha para os
circular com a m&o |other animals do you [animais
direita, apontando [find here?” Lila olha para os
para os animais animais
(gesto déitico) (atencdo conjunta)
Sequéncia IV Sequéncia IV Sequéncia [V
IT.d faz movimento IT.d olha para os
circular com a m&o |N&o houve produgdo [animais
direita (indicador Lila olha para os
estendido), (////////) animais

apontando para os
animais
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Na cena 2 da situagédo 1 (quadro 1), ha produgéo de dois gestos déiticos de

apontar por parte da T.d, com a funcao de mostrar outros animais a Lila, direcionando-

Ihe a atengéo. Lila reage olhando para os animais. O foco atencional sdo os animais

em geral. Observa-se a alternancia de foco atencional na cena- das zebras, para os

animais selvagens em geral e, logo, para o elefante, como referido na cena 3, a seguir:

IT.d toca o brago de Lila
(mao direita

ime an elephant’

IT.d reformula “show

Situacao 1- Imagens da cena 3ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V

IT.d olha para Lila;
Lila olha para os

Vil

mostra-o a T.d (gesto
déitico)

Lila balanga a cabecga
para cima e para baixo
(gesto emblematico),
respondendo a partir
dos gestos

Lila balanga a cabecga
novamente (gesto

emblematico);sorri

T.d diz “wow! Do

T.d diz “yeah?”

you like elephants?”

espalmada) animais

Sequéncia VI Sequéncia VI Sequéncia VI

T.d retrai movimento de T.d olha para Lila;

mao i Lila olha para os
animais

Sequéncia VIl Sequéncia VII Sequéncia VIl

Lila pega o elefante 'T.d olha para Lila;

com a mao esquerda i Lila olha para o
elefante

_q—S_e uéncia VIl Sequéncia VI o

Lila segura o elefante e Sequéncia VIII

Lila olha para T.d;
IT.d olha para Lila

Nas sequéncias V e VI da cena 3, situagédo 1 (quadro 1), ha produgao de toque

em Lila por parte da T.d, com a fungdo de convoca-la a mostrar-lhe um elefante. O

foco atencional é dirigido ao elefante pela T.d. Nas sequéncias VIl e VIII da cena 3,

Lila produz gesto déitico, ao segurar o elefante e mostra-lo a T.d, em resposta gestual

a instrucao da T.d “show me an elephant’; bem como de dois gestos emblematicos,

com movimento de cabeca para cima e para baixo, ao responder afirmativamente, a

partir dos gestos, a pergunta da T.d sobre Lila gostar de elefantes.
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Situacao 1- Imagens da cena 4ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

VIX

Sequéncia VIX

Sequéncia VIX

IT.d segura o
elefante com a mao
esquerda e aponta,
em direcdo as
orelhas do elefante.
(gesto déitico)

Sequéncia X

IT.d toca, de forma
alternada, nas
orelhas do elefante,
apontando,
mostrando

(gesto déitico)

Lila ndo responde a
pergunta da T.d
(sequéncia anterior)
sobre se ela gosta de
elefantes

i

Sequéncia X

T.d indaga “what part is
this?”

Sequéncia VIX

IT.d olha para Lila e o
elefante;

Lila olha para o
elefante

(atencdo conjunta)

Sequéncia X
IT.d olha para o

elefante;

Lila olha para o
elefante

(atencdo conjunta)

Na cena 4, situagao 1 (quadro 1), ha produgédo de dois gestos déiticos por parte

da T.d, ao tocar nas orelhas do elefante para mostra-las a Lila, direcionando-lhe o

olhar para as partes do elefante.

Situagao 1- Imagens da cena Sﬂ

Xl

alternadamente, nas
orelhas do elefante,
com o indicador

(gesto déitico)

direito, mostrando-as

are...these are...”

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XI Sequéncia Xl Sequéncia Xl
IT.d toca, IT.d diz “these IT.d olha para Lila e o

elefante;

Lila olha para o
elefante

(atencdo conjunta)

Xl

Sequéncia XIl

alternadamente, nas
orelhas do elefante,
com o indicador
direito

(gesto déitico)

Sequéncia Xl

IT.d toca, de forma
alternada, nas
orelhas do elefante,
com o indicador
direito, apontando,
mostrando

(gesto déitico)

IT.d continua tocando,

Sequéncia Xl

Lila ndo produz
enunciado; observa
atentamente

M

Sequéncia XIll

Lila ndo produz

enunciado
i

Sequéncia XII

'T.d olha para Lila e o
elefante;

Lila olha para o
elefante

Sequéncia B

Lila redireciona o
olhar para as orelhas
do elefante, a partir
do gesto da T.d
(atencdo conjunta)

Na sequéncia Xl da cena 5, situagao 1 (quadro 1), T.d produz gesto déitico, ao

tocar nas orelhas do elefante para mostra-las a Lila, dizendo “these are...these are...”,

a fim de obter resposta de Lila em inglés para o vocabulo orelha (s). Lila olha para o
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elefante. Nas sequéncias Xll e Xlll, T.d produz gestos déiticos, ao apontar para as

orelhas do elefante, mostrando-as a Lila. Lila redireciona o seu olhar para as orelhas

do elefante. Observa-se que, apesar da auséncia de resposta verbal e gestual de Lila,

houve composicao de atengao conjunta entre T.d e Lila, a partir do redirecionamento

do olhar de Lila para as orelhas do elefante.

Situagao 1- Imagens da cena 6ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XIV

IT.d toca, de forma
alternada, nas orelhas do
elefante, (gesto déitico)

Sequéncia XV

IT.d toca nas orelhas do
elefante, mostrando-as a
Lila (gesto déitico)

0s lados

(gesto emblematico)

IT.d balanga a cabeca par:
os lados (gesto
emblematico)

Lila balanga a cabecga para

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Outro aluno
responde “olhos”

Sequéncia XV
T.d indaga
‘eyes?.are these
eyes?”

Lila responde “no”
T.d reafirma “no”
Outra aluna
responde “ears”; T.d
confirma “ears”

a

Lila e T.d olham
para o aluno
(atencao conjunta)

Sequéncia XV
Lila olha para T.d

Na cena 6, situacdo 1 (quadro 1), T.d produz gestos déiticos, ao tocar nas

orelhas do elefante, mostrando-as a Lila, e indagar “Eyes? Are these eyes?”. Lila

responde ao questionamento formulado em lingua inglesa por meio de sua produgao

verbal, também em inglés, ao enunciar “no”, acompanhada de emblema de negacao,

caracterizado pelo movimento da cabeca de um lado para o outro. Ainda, T.d produz

emblema de negacao, ao confirmar a resposta de Lila “no”, negando que aquela parte

do elefante fossem os olhos.

Situagao 1- Imagens da cena 7ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

L
. Y|

Xvii

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

IT.d continua tocando nas
orelhas do elefante, com
o indicador direito,
mostrando-as

(gesto déitico)

Sequéncia XVII

Lila responde
balangando a cabega
para cima e para baixo,
indicando confirmagao
(gesto emblematico)

T.d pergunta “are
these ears?’

Sequéncia XVII

i

'T.d olha para Lila
Lila olha para o
elefante

Sequéncia XVII
IT.d olha para Lila
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Na cena 7 da situagéo 1 (quadro 1), ha produgédo de mais um gesto déitico por

parte da T.d, ao tocar nas orelhas do elefante para mostra-las a Lila; e também

producédo de emblema, com balancar de cabeca para cima e para baixo, por parte de

Lila, ao responder gestualmente, em confirmagdo ao questionamento da T.d “are

these ears?”

Situagao 1- Imagens da cena 8 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XV

XIX

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

T.d toca na tromba
do elefante, com o
indicador direito,
mostrando-a
(gesto déitico)

Sequéncia XIX
Lila toca o proprio
nariz com o
indicador esquerdo
(gesto déitico)

T.d pergunta “how
about this? Do you
remember the name?”

Sequéncia XIX

Lila diz “nose”, em
sincronia com a sua
producgéo gestual

Sequéncia XVIII
IT.d olha para o
elefante

Lila olha para o
elefante

(atencdo conjunta)

Sequéncia XIX
Lila olha para T.d;

IT.d olha para Lila

Na cena 8, situacéo 1 (quadro 1), T.d produz gesto déitico, ao tocar na tromba

do elefante, mostrando-a a Lila, e perguntar em inglés “how about this? Do you

remember the name?”. Lila responde gestualmente com toque em seu proprio nariz,

produzindo gesto déitico, ao mostra-lo para a T.d, e, logo, enuncia em inglés “nose”,

em sincronia com a producgao gestual.

Situagao 1- Imagens da cena 9 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XX

Sequéncia XX

retraindo o movime

anterior

T.d segura o elefante; tem a
mao direita semi cerrada,

configuracéo do gesto
déitico de apontar da cena

Sequéncia XX

Sequéncia XX

T.d diz “trunk”

nto da

IT.d olha para Lila;
Lila olha para T.d

XXI

XXII

Sequéncia XXI
a palma para cima
cima e para baixo,

confirmando (gesto
emblematico)

Sequéncia XXII
T.d toca na tromba

T.d abre a mao direita com

Lila balanga a cabecga para

elefante (gesto déitico)

Sequéncia XX

| [Sequéncia XXI

nose”

Sequéncia XX

Td. diz “it’s like a

IT.d e Lila se olham

Il [Sequéncia XXII

do

T.d repete “trunk”

'T.d e Lila olham
para o elefante
(atencao conjunta)
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Na sequéncia XX, cena 9, situagdo 1 (quadro 1), T.d enuncia “trunk”. Nas

sequéncias XXI e XXII, Lila produz emblema- confirma o enunciado da T.d “it’s like a

nose”. T.d produz gesto déitico- toca na tromba do elefante, mostrando-a a Lila; repete

“trunk”. Ao tocar na tromba e repetir o enunciado, T.d redireciona o olhar de Lila e

solicita que Lila diga a palavra ‘trunk’, em atengado conjunta- ambas olham para a

tromba. Lila responde com o redirecionamento do olhar para a tromba do elefante.

Situagao 1- Imagens da cena 10ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

ale

b
i

7

XXV

Sequéncia XXIII

Sequéncia XXIII

Sequéncia XXIII

T.d mostra as patas
do elefante, tocando
nelas com o indicador
direito (gesto déitico)

Sequéncia XXIV
Lila toca nas préprias
pernas (gesto déitico)

IT.d questiona “how
about these?”

Sequéncia XXIV
T.d diz “legs”

IT.d olha para Lila;
Lila olha para o
elefante

Sequéncia XXIV

Lila olha em direcéo
a0 proprio corpo; olha
para a T.d e, depois,

para as proprias
pernas

Na cena 10, situagao 1 (quadro 1), T.d produz gesto déitico, ao tocar nas patas

do elefante, mostrando-as a Lila; e questiona em lingua inglesa “how about these?”.

Lila responde gestualmente com toque em suas proprias pernas, produzindo gesto

déitico, ao mostra-las a T.d, quem enuncia verbalmente em inglés “legs”, reafirmando

que a parte do corpo apontada por Lila (pernas) se diz “/legs” em inglés.

Situagao 1- Imagens da cena 1111

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XXV

Sequéncia XXV

T.d continua tocando as
patas do elefante com o
indicador direito (gesto
déitico)

Sequéncia XXV

Sequéncia XXV

T.d pergunta “how
imany legs do they
have?”

IT.d olha para Lila;
Lila olha para o
elefante

XXVI

XXVII

Sequéncia XXVI
Lila prepara a méo para
configuragao gestual

Sequéncia XXVII

Lila mostra 4 nos dedos,
oferecendo resposta
gestual com gesto icénico
T.d balanga a cabega para
cima e para baixo,
confirmando (gesto
lemblematico)

Sequéncia XXVI

Sequéncia XXVI

i

Sequéncia XXVII

IT.d e Lila se olham

Sequéncia XXVII

T.d diz “four”

IT.d e Lila se olham
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Na sequéncia XXV da cena 11, situacao 1 (quadro 1), T.d produz gesto déitico,
ao seguir tocando as patas do elefante, mostrando-as para Lila, ao passo que
questiona “how many legs do they have?”. Lila, por sua vez (sequéncias XXVI e
XXVII), responde a partir de gesto icdbnico ao questionamento da T.d, ao realizar
configuragdo de méao exibindo 4 dedos, em representagao as 4 patas do elefante,

revelando que entendeu a pergunta realizada em lingua inglesa.T.d ressalta a

resposta de Lila,

quantidade de patas indicadas pela crianga de forma gestual.

produzindo verbalmente “four’ e confirmando, em resposta a

Situagao 1- Imagens da cena 12ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XXVIII

Sequéncia XXVIII

Sequéncia XXVIII

Sequéncia XXVIII

T.d toca nos olhos
do elefante (gesto
déitico)

Sequéncia XXVIX

T.d aponta para
Lila, com o

indicador direito
em sua diregao

T.d pergunta “and
these? What are
these?”

T.d diz “eyes”

Sequéncia XXVIX

T.d indaga “can you
show me your eyes?”

IT.d e Lila olham para
o elefante
(atencdo conjunta)

IT.d olha para Lila; Lila|

olha para T.d e para o
elefante

Sequéncia XXVIX

IT.d olha para Lila

Sequéncia XXX

Sequéncia XXX

Lila mostra o olho
esquerdo,
apontando com o
indicador esquerdo
(gesto déitico),
respondendo a
pergunta anterior

Sequéncia XXXI
Lila aponta para o
olho direito com o
indicador esquerdo
(gesto déitico)

i

Sequéncia XXXI

M

Sequéncia XXX
IT.d olha para Lila;
Lila olha para T.d

Sequéncia XXXI
IT.d olha para Lila;

Lila olha para T.d

Nas sequéncias XXVIII e XXIX, cena 12, situacdo 1 (quadro 1), T.d produz

gestos déiticos, ao tocar nos olhos do elefante para mostra-los a Lila, bem como ao
apontar para Lila e perguntar “can you show me your eyes?”. Nas sequéncias XXX e
XXXI, cena 14, situagdo 1 (quadro 1), Lila produz gestos déiticos, ao apontar para

seus préprios olhos, em resposta gestual a pergunta da T.d.
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Situagao 1- Imagens da cena 13ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXXII

Sequéncia XXXII

Sequéncia XXXII

T.d faz o nimero 2
nos dedos, com os
dedos indicador e
médio (gesto
iconico)
Sequéncia XXXIII
T.d aponta para o
elefante com o
indicador direito
(gesto déitico)

T.d diz “wow, you
have two eyes, right?”

Sequéncia XXXII
T.d indaga “how
about the elephant?”
IT.d acrescenta “how
many eyes do they
have?”

IT.d olha para Lila;
Lila olha para T.d
(atengdo conjunta)

Sequéncia XXXIII

IT.d olha para Lila; Lila
olha para o elefante
IT.d olha para o
elefante

(atengdo conjunta)
Lila olha para a T.d,
para e pensa

Sequéncia XXXIV

Sequéncia XXXIV

Sequéncia XXXIV

Lila e T.d mostram o
n° 2 nos dedos
(gesto iconico)

T.d balanca a
cabeca de cima

T.d diz “two”
T.d diz “very good,
amazing”

IT.d e Lila se olham
lambas olham para a
configuragéo do n.2
nos dedos

(atengdo conjunta)

para baixo

Nas sequéncias XXXIl e XXXIII, cena 13, situagdo 1 (quadro 1), T.d produz

gesto iconico- faz o numeral 2 com os dedos, e déitico- aponta para o elefante,

mostrando-o a Lila, indagando sobre a quantidade de olhos dele “how about the

elephant?...“how many eyes do they have?’. Na sequéncia XXXIV, cena 13, situagao

1 (quadro 1), Lila produz gesto iconico- representa o n. 2 com os dedos, em resposta

gestual a pergunta da T.d, quem usa gesto icdnico- representa o n. 2 nos dedos e

emblema- balanca a cabeca em afirmacgao, a resposta correta de Lila sobre a

quantidade de olhos do elefante.

elefante na méo,
mostrando os animais
da mesa de areia
(gesto déitico)

Situacao 1- Imagens da cena 14ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
XXXV Sequéncia XXXV Sequéncia XXXV|Sequéncia XXXV
T.d faz movimento  [T.d pergunta IT.d olha para Lila;

giratorio com o “what’s your Lila olha para o

favorite animal,
Lila?”

elefante

XXXVII

a T.d, balangando-o
na sua mao (gesto
déitico), respondendo

a partir do gesto

Sequéncia XXXVI Sequéncia Sequéncia XXXVI
Lila pega o elefante  XXXVI Lila e T.d se olham
da mao de T.d e olham para o
i elefante
Sequéncia XXXVII A (atencao conjunta)
Lila mostra o elefante W Sequéncia XXXVII

i

Lila e T.d se olham
e ambas olham
para o elefante

(atenc¢ao conjunta)
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Na sequéncia XXXV, cena 14, situagdo 1 (quadro 1). T.d produz gesto déitico-
usa o elefante para apontar para os outros animais da mesa de areia. Nas sequéncias
XXXVI e XXXVII, cena 14, situagédo 1 (quadro 1), Lila produz gesto déitico- responde
gestualmente a pergunta da T.d sobre qual seria o seu animal favorito e mostra o

elefante para a T.d, com a funcao de informar que o elefante é o seu animal favorito.

Situacdo 1- Imagens da cena 15 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
XXXV Sequéncia XXXVl [Sequéncia XXXVIII [Sequéncia XXXVIII
] Lila leva o animal Lila e T.d se olham
para junto de seu i
corpo

Sequéncia XXXIX [Sequéncia XXXIX [Sequéncia XXXIX

T.d pegunta “what |Lila e T.d se olham
animal is this?”

Sequéncia XL

Sequéncia XL Sequéncia XL Lila e T d se olham
Lila responde
T.d balanca a “elephant’

cabeca de cima
para baixo (gesto
emblematico)

Na sequéncia XXXVIII, cena 15, situacao 1 (quadro 1), Lila traz o elefante para
perto de si. Nas sequéncias XXXIX e XL, T.d indaga “what animal is this?”, ao que Lila
responde verbalmente em inglés “elephant’. T.d, entédo, produz gesto emblematico,
ao confirmar a resposta de Lila sobre 0 nome do animal que ela estava segurando e
balancar sua cabeca para cima e para baixo.

Em sintese, na situagcao 1, a interacdo ilustra cenas de atengao conjunta, nas
quais observamos Lila acompanhando as pistas multimodais da T.d, quem langca mao
de estratégias multimodais (olhar, toque, sorrisos, gestos, reformulagéo de perguntas,
questdes abordadas primeiramente a partir de uma perspectiva pessoal, elogios e
confirmagdes), a fim de trazer Lila para a interagao, expandindo o tema, incentivando
o dialogo, facilitando a compreensao, criando empatia, insistindo em incitar respostas

por parte de Lila.
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O foco atencional das cenas sao os animais selvagens de brinquedo, com
alternancia de foco para zebras e elefante; e o foco da analise foram as producdes
gestuo-vocais em lingua inglesa. Na cadéncia de imagens, percebe-se que Lila
responde bem as estratégias utilizadas pela professora, com reciprocidade, posto que
olha, sorri, engaja-se na cena, demonstrando compreensao do discurso da professora
(T.d) em L2, respondendo aos questionamentos e instrugéo (ex: “show me an
elephant”), por meio de gestos déiticos, iconicos e emblematicos, além de produgao
vocal. Vé-se, na ultima imagem, sequéncia B, que Lila produz vocalmente a palavra
“elephant’, mostrando a evolucdo de seu desempenho na cena, partindo de uma
postura mais reservada, retraida, com observagao ativa e uso exclusivo de gestos, a
uma participagdo mais desenvolta e segura que culminou com produgao vocal.

Nesse viés, segundo Gullberg (1993), os gestos tém fungao dialégica ao criar
um contexto tangivel imediato, um espago gestual comum e compartilhado, facilitando
a compreensao e a coprodugdo da mensagem, a qual pode ser negociada e, além do
mais, permitindo a continuidade das praticas dialégicas. No trecho em que a T.d
qguestiona Lila sobre a tromba do elefante e se ela se lembra do nome em inglés (ex:
“how about this? Do you remember the name?”), Lila responde “nose”, em sincronia
com produgao gestual déitica. Em seguida, a T.d corrige “trunk”, explicando “it’s like a
nose” e repete “trunk”, ao tocar a tromba do elefante e trocar olhares com Lila.

No contexto da situagao elucidada, também incidem as premissas de Stam e
Tellier (2022) sobre os gestos pedagdgicos- usados por professores(as), na interagao,
e a variagao no discurso; fato que nos informa sobre o ensino-aprendizagem de L2 e
a comunicag¢ao. Ademais, consoante visao de Lopez-Ozieblo (2017), os gestos sao
usados para compensar a falta de vocabulario em L2. No excerto em que a T.d
pergunta a Lila sobre a quantidade de olhos que os elefantes tém (ex: “how many eyes
do they have?”), ao que Lila responde gestualmente, mostrando os dedos indicador e
médio em forma de V, vemos que a T.d representa o numero 2, de igual forma e
enuncia “two”, enfaticamente, com a intengdo de instruir sua aluna, a qual havia
produzido apenas o gesto, possivelmente, por ainda ndo ter sistematizado
completamente a forma “two” em inglés, ou, ainda, por sentir-se mais segura em
produzir enunciados em inglés apds a confirmagao da T.d.

No contexto escolar, a T.d vem a ser uma referéncia social para Lila, no sentido
de guia-la; portanto, ela olha para a T.d, buscando aprovagéo para a resolugéo de

questdes sobre as quais tem duvida. Eilan (2005) coloca que a crianga olha para o



107

adulto (referéncia social), a fim de receber orientagao sobre como lidar com elementos
desconhecidos, estando propensa a adotar a postura que o adulto tém diante do
objeto. Nesse caso, Lila prefere esperar a manifestagdo da ‘referéncia’ sobre enunciar
‘two’, para sO depois fazé-lo.

A respeito das cenas de atencdo conjunta, elicitamos as concepgdes de
Tomasello e Todd (1983); e Tomasello (1988), as quais indicam que um
acontecimento de atencao conjunta refere-se ao alinhamento de atencao devido a
uma pista fornecida por um iniciador, o qual € acompanhado por um ou mais
interlocutores, como nos foi facultado observar na situagcédo 1, nos momentos em que
a professora (T.d) usa estratégias comunicativas multimodais, sendo a iniciadora,
enquanto Lila acompanhava as pistas fornecidas por T.d, alinhando sua atencao.

Desse modo, conforme os autores, os comportamentos de atengao conjunta
sdo desenvolvidos na primeira infancia e a habilidade de se engajar em cenas de
atengdo conjunta, precocemente, torna-se crucial para o desenvolvimento da
linguagem. Ainda, conforme Kwisthout et al. (2008), a habilidade de estabelecer
atengdo conjunta pode ser um prerrequisito fundamental para a evolugdo da
linguagem, como podemos observar, na ultima sequéncia da situacdo 1, a evolugéo
de Lila até a producéao vocal em L2, o que reforca a relevancia das cenas de atencao
conjunta, que servem como lécus promotor e potencializador da aquisicao de L2.

Abaixo, observamos os graficos 1 e 1A que representam os gestos produzidos

pela participante Lila e pela T.d, respectivamente, na situacéo 1, como segue:

DIMENSOES GESTUAIS

C 2utras 5 B Déiticos
onfiguragoes s
40% Deiticos 47% M Ritmados
‘ Iconicos
Iconicos 13% B Metaféricos

- m Qutras Configuragdes

Grafico 1: Dimensobes gestuais da participante Lila
Fonte: A autora




108

O grafico 1 ilustra produgao gestual de Lila na situagao 1, com maior proporg¢ao
de déiticos- 6 ocorréncias, seguidos de emblemas (afirmagdo e negagado)- 5

ocorréncias; e icbnicos- 2 ocorréncias, ao representar os niumeros 2 e 4 nos dedos.

DIMENSOES GESTUAIS

Outras
Configuracoes
16% m Déiticos
Iconicos 8% B Ritmados
Iconicos

Déiticos 76%

B Metaforicos

B Qutras Configuragdes

Grafico 1A: Dimensdes gestuais da T.d
Fonte: A autora

No grafico 1A, vemos os gestos produzidos pela T.d na situagdo 1, com maior
percentual de déiticos- 19 ocorréncias; logo, emblemas de afirmagao e negacgao- 4
ocorréncias; e icOnicos- 2 ocorréncias, ao representar o n° 2 nos dedos duas vezes.

Na visdo de McNeill (2005), os gestos sdo componentes integrados a produgao
vocal e subdividem-se em as categorias gestuais, as quais constituem uma estrutura
formada por quatro dimensdes- o quarteto: gestos déiticos, iconicos, metaféricos e
ritmados (McNeill 1992; 1996; 2006; 2016). Na situagcdo supra elencada, a maior
producao gestual da participante Lila e da professora T.d foi composta de gestos
déiticos, os quais, segundo McNeill (1992; 1996; 2006; 2016), indicam, demonstram,
dirigem, podendo ser representados pelo gesto de apontar com o dedo indicador, a
cabega, o queixo ou outra parte do corpo. Em contexto de atengao conjunta, os gestos
déiticos tém importancia para a composicdo e manutencido das cenas, assim como
para o engajamento dos parceiros interativos, pelo seu carater referencial, consoante
o que postula Costa-Filho (2016; 2017).

4.2 Situacgao 2

Data da coleta: 24 de outubro de 2023, no turno da manha.




Idade da crianca: 5 anos e 2 meses.
Contexto: Lila esta na mesa cortando um papel que contém partes de um coala.
Foco atencional: papel e tesoura.
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Lila olha para a Aux.d que passa por tras dela e inicia a interacdo. Na

sequéncia, observamos a analise da referida situacdo, no Quadro 2:

Quadro 2 - Analise da participante Lila com a Aux.d, T.d e colega de sala

Situagdo 2- Imagens da cena 1ﬂ

RO T |

Lila eleva a m&o que
esta com a tesoura,
mostrando a tesoura
(gesto déitico)

Lila diz “Miss X,
essa doi”

Aux.d indaga “por
qué? Ta ruim?”

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Lila gira a cabeca Lila olha para a Aux.d
para a direita

///f////_ Sequéncia Il
Sequéncia I Sequéncia Il

Lila olha para a Aux.d;
Aux.d olha para Lila

Aux. d olha para a
tesoura

Lila olha para a tesoura
em sua mao

(atencado conjunta)

Sequéncia Ill

Lila balanga a mao
direita que estava
com a tesoura

Sequéncia lll

Sequéncia lll

Lila diz “é porque
essa doi”

Aux.d diz “pega
outra”

Lila olha para a tesoura

Sequéncia [V

Lila gira a cabega
para o lado direito

Sequéncia IV

Sequéncia IV

T.d diz “6, Juniors,
we are going to
start now and finish
after the
playground”

T.d olha para os alunos;

Lila olha paraa T.d

Nas sequéncias | e I, cena 1, situacao 2 (quadro 2), Lila produz gesto déitico,
ao mostrar a tesoura a Aux.d., informando-lhe que a mesma nao serve para ser usada.
Na sequéncia lll, Lila balanga a m&o e comunica a Aux.d que a tesoura nao esta
adequada ao seu uso. Na sequéncia IV, Lila observa com atencéo instrugdes da T.d,

redirecionando seu foco.
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Situacdo 2- Imagens da cena 2 ﬂ

Aux.d se aproxima e
pega uma tesoura da
mesa

IAux.d diz “venha c3,
tu quer outra?

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V

IAux.d olha para a
tesoura; Lila olha p a
tesoura

(atencdo conjunta)

A colega pega a
tesoura e coloca-a na
frente de Lila,
chamando sua
atencao

Sequéncia X

Lila baixa os bragos e
para de cortar

A colega diz “vocé
tem essa, viu?”

Sequéncia X

A colega insiste “a
(tesoura) que eu
tava primeiro”

Com a tesouraem |Lila responde “essa [Sequéncia VI
maos, Lila aponta também doi” Lila olha para a Aux.d
para a tesoura que
esta na mao da Aux.d
(gesto déitico) e retrai
0 movimento
Sequéncia VII Sequéncia VII Sequéncia VII
Uma colega de classe A colega olha para
da uma tesoura a Lila
Lila, colocando-a na i Lila olha para o
frente dela, em cima recorte que faz das
da mesa partes do coala
Sequéncia VIII
Lila continua cortando[S€dquéncia VI Sequéncia VIII

Lila olha para a

i colega

Sequéncia IX Sequéncia I1X Sequéncia X

Lila olha para o seu
recorte

Sequéncia X

A colega e Lila olham
para a tesoura
(atengdo conjunta)

[ -

Sequéncia Xl
Lila recebe a tesoura
da colega

Sequéncia Xl

Lila comeca a cortar,
lagora com a tesoura
oferecida pela colega

Sequéncia XI
A colega diz “olha
como ela é boa”

Sequéncia XII

i

Sequéncia XI
Lila olha para a
tesoura

Sequéncia XII
Lila olha para o
recorte que realiza

Nas sequéncia V e VI, cena 2, situagao 2 (quadro 2), Lila produz gesto déitico,

ao apontar com a tesoura que tem em maos para outra tesoura que esta com a Aux.d,

informando que a tesoura oferecida pela Aux.d também nao é boa para o seu uso.

Nas sequéncias VIl e VIII, Lila segue trabalhando em seus recortes. Nas sequéncias

IX e X, uma colega oferece outra tesoura a Lila, afirmando que ela é boa para cortar.



111

Lila e a colega olham para a tesoura, constituindo uma relagéo triadica. Nas
sequéncias Xl e XII, Lila recebe a tesoura da colega e retoma a execugao de sua

tarefa de cortar com a nova tesoura.

Situacdo 2- Imagens da cena 3 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
__ Xl |Sequéncia XIII Sequéncia XIII Sequéncia XIlI
T.d se aproxima de Lila|T.d questiona “what [Lila olha para a
Lila sorri are you making, Lila? [T.d

T.d pergunta “what
are you doing?”

Sequéncia XIV Sequéncia XIV Sequéncia XIV
T.d aponta para o
papel com a figura do
coala que esta na
mesa (gesto déitico)

T.d indaga “what 'T.d olha para o
lanimal is this?” papel na mesa;
Lila olha para o
seu recorte

[
RS

b\

Sequéncia XV Sequéncia XV Sequéncia XV

Lila levanta o papel, IT.d e Lila se olham
XV |mostrando-o paraT.d [T d pergunta “isita |e olham para a

(gesto déitico) Koala?” folha do recorte

(atencao conjunta)
Lila eleva os cotovelos; Sequéncia XVI Sequéncia XVI
balanca a cabega de Lila e Td se olham
cima para baixo (gesto
XVI |emblematico) i
T.d balanga a cabecga,
confirmando (gesto
emblematico)

Nas sequéncias Xlll e XIV, cena 3, situagdo 2 (quadro 2), T.d produz gesto
déitico, ao apontar para o papel da atividade na mesa, mostrando a Lila um coala,
indagando de que animal se trata “what animal is this?”, incentivando produgéao vocal
por parte de Lila. Nas sequéncias XV e XVI, ha producdo de gesto déitico por parte
de Lila, ao levantar o papel da atividade e mostra-lo a T.d, oferecendo-lhe resposta
gestual, bem como produgao de gesto emblematico, com balangar de cabega para
cima e para baixo, em resposta gestual afirmativa a indagagéo da T.d “is it a Koala?”.

No final da cena 3, T.d realiza emblema, confirmando a resposta de Lila.
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Situacao 2- Imagens da cena 4 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Lila balanca a cabega
de cima para baixo
(emblema)

Lila balanga a cabeca
de cima para baixo
(gesto emblematico)
Sequéncia XVIII

T.d recolhe as
tesouras

T.d “let’s glue,
Lila?”

T.d “do you need
glue?”

Sequéncia XVIII
IT.d indaga “you
finish cutting?”

IT.d olha para Lila;
Lila olha para T.d;
lambas olham para o
papel da atividade
(atencdo conjunta)

Sequéncia XVIII
IT.d olha para as
tesouras e para Lila

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Lila balanga a cabeca
de cima para baixo
(gesto emblematico)
T.d aponta com a
tesoura (gesto
déitico) em diregao ao
recorte

i

Lila olha para T.d e,
logo, para o recorte;
IT.d olha para o recorte
nas maos de Lila
(atencdo conjunta)

Sequéncia XX

Lila leva o brago a
cabeca, apontando
(gesto déitico)

T.d diz “say itin
English”

Sequéncia XX Sequéncia XX Lila olha para o recorte
T.d segura o papel  [T.d questiona “so, |(atenc&o conjunta)
com o rosto do coala |\what part is this?”
(déitico)
‘IXXI Sequéncia XXI Sequéncia XXI  |Sequéncia XXI
Lila toca o recorte Lila olha para o recorte;
(gesto déitico - Td. olha para o recorte
apontar exploratorio) | iy (atencdo conjunta)
'
- - 4 = A i g é i
!r e e Po0USICE XX Sequéncia XXII Sedusncia X1

Lila olha para a T.d;
IT.d olha para Lila

XXl

XXIV

Sequéncia XXIII

Sequéncia XXIII

Sequéncia XXIlI

Lila levanta os bragos
e coloca as maos no
rosto e sorri.

Sequéncia XXIV

i

Sequéncia XXIV

Lila pde os bragos
atras da cabeca; sorri
T.d sorri

T.d diz “head”
T.d diz “say head”

Lila diz “head’

Lila olha levemente
para baixo; T.d olha
para Lila

Sequéncia XXIV

Lila olha para a T.d;
IT.d olha para Lila

IT.d olha para o recorte
e para Lila

Lila olha para o recorte
na méao de T.d
(atencdo conjunta)

Nas sequéncias XVIl e XVIII, cena 4, situacao 2 (quadro 2), Lila produz 2 gestos

emblematicos, com balangar de cabega para cima e para baixo, em resposta gestual
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afirmativa as indagacdes da T.d “let’s glue, Lila?” e “do you need glue?’. Nas
sequéncias XIX e XX, Lila produz gesto emblematico, com movimento de cabega para
cima e para baixo, em resposta gestual afirmativa a indagacao da T.d “you finish
cutting?” (sequéncia XVIII). Ainda, nas sequéncias XIX e XX, a T.d produz 2 gestos
déiticos, ao apontar com a tesoura em direcdo ao recorte de Lila e ao segurar o recorte
e questionar “what part is this?”. Nas sequéncias XXI| e XXII, Lila produz 2 gestos
déiticos, ao tocar o recorte, em apontar exploratério e ao levar o seu brago a cabega,
apontando para a mesma, em resposta gestual ao questionamento da T.d (cena
anterior) “what part is this?”. Nas sequéncias XXIII e XXIV, Lila coloca as méaos na

cabeca e repete o enunciado proferido pela T.d “head”.

Situacdo 2- Imagens da cena 5 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Sequéncia XXV Sequéncia XXV Sequéncia XXV

XXV

T.d pega outro
recorte da mesa e
aponta para ele
(gesto déitico)

Lila coloca os bragos
para cima

Sequéncia XXVI
Lila mantém os
bracos elevados,
apoiados na cabega

IT.d pergunta “what
part is it?”

Sequéncia XXVI
T.d diz “belly”

IT.d olha para o
recorte em sua méao
e para Lila

Lila olha para T.d

Sequéncia XXVI
Lila olha para o
recorte

IT.d olha para Lila
Lila olha para T.d

XXVIII

Sequéncia XXVII

Sequéncia XXVII

Sequéncia XXVII

T.d pega outro
recorte (gesto déitico)
Lila tem os bragos
elevados, apoiados
na cabega; sorri

Sequéncia XXVIII

IT.d pergunta “how
about this?”

Lila diz “belly”, ainda

lem referéncia a
pergunta anterior

Sequéncia XXVIII

Lila pega no cabelo
T.d leva a méo aberta
para perto de sua
boca

IT.d responde “the
leaves...because they)
eat them, right? (em
resposta a pergunta
“how about this?”)

Lila olha para o
recorte

Lila olha paraa T.d

Sequéncia XXVIII

Lila olha para os
recortes

Nas sequéncias XXV e XXVI, cena 5, situagao 2 (quadro 2), T.d produz gesto
déitico, ao apontar para um recorte, mostrando-o a Lila e indagando “what part is it?”.
Na sequéncia XXVII, Lila enuncia em inglés “belly”’, repetindo enunciado da T.d,

relativo a pergunta “what part is it?”. T.d produz gesto déitico, ao pegar outro recorte
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(de folha) e mostra-lo a Lila, perguntando “how about this?”. Na sequéncia XXVIII, T.d

mesma responde que sado as folhas, pois eles (os coalas) comem-nas “the

leaves...because they eat them, right?”.

Situacao 2- Imagens da cena 6 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XXIX

XXX

Sequéncia XXIX

Sequéncia XXIX

Sequéncia XXIX

T.d toca na atividade,
indicando o local da
colagem dos recortes
(gesto déitico)

Lila baixa os bragos

Sequéncia XXX

Lila coloca um recorte
para formar o coala
T.d aponta para uma
figura no papel (gesto
déitico)

IT.d indaga “can you
lput them there?”
(referindo-se ao local-
papel onde Lila colara
0s recortes)

Sequéncia XXX
IT.d questiona “and

the names? What are
these?”

IT.d olha para Lila;
Lila olha para os
recortes

Sequéncia XXX
IT.d olha para o
recorte no papel da
atividade;

Lila olha para o
recorte no papel da
atividade

(atencado conjunta)

Sequéncia XXXI

Sequéncia XXXI

Sequéncia XXXI

Lila para e pensa;
maos na mesa

Sequéncia XXXII

T.d balanga a
cabeca para cima e
para baixo (gesto
lemblematico)

M

Sequéncia XXXII
Lila diz “ears”

IT.d repete,
confirmando“ears”,
T.d diz “very good”

Lila olha fixamente
para a frente

Sequéncia XXXII
Lila olha paraa T.d

Nas sequéncias XXIX e XXX, cena 6, situagdo 2 (quadro 2), observa-se

producao de gestos déiticos por parte da T.d, ao indicar no papel da atividade o local

para a colagem dos recortes, mostrando-o a Lila e ao apontar para uma figura no

papel, indagando seus nomes e o que sao “and the names? What are these?”. Nas

sequéncias XXXI e XXXII, Lila enuncia em inglés “ears”, em resposta as perguntas da

T.d. T.d produz gesto emblematico, com balancar de cabega afirmativo para cima e

para baixo, confirmando a resposta de Lila.




115

recortes (orelhas do
coala) - gesto déitico

T.d instrui “put
the ears in the

Situacdo 2- Imagens da cena 7 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
XXX [Sequéncia XXXIII Sequéncia Sequéncia XXXIII
IT.d aponta para os XXX IT.d olha para os

recortes e para Lila;
Lila olha para os

Lila coloca os recortes |right place” recortes; T.d e Lila
no lugar olham p a atividade
(atencado conjunta)

Sequéncia XXXIV Sequéncia XXXIV
Sequéncia IT.d olha para Lila e

Lila responde XXXV para a atividade;

balangando a cabeca [t 4 giz “well Lila olha para o

para cima e para baixo |yone! Now, pass papel da atividade

(emblema) the glue and (atencao conjunta)
Iglue, ok?

Sequéncia XXXV Sequéncia XXXV|Sequéncia XXXV

IT.d aponta para o T.d diz “when T.d e Lila olham

papel, em que Lila you finish, write |para o papel

deve escrever seu your name” (atencado conjunta)

nome (g.déitico); Lila

balanca a cabeca,

confirmando(emblema)

Nas sequéncias XXXIIl e XXXIV, cena 7, situagao 2 (quadro 2), ha producgao
de gesto déitico por parte da T.d, ao apontar para os recortes das orelhas do coala,
informando a Lila o local certo de cola-las. Nas referidas sequéncias, Lila produz gesto
emblematico, com balangar de cabeca afirmativo para cima e para baixo, confirmando
que entendeu a instrucdo em inglés da T.d de colocar as orelhas no local correto. Na
sequéncia XXXV, ha producao de gesto déitico por parte da T.d, ao apontar para o
local na atividade, informando a Lila o local onde ela deve escrever seu nome ao
terminar. Lila produz gesto emblematico, ao balangar a cabega para cima e para baixo,
confirmando que entendeu a instrugdo da T.d sobre escrever o seu nome na atividade.

Em suma, na situagdo 2, ilustrada acima, ha duas interagdes de Lila em
portugués, uma com a auxiliar (Aux.d) e outra com uma coleguinha de classe. Nas
sequéncias, vemos a participante Lila seguindo as estratégias comunicativas
multimodais da professora (olhar, gestos, reformulagcdo de perguntas, elogios e
confirmacgdes). T.d incentiva a manutencdo da cena, fomentando o dialogo. Lila
responde as estratégias utilizadas, engajando-se na cena de atengao conjunta, com
foco atencional alinhado ao da professora. Percebe-se empatia entre as
interlocutoras. Igualmente, observa-se que Lila faz uso de gestos emblematicos, com
a funcédo de afirmar positivamente, balancando a cabega para cima e para baixo;

gestos déiticos de apontar, o apontar exploratério (toque); a T.d também faz uso de
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gestos emblematicos, com o mesmo propdsito; e de gestos déiticos de apontar, com
a funcao de mostrar, indicar.

Lila segue instru¢des facilmente em inglés, mantendo um repertorio linguistico
mais vasto e fluente ao produzir enunciados em lingua portuguesa. Na maioria das
vezes, em suas interagdes em inglés, Lila oferece resposta gestual a um enunciado
em inglés (ex: produz gesto emblematico de afirmacdo, com funcdo de confirmar,
responder afirmativamente), esperando o comando da T.d para s6 depois do incentivo
produzir enunciados em lingua inglesa (ex: T.d questiona “so, what part is this?’-
referindo-se a cabeca do coala em um recorte de papel, reafirmando que ela deve
responder em inglés “say it in English”, e da a resposta “head”, reforcando que Lila
deve enunciar a palavra “say head”, entéo, Lila diz “head”). Com relagédo a lingua
portuguesa na referida cena, ela exibe produgdo gestuo-vocal sincroénica, composta
de gesto déitico, com a fungdo de mostrar com o objeto na mao, e enunciados mais
completos e fluentes.

Partindo da nossa concepgao de que tanto adultos como criangas mobilizam
recursos multimodais em contextos interativos, destacamos Todisco et al. (2021), os
quais declaram que as criangas comunicam-se via fala, gestos e olhar, por serem
sincronicamente multimodais; estudo de McDonough (2015), o qual revelou que o
adulto falante de L2 e o olhar mutuo desse falante e do aprendiz adulto previram
respostas na lingua alvo, em circunstancias de interagéo; tal como, Barros (2012), em
pesquisa sobre a sincronia gestuo-vocal nas interagdes entre adultos e criangas em
processo de aquisigao da linguagem.

Essas premissas confirmam-se nas cenas das situagbes 1 e 2, em que
professoras e criangas interagem multimodalmente; do mesmo modo, sabendo-se que
Cavalcante (2018), Fonte (2011, 2014) e Barros e Fonte (2016) pressupdem que a
insercdo da crianga na linguagem acontece por meio de um arcabougo prosédico-
gestual; e, ainda, que Avila-Nébrega (2017) sugere que as criangas sdo seres
atencionais, ao interagir multimodalmente em situa¢des colaborativas de engajamento
conjunto, podemos declarar que, nessas circunstancias, havera predisposi¢ao para o
desenvolvimento linguistico, tanto da L1 como da L2.

A seguir, observamos os graficos 2 e 2A, os quais representam os gestos

produzidos pela participante Lila e pela T.d, respectivamente, na situacao 2.
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DIMENSOES GESTUAIS

R Déiticos
Outras Déiticos _
Configuragoes 45% =R
55% B [cOnicos

B Metaforicos

H Qutras Configuragoes

Grafico 2: Dimensobes gestuais da participante Lila
Fonte: A autora

No grafico 2, observam-se dados relacionados aos gestos produzidos pela
participante Lila na situagao 2, havendo maior proporg¢ao de gestos emblematicos (na
categoria ‘Outras Configuragbes’), com movimento de cabeca para cima e para baixo,
ao confirmar, dando resposta positiva aos questionamentos da T.d, em 6 ocorréncias.
Em seguida, véem-se os gestos déiticos, em 5 ocorréncias (1 apontar exploratério
pelo toque, 2 apontar com o objeto em maos, e 2 apontar convencional com o

indicador), exercendo a fun¢do de mostrar, informar.

DIMENSOES GESTUAIS
Outras
Configuragoes
18% Déiticos
m Ritmados
B [cOnicos

Déiticos i
82% etaforicos

B Qutras Configuragdes

Grafico 2A: Dimensdes gestuais da T.d
Fonte: A autora
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No gréfico 2A, observam-se os gestos produzidos pela T.d na situagéo 2,
havendo maior percentual de gestos déiticos, ao apontar para mostrar e dar
informagdes a Lila, como também de gestos emblematicos (na categoria ‘Outras
Configuragbes’), com movimento de cabega para cima e para baixo, em afirmagao

positiva. No total a T.d produziu 11 gestos (9 déiticos e 2 emblematicos).

4.3 Situagao 3

Data da coleta: 14 de novembro de 2023, no turno da manha.

Idade da crianca: 5 anos e 3 meses.

Contexto: Lila esta colorindo um papel para a atividade do dia de agéao de gragas.
Foco atencional: atividade de escrita e desenho.

Lila ja havia escrito algumas palavras que aludiam a coisas e pessoas pelas
quais ela é grata. O titulo da atividade é ‘Il am thankful for (sou grato/a por).

Apresentamos a andlise da situagao 3, no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Analise da participante Lila com a professora (T.d) e trés colegas

Situacao 3- Imagens da cena 1 Jl Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
| [Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Lila coloreia o papel Lila olha para o
papel
i
Sequéncia ll Sequéncia Il Sequéncia Il

T.d se aproxima

IT.d Ié as palavras
escritas no papel
‘teachers, toys,
animals, pets”

Lila e T.d olham
para o texto escrito
(atencado conjunta)

Na cena 1 da situagéo 3 (quadro 3), T.d enuncia “teachers, toys, animals,

pets”.
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T.d aponta para o
papel da atividade
(gesto déitico)

what you are thankful
for...draw the
teachers, draw the
toys, the animals,

Situacdo 3- Imagens da cena 2 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll
Lila e T.d olham
Lila sorri T.d declara “draw para a atividade

(atencado conjunta)

v

N
e

i

lyour dog”
Sequéncia IV Sequéncia IV Sequéncia IV
Lila comeca a Lila olha para a
desenhar atividade

Na sequéncia Il da cena 2, situagéo 3 (quadro 3), ha produgado de gesto

déitico pela T.d, ao apontar para a atividade, informando a Lila o local para desenhar

coisas pelas quais ela é grata “draw what you are thankful for...draw the teachers,

draw the toys, the animals, your dog”. Na sequéncia IV, Lila comeca a desenhar.

Situacao 3- Imagens da cena 3 ﬂ

\

Lila termina e levanta-|
se

Uma colega (2)
aproxima-se

Sequéncia VI
Lila gira a cabega em
direcdo a mesa

Outra colega (3)
mostra-lhe um lapis
de cor roxa, entrando
na cena

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V

A colega (2) pergunta
“vocés tém
vermelho?”

Sequéncia VI
Lila diz “tenho”

A colega (2)
questiona “é
pequeno, heim?”

Lila e a colega (2)
se olham

Sequéncia VI

Lila olha e procura o
lapis de colorir
vermelho na mesa

Colega (3) olha para
Lila e para o lapis
Lila olha para ela e
para o lapis
(atencado conjunta)

Na cena 3 da situagao 3 (quadro 3), Lila interage com colegas de sala.



120

Situacao 3- Imagens da cena 4 ﬂ

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VIII Sequéncia VI Sequéncia VIII
Lila faz os ultimos Lila olha para a

Vil retoques na atividade
atividade 1
Sequéncia IX SequénciaIX  [Sequéncia IX
Lila levanta-se para Lila olha para a
entregar a atividade atividade
i

Na cena 4 da situagao 3 (quadro 3), Lila finaliza a atividade e prepara-se para

entrega-la.

Situacao 3- Imagens da cena 5 ﬂ.

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

X

Sequéncia X
Lila pega a atividade,
tirando-a da mesa

Sequéncia XI

Lila entrega a atividade a
T.d, respondendo a
pergunta dela a partir de
gesto emblematico
(balangando a cabeca
para cima e para baixo,
em sinal de confirmacgao
da entrega da tarefa).
Lila vira-se para o lado
oposto e sai da cena

Sequéncia X

Sequéncia X

T.d questiona
‘did you finish?”

Sequéncia Xl

i

IT.d olha para Lila e
para a atividade;
Lila olha para T.d e
para a atividade
(atengdo conjunta)

Sequéncia XI
Lila olha paraa T.d

Na cena 5 da situagéo 3 (quadro 3), Lila produz emblema, confirmando a

finalizagdo da tarefa, em resposta gestual a pergunta da T.d “did you finish?”.

Desse modo, na situagao 3, ha cenas de atencao conjunta; Lila apresenta-se

atenta e engajada; participa da interagdo ao ser convocada, e inicia a interacao se

necessario; usa estratégias comunicativas multimodais; produz emblemas, com a

funcao de confirmar a conclusao da tarefa (ex: a T.d pergunta ‘did you finish?’ e Lila
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balanga a cabega, afirmando). Nas interagdes, ha troca de olhares e trocas de turno
bem definidas; T.d usa gesto déitico (ex: ao apontar para a atividade, com a fungao
de mostrar a Lila como executar a tarefa, acompanhado do enunciado instrutivo “draw
what you are thankful for...draw the teachers, draw the toys, ...”). Estudos de Adams
(1998) evidenciaram que os gestos analisados promoveram a compreensido do
conteudo da mensagem ou da fala que os acompanhou, ou inclusive de ambos. Na
situacao elucidada, Lila responde gestualmente com emblema de afirmacédo e a T.d
entende sua resposta; bem como, T.d aponta e enuncia, instruindo Lila na realizagéo
da atividade, e Lila demonstra compreensdo da mensagem, ao iniciar os desenhos.
Especificamente, relativo aos formatos de atengao conjunta (de Verificagao, de
Acompanhamento e Direta), Kwisthout et al. (2008) indicam que a habilidade de
engajamento de parceiros na interagcdo € um importante requisito para uma conversa
inteligivel e exitosa, em que os interlocutores podem compreender-se mutuamente, e
que a habilidade infantil de partilhar atencao com um adulto, com foco atencional em
uma 3?2 parte ou objeto, representa um avango em seu desenvolvimento linguistico.
Subsequentemente, vemos os graficos 3 e 3A, que representam os gestos da

participante Lila e T.d, respectivamente, na situagcédo 3, como segue:

DIMENSOES GESTUAIS

Déiticos
B Ritmados

B [cOnicos

Outras
Configuracoes
100% m Outras Configuracdes

B Metaforicos

Grafico 3: Dimensobes gestuais da participante Lila
Fonte: A autora
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No grafico 3, observamos que o gesto produzido por Lila constitui-se de um
emblema- balangar de cabeca para cima e para baixo, confirmando a conclusio da
tarefa, em resposta gestual a pergunta da T.d se ela tinha terminado a atividade, com

1 ocorréncia, na categoria ‘Outras Configuragdes’.

DIMENSOES GESTUAIS

Déiticos
Ritmados

B [cOnicos

B Metaforicos

Déiticos
100%

B Qutras Configuragoes

Grafico 3A: Dimensdes gestuais da T.d
Fonte: A autora

No grafico 3A, observamos que o gesto produzido pela T.d constitui-se de um
gesto déitico, ao apontar para a atividade, mostrando a Lila o local no qual deve

desenhar todas as coisas pelas quais tem gratidao.

4.4 Situacgao 4

Data da coleta: 30 de novembro de 2023, no turno da manha.

Idade da crianca: 5 anos e 3 meses.

Contexto: momento de circle time- calendario-numeros, contagem, datas e meses;
Natal- cores, decoragdes, presentes.

Foco atencional: nUmeros e as datas comemorativas.

No fim da situacdo, T.d explica algo sobre as ornamentagdes do Natal e
encaminha os alunos para os learning centers (estacbes de aprendizagem),
concluindo o circle time e fazendo a transicao entre atividades.

A segquir, elucidamos a analise da situagao 4, no Quadro 4.



123

Quadro 4 - Andlise da participante Lila com a professora (T.d), colega e TA.d

emborrachada no
espacgo da data 1

Lila move a maozinha de
casa em casa (gestos
ritmados- acompanham
a pulsacao da fala em
batidas ritmadas)

Alunos dizem

one”;
Alunos continuam
contando em voz
alta

Situagdo 4- Imagens da cena 1 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Lila mantém a maozinha [T.d diz “one”; T.d olha para Lila e

para o calendario;
Lila olha para o
calendario

(atengdo conjunta)

Sequéncia I Sequéncia Il Sequéncia Il

Lila coloca a méozinha  {Alunos dizem Lila olha para o

no espago da data 30 [ ity calendario
T.d confirma
‘thirty”

Sequéncia llI Sequéncia lll Sequéncia llI
T.d indaga “what [Lila olha paraa T.d
day is it today, ITd. olha para Lila
Lila?”

Sequéncia IV

Lila sorri e olha para a
T.d

T.d da um cartdo com o
n° 30 a Lila (gesto
déitico)

Lila devolve a maozinha
aT.d

alunos “thirtyyyyy”

Sequéncia IV
T.d reforga “thirty”

(thirtieth)

Sequéncia [V

Lila olha para a T.d;
IT.d olha para Lila;
ambas olham para o
cartédo

(atencao conjunta)

Sequéncia V
Lila coloca o cartdao com
o n° 30 no calendario

Sequéncia VI

Lila vai sentar-se no
circulo, ao entender que
a atividade chegou ao
fim

Sequéncia V

Sequéncia V

i

Sequéncia VI

i
T.d diz “thank you,
Lila”

Lila olha para o
calendario

Sequéncia VI

Lila olha paraa T.d
(olhar de
verificagdo)

IT.d olha para Lila

Nas sequéncias | e Il, cena 1, situagdo 4 (quadro 4), Lila produz gestos

ritmados, ao acompanhar a contagem, em batidas ritmadas, do numero 1 ao 30, que

representam os dias do més de novembro no calendario. Nas sequéncias lll e IV, a

T.d da a Lila um cartdo com o numero 30, enunciando “thirty” (thirtieth), em

configuragéo de gesto déitico, mostrando-lhe o numero correspondente ao ultimo dia
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de novembro. Nas sequéncias V e VI, Lila coloca o cartdo com o numero 30 no

calendario, concluindo a atividade.

Lila responde com
balanco de cabeca
para cima e para
baixo (emblema)

Sequéncia VIII

Lila responde
gestualmente com
balancar de cabecga
3 X (emblema); sorri

IT.d “December is
coming. What do we
celebrate in December?”
uns alunos “Natal”; um
aluno diz “Christmas”
T.d pergunta “do you like
December?

IAlunos respondem em
coro“yes”

Lila diz “yes”

Sequéncia VIII
IT.d indaga “do you like
Christmas, Lila?”

Situacdo 4- Imagens da cena 2 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VIl Sequéncia VIl Sequéncia VIl

IT.d olha para os
alunos

Sequéncia VI
IT.d olha para Lila;
Lila olha para T.d
(atencao conjunta)
(evento- Natal)

Sequéncia IX

T.d mostra as cores
lem cartdes (gesto
déitico)

Sequéncia X
Lila tem os bragos

apoiados no colo

Sequéncia IX

IT.d questiona “what
colors do we see more
during Christmas time?”;
T.d lembra os alunos “in
English”

Lila/ alunos respondem
‘red, green, white”

Um aluno diz “yellow”
IT.d confirma “yellow”
Sequéncia X

Lila diz “yellow”

Sequéncia IX
Lila olha para T.d

Lila olha para os
cartdes com as
cores

Sequéncia X

Lila e T.d olham
para os cartbes
(atengao conjunta)

Nas sequéncias VIl e VIII, cena 2, situagao 4 (quadro 4), Lila produz 4 gestos

emblematicos, com balancar de cabeca para cima e para baixo, em resposta gestual

as perguntas da T.d (“do you like December? e “do you like Christmas, Lila?”), dirigidas

a todos os alunos e também a ela, respectivamente, sobre se os alunos gostam do

Natal e se ela gosta do Natal, pois dezembro estad chegando. Nas sequéncias IX e X,

Lila enuncia as cores do Natal em inglés “red, green, white, yellow”, em resposta ao

questionamento da T.d, em inglés, sobre as cores que eles mais véem durante o Natal

“what colors do we see more during Christmas time?”.
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Situacao 4- Imagens da cena 3 ﬂ

Lila tem as maos
unidas

Uma coleguinha
pergunta a Lila “tu vai
dizer o qué?”

Lila responde “vou
dizer segredo”

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XI Sequéncia Xl Sequéncia X
IT.d pergunta “what  [T.d olha para os
lpresents do you want Jalunos; Lila olha
for Christmas?” para os alunos
(atencao conjunta)
(evento- ganhar
Anci te de Natal)
o q presente

Lila e a coleguinha
se olham

(atencado conjunta)
(evento- segredo)

Sequéncia XllI

Sequéncia XllI

Lila sorri e bate
palmas

T.d bate palmas
(gestos ritmados)

Sequéncia XIV

Lila balanca a cabega
para os lados,
negando (emblema);
sorri

T.d canta “what do
lyou want for
Christmas-2x (1x), tell
ime now”

T.d diz “Lila”

Sequéncia XIV

IT.d refaz a pergunta
“what do you want for
Christmas?”

Sequéncia XIII

Lila olha para a T.d,
lacompanhando os
movimentos desta

Sequéncia XIV
Lila e T.d se olham
mutuamente
(atencao conjunta)
(evento- ganhar
presente de Natal)

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Lila continua
sorrindo

Lila sorri

Lila tem os bragos
entrelagcados para a
frente

Sequéncia XVI

T.d diz “you don't
know?”

T.d insiste “say, |
don’t know”

Lila afirma baixinho
“segredo”

T.d reformula em
inglés “it’s a
secret?...hum’
Sequéncia XVI
Um aluno diz “ball’
T.d repete a
palavra “ball’

Sequéncia XV
Lilae T.d se olham
mutuamente
(atengao conjunta)
(evento— ganhar
presente de Natal;
segredo)

Sequéncia XVI
Lila olha para T.d
com entusiasmo

Na sequéncia Xl, cena 3, situagao 4 (quadro 4), Lila interage com uma colega

sobre o que respondera a T.d quando ela perguntar o que Lila quer no Natal. Na

sequéncia Xll, a colega pergunta a Lila em portugués “tu vai dizer o qué?”, a partir da

pergunta da T.d a turma

‘what do you want for Christmas?” (sequéncia Xl). Lila

responde, em portugués, “vou dizer segredo” (sequéncia Xll). Nas sequéncias Xlll e

XIV, Lila usa gestos ritmados, ao acompanhar a batida ritmada da cancéo cantada

pela T.d, bem como produz emblema de negacdo, em resposta gestual a pergunta

da T.d sobre o que ela vai querer de presente de Natal. Nas sequéncias XV e XVI, Lila
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responde que seu presente é um segredo; e T.d reformula em inglés “it's a

secret?...hum”. Vale salientar que o questionamento da T.d foi em inglés; Lila

compreendeu a pergunta e respondeu em portugués.

Situacdo 4- Imagens da cena 4 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Lila ri

Sequéncia XVIII

T.d indaga “how
about me?”

T.d diz “it’s a secret’

Sequéncia XVIII

Lila/alunos batem
palmas

(gestos ritmados)
Lila/alunos sorriem

Lila/alunos dizem em
cadéncia ritmada
“diiz, diiz, diiz”

IT.d olha para os
alunos;

Lila olha para a
T.d

Sequéncia XVIII
IT.d olha para os
alunos;

Lila olha para a
T.d

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Lila tem suas maos
apoiadas nos
joelhos

Sequéncia XX
ITA.d entra na cena

Lila/alunos (gestos
ritmados)

T.d diz “say in
English’

Sequéncia XX

ITA.d para ajudar os
alunos diz “tell me”
Lila/alunos comegam
no mesmo ritmo “tell
me, tell me”

Lila/alunos olham
atentamente para
a T.d, em siléncio

Sequéncia XX
Lila/alunos e T.d
olham para a TA.d
(atencao conjunta)

>,

Sequéncia XXI

Sequéncia XXI

Sequéncia XXI

Lila tem a perna
esquerda dobrada e
brago esquerdo
apoiado na perna

Sequéncia XXII
Lila tem as méaos
abertas batendo no
joelho(ritmados)

Sequéncia XXIII
Lila bate o pé no
ich&o (gestos
ritmados), em
cadéncia ritmada

T.d-“lwant; |
like...hum clothes...|
like...hum...”

Um aluno diz “books”;
IT.d diz “/ like books,
too, I like...hum...”.

O aluno diz “school’;
outro aluno diz o
nome da escola
\varias vezes

Sequéncia XXII
Lila/alunos comegam
a dizer de novo “tell
me, tell me”

Sequéncia XXIII
Lila/alunos continuam
“tell me, tell me”

Lila olha para a
T.d

IT.d olha para Lila/
alunos

(atencao conjunta)

Sequéncia XXII
Lila observa tudo

Sequéncia XXIII
Lila olha para a
T.d

Nas sequéncias XVII e XVIII, cena 4, situagado 4 (quadro 4), Lila usa gestos

ritmados, ao bater palmas, em cadéncia ritmada, acompanhando o ritmo do enunciado
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dela e alunos- a T.d deve dizer o que quer de presente de Natal “diiz, diiz”. Vemos que
a T.d pergunta em inglés “how about me?” e, logo, enuncia “it’s a secret’, no entanto,
Lila e alunos falam em coro em portugués. Na sequéncia XIX, T.d insiste que eles
falem em inglés; e na sequéncia XX, a TA.d diz “tell me”. Nas sequéncias XX, XXl e
XXII Lila produz gestos ritmados- bate palmas e bate a méao no joelho, acompanhando
a batida ritmada do enunciado cantado em coro por ela e pelos alunos “tell me, tell
me”. Na sequéncia XXIlI, Lila produz gestos ritmados- bate o pé no chdo, em cadéncia

ritmada, ao som do mesmo enunciado produzido por ela e alunos.

Situacao 4- Imagens da cena 5 Jl Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Sequéncia XXIV
T.d aponta para a
porta da sala
(gesto déitico)

Sequéncia XXIV

T.d “did you see our
door?”

Sequéncia XXIV
Lila olha para a
T.d; T.d e Lila

Lila afirma com a
cabeca(emblema)
Lila balanca a
cabeca, afirmando
(gesto
emblematico)

IT.d indaga “is it beautiful?”
Lila responde “yes”

T.d pergunta “what do you
see on the door?”

Lila diz “a gente”

Outra aluna - “a gente
na...”(ininteligivel)

olham para a porta
(atencao conjunta)
Lila olha para a
T.d; T.d e Lila
olham para as
fotos na porta
(atencao conjunta)

Sequéncia XXV

Sequéncia XXV

T.d toca seu torso
Lila toca seu torso,
aponta p si (gesto
ritmado- segue o
enunciado do
colega)
Sequéncia XXVI
Lila tenta articular,
acompanhando a
T.d

Lila levanta-se

T.d “you say: | see”

Lila repete baixinho “/ see”
T.d diz “me”

Um aluno diz “/ see me”

Sequéncia XXVI

T.d diz “/ see myself’; “I
see my friends, | see me
land my friends”

Lila diz “friends”

IT.d “we see Christmas
ornaments”

IT.d conclui o circle time;
chama os alunos para as
estacdes “let’s go to the
centers”

Sequéncia XXV
IT.d olha para Lila

Lila olha para T.d

Sequéncia XXVI

Na sequéncia XXIV, cena 5, situagao 4 (quadro 4), Lila usa emblemas- balancga

a cabeca afirmando, respondendo as perguntas da T.d “did you see our door?” e “is it
beautiful?”, ao que Lila, logo, responde em inglés “yes”. T.d pergunta “What do you
see on the door?”. Na mesma sequéncia, Lila responde “a gente” (fotos na porta).
Nesse caso, considerando-se o questionamento da T.d e resposta de Lila, na lingua
inglesa “yes”, associada ao emblema de afirmagéo, e, em outro momento, em

portugués “a gente”, pode-se considerer “yes” como uma holéfrase, relacionada ao
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olhar déitico dirigido ao objeto ao qual se faz referéncia (fotos na porta). A seguir, nas
sequéncias XXV e XXVI, T.d olha para Lila e modela enunciado em inglés “you say../
see..”, e Lilarepete “I see...”; logo, a T.d continua “me”. Lila produz gesto ritmado- toca
no torso e aponta para si; segue o ritmo do enunciado do colega “I see me”. T.d diz “/
see myself, | see my friends, | see me and my friends”. Lila, enuncia “friends”.

Na situagcao 4, supra elencada, vemos composicao de cenas de atencao
conjunta bilingue, iniciadas pela T.d. Lila interage com a T.d e uma colega; demonstra
entender a atividade, mantendo-se focada e atenta; usa estratégias comunicativas
multimodais, com gestos ritmados e emblematicos; direciona o olhar e troca olhares
com a T.d; segue instrugdes com facilidade e percebe as estratégias comunicativas
multimodais da T.d, incluindo gestos ritmados e déiticos. Nesse viés, os dados obtidos
sobre atencdo conjunta na referida situacdo, encontram respaldo em Tomasello
(1988) e Tomasello e Todd (1983), ao aludirem a constituicdo de episédios de atengao
conjunta a partir do alinhamento de atencdo, por uma pista fornecida por um(a)
iniciador(a), quem é acompanhado por um ou mais interlocutores.

No momento do calendario, observamos que a T.d usa estratégias para
incentivar Lila a vocalizar os numeros na contagem; Lila engaja-se na cena sem emitir
enunciados; produz gestos ritmados, acompanhando o ritmo da producéo vocal dos
demais alunos na contagem. Nesse caso, constatamos a possibilidade de Lila haver
interpretado que a sua fungdo, ao segurar a ‘mé&ozinha’, seja realmente sé de
acompanhar o discurso dos colegas e tocar 0os espagos com 0s numeros; outra
possibilidade é a de que, por ela ser reservada, prefira manter-se em siléncio e s6
acompanhar com gestos, em vez de ter sua produg¢do vocal somada a tantas outras.

Na situacédo 4, Lila produz gestos ritmados, acompanhando o fluxo da produgéo
vocal, em: ‘tell me, tell me’ e ‘diiz, diiz’; esta producao gestual tem a funcdo de
acompanhar a melodia ritmica da fala. No decorrer da referida situacao, Lila produz
emblema de negacao, com a fungéo de expressar o fato de ndo querer dizer, ao ser
guestionada sobre o que quer de presente no Natal ‘What do you want for Christmas?’,
e ela oferece a T.d resposta negativa, preferindo guardar segredo sobre suas
escolhas. Lila responde gestualmente a uma pergunta da T.d (‘did you see the door?’),
com emblemas de afirmacéo, com funcéo de confirmar que viu a porta e que, quando
questionada “is it beautiful?” (em relagédo a porta), Lila enuncia vocalmente na lingua

inglesa “yes”, confirmando que tinha achado a porta da sala bonita.
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Ao articularmos os dados encontrados com a teoria pertinente, elencamos
Gullberg (1993), quem prevé que os gestos permitem a continuidade das praticas
dialogicas, além de que sua produgéo conduz-se pelo intuito comunicativo do falante
e pelas propriedades linguistica e espacial da prépria mensagem. Nesse sentido,
temos que a participante Lila produz os gestos ritmados em fungdo da propria
caracteristica linguistica e espacial da produgao vocal dos alunos e de suas proprias
produgdes, ao contar os numeros referentes as datas do calendario; e, igualmente, ao
acompanhar os enunciados ‘tell me, tell me’ e ‘diiz, diiz’, respectivamente.

A respeito desses enunciados, percebemos o fendmeno da interlingua, no nivel
fonoldgico, com a L2 influenciando a L1, porquanto o ‘di-iz, di-iz’ foi emitido com a
mesma estruturacido- duas partes, do enunciado ‘tell me, tell me’, na musica cantada
pela T.d ‘what do you what for Christmas...tell me now’. Em nossa concepg¢ao, sem a
influéncia da L2, o mais natural seria dizer ‘diz, diz’, sem essa adigao de outro fonema
/il (tbnico), que ocorreu com o intuito de ajustar o ‘diz’ ao padrao sonoro do ‘tell me’,
tornando-o ‘di-iz, ‘di-iz’. Segundo Parlato-Oliveira (2007), quem investigou a
variabilidade das caracteristicas linguisticas a partir de um estudo interlinguistico de
observacao do fenbmeno de epéntese vocalica perceptual, pondera que decodificar o
fluxo da fala em consoantes e vogais, e construir uma representagdo prosodica ou
silabica sdo dois processos interligados. Seus achados indicam uma interpretacao da
epéntese como um efeito precoce, fonético. Ademais, a autora elenca Massaro e
Cohen (1983), que discutiram a interpretagdo de segmentos ambiguos e concluiram
que os ouvintes tentam transformar os estimulos em silabas possiveis do inglés.

Embora nosso caso ndo esteja relacionado a questao de segmentos ambiguos,
a nosso ver, Lila/alunos perceberam a estrutura fonoldgica do ‘tell me’, enunciado,
primeiramente, pela T.d, ao som de uma melodia, compreenderam o0 seu sentido e
adaptaram esse formato para silabas possiveis do portugués, levando a ocorréncia
do fenbmeno de epéntese vocalica ‘', em ‘di-iz, di-iz’, vindo a constituir-se também
como caso de transferéncia reversa- L2 influenciando a L1, conforme postula Odlin
(2022), ao referir-se ao carater complexo da influéncia interlinguistica, em contextos
bilingues.

Ao considerarmos todo o periodo em que ocorreu a coleta, percebemos
mudancas qualitativas no desenvolvimento de Lila. Em um primeiro momento, ela
oferece apenas respostas gestuais, as quais foram diminuindo e cedendo lugar a

producao vocal em inglés com gestos co-expressivos (gesticulagdes). A sua produgao
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gestual impactou diretamente o seu discurso em inglés, possibilitando a emergéncia
da fala, com enunciagao de palavras em L2 (ex: a T.d pergunta ‘did you see the door?’,
ao que ela responde gestualmente, com emblema afirmativo; logo depois, a T.d
pergunta ‘is it (the door) beautiful?’, e ela responde ‘yes’, apoiando- se no gesto para,
depois, produzir enunciado em L2. Ainda mais, contando com o amparo da
constituicdo das cenas de atencao conjunta, nas quais verificamos produgéo gestuo-
vocal da T.d, o que incentivou o engajamento e a produgao gestuo-vocal de Lila.
Constatamos que as convocagdes da T.d para Lila/alunos responderem em inglés (ex:
diz ‘in English’, ao perguntar quais sdo as cores mais vistas no Natal “what colors do
we see more during Christmas time?”, relembrando ‘say in English’, ao ouvir
Lila/alunos dizerem ‘diiz, ‘diiz’, quando perguntou ‘how about me?’ -com sentido de ‘e
eu? o que eu gostaria de ganhar no Natal?), diminuiram ao longo da situagao
analisada. Na ocasiao, a TA.d enuncia ‘tell me, tell me’, indicando a forma em L2, e
os alunos passam a usa-la, enunciando “tell me, tell me”. Em seguida, Lila responde
em inglés ‘yes’, ao ser questionada ‘is it beautiful?, sem que houvesse necessidade
de mais lembretes.

Nota-se que o refor¢co da T.d para obter respostas dos alunos em L2 cessou
depois de duas chamadas. De fato, ha uma tendéncia entre as criancas aprendizes
de L2, nesse contexto bilingue especifico, de usarem a L1 normalmente em seu
cotidiano. Além do respaldo da T.d e da TA.d (quem enunciou em inglés “tell me”), Lila
contou com as respostas dadas em inglés pelos colegas, 0 que serviu de incentivo,
dando-lhe confianca e convicgdo para posicionar-se na cena e apropriar-se dos
enunciados, produzindo-os, de forma competente (ex: a T.d enuncia ‘yellow’, um
colega diz ‘yellow’ e, logo, Lila diz ‘yellow’). Os tipos de gestos usados por parte das
interlocutoras consistem em sua maioria de déiticos de apontar, com a fungdo de
mostrar, indicar algo; em seguida, emblematicos, com fungdo de confirmar, com
balangar de cabeca afirmativo; depois, ritmados, acompanhando a cadéncia ritmada
da fala; e, por ultimo, os icénicos, com a fungao de representar numerais.

Nas interagdes em lingua portuguesa, a produgéo gestual consistiu apenas
do apontar déitico, com a fungao de mostrar, informar, em quantidade inferior quando
comparado a ampla produgao gestual na interagédo em lingua inglesa. A respeito da
producao vocal em lingua portuguesa, observamos maior fluéncia e fluxo de fala.

Na sequéncia, observamos os graficos 4 e 4A, os quais representam os gestos

produzidos pela participante Lila e pela T.d, respectivamente, na situacao 4, a saber:
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OCORRENCIAS GESTUAIS

M Déiticos
Outras

Configuragoes
50%

Ritmados

Ritmados; 7;
50%

M |conicos

B Metaforicos

B Outras Configuragdes

Grafico 4: Dimensobes gestuais da participante Lila
Fonte: A autora

No grafico 4 ‘Dimensbes gestuais da participante Lila’, vemos produgao
equilibrada de gestos ritmados- 7 ocorréncias e de emblemas de afirmagéo e negagao

(sob a categoria ‘Outras Configuragdes’)- 7 ocorréncias.

OCORRENCIAS GESTUAIS

Ritmados; 1;
25% m Déiticos

Ritmados

M [conicos

Déiticos 75%

W Metafdricos

M Outras Configuragdes

Grafico 4A: Dimensdes gestuais da T.d
Fonte: A autora

No grafico 4A ‘Dimensdes gestuais da T.d’, ha produgéo de gestos ritmados —
1 ocorréncia, ao acompanhar o ritmo do enunciado melddico cantado por ela; seguido
de déiticos — 3 ocorréncias, ao mostrar cartdo com o n° 30; mostrar cartdes com cores;
e apontar para a porta, cheia de fotos dos alunos e ornamentos de Natal.

A continuagdo, apresentamos os graficos D e D.1, os quais representam os

gestos da participante Lila e da T.d, respectivamente, nas situagdes de 1 a 4, a saber:
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OCORRENCIAS GESTUAIS

DEITICOS RITMADOS ICONICOS METAFORICOS OUTRAS
CONFIGURAGOES

Grafico D: Ocorréncias gestuais da participante Lila
Fonte: A autora

No grafico D, ha maior ocorréncia de emblemas (‘Outras Configuracoes’),

seguidos de gestos déiticos, ritmados e icdnicos, em ordem decrescente.

OCORRENCIAS GESTUAIS

DEITICOS RITMADOS ICONICOS METAFORICOS OUTRAS
CONFIGURACOES

Grafico D.1: Ocorréncias gestuais da T.d
Fonte: A autora

No grafico D.1, ha predominancia de gestos déiticos, seguidos de emblemas
(categoria ‘Outras Configuragdes’), iconicos, e ritmados em ordem decrescente.
Subsequentemente, elencamos a tabela 2 que representa uma compilacédo das

produgdes vocais de Lilaem L1 e L2, nas situagdes de 1 a 4.
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SITUACOES

2

3

4

Produgéao vocal
em L1

essa doi; é porque essa doi;
essa também doi

Tenho

vou dizer  segredo;
segredo (2x); di-iz (3x); a
gente

Produgédo vocal
em L2

no; nose;
elephant;

miss

head; belly; ears

yes (2x); red; green;
white; yellow; tell me
(5x); | see; friends

Tabela 2: produgbes vocais da participante Lila

Fonte: a autora

Na tabela 2, a producéo vocal de Lila em L1 é formada por holéfrases (segredo,

a gente; tenho; di-iz); e blocos de enunciado (vou dizer segredo; essa doi; € porque

essa doi; essa também doéi). Em L2, a produgao compde-se de- enunciados [vocativo

(miss); holofrases (nose; elephant; no; head; belly; ears; friends; red; green; white;

yellow; yes); bem como blocos de enunciado (/ see; tell me).

A continuacdo, apresentamos a tabela 2A que representa uma coletanea das

ocorréncias de atencdo conjunta bilingue nas interacbes entre Lila e seus

interlocutores, nas situacdes de 1 a 4.

Ocorréncias de cenas de ateng¢ao conjunta bilingue

Situagdes | Foco

atencional

Acao

Pessoa

Objeto/
Parte do objeto

Ideia/evento

a) animais de brinquedo-

todos- 1; zebras- 1;
elefante- 7;

b) orelhas do elefante- 2;

c) olhos do elefante- 2

c) tromba do elefante- 1

a) configurar
n. 2 nos
dedos- 1

a) tesoura- 3;

b) folha de recorte- 1;
c) recorte- 6;

d) folha de atividade- 3

a) folha de atividade- 3;

b) lapis- 1

a) TA.d-1
b) alunos- 1

a) calendario- 1

b) n° no calendario- 1;
c) cartao (n°)- 1

d) porta- 2

e) fotos- 1

f) cartbes (cores)- 1

a) Natal- 1;

c) segredo- 1;

d) ganhar
presentes (Natal)-
2

SOMA

38

TOTAL

o
-

45

Tabela 2A: Ocorréncias de atengéo conjunta bilingue nas interagdes da participante Lila

Fonte: a

autora

A tabela 2A alude ao total de ocorréncias de atengdo conjunta bilingue e a

respectiva variacao de focos atencionais, ao redor dos quais as referidas cenas se
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constituem, nas interagdes da participante Lila. Nas situacdes de 1 a 4, constatamos
45 ocorréncias de atengao conjunta bilingue, com foco em agdes (formar n° com os
dedos); pessoas (colega; TA.d); objetos (animais de brinquedo; zebras; elefante;
orelhas, olhos e tromba do elefante; tesoura; folha de recorte; recortes; atividade;
lapis; calendario; n° no calendario; cartdo com n°; porta; fotos; cartbes com cores); e
ideias e eventos (Natal; segredo; presentes de Natal).

Ao considerarmos os dados obtidos por meio dos graficos (D e D.1
‘Ocorréncias gestuais da participante Lila e da T.d’, respectivamente); da tabela 2
(‘Producbes vocais da participante Lila em L1 e L2’); e da tabela 2A (‘Ocorréncias de
atencdo conjunta bilingue nas interagdes da participante Lila’), verificamos que as
cenas de atencao conjunta bilingue, nas situacbes de 1 a 4, favoreceram e
privilegiaram a aquisicdo multimodal de L2, visto que a producdo vocal de Lila,
composta de holofrases e blocos de enunciado, foi nutrida e alavancada pelo respaldo
encontrado nesse contexto interativo. Sabe-se que a T.d utilizou a circunstancia de
atencgao conjunta para elicitar e revisar vocabulario em L2, ao questionar, reformular,
conceituar, estabelecendo um processo semantico.

Em um primeiro momento, a T.d acolheu Lila em sua prépria dindmica
multimodal, quando esta optou por usar gestos para referir-se a objetos, agbes; partes
do corpo, ‘mostrando-os’, pela auséncia de vocabulario em inglés. Logo, a T.d usou
estratégias comunicativas multimodais (produgao vocal+gestos+olhar) para fazer-se
entender e estimular producéo vocal de Lila em L2, o que resultou satisfatorio, uma
vez que Lila engajou-se na interagéo e produziu enunciados em L2.

Na analise das cenas de atencdo conjunta, observamos as categorias
tematicas de producgéo gestuo-vocal de Lila (L1 e L2), e T.d (L2), na constituicdo das
interacdes; as fungdes gestuais e suas relacdes com a L1 e L2 (Lila), e L2 (T.d); bem
como os tipos de gestos (Lila e T.d) e produgéo de holéfrases e blocos de enunciado
em L1 e L2 (Lila), respondendo aos objetivos de pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos e analisamos os dados da turma Nursery.

4.5 Situacao 5

Data da coleta: 02 de outubro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 4 anos e 6 meses.

Contexto: momento de circle time.

Foco atencional: a contagem numérica de meninas da sala.
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T.c da uma varinha para Leo e diz que ele sera o ‘helper (ajudante). T.c
pergunta a Leo quantas meninas ha na sala; Leo pega a varinha e toca na cabega de
todas as meninas da sala, comegando pela T.c; conta de um a oito em inglés.

A seguir, observamos a analise da situac&o 5, no Quadro 5:

Quadro 5 - Analise do participante Leo com a professora (T.c)

Situacao 5- Imagens da cena 1 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |

IT.c mostra uma T.c anuncia “Leo, you are |T.c olha para Leo;
varinha para Leo |going to be the helper Leo olha para a
(gesto déitico) foday’ T.c

T.c pergunta “how many

Leo pega a girls are there in the class,

. e
varinha Leo?
Sequéncia Il Sequéncia Il Sequéncia Il
=equencia 7 Sequéncia Il

edus ca“ Y IT.c olha para Leo
Leo toca na Leo conta “one

cabecada T.c Leo olha para T.c

(gesto ritmado)

Na cena 1 da situagédo 5 (quadro 5), Leo produz gesto ritmado, ao tocar com
uma varinha na cabecga da T.c, enquanto conta o numero correspondente e enuncia
“one”. Consideramos que o toque com a varinha tem funcao déitica também, ao
indicar e mostrar o referencial que esta sendo contado (cada pessoa do sexo feminino
da sala). Vemos que a producgéo vocal em inglés relaciona-se ao gesto ritmado. Na
sequéncia |, a T.c pergunta em inglés “how many girls are there in the class, Leo?”, e

Leo responde, ao iniciar a contagem em inglés.
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Rapidamente, Leo
toca na cabega de
todas as meninas
do circulo, em
cadéncia de gestos
ritmados

Leo conta “two, three,
four, five, six, seven,
eight”

Situacdo 5- Imagens da cena 2 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll

IT.c olha para Leo

Leo olha para
cada menina
enumerada(atenca
0 conjunta) em
torno da contagem

Sequéncia VI

IT.c indaga “eight? Why
is it number eight?”

se uér.mia > Sequéncia IV Sequéncia IV
Leo vai para o Leo repete “gight’ o0 olha para a
centro da sala P
T.c (olhar de
verificagéo)
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V
Leo tem a varinha Leo olha para a
na mao direita, com | /1) T.c;
a mao esquerda
aberta e palma para IT.c olha para Leo
cima
Sequéncia VI Sequéncia VI

Leo olha para a
T.c

Sequéncia VII

Sequéncia VI

Imediatamente, Leo
gira o corpo para a
esquerda

Sequéncia VIII
Leo corre em
direcéo ao outro
extremo da sala de
aula

i

Sequéncia VI

i

Sequéncia VIl
Leo olha em
direcédo ao outro
lado da sala

Sequéncia VIII
Leo olha para

frente

Nas sequéncias Ill e IV, cena 2, situagdo 5 (quadro 5), Leo produz gestos

ritmados- toca com a varinha na cabeca de todas as meninas da sala, acompanhando

o ritmo da contagem (do 2 ao 8). Como supra elucidado (cena 1), o toque com a

varinha tem funcao de indicar cada pessoa contada. Nas sequéncias V e VI, Leo olha

para a T.c, quem indaga o porqué da contagem ter terminado em 8. Nas sequéncias

VIl e VIII, Leo corre até o outro lado da sala, com a varinha na méo.
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Sequéncia Xl

Leo volta para o
centro da sala, toca
na varinha e fica
parado

IT.c diz “very nice”
Sequéncia Xl|

IT.c reformula a
pergunta “so, how
many girls here?”

Situacdo 5- Imagens da cena 3 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia X Sequéncia IX Sequéncia IX
Leo chega ao outro T.c e Leo/alunos
lado da sala; da um olham para a Aux.c
saltdo e levanta a i (atengdo conjunta)
varinha; inclui na
contagem a Aux.c
que acompanhava
outra crianga ao
banheiro L
(gesto ritmado) Sequéncia X Sequéncia X
o T.c diz “ahhhhh, a
Sequéncia X AUX.C.."
Leo corre e toca com
a varinha no colega
que sai do banheiro
Sequéncia XI Sequéncia Xl Sequéncia XI

Leo olhaparaa T.c
(olhar de verificagao);
indica que cumpriu a
tarefa

Sequéncia XII

Leo olha paraa T.c
(olhar de verificagao),
buscando orientacgéo,
confirmacgé&o por parte
da T.c

Sequéncia XllI

Sequéncia XllI

Sequéncia XllI

Leo segura a varinha
com ambas as maos

Sequéncia XIV

T.c produz gesto
emblematico

Leo vai para o seu
lugar no circulo

Leo responde com
entusiasmo
“‘eeeight!”

Sequéncia XIV
IT.c diz “good job”

IT.c confirma “eight
girls. Good job,
Leozinho!”

Leo olha paraa T.c

Sequéncia XIV
IT.c olha para Leo

Nas sequéncias IX e X, cena 3, situagdo 5 (quadro 5), Leo produz gesto

ritmado- toca com a varinha na cabega da Aux.c, finalizando a contagem. Nas

sequéncias Xl e XIl, Leo olha para a T.c, quem refaz a pergunta “so, how many girls

here?”. Nas sequéncias Xl e XIV, Leo responde “eeeeight’. T.c produz emblema de

afirmacgao- elogia Leo pela contagem exitosa, e enuncia “good job”...“eight girls...good

job, Leozinho!”. Leo volta ao seu lugar.
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Resumidamente, na situagcdo 5, ilustrada acima, observamos composicao de
cenas de atencao conjunta, com olhar de verificacdo que busca aprovacgao por parte
de Leo, e posicionamento da T.c na interagao, ao realizar gesto déitico, com fungao
de mostrar, no inicio da cena. O participante Leo faz uso de gestos ritmados e déiticos;
apresenta-se ativo e engajado na execucdo da tarefa. A T.c usa estratégias
comunicativas multimodais, estimulando a participacao e incitando a producao
linguistica de Leo, questionando, confirmando, elogiando, guiando pelo olhar.

Nas sequéncias apresentadas, percebe-se que os gestos ritmados
acompanham o fluxo da fala, ocorrendo em cadéncia ritmada; ademais, a troca de
olhares, especialmente o olhar de verificagdo de Leo sao significativos na interagao,
contribuindo com a informacao de que ha entendimento de toda a situacédo, com as
trocas de turno que indicam, de igual forma, compreensao do funcionamento do
dialogo por parte de Leo, nas cenas de atencido conjunta constituidas na interacio.
Segundo Costa-Filho (2016), a crianga busca aprovagdo do adulto, olhando para
checar e confirmar a agdo desenvolvida na interacao.

Nesse viés, elencamos premissas de Holanda et al. (2023) sobre a importancia
das interagbes multimodais, as quais estimulam o desenvolvimento linguistico. Mais,
segundo Fonte (2011), as cenas de atencao conjunta sao circunstancias privilegiadas,
estruturadas por configuragdes linguisticas multimodais, as quais constituem as vias
de entrada da crianca na linguagem.

A seguir, vemos os graficos 5 e 5A, os quais representam os gestos produzidos

pelo participante Leo e pela T.c, respectivamente, na situagao 5.
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DIMENSOES GESTUAIS

M Déiticos
M Ritmados
M [conicos
Outras
Configuragdes H Metafdricos
100% B Outras Configuragdes

Grafico 5: Dimensbes gestuais do participante Leo
Fonte: A autora

No grafico 5 ‘Dimensbes gestuais do participante Leo’, vé-se produgao de 8
mesclas gestuais (ritmados- acompanharam o fluxo da contagem + déiticos- indicaram

cada pessoa do sexo feminino incluida na contagem).

DIMENSOES GESTUAIS

MW Déiticos
Outras e
< 0 Déiticos :
Configuracoes H Ritmados
50% 50%
© ® [conicos

Metaforicos

Outras Configuragdes

Grafico 5A: Dimensdes gestuais da T.c
Fonte: A autora

No grafico 5A ‘Dimensbes gestuais da T.c’, ha produg¢ao de 1 emblema (sob a
categoria ‘Outras Configuragdes’)- elogiar Leo pelo sucesso na contagem; e de 1

gesto déitico- mostrar a Leo a varinha no inicio da atividade.

4.6 Situacao 6



Data da coleta: 07 de novembro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 4 anos e 7 meses.
Contexto: momento de estagbes de aprendizagem.

Foco atencional: papel- atividade sobre insetos, tesoura e cola.
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Leo e a TA.cinteragem na mesa; Leo recorta figuras para cola-las na atividade.

A analise da situagao 6, ilustrada no Quadro 6, vem a seguir:

Quadro 6 - Andlise do participante Leo com a assistente de professora (TA.c)

espacgo para a
terceira figura

after number three?”
Leo diz “three, three”

Situagdo 6- Imagens da cena 1 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
[ ‘ WI Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
TA.c diz “ok, but | TA.c olha para Leo
think this one you
don’t need to cut’
Sequéncia |l Sequéncia Il Sequéncia Il
Leo continua Leo replica “eu TA.c e Leo olham
cortando o papel | quero’ para o recorte
(atengao conjunta)
Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll
Leo aponta para Leo olha para a
o recorte na atividade
atividade, no TA.c indaga “and TA.colhaparaaleo

e para a atividade
(atengao conjunta)

(gesto déitico) Sequéncia IV Sequéncia IV
Sequéncia IV TA.c questiona “after Leo olha para a
number 3, what atividade
number is it?” TA.c olha para Leo
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V
Leo pega outro | TA.c diz “four”
recorte; TA.c TA.c diz “good”’ Leo e TA.c olham

mostra a Leo 2

figuras e aponta
para a atividade
(gestos déiticos)

TA.c diz “6, this is the
praying mantis and
this is the worm”

para o recorte
sobre a mesa
(atencao conjunta)

Sequéncia VI Sequéncia VI
Leo senta TA.c diz “glue....after
TA.c passa cola |[number four?”
no papel da
atividade
Sequéncia VI

Sequéncia VI
Leo cola o recorte
na atividade

Leo diz “I don’t know”

Sequéncia VI
ITA.c olha para Leo
Leo olha para o
recorte

Sequéncia VII

Leo e TA.c olham
para o recorte sobre a
mesa

(atengdo conjunta)

Nas sequéncias | e Il, cena 1, situagao 6 (quadro 6), Leo interage com a
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TA.c, quem o instrui na atividade de cortar. A TA.c explica-lhe em inglés que ele nao
precisa cortar um certo recorte “ok, but | think this one you don’t need to cut’; Leo
compreende a pergunta e responde em portugués “eu quero”. Nas sequéncias lll, Leo
produz gesto déitico, ao apontar para um recorte colado na atividade que corresponde
ao espaco para a figura de n°® 3, e enuncia “three, three”. Na sequéncia IV, a TA.c
indaga em inglés “and after number three?”. Observa-se que Leo transita entre aL1 e
a L2, ora produzindo enunciados em portugués e ora em inglés. Ademais, seu apontar
déitico para a atividade, na interacdo com a TA.c, em contexto de atencdo conjunta
bilingue, corroborou sua producdo em inglés “three, three”.

Ainda, na sequéncia IV, TA.c reformula a pergunta “after number 3, what
number is it?”, enunciando ela mesma “four’, “good” (sequéncia V). Na sequéncia V,
Leo pega um recorte; a TA.c mostra-lhe duas figuras de inseto na atividade,
redirecionando-lhe o olhar, em produgédo de gestos déiticos; ambos olham para as
figuras na atividade. TA.c enuncia “(...) after number four?”, ao que Leo responde “/

don’t know”. Nas sequéncias VI e VII, Leo cola um recorte na folha da atividade.

Situacdo 6- Imagens da cena 2 ﬂ. Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VIII Sequéncia VIII Sequéncia VIII
ITA.c diz “five, the ITA.c olha para Leo
spittle bug” Leo olha para a TA.c
Sequéncia X isequéncia IX Sequéncia IX

Leo e TA.c olham
para um recorte
sobre a mesa
(atencao conjunta)

Sequéncia X Sequéncia X Sequéncia X
Leo segura o recorte Leo olha para a
figura no recorte

Leo segura um
recorte com ambas W
as maos

i

Se AI i Seque’\“ i Se UéIICia Xl
.C aprOXII a-se de .

Leo (atengido conjunta)

Nas sequéncias Vlll e IX, cena 2, situagao 6 (quadro 6), Leo observa a TA.c
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e segura um recorte. A TA.c enuncia “five, the spittle bug”. Leo segura um recorte; ele

e TA.c olham para um recorte sobre a mesa, compondo atengdo conjunta. Nas

sequéncias X e Xl, Leo segura um recorte com a figura de uma cigarra, e olha para

ele com atencao; a TA.c redireciona o seu olhar, a partir do olhar de Leo, em direcao

ao recorte; TA.c e Leo, entdo, olham para a figura, constituindo cena de atengao

conjunta; TA.c enuncia em inglés “cicada”, trazendo o foco atencional para o inglés.

recorte da cigarra
cobrindo a boca
com as duas maos

TA.c indaga “do you
know that animal that
makes a noise like

Situacédo 6- Imagens da cena 3 Jl Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XII Sequéncia Xl Sequéncia Xl
TA.c se afasta Leo enuncia algo Leo olha para a TA.c
Leo coloca o (inaudivel)

Sequéncia XIlI

Sequéncia XllI

Leo baixa o brago
e gesticula, ao
colocar o recorte
préoximo a boca,

Sequéncia XIV

Leo diz “é grilo”
TA.c fala “cigarra” (uso
da lingua portuguesa)

Sequéncia XIV
Leo continua “é o grilo”

Sequéncia XIII
Leo olha paraaa

TA.c
ITA.c e Leo falam do
animal na figura

Sequéncia XIV

Leo olha para o local
no papel onde
colara o recorte

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Leo se levanta
para colar a figura
na folha de
atividade

Sequéncia XVI
Leo se senta e
pega na tesoura

Leo diz “cicada’

Sequéncia XVI

Leo exclama “nunca
mais ouvi falando de
uma cigarra”

Sequéncia XV

Leo olha para a
atividade; TA.c olha
para a atividade
(atencado conjunta)

Sequéncia XVI
Leo olha para a
atividade e, logo,
para a TA.c

ITA.c olha para Leo

XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Leo solta a
tesoura

TA.c passa cola
no proximo

espago

ITA.c “and after number
Six?”

Leo “ela agarra”,
referindo-se a cigarra
(ainda falando dela)
TA.c insiste “after

number six, number...?

Sequéncia XVII
ITA.c olha para Leo
e, logo, para a
atividade

Leo olha para a
atividade
(atencado conjunta)




143

Na sequéncia Xll, cena 3, situagao 6 (quadro 6), TA.c pergunta em inglés se
Leo conhece um animal que faz um som como o da cigarra “do you know that animal
com a figura da cigarra e diz que é o grilo e a TA.c reafirma em portugués “cigarra”;
ambos debatem sobre o nome do animal da figura, compondo cena de atengao
conjunta, cujo foco gira em torno do nome do animal da figura. Nas sequéncias XV e
XVI, Leo cola o recorte no papel da atividade, e enuncia em inglés “cicada”, retomando
a forma correta em inglés dita pela TA.c, anteriormente (cena 2, sequéncia Xl). TA.c
e Leo olham para a atividade, constituindo atencéo conjunta. Na sequéncia XVII, Leo
produz bloco de enunciado, ao dizer “ela agarra”, trazendo informacdes sobre a
cigarra em lingua portuguesa, logo apos ter falado o nome ‘cicada’ em inglés,
confirmando a sua transicédo entre a L1 e a L2.

TA.c pergunta a Leo que numero vem depois do seis e ambos olham para a atividade,

em mais uma cena de atencdo conjunta.

Situacao 6- Imagens da cena 4 ﬂ.

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XVIII

XIX

Sequéncia XVIII

Leo aponta para o
recorte com a figura de
outro inseto, mostrando-
0 a TA.c (gesto déitico)
Sequéncia XIX

TA.c faz movimento de
negacao com a cabecga
(emblema)

Leo, rapidamente, troca
de figura e, ao segura-la,
mostra-a a TA.c (gesto
déitico)

TA.c aprova com um
balangar de cabeca
(gesto emblematico)

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

Sequéncia XIX
TA.c diz “no”
TA.c “pergunta
“‘what number is
this?”

TA.c diz “good”

Leo olha para o
recorte e para a
ITA.c, buscando
aprovacao (olhar de
\verificagao)

Sequéncia XIX
Leo olha para a TA.c
ITA.c olha para Leo

XX
- | -

— J
e 2

Sequéncia XX
Leo cola a figura no
papel

Sequéncia XXI
Leo retrai os bragos para
perto do tronco

TA.c toca repetidamente
no recorte recém-colado

Sequéncia XX

Sequéncia XX

Leo diz “abelha”

Sequéncia XXI
ITA.c pergunta
‘can you say
seven?’

Leo “seven’

ITA.c pergunta
“which animal is
this one?”

Leo olha para a
figura
Sequéncia XXI

ITA.c olha para a
figura e para Leo;
Leo olha para a TA.c
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Nas sequéncias XVIIl e XIX, cena 4, situagdo 6 (quadro 6), Leo usa gestos
déiticos, ao apontar para dois recortes de figuras de insetos, mostrando-os a TA.c,
gquem usa emblema de negagdo, com movimento da cabega para os lados, ao
desaprovar a primeira escolha de recorte por parte de Leo, enunciando “no”, bem
como emblema de afirmacdo, com balangcar de cabeca para cima e para baixo,
indicando confirmagao da segunda escolha de recorte que Leo fez.

Nas sequéncias XX e XXI, Leo cola uma figura na atividade. TA.c, entao,
pergunta “what number is this?”, ao que Leo responde em portugués “abelha” (pois
cada animal teria um numero na ordem para a colagem na atividade); logo, Leo indicou
que aquele numero correspondia a abelha, mas a TA.c insistiu para que ele dissesse
0 numero em inglés “can you say seven?”, e ele enunciou “seven”. TA.c produz gesto
déitico de apontar, ao usar o dedo indicador para tocar no recorte colado por Leo. Na
interacdo, a TA.c fomenta o uso do inglés de Leo, quem produz enunciados em L2.

No fim da cena, TA.c pergunta em inglés “which animal is this one?”- figura de abelha.

Situacdo 6- Imagens da cena 5 ﬂ. Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
| Sequéncia XXII Sequéncia XXII Sequéncia XXII
: Leo segura o brinquedo|Leo diz “beeeee” [Leo olha para o
XXII' [de blocos recorte de abelha
. Sequéncia XXIII
Sequéncia XXIII Sequéncia XXIII
Leo coloca o brinquedo Leo olha para o
montado com blocos papel
no colo. ITA.c olha para o
Alunos de outras papel da atividade
estagOes ficam em (atencéo conjunta)

volta da mesa TA.c indaga “and
ITA.c passa cola no after number

papel seven?”

Sequéncia XXIV Sequéncia XXIV Sequéncia XXIV

TA.c aponta para a ITA.c diz “this one” |Leo e TA.c olham
XXV ffigura restante (gesto para a figura

déitico) (atencao conjunta)

Sequéncia XXV Sequéncia XXV
Leo cola a figura no

papel da atividade

Sequéncia XXV

M

Nas sequéncias XXIl e XXIlI, cena 5, situagédo 6 (quadro 6), Leo responde ao

questionamento da TA.c “which animal is this one?” (cena 4, sequéncia XXI), e
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enuncia “beeeee” (bee-abelha). Vemos que Leo nomeia o nome do inseto em inglés,

a partir do questionamento da TA.c, constituindo uma holéfrase, com o olhar déitico,

funcionando como se dissesse ‘esse animal € a abelha’. Nas sequéncias XXIV e XXV,

ha producao de gesto déitico por parte da TA.c, ao apontar para uma figura, dizendo

“this one”, mostrando-a a Leo, quem cola a figura na atividade.

Situagao 6- Imagens da cena 6 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XXVII

Sequéncia XXVI

Sequéncia XXVI

Sequéncia XXVI

TA.c aponta para o
recorte recém-colado
(gesto déitico)

Sequéncia XXVII
Leo gira a cabega
para a esquerda

ITA.c pergunta
“what...which number
is this one?”

Sequéncia XXVII
Leo responde “eight’

Leo e TA.c olham
icom atencdo para a
atividade

(atencado conjunta)
Outro aluno que
entrou na cena
também olha

Sequéncia XXVII
Leo olha para a TA.c

XXV

»

Sequéncia XXVIII

Sequéncia XXVIII

Sequéncia XXVIII

ITA.c passa cola no
papel

Sequéncia XXIX

Leo pega outro
recorte, com a mao
direita, e mostra para
a TA.c (gesto déitico)

ITA.c pergunta “and
after number eight?

Sequéncia XXIX

i

Leo e TA.c olham
para a atividade
(atencao conjunta)

Sequéncia XXIX
Leo olha para a TA.c
ITA.c e Leo olham
para o recorte
(atencao conjunta)

XXX

Sequéncia XXX

Sequéncia XXX

Sequéncia XXX

Sequéncia XXXI

Leo coloca os
bracos de volta
para perto do
tronco

ITA.c pergunta “which
lnumber comes
after....yeeees!”, ao
ver que Leo esta
colando a figura certa

Sequéncia XXXI

Leo olha para a
atividade

ITA.c olha para a
atividade

(atencado conjunta)

Sequéncia XXXI

Leo diz “nine”

Leo olha para a TA.c

Nas sequéncias XXVI e XXVII, cena 6, situagdo 6 (quadro 6), TA.c usa gesto

déitico- aponta para um recorte, mostrando-o a Leo; indaga em inglés sobre o numero

correspondente aquela figura “what...which number is this one?”, e Leo responde em
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inglés “eight’. Nas sequéncias XXVIII e XXIX, Leo usa gesto déitico, ao segurar um

recorte, mostrando-o a TA.c. Nas sequéncias XXX e XXXI, TA.c elogia Leo por colar

a figura certa. Na cena 6, a produgao vocal de Leo foi em L2 “eight’ e “nine”.

Situagao 6- Imagens da cena 7 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXXII

Sequéncia XXXII

Sequéncia XXXII

ITA.c passa cola
no papel

ITA.c questiona “and
after number nine?

Leo e TA.c olham
para a atividade
(atencao conjunta)

XXX

Sequéncia XXXIII

Sequéncia XXXIII

Sequéncia XXXIII

Leo responde

Leo olha para a TA.c

t

“seeeveenn”
- o
g Sequéncia XXXIV {2eauéncia XXXIV  Isequencia XXXIV
. . «
- Leo cola o recorte TA'C questloTa after | eo e TA.c olham
B : nine, seven? para o recorte
XXXIV (atencao conjunta)
" w 1]- Sequéncia XXXV [Sequéncia XXXV Sequéncia XXXV
Leo levanta o Leo e TA.c se olham
XXXV |orago para o alto,
continuando o
r - ;
NV mowmento Leo diz “dez”
iea : anterior
- com a mao direita
/PN na altura da orelha
— -

Na sequéncia XXXII, cena 7, situacao 6 (quadro 6), TA.c pergunta em inglés a

Leo qual numero vem depois de 9 “and after number nine?”, e ele responde em inglés

“seeeeveen” (seven), na sequéncia XXXIII. Na sequéncia XXXIV, TA.c questiona Leo

por ter dito que depois do numero 9 era 7 “after nine, seven?”; e, na sequéncia XXXV,

Leo pensa e responde em portugués que é o n°10, enunciando “dez”.
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Situacdo 6- Imagens da cena 8 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XXXVI Sequéncia XXXVI [Sequéncia XXXVI
TA.c mostra o numero  [TA.c diz “ten” Leo olha
10 nos dedos, com as atentamente para as
maos abertas (gesto maos da TA.c
iconico) ITA.c olha para as

maos
Sequéncia XXXVII o (atengdo conjunta)
Leo balanga a cabeca  [2eauéncia XXXVIl iSequéncia XXXVII
para a frente com Leo diz “dez” Leo e TA.c se olham
convicgao (emblema) Leo reafirma “dez”

Sequéncia XXXVIII

Sequéncia XXXVIII

Sequéncia XXX VIII

TA.c toca na ultima
figura de inseto (recorte)
TA.c toca em outro
espago no papel

Leo traga, com o
indicador direito, uma
linha vertical ao longo da
borda direita para cima,
tocando no papel

ITA.c conclui “and
this is the mosquito

Leo exclama “eu
quero....eu quero
cortar aqui, 6”

TA.c indaga “what?”

ITA.c olha com
atencéo para outro
ponto na atividade
Leo olha para a
atividade

(atencao conjunta)

ITA.c olha para Leo

Sequéncia XXXIX
TA.c abre a mao

Leo segue deslizando a
ponta da tesoura na
borda superior do papel

Sequéncia XXXIX

Sequéncia XXXIX

ITA.c explica “we
need that place to
make the holes to
lout in the

folder”

portfolio. ..inside the

Leo olha para a
atividade
ITA.c olha para Leo

Sequéncia XLI

Apos escutar a TA.c,
Leo movimenta o corpo
para os lados

Leo faz ar de riso

ITA.c toca o ombro de
Leo com seu indicador
esquerdo

Sequéncia XLI

Sequéncia XLI

Leo diz “sera que
essa explicagéo

lem portugués,
heim?”

toda ndo poderia ser

ITA.c olha para
Leo

Sequéncia XLII

TA.c toca no papel,
com uma tampa de
cola, fazendo dois
movimentos para
cima, mostrando a Leo
onde fara os furos
(gesto ritmado)

Sequéncia XLII

Sequéncia XLII

TA.c diz “so, |
need to make two
holes here... here
and here”

Leo diz “buracos”,
com expressao
de felicidade

TA.ce Leo
olham para a
atividade;

Leo e TA.c se
olham (atengéo
conjunta)

Nas sequéncias XXXVI e XXXVII, cena 17,

gesto icénico, ao representar o numeral 10 com os dedos das maos abertas, e enuncia

situagao 6 (quadro 6), TA.c usa

“ten”. Leo, por sua vez, usa emblema, com balancar de cabeca para cima e para baixo,
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reafirmando que é o numero dez, e enuncia “dez”... “dez”. Observamos que, embora
a TA.c tenha nomeado o numero 10 em inglés, Leo insistiu na versdo em L1. Na
sequéncia XXXVIII, TA.c usa gesto déitico, ao apontar para um recorte com a figura
de um mosquito, mostrando-o a Leo. Leo aponta para o papel da atividade e enuncia
em portugués “eu quero....eu quero cortar aqui, 6", demarcando o local onde quer
cortar. Na sequéncia XXXIX, TA.c explica que Leo nao pode cortar as bordas do papel
e explica o motivo em inglés. Na sequéncia XL, Leo presta atengdo ao discurso da
TA.c e questiona a TA.c por explicar tudo em inglés. Nas sequéncia XLI, TA.c usa
gestos ritmados, ao tocar o papel com uma tampa de cola, acompanhando o ritmo do
seu discurso, enunciando “so, | need to make two holes here... here and here”, onde
precisa fazer furos no papel. Leo reconhece a palavra ‘holes’ no discurso da TA.c e
diz “buracos”. TA.c e Leo compartilham atengao, com foco no papel da atividade.

Na situagado 6, supra elucidada, observamos atividade de recorte, colagem e
contagem numeérica, em uma das estac¢des de aprendizagem, na qual percebemos a
interacdo de Leo com a TA.c, havendo a composicédo de cenas de aten¢do conjunta.
Na situacao interativa, em um de seus trechos, o participante Leo usa gestos déiticos,
com a funcdo de indicar figuras de insetos nos recortes por meio do apontar
convencional e também mostrando com as figuras nas maos. TA.c produz gestos
déiticos (ex. o apontar déitico, com fungéo de indicar, informar, ao mostrar a Leo,
apontando para a atividade com o dedo indicador); ritmados (ex: toca no papel duas
vezes com uma tampa de cola, ao enunciar ‘here and here’, acompanhando o seu
discurso, e, ao mesmo tempo déitico, pois esse toque teve a funcdo de mostrar a Leo
o local onde faria os furos no papel da atividade, constituindo, entdo em mescla
gestual: ritmados+déitico; e emblemas (ex. ao movimentar a cabega em negacgao,
respondendo gestualmente ao numero dito por Leo e ao balancar a cabeca em
aprovacgao, depois de Leo ter-lhe mostrado a figura correspondente ao numero
correto); além de estratégias comunicativas multimodais, como o toque em Leo, em
outra parte da cena; assim como o marcador do discurso “6” (ex. ao enunciar “0, this
is the praying mantis and this is the worm”), a fim de chamar a atencao de Leo para a
cena.

Articulamos o0 uso de marcadores do discurso e do toque em Leo, por parte da
TA.c, com as premissas de Tomasello (1988) e Tomasello e Todd (1983), segundo
quem o foco compartilhado de dois ou mais individuos em um objeto ou evento, leva

a constituicdo de uma relacao dita triadica, isto €, a composi¢cdo de uma cena de
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atencgao conjunta a partir do alinhamento de atencéo devido a uma pista fornecida por
um(a) iniciador(a), o(a) qual é acompanhado por um ou mais interlocutores. No
fragmento em questéo, a TA.c usa a pista multimodal a fim de engajar Leo na cena
interativa.

Em outro excerto da cena ilustrada, Leo demonstra plena consciéncia de que
lida com duas linguas, ao dizer “sera que essa explicagdo toda poderia ser em
portugués, heim?”, esta implicito que sabe que o contexto interativo acolhe as duas
linguas (portugués e inglés). Ademais, apesar de Leo usar o portugués na maior parte
de seu discurso- pois sabe que a TA.c entende portugués (ex: ao ser questionado pela
TA.c sobre o numero depois do nove “after nine, seven?”, Leo responde “dez”; levando
a TA.c, entéo, a insistir na forma em inglés, dizendo “ten”; fazendo-o também insistir
em manter a palavra em portugués, enunciando “dez” e reafirmando “dez”), da mesma
forma, faz uso do inglés na condugao da conversa, por exemplo “seven” (em pergunta
da TA.c “can you say seven?” e Leo responde “seven”), “eight’ (em resposta a
pergunta da TA.c “what....which number is this one?”), e “| don’t know” (em “...and after
number 4?- indagacao da TA.c, ao que Leo responde “I don’t know”), etc. Tal dado
dialoga com as premissas de Grosjean (2018), ao postular que individuos bilingues
em contexto de intercambio interacional com outros individuos bilingues que falam as
mesmas linguas que eles, aceitam uma mistura de linguas a ‘fala bilingue’ ou o ‘falar
bilingue’ (no original em francés ‘le parler bilingue’). Nesse caso especifico, os idiomas
usados sdo as linguas inglesa e portuguesa.

Nessa conjuntura, embora o participante Leo faga uso mais amplo do discurso
em portugués, a TA.c insiste na producdo linguistica em lingua inglesa e, como ja
explicitado, apesar de Leo falar mais portugués, demonstra compreender o discurso
proferido pela TA.c, o que pode ser observado a partir das unidades construcionais
de seu proéprio discurso que vai se encadeando significativamente ao da TA.c (ex: a
TA.c diz em inglés “ok, but | think this one you don’t need to cut’, ao que Leo replica
‘eu quero”, mostrando entendimento do enunciado da TA.c, enquanto expressava o
seu desejo de seguir cortando as figuras). Em outra ocasiéo, Leo traduz parte do
discurso da TA.c, quando esta diz “so, | need to make two holes here... here and here”
e ele diz “buracos”, afirmando que sabe o que sao ‘holes’, mostrando compreensao.

Por exemplo, é interessante observarmos como, no inicio da interagéo, a TA.c
fala sempre inglés e Leo responde em portugués, porém, ao logo do tempo, passa a

responder em inglés [ex:ao colar uma figura na atividade, dizendo “abelha” e, logo
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depois, ao ser perguntado pela TA.c “which animal is this one?”, responder “beeeee”
(bee)]; em outro trecho (ex: ao questionar Leo “do you know that animal that makes a
inseto correto (cigarra), o qual ja havia sido enunciado previamente pela T.A.c). De
fato, Leo transita entre as linguas, respondendo ora em portugués e ora em inglés.

Nas sequéncias que ilustram as cenas interativas, percebemos que os gestos
ritmados acompanham o fluxo da fala, em batida ritmada; além disso, observamos
mescla gestual de gestos ritmados e déiticos, este ultimo com a fungdo de mostrar um
lugar no espaco de uma atividade, também, o olhar e o toque da T.d em Leo, como
estratégia multimodal, sendo significativos na interagdo; também a produgao de
gestos emblematicos de afirmacao e de negagao, usados com a funcao de confirmar
€ como expressao negativa, em desaprovacao, contribuiram com nossa interpretacéo
e de que ha entendimento do contexto situacional.

Além do mais, a respeito da articulacdo dos achados com os pilares teoricos,
trazemos a tona as contribuicbes de Aquino e Salomao (2009) sobre as habilidades
de atencao conjunta e sua relevancia para a cognicao social infantil; ainda, elicitamos
pressupostos de Melo (2015) sobre a natureza dindmica da linguagem, o que,
conforme a autora, leva a emergéncia de acdes espontaneas e de comportamentos e
movimentos multimodais, conforme observado nas cenas sequenciais apresentadas,
muito embora reconhega a incerteza no reconhecimento da verdadeira e clara
percepcao por parte das criangcas com relagao as acgdes intencionais do outro.

A seguir, exibimos os graficos 6 e 6A que ilustra a produgao gestual de Leo e

TA.c, respectivamente, na situagao 6.
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DIMENSOES GESTUAIS
Outras
Configuragoes
20% Déiticos
Ritmados
M |conicos

Déiticos 80%

B Metaforicos

B Outras Configuragdes

Grafico 6: Dimensbes gestuais do participante Leo
Fonte: A autora

No grafico 6 ‘Dimensdes gestuais do participante Leo’, ha produgao de gestos déiticos,
com 4 ocorréncias, ao apontar com o indicador para as figuras de insetos e/ou segurar
os recortes, mostrando-os a TA.c; e producédo de emblema de afirmagao- 1 ocorréncia.
Cavalcante e Avila-Nébrega (2012) destacam a emergéncia de aspectos multimodais
em contextos de atencdo conjunta; e a interrelagdo entre gestos, atencdo conjunta e

aquisicdo de linguagem (Avila-Nébrega, 2009).

DIMENSOES GESTUAIS

Outras

Configuragoes Déiticos
27% Aiti
Déiticos 46% Ritmados
M Iconicos

& Ritmados; 2;

5ni B Metaf6ri
Iconicos 9% 18% etaféricos

B Outras Configuragdes

Grafico 6A: Dimensdes gestuais da TA.c
Fonte: A autora
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No grafico 6A ‘Dimensdes gestuais da TA.c’, ha maior produgdo de gestos
déiticos- 5 ocorréncias; seguidos de emblemas (de confirmagédo e de negagao)- 2
ocorréncias; e mescla gestual- ritmados + déiticos, com 1 ocorréncia (sob a categoria
‘Outras configuragdes’); ritmados- 2 ocorréncias; e icbnicos- 1 ocorréncia, ao

representar o n® 10 nos dedos.

4.7 Situagao 7

Data da coleta: 23 de novembro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 4 anos e 7 meses.

Contexto: atividades variadas no circle time.

Foco atencional: musica e brincadeira.

A seguir, observamos, a partir da qual se ilustra a T.c interagindo com o
participante Leo. Na cena, véem-se conversas, musicas e jogo de adivinhagéo, com
venda nos olhos, em exploragéo do toque.

Na sequéncia, a situagao 7 é ilustrada no Quadro 7, como segue:

Quadro 7 - Andlise do participante Leo com a professora (T.c)

Situacdo 7- Imagens da cena 1 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Leo senta-se com T.c diz “Leo, | wanna [Leo olhaparaa T.c
postura ereta e ask you, like a big T.c olha para Leo
mantém-se boy...let me see”
concentrado
Sequéncia Il Sequéncia I Sequéncia Il

LeoolhaparaaT.c

o IT.c pergunta “Leo,
Leo posiciona as how are you today?” T-c olha para Leo
maos juntas embaixo |Leo responde “good”

do queixo,

com os polegares
para cima (gesto
lemblematico)

T.c bate palmas IT.c diz “good, Leo,
(gesto emblematico) |great!”

Na cena 1 da situagéo 7 (quadro 7), Leo usa emblema, e, em sincronia com o
gesto, enuncia vocalmente “good”, respondendo a pergunta da T.c sobre como ele
estava naquele dia, posicionando dois polegares logo abaixo do queixo, em sinal de
que estava bem. T.c produz emblema, ao bater palmas de alegria por ele estar bem.



153

Situacdo 7- Imagens da cena 2 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
¥ [Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia llI

Sequéncia IV

Leo- “é porque eu t6 muito
feliz”

IT.c questiona “you are so
what? You are so...”

Leo diz “happy”

T.c indaga “happy, why?”
Leo - “porque a gente vai
pra Y (nome da praia)
Sequéncia IV

Leo aponta para o
colega (gesto
déitico),
mostrando que a
fala se dirige ao
colega

Um colega diz “n&o vai
mais, ndo vai mais! Minha
mae disse que nao vai!
Leo insiste “mas, a gente
vai sim!”

Leo olha para a
T.c;
IT.c olha para Leo

Sequéncia IV

Leo olha para o
colega; T.c olha
para os dois
(atencao conjunta)
referéncia ao outro
(terceiro)

Sequéncia V

Leo esta sentado;
conversa com
colegas sobre a
referida praia;
aponta para si
com o polegar
direito (gesto
déitico)

Sequéncia VI
Leo tem as maos
afastadas com os
dedos juntos, ao
referir-se ao
espago de tempo

(déitico)

Sequéncia V
Leo diz “eu...”

Sequéncia VI
Leo continua “... ja fui ha
muito tempo”

Sequéncia V
Leo olha para o
colega
referéncia a si

Sequéncia VI
referéncia ao
tempo

(atencao conjunta)

Na sequéncia lll, cena 2, situagao 7 (quadro 7), Leo disse estar muito feliz, em

portugués, e a T.c questionou “you are so what? You are so...”- incentivando-o a

responder em inglés, o que ele faz, ao enunciar “happy”. A T.c continua e indaga

“happy, why?” Leo responde em portugués “porque a gente vai pra Y” (nome da praia).

Observa-se que Leo compreende o discurso em inglés da T.c; responde com

enunciados mais espontaneos e fluentes em portugués, usando o inglés, ao ser

requisitado a fazé-lo pela T.c. Leo vai transitando entre a L1 e a L2. Na sequéncia IV,

Leo produz gesto déitico, ao apontar para um colega, dirigindo-lhe o discurso. Nas

sequéncias V e VI, Leo produz gestos déiticos, ao apontar para si, enunciando “eu”, e

fazer referéncia ao tempo com os bragos abertos. Observamos o surgimento das

nocbes de referéncia

discorreremos mais adiante.

linguistica e de referéncia temporal, sobre as quais
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Leo produz gesto
icbnico- os bragos
para cima; maos
dobradas para o
centro, representando
casa

Sequéncia VIII

Leo junta as maos em
movimentos ritmicos,
com o dorso dos
dedos, intercalando
toque e afastamento

Leo continua com os

IT.c pergunta “6, Leo,
where is N (nome da
aluna), today?”

Sequéncia VIII

IT.c pergunta “what is
this?”
Leo explica “home”

(...)

Situacdo 7- Imagens da cena 3 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VIl Sequéncia VII Sequéncia VIl

Leo olhaparaa T.c
IT.c olha para Leo

Sequéncia VIl
Leo olhaparaa T.c

IT.c olha para Leo

Leo se dirige para
junto da T.c,
engatinhando

T.c bate com a méo
no chéao, indicando o
local para ele sentar
(gesto déitico)

Sequéncia X
Leo senta no local
indicado

IT.c diz “come here,
lplease”

IT.c diz “sit down here”

Sequéncia X

i

movimentos
Sequéncia IX Sequéncia IX Sequéncia IX

IT.c olha para Leo;
Leo olhaparaaT.c

Sequéncia X
Leo olhaparaa T.c

Na sequéncia VII, cena 4, situacéo 7 (quadro 7), Leo produz gesto icénico, ao

elevar os bragos e manter as maos dobradas para dentro, em representacdo de uma

casa. Na sequéncia VIIl, a T.c indaga o que ele esta fazendo, e Leo enuncia em inglés

“home”, em referéncia ao questionamento inicial da T.c para ele sobre onde estava

uma colega de sala “6, Leo, where is N (nome da aluna), today?”. Nas sequéncias IX

e X, cena 6, situacao 7 (quadro 7), T.c produz gesto déitico- toca no chao, indicando

o local para Leo sentar, e enuncia “sit down here”. Leo compreende o discurso da T.c

e senta junto a ela, seguindo sua instrugao.
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Xl

Leo, logo, levanta-se
e se posiciona na
frente da T.c

Leo da um grande
salto e leva o brago
direito a frente

IT.c diz “Leozinho, /
will call a friend and
lyou are going to
touch your friend’
Leo diz “ahhhhhh”

Situacdo 7- Imagens da cena 7 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia Xl Sequéncia Xl Sequéncia XIII

LeoolhaparaaT.c

Leo olha para um
colega

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Leo se posiciona em
frente a T.c

Sequéncia XV

T.c pde uma venda
na cabeca de Leo
para tapar-lhe os
olhos

Leo diz “é pra saber
quem ¢&”

IT.c parafraseia em
inglés “fo guess who
it is. Yes, that’s it!”

Sequéncia XV

i

Leo olha paraa T.c

Sequéncia XV

P
Xvii

‘}k

=

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

Leo balanga a cabeca
confirmando (gesto
emblematico)
Sequéncia XIX

Leo tira a mascara,
confirmando quem é
o colega

T.c aplaude-emblema
Leo ri

Leo responde “W
(nome do colega)”
T.c indaga “W, are
lyou sure?”

IT.c diz “check”

Sequéncia XIX

IT.c diz “wow”,
indicando que ele
acertou

IT.c olha para Leo;
Leo interage pelo
toque

Sequéncia XIX
IT.c olha para Leo
Leo olha para o
colega

Na sequéncia Xlll da cena 7, situagcédo 7 (quadro 7), T.c instrui Leo sobre a

préoxima atividade. Nas sequéncias XIV e XV, T.c coloca uma venda nos olhos de Leo

para a atividade de tocar o colega e adivinhar quem é. Leo escolhe falar na lingua

portuguesa “é pra saber quem é”, e a T.c reformula vocalmente o enunciado na lingua

inglesa “to guess who it is. Yes, that’s it!”. Nas sequéncias XVI e XVII, Leo produz

emblema, ao balangar a cabega, em resposta afirmativa a pergunta da T.c sobre se

ele estava certo em sua adivinhagdo em relagdo ao colega, o qual havia nomeado.

Vemos que Leo compreende a pergunta em lingua inglesa da T.c, mas responde

gestualmente com emblema.

Em mais detalhes, as cenas sequenciais supra ilustradas no quadro 7 referem-

se a momento de atividades diversas no circle time. O participante Leo interage com
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a T.c e com um colega de classe. Na composicdo das cenas de atencdo conjunta, Leo
produz gestos déiticos (ex: aponta para um colega e aponta para si, com fungao
referencial; e indica duragdo de um intervalo, com fungéo temporal- ao dizer que ja
conhecia uma tal referida praia ha tempo). Segundo proposicao de Costa-Filho (2016),
em contextos interativos de atengao conjunta, as nog¢des de pessoa, espago e tempo
vao sendo constituidas, interrelacionando-se a nogéo de referéncia linguistica.

Leo, igualmente, exibe produgéo de gestos emblematicos (ex: Leo responde a
pergunta da T.c “Leo, how are you today?” com os polegares de ambas as maos para
cima, enquanto enuncia “good”); icbnicos (ex: Leo junta os bragos em cima da cabecga,
com as maos dobradas para o centro, representando o conceito de casa, em resposta
gestual a pergunta da T.c “6, Leo, where is N (nome da aluna), today?”); e ritmados
(ex: Em resposta a indagacéao da T.c “what is this?”- referindo-se ao gesto icénico de
Leo, que representa casa; Leo junta as maos em movimentos ritmicos, com o dorso
dos dedos, intercalando toque e afastamento, acompanhando o enunciado “home”).
T.c produz gesto emblematico (ex: ao bater palmas, parabenizando, elogiando,
enquanto enuncia “good, Leo, great!”); e déitico (ex: ao bater com a mao no chao,
indicando o local indicado para Leo sentar, enquanto enuncia “sit down here”).

A mobilizacido de recursos semidticos vocais e gestuais por ambos os
interlocutores (Leo e a T.c) valida o funcionamento multimodal da linguagem,
conforme concepgao de McNeill (1992), para quem a fala é linear no tempo e
correlaciona-se aos gestos de forma simultdnea; com falantes combinando produgdes
de fala e expressdes gestuais em um unico plano de agao (Kendon, 1997); realizando
movimentos corporais ao engajarem-se em atos de fala ou producéo de enunciados
(Kendon, 2017); assim como, Fonte (2011; 2014) e Barros et al. (2014), que defendem
uma concepg¢ao orientada para a coparticipacdo dos gestos em aquisicdo da
linguagem, ao integrar uma matriz cognitiva unica (Butcher; Goldin-Meadow, 2003;
Kendon, 2000; 2004; McNeill, 1985; 1992; Fonte, 2011; 2014; Cavalcante, 2018),
interligando-se, essencialmente, ao desenvolvimento da linguagem (Goldin-Meadow,
2009).

Dentre as estratégias comunicativas multimodais, a T.c faz uso de marcadores
do discurso (0), elogios (good, great), confirmagao (yes, that’s it!), bem como, através
de seu discurso, induz Leo a inferir que deve apresentar comportamento aceitavel e
apropriado para a atividade (/ike a big boy, let me see). Ao responder positivamente a

intencdo comunicativa da T.c, apresentando mudang¢as no comportamento; ao
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executar as atividades com prontidao, responder significativamente com gestos e/ou
enunciados em portugués e em inglés, de acordo aos comandos da T.c, Leo
demonstra compreender o discurso em inglés enunciado pela T.c ao longo de toda a
sequéncia elucidada.

Aludimos as teorias basilares da pesquisa, a fim de fazer a articulacao de
nossos achados com elas; nesse caso especifico, a McDonough (2015), cujos
resultados de pesquisa indicaram que o falante de L2 e o olhar mutuo do falante e do
aprendiz previram respostas na lingua alvo, em circunstancias de interacdo. Nas
cenas sequenciais abordadas, a T.c usa o olhar, além de enunciados e gestos para
evidenciar o seu intuito comunicativo, prevendo uma resposta por parte de Leo, nos
termos sugeridos ou indicados por ela, mesmo que de carater implicito.

A seguir, elencamos os graficos 7 e 7A, os quais representam os gestos

produzidos pelo participante Leo e pela T.c, respectivamente, na situacao 7.

DIMENSOES GESTUAIS

Outras :
Configuragoes M Déiticos

3% Déiticos 50% Ritaare

Iconicos

Metaféricos

Iconicos 17% Outras Configuragdes

Grafico 7: Dimensbes gestuais do participante Leo
Fonte: A autora

No grafico 7 ‘Dimensbes gestuais do participante Leo’, ha maior produgéo de
gestos déiticos, ao apontar para si com o polegar; fazer referéncia a um colega; e a
duracdo de um evento (bragos abertos), com 3 ocorréncias. Em seguida, emblemas
(polegares para cima- sinal de ‘ok’; balancar de cabeca afirmativo), com 2 ocorréncias;

e 1 gesto icbnico, ao representar uma casa (bragos elevados; maos unidas).
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DIMENSOES GESTUAIS

M Déiticos

Outras
Configuragoes Déiticos 50% Ritmados
50%

Iconicos
Metaféricos

Outras Configuragdes

Grafico 7A: Dimensdes gestuais da T.c
Fonte: A autora

No grafico 7A ‘Dimensdes gestuais da T.c’, podemos observar que ha equilibrio
nas produgdes gestuais, por parte da T.c, com 1 gesto déitico (tocar em um local para
informar Leo onde deve sentar-se) e 1 emblema (sob a categoria de ‘Outras

Configuragbes’), ao bater palmas, aplaudindo éxito de Leo na atividade.

4.8 Situacao 8

Data da coleta: 30 de novembro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 4 anos e 7 meses.

Contexto: estagdo de aprendizagem (learning center).

Foco atencional: formas geométricas.

Na situagao, T.c interage com Leo em uma mesa, sobre a qual ha folhas de
atividades e pecas de figuras geométricas em madeira. T.c chama Leo e propde uma
atividade com um papel, no qual ha o desenho de uma flor, composta de formas
geométricas e as referidas pecgas avulsas para serem colocadas sobre o desenho no
papel.

Na sequéncia, a situagéo 8 é ilustrada no Quadro 8, como segue:
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Quadro 8 - Analise do participante Leo com a professora (T.c)

Situagao 8- Imagens da cena 1ﬂ

IT.c toca na pega com
0 indicador esquerdo
(gesto déitico)

Sequéncia Il
Leo toca na pega com
formato de losango

Leo balanga a cabecga
para os lados, em
negacao (gesto
emblematico)

shape here?

Sequéncia Il

Leo diz “no”

IT.c pergunta “do you
know the name of this

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |

Leo e T.c olham
para a atividade
(atencado conjunta)
IT.c olha para Leo

Sequéncia Il
LeoeaT.cse
olham e, logo,
olham para a
atividade (atengao
conjunta)

Sequéncia Il

Leo tira as méos do
papel, apontando,
com o indicador
esquerdo, para o
losango (gesto
déitico)

Sequéncia IV

T.c faz um losango
com os dedos das
maos (gesto
iconico)

Leo toca na pega
em forma de
losango sobre a
folha da atividade

Sequéncia lll

Leo diz “diamond’

Sequéncia IV
T.c diz “make a
diamond”

T.c diz “say diamond’

Sequéncia Il

T.c olha para Leo e
para o losango

Leo olha para o
losango sobre a
folha da atividade
(atengdo conjunta)

Sequéncia IV

Leo olha para as
pecas no formato de
losango sobre a
folha da atividade

Na sequéncia |, cena 1, situagdo 8 (quadro 8), T.c produz gesto déitico, ao
tocar em uma figura geométrica, mostrando-a a Leo, e indagar “do you know the name
of this shape here?. Na sequéncia Il, Leo responde com enunciado em inglés “no” e
emblema de negacgdo, ao balangar a cabega para os lados. Na sequéncia lll, Leo
produz gesto déitico, ao apontar para o losango e enunciar “diamond”, a partir da
enunciagao da T.c “say diamond’. Na sequéncia IV, T.c produz gesto icdnico, ao

configurar nos dedos o formato de um losango.
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para frente 2 vezes,
(emblemas)

Situagao 8- Imagens da cena 211 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V

T.c baixa as maos, ainda IT.c olha para a aluna

em formato de losango

Uma aluna que estava i A aluna olha para T.c

em pé olhando a

atividade faz a forma de Leo olha para a acdo

losango com os dedos da colega e, logo para

das maos e mostra para as suas préprias maos

aT.c sobre a mesa

Sequéncia VI Sequéncia VI |Sequéncia VI
T.cpergunta [T ¢ olha para Leo e

Leo aponta para uma ‘how many para a atividade

das formas com o diamonds do you| eo olha para o papel

indicador direito (gesto  |have here?” da atividade com as

déitico) formas geométricas

Sequéncia VIl Sequéncia VIl [Sequéncia VII

Leo toca nas pegas que [Leo conta “one, [T.c e Leo olham para

estdo sobre a atividade [fwo, three” as formas geométricas

na mesa e acompanha a sobre a folha da

contagem (gestos atividade

ritmados) T.c diz “three.  |(atengdo conjunta)

T.c balanca a cabega Good job!”

Leo olha a folha da
atividade

Nas sequéncias V e VI da cena 2, situagdo 8 (quadro 8), Leo produz gesto

déitico, ao apontar para uma forma geométrica, e T.c pergunta: “how many diamonds

do you have here?”. Na sequéncia VIl, em resposta a pergunta da T.c “how many

diamonds do you have here?”, Leo produz gestos ritmados, ao tocar nas pecas sobre

a folha da atividade, acompanhando a contagem que realiza “one, two, three”.

Situacao 8- Imagens da cena 3 ﬂ

T.c recolhe o dedo, em
retracéo gestual

Leo pega um trapézio
com a mao esquerda

T.cindaga “can /

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VIII Sequéncia VIl Sequéncia VI
T.c levanta o indicador [T.c diz “if you IT.c olha para Leo
direito (gesto déitico) |have...” Leo olha para a

atividade
Sequéncia IX Sequéncia IX Sequéncia IX

IT.c olha para Leo

'show you a secret?” |-€o olha para as

pecgas sobre a
mesa
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Na cena 3 da situagdo 8 (quadro 8), T.c produz gesto déitico, ao levantar o

indicador e referir-se a Leo, enunciando “if you have...”

T.c pega dois tridngulos,
juntando-os (gesto
déitico)

Sequéncia XI

Leo pega as pecas,
colocando-as sobre a
folha da atividade para
preencher a forma de
losango desenhada no

papel

Situacéo 8- Imagens da cena 4 ﬂ. Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XlI Sequéncia X Sequéncia X

T.c diz “if you have
two triangles...you
can make a
diamond”

Sequéncia XI
T.c exclama
‘ahhhhhh”

IT.c e Leo olham
para a atividade
(atencdo conjunta)

Sequéncia XI

Leo e T.c olham
para a atividade
(atencdo conjunta)

Na cena 4 da situagao 8 (quadro 8), Leo presta atengao a explicagcéo da T.c,

quem produz gesto déitico, ao colocar dois tridngulos juntos e enunciar “if you have

two triangles...you can make a diamond”.

Leo tira as maos do
papel

Leo diz “four’

Situacao 8- Imagens da cena 5 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Sequéncia Xl Sequéncia Xl Sequéncia XII
T.c fala “so, how IT.c olha para Leo

Leo coloca outro many triangles, Leo olha para a
tridngulo para now? atividade
completar outra forma
desenhada na folha
da atividade
Sequencia Xl Sequéncia Xlll  [Sequéncia Xill

IT.c e Leo olham
para os triangulos
sobre a atividade
(atencao conjunta)

Sequéncia XIV
T.c balanca a cabega,
afirmando (emblema)

Leo toca nas pegas
sobre a mesa e pega um
quadrado com a mao
direita

Sequéncia XV

Leo coloca o quadrado
lem um espaco
desenhado na folha da
atividade

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

T.c diz “four”

Sequéncia XV

T.c ratifica “yes, you
are right...four
triangles”

IT.c olha para Leo

Leo olha para a
atividade

Sequéncia XV

IT.c e Leo olham
para a atividade
(atencao conjunta)
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Nas sequéncias Xll e Xlll, cena 5, situagao 8 (quadro 8), Leo enuncia “four”,

em resposta ao questionamento da T.c sobre a quantidade de tridngulos. Nas

sequéncias XIV e XV, T.c produz gesto emblematico, ao balangar a cabega para cima

e para baixo, confirmando a resposta de Leo.

Situacao 8- Imagens da cena 6 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XVI

Sequéncia XVI

Leo abre a mao
esquerda com a palma
para cima, em
movimento, indicando
questionamento (gesto
emblematico)

Sequéncia XVII

T.c abre as maos com as
palmas para cima,
indicando nao saber
(emblema)

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

Leo questiona “e o
outro?”, referindo-se
a0 quadrado

Sequéncia XVII

[

Leo e T.c olham
para as pecgas
sobre a mesa
(atencao conjunta)

Sequéncia XVII
Leo olha para as
pecas

IT.c olha para Leo
e, logo, para as
pecas

(atencado conjunta)

Na cena 6 da situacdo 8 (quadro 8), Leo produz gesto emblematico, ao fazer

movimento de questionamento, em configuragdo de mao aberta com a palma para

cima. T.c também produz emblema, ao questionar, com as maos abertas e palmas

para cima.

Situacao 8- Imagens da cena 7 Jl

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XVIII
Leo pega a pega

Sequéncia XIX

Leo coloca o trapézio
sobre a figura
geométrica desenhada
no papel

(trapézio) da mao da T.c

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

T.c indaga “what
do you think?”
Leo responde
‘igual’

Sequéncia XIX

M

IT.c e Leo olham
para o trapézio
(atencao conjunta)

Sequéncia XIX
Leo olha para a
atividade;

IT.c olha para a
atividade

(atencao conjunta)

Na sequéncia XVIII, cena 7, situagao 8 (quadro 8), Leo pega o trapézio da mao

da T.c, direcionando seu olhar para a pega. A T.c indaga em inglés “what do you

think?”, referindo-se ao fato de a pecga servir para completar a figura desenhada na
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folha de atividade; configura-se cena de atengdo conjunta- ambos olham para o

trapézio. Leo responde em portugués “igual’- a peca € igual a forma geométrica

desenhada na atividade. Na sequéncia XIX, Leo coloca a figura de um trapézio na

folha da atividade.

Situagao 8- Imagens da cena 8 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

r'xx

XXI

Sequéncia XX

A0 perceber o encaixe
perfeito do trapézio na
figura desenhada no
papel, Leo pega outros
trapézios para completar
a atividade

Sequéncia XXI

Leo balanga a cabega,
confirmando (emblema)

Sequéncia XX

Sequéncia XX

M

Sequéncia XXI
T.c pergunta “is it
the same?”

Leo olha para os
trapézios

Sequéncia XXI
IT.c olha para Leo

Na cena 8 da situagao 8 (quadro 8), Leo produz gesto emblematico, ao balancar

a cabeca para cima e para baixo, dando resposta afirmativa ao questionamento da

T.c “is it the same?”.

Situacao 8- Imagens da cena 9 ﬂ.

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXII
Leo completa a figura
com um trapézio

Sequéncia XXIII
T.c bate palmas
(emblema)

Sequéncia XXII

Sequéncia XXII

i

Sequéncia XXII
T.c exclama “it’s
nice, Leo! Good
job...very good,
_eozinho!”

IT.c e Leo olham
para a atividade
(atencao conjunta)

Sequéncia XXIII
IT.c olha para Leo
Leo olha ela e,
logo, para a
atividade

(atencdo conjunta)

Na cena 9 da situagao 8 (quadro 8), T.c produz gesto emblematico, ao bater

palmas, elogiando Leo pela concluséo exitosa da atividade.
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A musica do clean up
soa no ambiente

Leo pega a caixa
T.c pega outra folha
(gesto déitico)

Sequéncia XXV

Leo solta a caixa e vai
pegar a folha da
atividade

Situacao 8- Imagens da cena 10ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XXIV Sequéncia XXIV Sequéncia XXIV

T.c pergunta “let’s
do another one?”

Sequéncia XXV

i

Leo olha para a
caixa de pegas em
cima da mesa

IT.c olha para outra
atividade

Sequéncia XXV
Leo e T.c olham
para a atividade
(atencao conjunta)

Na cena 10 da situagao 8 (quadro 8), T.c propde comegarem outra atividade e

produz gesto déitico, ao pegar outra folha de atividade e mostra-la a Leo, dizendo “let’s

do another one?”.

Situagao 8- Imagens da cena 11ﬂ.

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXVI

Sequéncia XXVI

I "] XXVI  [Sequéncia XXVI
IT.c segura a atividade

(gesto déitico)
Leo segura um lado
da caixa

Sequéncia XXVII

T.c pergunta “what
about this one?”

Sequéncia XXVII

Leo solta a caixa

indicando
confirmagao
(emblema)

IT.c balanga a cabecga,

Leo diz “clean up”

T.c diz
‘ahhhhh....we have
fo clean up”

IT.c olha para Leo
Leo olhaparaa T.c

Sequéncia XXVII

IT.c olha para Leo

Na cena 11 da situacao 8 (quadro 8), T.c mostra a atividade a Leo, produzindo

gesto déitico, ao segurar a folha da atividade, questionando “what about this one?”,

bem como produz gesto emblematico, ao balangar a cabega para cima e para baixo,

concordando que esta na hora de organizar a sala, confome Leo enuncia “clean up”.
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Em suma, mais aprofundadamente, a situagao 8, ilustrada no quadro 8, alude
a atividade em estacado de aprendizagem (learning center). Nas sequéncias, T.c € o
participante Leo interagem no intuito de que Leo complete com figuras geométricas
de madeira o desenho de uma flor em um papel. Em uma das cenas outra aluna que
passa, participa da interagdo com producgao gestual iconica, ao fazer um losango com
os dedos das maos. Observa-se, igualmente, composicdo de cenas de atengao
conjunta, as quais sao iniciadas tanto por Leo quanto pela T.c.

Leo tem produgao de gestos déiticos (ex: ao apontar para formas geométricas
com o dedo indicador, com a fungcdo de mostrar os losangos, em resposta gestual a
pergunta da T.c “how many diamonds do you have here?”; em seguida, enuncia “one,
two, three”); ritmados (ex: ao tocar nas pecas sobre a folha da atividade,
acompanhando o fluxo da produgdo vocal na contagem “one, two, three”); e
emblematicos (ex: ao abrir a mao com a palma para cima, em movimento, indicando
guestionamento, enquanto indaga “e o outro?”, referindo-se a uma forma geométrica
de quadrado; também, ao balancar a cabega em confirmacgao; bem como, ao balancar
a cabeca em sinal de negacdo, enquanto emite o enunciado “no”, em resposta ao
questionamento da T.c “do you know the name of this shape here?”).

A T.c produz gestos déiticos (ex: ao tocar em uma pega com o indicador, com
a fungdo de mostrar a forma geométrica a qual se refere quando pergunta o nome da
mesma “do you know the name of this shape here?); icbnicos (ex: ao fazer um losango
com os dedos das maos, representando a forma geométrica, enquanto instrui Leo,
dizendo “make a diamond’); e emblemas (ex: ao abrir as maos com as palmas para
cima, indicando desconhecimento, referindo-se ao outro quadrado, por ndo saber
onde esta; ao bater palmas para Leo, com a fungédo de parabeniza-lo, elogia-lo pelo
cumprimento da atividade com éxito, enquanto exclama “it’s nice, Leo! Good job...very
good, Leozinho!”, e, ao balangar a cabeg¢a para cima e para baixo, em sinal de
confirmagao, enquanto enuncia “ahhhhh....we have to clean up”, respondendo a
producao vocal informativa de Leo, ao dizer “clean up”).

Na referida situacao, as semioses mobilizadas pelos interlocutores, enquanto
recursos interativos, informam-nos sobre a relagdo indissociavel entre gesto e
producao vocal, fato que, além de confirmar o funcionamento multimodal da
linguagem, consoante pressupostos de McNeill (1985, 1992, 2005, 2006), Kendon
(2000, 2004, 2017), Goldin-Meadow e Butcher (2003), Goldin-Meadow (2009), Da

Fonte (2011, 2014), e a integragao da multissensorialidade, ampliando o paradigma
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comunicacional, na concepgéao de Guerreiro (2020), permite-nos constatar que de fato
a emergéncia da producdo gestual em L2 reflete a carga de processamento e
planejamento linguisticos, as tentativas do aprendiz de reduzir a carga relativa a
manutencio de palavras, a gramatica, e, inclusive, planejar o que dizer para continuar
falando com a ajuda dos gestos, como elucida Gullberg (2006). Mais, o repertério
gestual de um aprendiz de L2, igualmente como suas produgdes vocais, ainda em
desenvolvimento na L2, com mérito préprio e proprias sistematicidades e
regularidades, também pode ser considerado como um sistema em desenvolvimento
(Gullberg, 2006). Segundo Gullberg (2008), configuracdo gestual orienta-se pela
intengdo comunicativa do falante, assim como pela propriedade linguistica e espacial
da mensagem, reiterando a nog¢éo de intrinseca interconectividade na relagdo que
gestos, linguagem e producdo vocal estabelecem entre si no contexto interativo. Na
visdo de Stam (2014), a producgao gestual compensa o repertorio lexical limitado em
L2, podendo informar sobre questbes de proficiéncia linguistica do aprendiz de L2,
sobre seu modo de processar os pensamentos, bem como sobre as vantagens
referentes a facilitacdo do aprendizado quando usado pelo professor, em contexto
escolar.

Conforme observado, na situagao elencada, ha produgdo mais acentuada de
gestos emblematicos, com balangar de cabega afirmativo e negativo; movimentos de
mao de Leo (onde estd, cadé?) e da T.c (ndo sei, quem sabe?). A respeito dos gestos
icbnicos, sua producao refere-se a representacao de losangos com os dedos das
maos; enquanto que os gestos déiticos, além de serem usados para apontar em
referéncia a objetos e desenhos, indicam referéncia ao interlocutor- quando a T.c diz
“if you have....”, dirigindo-se a Leo. Nesse caso, apesar de a agao de apontar ter sido
com o indicador para cima, entendemos que ha referéncia a Leo e, mais ainda, ha
indicativo de que a T.c pausa, pois esta pensando e prestes a chegar a uma resolucéo.

Nesta circunstancia, recorremos a postulados de McNeill e Duncan (2011)
sobre falantes bilingues, os quais se envolvem em diferentes formas de pensar ao
mudar de idioma, o que induz diferentes formas de ‘pensar para falar’, impactando o
pensamento de forma divergente. Inclusive, a producéo gestual da T.c e sua posterior
pausa podem indicar a indissociavel e importante relagdo entre os aspectos gestuo-
vocais, como o papel que a gesticulagao tem na linguagem oral, co-participando e
auxiliando a fluéncia verbal, alavancando a producdo oral e faciltando a

reorganizacgao linguistica (Fonte e Cavalcante, 2016).
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Com relacgao as estratégias comunicativas multimodais, temos que o levantar o
braco e colocar o indicador para cima indica uma forma usada pela T.c para chamar
a atencao de Leo na interagao e também de organizag¢ao de seu préprio discurso, uma
vez que pode indicar, como na referida cena em particular, uma ideia que veio a
mente, por exemplo, conforme ja explicitado. Nesse caso, a produgao linguistica da
T.c, ao enunciar “let me see”, tem o intuito de aproximar-se de Leo e manter o
engajamento na interagao.

Ademais, a T.c cria uma atmosfera cooperativa, amigavel e de sintonia
harménica, ao rir, validar os enunciados de Leo (“three, good job!”; “ahhh...we have to
clean up”; “yes, you are right, four triangles”); assim como profere enunciados
motivacionais, elogiando as conquistas de Leo (“nice”; “yeah; good job; high five”); usa
perguntas abertas na maioria das vezes, incentivando a producéo linguistica de Leo,
reforcando o pensamento critico e fomentando a expressao de opiniao por parte de
Leo (“what do you think?”). Nessa passagem, Leo responde em portugués ‘igual’,
informando que uma das pegas geométricsa tinha a mesma forma que a outra. Em
outro trecho da cena, Leo responde em inglés ‘four’, ao ser questionado pela T.c sobre
a quantidade de tridngulos na atividade ‘so, how many triangles?’.

O participante Leo demonstra entendimento da rotina, fato que podemos inferir
da ocasido em que, ao ouvir a musica em inglés que indica que se deve limpar e
organizar a sala (clean up time), ele sabe que é hora de parar a atividade que estava
€em curso e que a musica indica transicao para outra etapa da rotina.

Partindo de nossos achados, percebemos que os mesmos dialogam com dados
de pesquisa de Abner; Cooperrider e Goldin-Meadow (2015), ao destacar a relagao
dos emblemas com fun¢des comunicativas entre as diferentes culturas e linguas.
Ainda, resultados investigativos de Clark (2016) que sugerem que o engajamento
significativo dos estudantes com os gestos constituiu um dos fatores mais importantes
na determinacéo de sucesso nas atividades relativas a aprendizagem de vocabulario
em L2 e de repeticdo de palavras, podendo ser usados como suporte a instrugdo de
vocabulario de varias formas pelos professores.

Mais, de acordo com McNeill (1992; 2005) e Stam (2016), os gestos co-
expressivos desempenham as mesmas fung¢des pragmaticas que a fala, apresentando
funcbes comunicativa e cognitiva, ou seja, os falantes podem produzir gestos em sua
intencdo de comunicar uma informagao aos parceiros interativos, e para aliviar o peso

cognitivo ou, também, ao ter dificuldades com a producgao do discurso. Nesse sentido,
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segundo Gullberg (2006), os gestos sdo usados na interagdo em L2, provendo insights
sobre os processos de aquisicao e exercendo influéncia favoravel, com relacao a
compreensao e a aprendizagem.

Ao analisarmos os dados, apds todo o periodo da coleta, verificamos,
mudangas qualitativas no desenvolvimento de Leo. A sua produgdo gestual
influenciou o seu discurso em inglés e possibilitou a emergéncia da produgéo vocal
em lingua inglesa. Ainda, na constituicdo das cenas de atengao conjunta, percebemos
producdo gestuo-vocal da professora e da assistente, as quais incentivaram o
engajamento e a producdo gestuo-vocal de Leo; os tipos de gestos usados pelos
interlocutores consistem em sua maioria de déiticos de apontar, com a funcédo de
mostrar, indicar, informar, referir; depois, os ritmados, com funcdo de acompanhar
ritmicamente o fluxo da fala na contagem e, ao bater palmas, nas musicas; na
sequéncia, os emblemas, com funcédo de confirmar, com balancgar de cabecga, negar,
indicar ndo saber, parabenizar (palmas); logo, duas ocorréncias de gestos iconicos,
com a funcao de representar uma forma geométrica (losango) e uma casa.

Nas cenas interativas, constatamos que tanto a professora quanto a
assistente falam apenas inglés em sala, no entanto, Leo da respostas em lingua
portuguesa que sdo condizentes com as perguntas das interlocutoras, demonstrando
compreensao do discurso delas. Ao receber incentivo e motivacao por parte da T.c e
TA.c para manter comunicagao em lingua inglesa, Leo produz enunciados em inglés,
apesar de questionar o fato de ndo usarem o portugués na interagdo, mostrando
conhecimento sobre as duas linguas que os parceiros interativos podem acessar em
seu cotidiano escolar.

Na situacédo exibida, a producdo vocal de Leo em portugués é fluente e
estruturada, incluindo enunciados completos; por ser ativo e enérgico, ele gesticula e
acessa recursos gestuais diversos. Em lingua inglesa, Leo oferece as interlocutoras
resposta gestual déitica, seguida de vocabulo em L2; usa gestos ritmados ao contar
0s numeros e ao cantar, batendo palmas; produz holéfrase (ex: aponta e diz
“diamond’) e blocos de enunciado (ex: “/ don’t know”). Pode-se dizer que sua produgao
gestual € maior ao interagir em inglés, possivelmente a fim de compensar a falta de
vocabulario em L2.

Na sequéncia, observamos os graficos 8 e 8A, os quais representam os gestos

produzidos pelo participante Leo e pela T.c, respectivamente, na situacao 8.
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DIMENSOES GESTUAIS

Outras M Déiticos
Déiticos 43% ,
M Ritmados
M |conicos
Ritmados; 1; Metaféricos

14%
Outras Configuragdes

Grafico 8: Dimensbes gestuais do participante Leo
Fonte: A autora

No grafico 8 ‘Dimensdes gestuais do participante Leo’, ha produgdo de 3
emblemas- afirmagdo, negagdo e mao para cima- ndo saber onde estda a pecga
geométrica quadrada (categoria ‘Outras Configuragdes’); na mesma proporgao,
gestos déiticos, ao apontar para pegas geométricas e desenhos de formas

geomeétricas na atividade; e ritmados, ao contar do 1 ao 3 em inglés, com 1 ocorréncia.

DIMENSOES GESTUAIS

R M Déiticos
Outras Déiticos 40%
Configuragoes H Ritmados
50% M Iconicos

Metaféricos

Outras Configuragdes

Iconicos 10%

Grafico 8A: Dimensdes gestuais da T.c
Fonte: A autora

No grafico 8A ‘Dimensdes gestuais da T.c’, observamos que metade da
producao (5 gestos) é formada por emblemas- afirmativo com balangar de cabeca

para cima e para baixo; questionamento com mé&os abertas; expressao de elogios, ao



170

bater palmas (categoria ‘Outras Configuragdes’). A outra metade da produgao gestual

compde-se de gestos déiticos- apontar com o indicador e com o objeto em mé&os, com

4 ocorréncias; bem como de 1 gesto icbnico, ao formar um losango com as maos.
Em seguida, apresentamos os graficos C e C.1, os quais representam os

gestos do participante Leo e da TA.c e T.c, respectivamente, nas situagdes de 5 a 8.

OCORRENCIAS GESTUAIS

DEITICOS RITMADOS ICONICOS METAFORICOS OUTRAS
CONFIGURAGCOES

Grafico C: Ocorréncias gestuais do participante Leo
Fonte: A autora

No grafico C ‘Ocorréncias gestuais do participante Leo’, ha maior produgéo de
gestos na categoria ‘Outras Configuragdes’ [emblemas e mesclas gestuais (ritmados

+ déiticos)]; seguidos de gestos déiticos; ritmado; e icdnico, em ordem decrescente.

OCORRENCIAS GESTUAIS

DEITICOS RITMADOS ICONICOS METAFORICOS OUTRAS
CONFIGURACOES

Grafico C.1: Ocorréncias gestuais da TA.ce T.c
Fonte: A autora
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O grafico C.1 ‘Ocorréncias gestuais da TA.c e T.c, ilustra, em ordem
decrescente, maior produgcdo de gestos déiticos, seguidos de emblemas, e mescla
gestual- ritmados + déiticos (categoria ‘Outras Configuragdes’); logo, ritmados e
icbnicos, na mesma proporgao.

A seguir, apresentamos a tabela 3 que representa uma compilacédo das
producgdes vocais de Leo em L1 e L2, nas situacoes de 5 a 8.

Produg¢oées vocaisem L1 e L2

SITUACOES 5 6 7 8
Produgédo vocal eu quero; é grilo; é o grilo; é porque eu t6 muito | e o outro?
em L1 ela agarra; abelha; dez (3x); | feliz; porque a gente
eu quero...eu quero cortar vai para Y (nome da
. aqui, 6; sera que essa praia); mas, a gente vai
explicagdo nao poderia ser sim; eu...ja fui ha muito
em portugués, heim?; tempo; ahhhhhh; é pra
buracos; igual saber quem ¢é; W
(nome do colega)
Producao vocal | one; two; | three (2x); four; | don’t know; | good; happy; home no;
em L2 three; cicada; seven (2x); bee; diamond;
four; five; | eight; nine one; two;
Six; three;
seven; four;
eight (3x) clean up

Tabela 3: produgbes vocais do participante Leo
Fonte: a autora

Na tabela 3, a producéao vocal de Leo em L1 é formada por- hol6frases [abelha;
buracos; home; diamond; W (nome do colega); no]; enunciados [marcador do discurso
(6); interjei¢cdes (ahhhhhh; heim?); numeral (dez); e blocos de enunciado [é grilo; é o
grilo; ela agarra; eu quero...eu quero cortar aqui; sera que essa explicagao nao poderia
ser em portugués?; é porque eu t6 muito feliz; porque a gente vai para Y (nome da
praia); mas, a gente vai sim; eu...ja fui ha muito tempo; € pra saber quem é]; e em L2,
a produgcdo compde-se de- enunciados [numerais (one; two; three; four; five; six;
seven; eight); holéfrases (cicada; bee; good; happy; no; clean up); e blocos de
enunciado (/ don’t know)].

A seguir, elencamos a tabela 3A, a qual reune as ocorréncias de atencao
conjunta bilingue nas interagdes entre Leo e seus interlocutores, nas situacdes de 5 a
8.
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Ocorréncias de cenas de atencgao conjunta bilingue

Situagdes | Foco Agéo Pessoa Objeto Ideia/evento
atencional
5 a) contagem- | a) Aux.c- 1;
1 -
a) formar o n. a) recorte- 8;
10 nos b) folha de atividade- 10; -
6 dedos-1
a) colega- 1 a) tempo - 1
” -
a) forma geométrica- 5
8 - b) folha de atividade- 8;
SOMA 2 2 31 1
TOTAL — — : — —
36

Tabela 3A: Ocorréncias de atengéo conjunta bilingue nas interagdes do participante Leo
Fonte: a autora

A tabela 3A refere-se ao total de ocorréncias de atencao conjunta bilingue e a
respectiva variacao de focos atencionais, em torno dos quais as cenas de atencao
conjunta sdo constituidas, nas circuntancias interativas do participante Leo.
Verificamos, nas situacdes de 5 a 8, a ocorréncia total de 36 casos de atencao
conjunta bilingue, com foco de atencdo em agdes (contagem;fazer o n°® 10 com os
dedos;); pessoas (Aux. c); objeto (recorte; folha de atividade; formas geométricas); e
ideia/evento (tempo).

A partir dos achados obtidos por meio dos dados informativos dos graficos (C
e C.1 ‘Ocorréncias gestuais do participante Leo e da TA.c e T.c’, respectivamente); da
tabela 3 (‘Produgbes vocais do participante Leo em L1 e L2’); e da tabela 3A
(‘Ocorréncias de atengdo conjunta bilingue nas interacbes do participante Leo’),
verificamos que as cenas de atencao conjunta bilingue, nas situagdes de 5 a 8,
favoreceram e privilegiaram a aquisicdo multimodal de L2, ao considerar-se que a
producdo vocal de Leo, com holdfrases e blocos de enunciado, embasou-se no
contexto interativo de ateng¢do conjunta bilingue. Nesse caso, a TA.c e a T.c apoiaram-
se nas cenas de atengdo conjunta para elicitar e revisitar vocabulario em L2, ao
questionarem, reformularem, conceituarem, contribuindo para a construcido de

significados.
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Nas referidas situagdes, a TA.c conduz a cena, indagando, estimulando Leo a
pensar, observando com atenc¢do, engajando-se na interagcéo; acolhendo respostas e
reafirmando a forma correta em L1 (ao falar que se tratava de uma ‘cigarra’ e ndo de
um grilo) e em L2 (contagem numérica, etc.). Ainda, a TA.c retoma questionamentos
até que Leo acompanhe e responda apropriadamente, valendo-se de gestos,
producdo em L2 e L1, como ja supra referido.

Nesse sentido, a T.c, por sua vez, incentiva Leo a contar brincando, correndo;
0 que o beneficia, uma vez que apresenta disposi¢cao e energia nas interagdes; faz
indagacdes sobre formas geométricas, sobre quantidade e tipos; reformula respostas
de Leo em L1, traduzindo-as ao inglés (L2); acompanha, celebra cada conquista de
Leo; como também formula perguntas abertas, incentivando o seu pensamento critico.
Além disso, a T.c revisa assuntos trabalhados; exerce empatia, ao perguntar como
Leo se sentia; acolheu a produgdo multimodal de Leo, alicercando-se nos episédios
de atencdo conjunta bilingue, como parte da atividade de circle time, a qual ja se
configura como um grande palco de atencao conjunta bilingue na educagéao infantil.
Toda a intervencgao da T.c, ao fazer uso de estratégias comunicativas multimodais
(produgao vocal+gestos+olhar+exploragao de outros sentidos- toque) culminou com
a alavancagem da producio de Leo em L2.

Para a analise das cenas interativas levamos em consideragédo as categorias
tematicas de produgdo gestuo-vocal de Leo e TA.c (L1 e L2), e T.c (L2), na
constituicao das interagdes; as fungdes gestuais e suas relagbes com a L1 e L2 (Leo,
TA.c), e T.c (L2); como também os tipos de gestos e producao de holdfrases e blocos
de enunciado em L1 e L2 (Leo), com o intuito de responder aos objetivos propostos.

Na sequéncia, continuamos com a apresentacdo e analise dos dados

referentes a turma Toddler.

4.9 Situacao 9

Data da coleta: 02 de outubro de 2023, no turno da manha.
Idade da criancga: 2 anos e 7 meses.

Contexto: momento de transigao entre atividades.

Foco atencional: contagem numérica.

As cenas da situacao 9 ilustram Teo sentado em uma das mesas, juntamente

com outros alunos, durante atividade de transigéo. TA.b e alunos aguardam ansiosos
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a entrada da T.b pela porta da sala. Nessa conjuntura, o foco principal da cena é o
evento da chegada da T.b, o qual envolve a contagem de numeros e uma brincadeira
muito popular na cultura da lingua inglesa ‘peak-a-boo’, na qual se cobre o rosto com
as maos ou com algum objeto, enunciando ‘peak-a-boo’, e depois se descobre o rosto,
dizendo ‘I see you'. Na situacao elencada, Teo engaja- se em uma conversa com uma
coleguinha, e interage com a TA.b, quem conta do numero 1 até o numero 10 em
inglés, sendo esse outro foco da cena de atengdo conjunta. A T.b entra na cena,
conduzindo a atividade até sua conclusido. Nas sequéncias elucidadas, TA.b inicia a
composicao da cena de atenc¢do conjunta e Teo acompanha.

A situacao 9 é apresentada no Quadro 9, a seguir:

Quadro 9 - Analise do participante Teo com a assistente (TA.b) e professora (T.b)

Situagdo 9- Imagens da cena 1ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
ITeo tem as maos sobre a ITeo olha para um
mesa i colega
Sequéncia Il Sequéncia Il Sequéncia Il

TA.b diz “let’s ITeo olha para a TA.b,

count really fast” @o ouvi-la falar

Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll
ITA.b conta nos dedos TA.b diz “one...” [TA.b olha para os
(ritmados+déiticos); Teo alunos

levanta o indicador direito |T€0 conta “one”, [Teo olha paraa TA.b
e representa o n° 1 (gesto

iconico) Teo conta “two,
ITeo movimenta o three, four, five,

indicador direito para cima six, seven,
e para baixo-acompanha ajgjght...”

contagem (ritmados) Sequéncia IV Sequéncia IV

Sequéncia IV Teo continua TA.b olha para os

[Teo abre a méo e faz ‘nine” alunos

movimento para baixo €  [Teo finaliza “¢en” |T€o olha para a TA.b
. - para cima

Nas sequéncias | e Il, cena 1, situagao 9 (quadro 9), TA.b diz que contarao,
ao que Leo presta atengdo. Nas sequéncias Ill e IV, TA.b produz gesto ritmado ao
contar nos dedos, acompanhando o seu discurso- contar de 1 a 10 “one...”, com
funcdo déitica. Teo, por sua vez, produz gesto icénico, ao referir-se ao numero 1,

mostrando o indicador a TA.b; logo, produz gestos ritmados ao contar de 1 a 10. Nota-
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se que além da representacao gestual do numero 1, Teo verbaliza o numeral na lingua

inglesa, e, logo, continua a contagem dos numeros com o indicador, realizando gestos

ritmicos com o dedo.

Situagao 9- Imagens da cena Zﬂ

lemblematico)
Teo imita e coloca
dedo junto a boca

Sequéncia VI

que a T.b disse

TA.b coloca o dedo
junto a boca (gesto

(gesto emblematico)

Alunos falam sobre o

ITA.b diz “silence,
lplease”

(0]

Sequéncia VI

ITA.b diz “when miss
T.b arrives...when
miss T.b
arrives...you say
lpeak-a-boo, ok?

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V

TA.b olha para os
alunos
Teo olha para a TA.b

Sequéncia VI

Teo olha para os
alunos

Na cena 2 da situacao 9 (quadro 9), TA.b produz gesto emblematico, ao colocar

o dedo na boca em sinal de siléncio, e, simultaneamente, produz na lingua inglesa a

palavra “silence”. Teo repete a acdo produzindo emblema da mesma natureza.

Situacao 9- Imagens da cena 3ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
— Sequéncia VIl Sequéncia VII Sequéncia VII
Teo olha,
VI atentamente, para a
TA.b produz gesto T,Z\.b cohnﬁrma “yes, TA.b
. " when she comes...you
“ v ‘r-. emblematico say peak-a-boo”
¢ o Sequéncia VIII
- ’JA Sequéncia VI Sequéncia VIII
TA.b se aproxima [TA b diz “/ will check if
. . ITA.b olha para fora
-wr da porta de she is coming...” P
entrada
B i ﬁ Vil TA.b continua “let me

see

Sequéncia IX

Sequéncia IX

o

'
“

ITA.b indica “I think now
she is coming, right?”

Sequéncia X

Teo olha,
atentamente, para a
TA.b

Teo observa tudo
com atencéo

Nas sequéncias VIl e VIl da cena 3, situagao 9 (quadro 9), TA.b indica que a

T.b esta chegando e que eles devem participar da brincadeira ‘peak-a-boo’, dizendo
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‘peak-a-boo’. A TA.b produz gesto emblematico, ao tapar e destapar o rosto com as
maos, mostrando aos alunos o que devem fazer quando a T.b entrar na sala. Teo
presta atengcdo. Na sequéncia IX, TA.b reafirma a proximidade da T.b em relacao a

sala.

Situacao 9- Imagens da cena 4ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

X [Sequéncia X Sequéncia X Sequéncia X
TA.b diz “you have to [Teo olha para a TA.b
do a good job...waiting

for miss T.b”
o A
Sequéencia X Sequéncia XI

Sequéncia Xl Teo olha para a TA.b

Teo diz “miss...miss
TA.b....eu té fazendo
dubob’

ITA.b indaga “You
what?”

Teo responde “dubob”

Na cena 4 da situagao 9 (quadro 9), TA.b instrui a turma a apresentar bom
comportamento “you have to do a good job...”; Teo afirma estar se saindo bem,
produzindo enunciado “miss...miss TA.b,....eu td6 fazendo dubob”, que caracteriza o

fendbmeno de mudanca de codigo (code-switching), a ser discutido mais adiante.

Situagao 9- Imagens da cena 511 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia Xl Sequéncia Xl Sequéncia Xl
TA.b diz “oh...you are  [TA.b olha para Teo
Xl doing a good job...that's[Teo olha para a TA.b
true!”
. ~ . & i ~ .

ﬁ Sequéncia XIlI Sequéncia XIll ut?nc[ah)h(lll . Sequéncia XIlI

Teo diz “666...miss

Teo olha para a
prépria mao

Teo faz gesto com
0 polegar para
Xl baixo

TA.b...”
Teo fala “(inaudivel)”

Na cena 5 da situagao 9 (quadro 9), TA.b reafirma o bom comportamento de
Teo, quem coloca o polegar para baixo em movimento. Na cena, como ha outro colega
na frente dele na mesa, também fazendo gestos com movimento de maos; nesse
caso, Teo pode estar engajado em atividade com seus pensamentos ou em uma

atividade com o colega de sala, em brincadeira paralela a interacdo com a TA.b.
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Situagao 9- Imagens da cena Gﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XV

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

TA.b coloca as maos
cobrindo a boca

'Teo coloca as méaos
unidas, cobrindo a
boca

ITA.b diz “she is
going to listen to
US....Mmiss
T.b...miss T.b”

'Teo olha para a TA.b

XV

XV

Sequéncia XV

T.b entra na sala
alunos e, logo, Teo,
colocam as maos no
rosto para tapa-lo
(emblema L2)
Sequéncia XVI
Alguns alunos e, logo,
Teo, tiram as maos
do rosto, destapando-
0 (emblema L2)

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Alguns alunos
dizem “peak-a-
boo”

Sequéncia XVI
Teo diz “peak-a-
boo”

Teo olha para T.b e para
0s alunos, antes de tapar
0 rosto

T.b olha para Teo/ alunos
(atencado conjunta)
Sequéncia XVI

Teo olha para os alunos
e, logo, paraa T.b

T.b olha para Teo e
alunos

(atencado conjunta)

Na sequéncia XIV, cena 6, situagado 9 (quadro 9), TA.b e alunos chamam a T.b

pelo nome. Nas sequéncias XV e XVI, Teo, T.b e alunos produzem emblemas, ao

tapar e destapar o rosto e dizer “peak-a-boo”, no momento em que a T.b entra na sala.

Situacgao 9- Imagens da cena 7 ﬂ

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

XVl

T.b se aproxima de
Teo

T.b levanta o
indicador direito, no
sentido de prestem
atencdo (vejam bem)
(gesto déitico)
Sequéncia XVIII

T.b abre as maos,
com as palmas para
baixo e os dedos bem
abertos, indicando o
suposto susto que os

alunos lhe deram

lyou scared me!”
T.b diz “ahhhhh,

miss, that’s
why...you see?’.

Sequéncia XVIII

me!”

T.b diz “oh, my god!

IT.b continua “they
were ready to scare

T.b olha para Teo
T.b olha para os
alunos

Sequéncia XVIII

T.b olha para a TA.b;
Teo olha para a TA.b
(atencao conjunta)-
em torno da TA.b
ambos olham p ela

Na cena 7, situacao 9 (quadro 9), T.b usa gesto déitico ao levantar o indicador

e referir-se aos alunos, chamando sua atengao; enuncia “oh, my god! you scared me!”-

entra na brincadeira de peak-a-boo e diz aos alunos que a tinham assustado.

Mais especificamente, nas sequéncias da situacao 9, contemplamos transig¢ao

entre atividades. O participante Teo interage com a TA.b, com produ¢ao multimodal
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que inclui gesto icdnico (ex: ao representar o numero 1 com o indicador), ritmados (ex:
ao movimentar o indicador para cima e para baixo, com a fungdo de acompanhar o
ritmo da fala); e emblemas (L2) (ex: ao posicionar as maos no rosto, tapando e
destabando o rosto), além de estratégias linguisticas- chamar a atengdo da TA.b
(miss, miss, 666 miss). Ainda, observamos produgéo vocal de Teo com mundanga de
cédigo, em “miss...miss TA.b....eu t6 fazendo dubob”; o que, segundo Grosjean
(2022), acontece quando um bilingue interage com outro bilingue e ambos falam as
mesmas linguas, estando em ‘modo linguistico bilingue’, permitindo a entrada
ocasional de outra lingua na interacéo, e assentindo essa mistura entre as linguas.

A TA.b, por sua vez, produz mescla gestual- ritmados + déiticos (ex: ao contar
e mostrar nos dedos, com a fungdo de acompanhar o fluxo ritmico da fala e de
informar); e emblemas tipicos da L2- [a brincadeira ‘peak-a-boo’, com esse nome e,
dessa forma, com as maos cobrindo e descobrindo o rosto (podendo também ser um
pano ou lengo) é tipica da cultura de lingua inglesa, havendo mais versées em outras
culturas, com nomes distintos, adaptacdes e peculiaridades]. TA.d interpreta, infere,
valida e parafraseia o discurso de Teo (‘dubob’), ao enunciar (‘oh...you are doing a
good job...that’s true’), de forma cooperativa, visando o sucesso da interagdo. No caso
da T.b, observamos producgao de gesto déitico, ao levantar o indicador e referir-se a
turma, em sinal que o discurso dirigia-se aos alunos.

Em principio, a TA.b orientou Teo na contagem de 1 a 10; logo, incentivou-o a
participar da atividade ‘peak-a-boo’; acolheu a producdo multimodal de Teo,
parafraseando o seu discurso em inglés, orientando-o, ao modelar agdes com sua
prépria producdo multimodal, e interpretar seus enunciados. A esse respeito, Scarpa
(2001) declara que, a partir dos seis meses de vida, a crianga e o adulto engajam-se
em jogos, como os de esconder o rosto atras de um obstaculo e depois mostrar a face,
evidenciando instancias de atencao partilhada e agdo conjunta, as quais constituem
esquemas interacionais. Nesses jogos, a crianga age e interage, sendo o ‘paciente’
da agao praticada pelo adulto, que é o ‘agente’ da acéo conjunta. Ainda, segundo
Scarpa (2001), com o passar do tempo, os papéis podem inverter-se; além de que, na
atencao compartilhada, desenvolvem-se conceitos como o de tépico/comentario- uma
dos modos de expressao de sujeito/predicado, o que reafirma o papel estruturante
desempenhado pela atengéo conjunta na internalizagao e consolidagao da linguagem.

Nesse sentido, Teo foi o ‘paciente’ do jogo ‘peak-a-boo’, e a TA.b foi o ‘agente’, quem
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indicou os gestos — méos tapando e destapando o rosto, seguidos de produgao vocal-
‘peak-a-boo’. Teo participou ativamente do jogo, com produg¢ao gestuo-vocal em L2.

Na situagao 9, a maior parte das cenas de atengao conjunta sao iniciadas pela
TA.b, com o parceiro interativo Teo acompanhando as a¢des. Nas cenas sequenciais,
vemos que os gestos ritmados acompanharam o fluxo da fala; os déiticos tiveram a
funcdo de mostrar, informar, indicar; os emblemas da L1 e L2 desempenharam a
funcao de comunicar que é hora de fazer siléncio e ouvir; e os emblemas da L2 tiveram
a fungédo de compor uma atividade infantil, culturalmente conhecida, ‘peak-a-boo’.

A fim de articular nossos achados com os pressupostos tedricos da tese,
recorremos aos dados de Costa Filho (2016), os quais sugerem que a constituicao da
nogdo de pessoa, espacgo, tempo e referéncia linguistica emergem nas cenas de
atengdo conjunta. A situagado 9 reafirma o valor da atengédo conjunta e gestos na
aquisi¢ao da lingua inglesa como L2 em contexto de educagéo infantil bilingue.

Na sequéncia, vemos os graficos 9 e 9A, os quais representam os gestos

produzidos pelo participante Teo e pela TA.b e T.b, respectivamente, na situagao 9.

DIMENSOES GESTUAIS

Ritmados; 2; m Déiticos
Outras 33%
Ritmados

Configuragoes

50% M |conicos

W Metafdricos

Iconicos 17%

M Outras Configuragdes

Grafico 9: Dimensbes gestuais do participante Teo
Fonte: A autora

No grafico 9 ‘Dimensbes gestuais do participante Teo’, ha produgdo de 3
emblemas- dedo na boca (siléncio); e maos tapando e destapando o rosto na
brincadeira ‘peak-a-boo’ (‘Outras Configuracdes’); seguidos de 2 ritmados, ao

acompanhar a contagem; e 1 iconico- ao representar o n° 1 com o indicador.
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DIMENSOES GESTUAIS

Déiticos 17%

H Déiticos
Ritmados
Outras M Iconicos
Configuragdes H Metafdricos

839
i B Outras Configuragdes

Grafico 9A: Dimensdes gestuais da TA.be T.b
Fonte: A autora

No grafico 9A ‘Dimensdes gestuais da TA.b e T.b’, observamos produg¢do mais
acentuada de emblemas (4 ocorréncias)- dedo na boca em sinal de siléncio; maos
tapando e destapando o rosto na brincadeira ‘peak-a-boo’; e de afirmacao (sob a
categoria ‘Outras Configuragdes’); seguidos de 1 mescla gestual [ritmados (ao
acompanhar o ritmo da contagem) + déiticos (mostrar os numeros contados)] (‘Outras
configuragdes’); 1 déitico- ao referenciar alunos, com o indicador ao alto.

4.10 Situagao 10

Data da coleta: 24 de outubro de 2023, no turno da manha.
Idade da crianca: 2 anos e 7 meses.

Contexto: momento apds o lanche.

Foco atencional: a leitura (livro).

A situacao 10, observada abaixo, retrata a hora do lanche e, no qual os alunos
séo incentivados a escolher livros e sentar em um lugar confortavel no cantinho da
leitura para a apreciagéo de livros. Teo acaba de lanchar e vai para o cantinho da
leitura, pega um livro, deita-se de brugos, proximo a uma almofada; logo, senta e
manuseia o livro. Depois, levanta-se e caminha em direcdo a uma mesa, onde a T.b
esta com outros alunos. Em seguida, Teo e T.b interagem ao lerem um livro.

Na sequéncia, temos a situagéo 10, representada no Quadro 10, como segue:
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Quadro 10- Analise do participante Teo com a professora (T.b)

para uma coleguinha,
sentada a mesa (gesto
déitico)

Sequéncia

Teo segura o copo e
mostra-o a colega
(gesto déitico)

Teo deixa o copo na
mesa, junto da colega

Teo pega o livro e sai
da cena

IT.b explica “the juice
is hers...the cup is
hers”

[Teo questiona “dela?”
Sequéncia Il

IT.d confirma “yes, it's
hers”

Teo diz “tu segura”

T.b agradece “thank
ou!”

aprovagao

Situagdo 10- Imagens da cena 1 ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
'i Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Teo pega um copo ITeo olha paraa T.b
| T.b indaga “what?”  |(olhar de
A= [Teo aponta com o copo[Teo diz “dela” verificag&o),
E i buscando

Sequéncia ll
IT.b e Teo se olham

ITeo olha para a
colega

IT.b olha para a
menina

(atencao conjunta)
IT.b olha para Teo

Na cena 1 da situagado 10 (quadro 10), Teo produz gesto déitico, ao apontar

para uma colega com um copo na méao, mostrando-o a ela. Nesse trecho, ao

questionar em portugués “dela?”, fazendo referéncia ao discurso prévio da T.b “hers”-

em relagcdo ao copo ser da menina, Teo confirma se entendeu corretamente o

enunciado da T.b ‘hers’. Observamos, inicialmente, que Teo afirma “dela”, ap6és a T.b

vé-lo com o copo na mao e indagar “what?”; ele se explica, como se estivesse dizendo

‘o copo € dela e, portanto, estou entregando-o a ela’. No caso, ‘dela’ € uma producao

holofrastica em L1. Teo também produz bloco de enunciado “tu segura”, ao dar o copo

a colega. T.b enuncia em inglés e Teo responde em portugués, valendo-se de sua

compreensao e de questionamento para confirmar seu entendimento.
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T.b 1& um livro
para Teo

Sequéncia IV

IT.b diz “she is hanging
clothes”

Sequéncia IV
T.b indaga “see?

Situacéo 10- Imagens da cena 2 Plano gestual | Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll

T.b e Teo olham para
@ imagem de uma
mulher estendendo
roupas

(atencao conjunta)

Sequéncia IV

Teo e T.b olham para
a figura no livro
(atencado conjunta)

Sequéncia VI

Sequéncia V

T.b coloca a méo
esquerda na figura
(gesto déitico)

IT.b pergunta “do you
want to read this?”

Sequéncia V

T.b e Teo olham para
@ imagem de uma
mulher estendendo
roupas e para figuras
no livro

(atengao conjunta)

Sequéncia VI

Sequéncia VI

Teo aponta para a
figura feminina no
livro com o
indicador
esquerdo (gesto
déitico)

Sequéncia VII
Teo toca na
pagina com a
imagem de mulher

Teo diz “mamai
(mamé&e)...minina
(menina)”

IT.b diz “the old lady”

Sequéncia VI

M

Sequéncia VI

Teo olha para a
imagem no livro e,
logo, paraa T.b

T.b olha para a figura
(atencado conjunta)

Sequéncia VI
Teo olha para a
imagem no livro
T.b olha para Teo

Nas sequéncias lll e 1V, cena 3, situagao 10 (quadro 10), T.b I& um livro para

Teo. Ao passar as paginas de um livro, T.b para e olha para uma figura feminina no

livro, e enuncia “she is hanging clothes”, indagando “see?”; chama a atencao de Teo

para a cena. Teo engaja-se e olha para a figura, em relacdo triadica de atencao

conjunta. Na sequéncia V, T.b pergunta se Teo quer ler o livro; usa toque déitico- mao

em cima da pagina onde esta a figura de mulher, e mostra-a a Teo. Nas sequéncias

VI e VII, Teo produz gesto déitico- apontar para a figura, e enuncia “mamae, menina”.
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Situagao 10- Imagem da cena 3

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia VIII

Sequéncia VI

Sequéncia VIII

pagina do livro

T.b procede a virar a

Teo comenta “vai
fazer comida”,
referindo-se a figura
de mulher no livro

ITeo e T.b olham para
o livro
(atencado conjunta)

IX

Sequéncia IX

para cima e para

responde com
(emblema)
Sequéncia X

T.b aponta para a
figura de mulher
(gesto déitico)

Teo balanga a cabecga

baixo, afirmando, e

Sequéncia IX

Sequéncia IX

IT.b questiona
‘she...cooking?”

Sequéncia X

T.b explicita “/ don’t
think so...look, she

is hanging clothes”

IT.b olha para Teo

ITeo olha para a
imagem

Sequéncia X

ITeo e T.b olham
para as figura no
livro

(atencado conjunta)

Na sequéncia VIII, cena 3, situacédo 10 (quadro 10), Teo folheia o livro, e diz

que a mulher vai fazer comida. Nas sequéncias IX e X, Teo produz emblema de

afirmacgao, em resposta gestual a pergunta da T.b sobre a mulher estar cozinhando.

T.b aponta para a figura, produzindo gesto déitico. Vé-se que Teo compreende a

pergunta na lingua inglesa e responde de forma gestual.

Situacéo 10- Imagens da cena 4 i Plano gestual | Plano vocal Plano do olhar
Xl |Sequéncia XI Sequéncia Xl Sequéncia Xl

Teo aponta com o
indicador
esquerdo (gesto
déitico)

Teo coloca o
brago ao lado do
corpo

Sequéncia XIV
T.b aponta para a
figura da mulher
estendendo as

roupas no varal

ITeo diz “soltar pipa e
estender roupa”

T.b diz “that’s to hang
clothes, right?”

Sequéncia XII
Teo diz “eh”

Teo e T.b olham para
as imagens no livro
(atencado conjunta)

Sequéncia Xl
Teo e T.b olham para
as imagens no livro
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Na cena 4 da situagado 10 (quadro 10), Teo produz gesto déitico, ao apontar

para a pagina do livro, nomeando as ag¢des que a mulher realiza “soltar pipa e

estender roupa”. T.b produz gesto déitico, ao apontar para a figura feminina no livro,

estendendo roupas no varal.

Situacao 10- Imagens da cena 5 i} Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia Xl Sequéncia Xl Sequéncia XlII

Teo comecga a
mexer no fogdo da

| lcozinha de

brinquedo que fica
ao lado
Sequéncia XIV
'Teo mexe no
fogdo da cozinha

IT.b prossegue
“...cause she is
lhanging clothes,
right?”

Sequéncia XIV
Teo diz “tem que fritar
o ovo...”

T.b diz “you are gonna
fry the eggs?”

T.b olha para Teo

Teo olha para o fogéao

Sequéncia XIV
Teo olha para o fogao
e, logo, paraaT.b

T.b olha para Teo

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Teo toca na
torneira da pia de
brinquedo

Sequéncia XVI

ITeo explica “porque a
gente pode lavar
panela”

Sequéncia XVI

IT.b parafraseia em
inglés “we can wash
the pans”

Sequéncia XV
Teo olha paraa T.b

T.b olha para Teo

Sequéncia XVI
Teo olha para a
torneira

T.b olha para Teo

Nas sequéncias Xlll e XIV, cena 5, situagao 10 (quadro 10), Teo mexe no fogao

na area da cozinha. Teo produz enunciado em portugués “tem que fritar ovo...”, a partir

do questionamento em inglés da T.b, ainda falando sobre a figura feminina do livro

“...cause she is hanging clothes, right?”. Nas sequéncias XV e XVI, Teo produz gesto

déitico, ao tocar na torneira da pia de brinquedo e referir-se ao ato de lavar panelas,

enunciando em portugués “porque a gente pode lavar panela”. T.b interpreta em inglés

o enunciado de Teo “we can wash the pans’.
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Situagao 10- Imagens da cena 6

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Teo fecha a mao, em
formato que
representa um copo,
levando-a até a boca
(gesto iconico)
Sequéncia XVIII

T.b balanga a cabecga,
confirmando
(emblema)

Teo toca em uma
parte da cozinha,
mostrando o lugar
(gesto déitico)

icopo pra gente
beber

Sequéncia XVIII

Teo continua “...e 0

ITeo olha para a
prépria mao (copo)

IT.b olha para Teo

Sequéncia XVIII

T.b diz “uhum”

Teo diz “deixou
aqui...”

IT.b olha para Teo

ITeo olha para o
movel da cozinha

XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Teo desliza a mao em
uma parte plana

ITeo diz

mao”

“(ininteligivel)minha

ITeo olha paraa T.b

Nas sequéncias XVIl e XVIII, cena 6, situacado 10 (quadro 10), Teo produz gesto

icbnico, ao formar com a mao um copo e leva-la até a boca, em representagéo ao

objeto copo e a acao de beber, ao enunciar “e o copo pra gente beber”’; bem como

gesto déitico, ao tocar no balcdo da cozinha e mostrar a T.b um local especifico. A

T.b, produz gesto emblematico, confirmando. Na sequéncia XIX, Teo desliza a mao

no balcdo da cozinha e enuncia algo ininteligivel.

Situagao 10- Imagens da cena 7

4

Plano do olhar

Plano gestual Plano vocal
Sequéncia XX Sequéncia XX
IT.b pergunta “did
lyou choose the
book?
~ . & i
Sequéncia XXI Sequéncia XXI

IT.b continua “did
lyou choose a
book?”

Sequéncia XX

IT.b olha para Teo

ITeo olha, de imediato,
para a estagado dos
livros (book center)

ITeo volta a olhar para a
T.b

Sequéncia XXI
IT.b olha para Teo
ITeo olha para a cozinha




186

Na cena 7 da situagao 10 (quadro 10), T.b interage com Teo perguntando-lhe

se ja tinha escolhido o livro.

Situagao 10- Imagens da cena 8

A

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXII

Sequéncia XXII

Sequéncia XXII

Teo da a volta e anda
em direcao ao book
center

T.b diz “go...choose
a book to read, ok?
It’s book time”

Sequéncia XXIII

Sequéncia XXIII

Sequéncia XXIII

Teo volta com o livro

T.b aponta para o
livro com o indicador
esquerdo (gesto
déitico)

Sequéncia XXIV
T.b faz o simbolo de
thumbs up (tudo
certo, ok), com o
polegar esquerdo
(emblema)

T.b diz “ahhhh...”

Sequéncia XXIV

IT.b completa “...this
is great, 0"

Teo olha paraa T.b

IT.b olha para Teo
lambos olham para o
livro

(atencao conjunta)
Sequéncia XXIV
'Teo olha para a mao
da T.b

IT.b olha para Teo

Sequéncia XXV

Sequéncia XXV

Sequéncia XXV

T.b aponta para umas
almofadas que estéo
no chao

(déitico)

Sequéncia XXVI

T.b pega na mao de
'Teo, conduzindo-o
até o book center
(cantinho de leitura),
onde ele pode sentar
para ‘ler’ o livro

T.b diz “6...go read”

Sequéncia XXVI

i

'Teo olha paraa T.b
IT.b olha para Teo e,
logo, para as
almofadas

Sequéncia XXVI

ITeo olha para o livro

Na sequéncia XXIl, cena 8, situacédo 10 (quadro 10), Teo segue instrugao da

T.b, ao enunciar “go...choose a book to read, ok? It’s book time” e vai para a estacao

de livros. Nas sequéncias XXIlI e XXIV, Teo escolhe um livro e vai até a T.b, quem

produz gesto déitico, ao apontar para o livro, e gesto emblematico, ao configurar a

mao, em sinal de ‘ok’, aprovando o livro escolhido. Teo olha, acompanhando as

orientagdes da T.b. Nas sequéncias XXV e XXVI, T.b produz gesto déitico- apontar
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para almofadas, informando Teo que ele deve ir para la com o livro. Teo nao produz
enunciados, mas segue instrugdes.

Resumida e detalhadamente, nas sequéncias apresentadas no quadro 10, o
contexto € o momento apds o lanche, no qual Teo esta sentado sobre as pernas e
folheia um livro. Leo e T.b interagem durante a leitura de um livro. Nas cenas de
atencgao conjunta da situagao 10, a T.b utiliza gestos déiticos de apontar (ex: apontar,
com a fungdo de mostrar as figuras no livro a Teo; e emblemas (ex: mao com dedos
fechados e polegar para cima), seguido do discurso ‘this is great, ¢’, referindo-se ao
livro que indicou para Teo ler, informando-lhe que era bom. A relagdo da producgéo
gestual com a L2, mostra-nos que na L2 a T.b enfatiza os gestos a fim de ampliar as
chances de compreensdo de seu discurso por parte de Teo.

Articulamos esses achados com o que postulam Stam e Tellier (2022) sobre o
papel relevante que os gestos desempenham tanto no ensino quanto na
aprendizagem de L2, desempenhando importancia vital para todos os grupos etarios,
sendo os gestos pedagodgicos usados pelos professores, em conjungdo com um
discurso variado, ao interagir com os aprendizes.

De igual forma, verificamos o uso de marcadores do discurso (6), perguntas
enfaticas (see?, right?), com o intuito de chamar a atengéo de Teo para a cena. Desse
modo, a T.d parafraseia e interpreta para o inglés o discurso de Teo em portugués, a
fim de mostrar-lhe a forma em lingua inglesa do mesmo enunciado e incentiva-lo em
sua producéo (‘yes, it’s hers’, confirmando o que ele diz ‘dela’, em referéncia ao copo).
Teo faz uso de gestos déiticos de apontar, indicando referéncia, ao vir acompanhados
do enunciado (‘tu’, dela’, ‘dela’?), e de gesto icbnico (representacédo do copo com a
mao fechada). Nessa passagem, ao questionar em portugués ‘dela?’, em alusao ao
discurso anterior da T.b ‘hers’- em referéncia ao copo ser da menina, Teo demonstra
necessidade de confirmar se entendeu corretamente que ‘hers’ significa ‘dela’, ao
passo que, co-expressivamente, produz o gesto iconico, com fungao de representar o
objeto copo. A partir desses achados, constatamos que o participante Teo, na situagéo
elencada, prioriza a producao vocal em L1.

Nas cenas sequenciais, chama-nos a atengdo a conexao que Teo faz a partir
da imagem do livro, com a figura de uma mulher estendendo roupas, que € um afazer
domeéstico, e o fato de a cozinha de brinquedo estar ali ao lado, proporcionou-lhe uma

retomada de experiéncias vividas na rotina doméstica de preparacado de comidas,
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levando-as para a brincadeira (‘tem que fritar o ovo’, ‘porque a gente pode lavar
panela’), enquanto explorava os espagos da cozinha.

Retomando a vereda dos gestos e esclarecendo o contexto de sua produgéo,
indicamos que Teo fez uso de gestos déiticos (a0 apontar com um copo para uma
coleguinha, em referéncia ao pertencimento do objeto dela); e emblematicos (ex: ao
balancar a cabega para cima e para baixo, em sentido afirmativo, respondendo
gestualmente a pergunta da T.b “she...cooking?”. A T.b faz uso de gesto déitico (ex:
ao colocar a mao sobre uma figura no livro, em referéncia ao tema do livro, enquanto
indagava oralmente “do you want to read this?”); e emblema (ex: ao fechar a mao e
colocar o polegar para cima em sinal de ‘ok’, com a func¢do de indicar que o livro
escolhido por Teo era muito bom, quando enunciou “this is great, 6”).

A fim de articular nossos achados com os pressupostos tedricos da tese,
recorremos aos dados de Adams (1998), cujos achados evidenciaram que os cinco
tipos de gestos manuais utilizados- déiticos, iconicos, pantomimas, metaforicos e
emblematicos, tinham atuado como facilitadores da compreensdo do conteudo da
mensagem ou da produgao vocal que os acompanhava, ou de ambos.

Observamos, a seguir, os graficos 10 e 10A, os quais representam os gestos

produzidos pelo participante Teo e pela T.b, respectivamente, na situagéo 10.

DIMENSOES GESTUAIS

Outras
Configuragoes
14% m Déiticos

Iconicos 14% ® Ritmados

Icénicos

Déiticos 72%

W Metafdricos

MW Outras Configuragdes

Grafico 10: Dimensdes gestuais do participante Teo
Fonte: A autora

No grafico 10 ‘Dimensdes gestuais do participante Teo’, ha maior produgao de

gestos déiticos de apontar- 5 ocorréncias; seguidos de 1 emblema de confirmacéo; e
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de 1 gesto icdnico, ao usar a mao fechada na representagao de um copo.

DIMENSOES GESTUAIS
Outras
Configuragoes H Déiticos
33% M Ritmados
Déiticos 67% Iconicos

W Metafdricos

B Outras Configuragdes

Grafico 10A: Dimensdes gestuais da T.b
Fonte: A autora

No grafico 10A ‘Dimensbes gestuais da T.b’, observa-se maior produgédo de
gestos déiticos de apontar- 4 ocorréncias; seguidos de 1 emblema de confirmagéo,
com balancar de cabega para cima e para baixo, e 1 emblema de aprovagao com
configuragdo de mao, em formato de ‘ok’, com o polegar para cima.

4.11 Situagao 11

Data da coleta: 14 de novembro de 2023, no turno da manha.
Idade da crianca: 2 anos e 8 meses.

Contexto: momento final do lanche.

Foco atencional: boas maneiras.

Teo e T.b engajam-se em interagao sobre o fato de haver caido agua na mesa
e Teo ajudar a seca-la.

Na sequéncia, temos a situagéo 11, representada no Quadro 11, como segue:
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Quadro 11- Analise do participante Teo com a professora (T.b)

molhando a mesa

T.b se aproxima de
Teo

Sequéncia Il
T.b segura a garrafa

IT.b exclama “oh my
God! Look, it’s all
wetl”

Sequéncia Il
IT.d continua “let’s
get a paper....get a

Situagdo 11- Imagens da cena 1 JJ, Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Leo brinca com sua ITeo olha para a
garrafa de agua, garrafa

IT.b olha para Teo,
quem olha para a
garrafa e a mesa

Sequéncia Il

Teo olhaparaaT.be,
logo, para a garrafa
T.b olha para garrafa
(atencdo conjunta)

T.b da o papel
toalha para Teo
(gesto déitico)

Sequéncia V

'Teo volta correndo
para a mesa

T.b diz “ok, here”

Sequéncia V
T.b diz “go dry”

paper to dry”
Sequéncia lll Sequéncia Il Sequéncia lll
T.b pega na méo de
Teo, levando-o para| ////////
pegar um papel
toalha para secar a
mesa
Sequéncia IV Sequéncia IV Sequéncia IV

T.b olha para o papel
toalha

'Teo olha para o papel
toalha

T.b e Teo se olham

Sequéncia V
T.b olha para Teo

Teo olha para a mesa
T.b olha para a mesa
(atencao conjunta)

Nas sequéncias | e Il da cena 1, situagéo 11 (quadro 11), T.b instrui Leo a

secar a mesa com papel toalha. Na sequéncia lll, T.b acompanha Leo a pegar o papel

toalha. Nas sequéncias IV e V, T.b produz gesto déitico, ao entregar o papel a Leo e

referir-se a ele, mostrando-o a Teo. Depois, T.b instrui Teo a ir a mesa e seca-la. Leo

compreende o0 enunciado em inglés da T.b “go dry” e vai correndo para a mesa.
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Teo comega a secar
a agua da mesa com
0 papel toalha

Sequéncia VII

T.b aponta com o
indicador esquerdo
para o papel na mao
de Teo

(gesto déitico)

Teo continua secando
a mesa

IT.b “good job, boy!.
thank you very much!’
T.b instrui “now, you
can put it in the trash”

Sequéncia VIl

IT.b repete o
enunciado “you can
put it in the trash, ok?

Situacéo 11- Imagens da cena 2 1 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VI Sequéncia VI Sequéncia VI

ITeo olha para a
mesa

IT.b olha para Teo

Sequéncia VI
ITeo olha para a

mesa

IT.b olha para Teo

Sequéncia VIII

Sequéncia VI

Sequéncia VIII

T.b aponta com o
indicador direito e
toca na mao de Teo,
onde esta o papel
toalha (déitico)

Finalmente, ele vai e
joga o papel na lixeira

IT.b diz “put away,
Teteu...put the paper
away’

IT.b diz “thank you

IT.b olha para Teo

ITeo olha para a
mao da T.b e, logo,
para ela

'Teo volta correndo

T.b levanta a méao
direita aberta

'Teo coloca a mao
esquerda na dela
(emblema)
Sequéncia X

T.d fecha a mao em
punho (emblema)

Teo fecha a mao dele
em punho (emblema),
etocanamaodaT.b

T.b diz “high five,
boy!”

Sequéncia X
IT.b diz “knock, knock”

(ndo esta na cena) |very much”
Sequéncia IX Sequéncia IX Sequéncia IX

IT.b olha para Teo
ITeo olha paraa T.b

Sequéncia X

IT.b olha para Teo
Teo olhaparaaT.b
e. logo, para as
méaos deles que se
tocam

Nas sequéncias VI e VII, cena 2, situagéo 11 (quadro 11), T.b produz gesto

déitico, ao apontar para o papel na mao de Teo, comunicando-lhe que deve joga-lo

no lixo. A T.b enuncia “good job, boy! thank you very much!”, dizendo a Teo que deve

jogar o papel na lixeira “now, you can put it in the trash”. Teo continua na acado de

secar a mesa; e a T.b insiste “you can put it in the trash, ok?”. Na sequéncia VIII, T.b

produz gesto déitico, ao apontar para o papel na méo de Teo. Nas sequéncias IX e X,

T.b produz emblemas- ao levantar a méo aberta, induzindo Teo a toca-la, em
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aprovagao pela tarefa concluida com éxito; ao fechar a mao em punho e sugerir que

Teo toque nela. Teo, produz gesto emblematico e toca na méo da T.b, concordando.

Situagdo 11- Imagens da cena 4 I Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Sequéncia Xl Sequéncia Xl Sequéncia XVI

T.b aponta para IT.b pergunta “would |T.b olha para Teo e
uma bandeja que  |you like some para as fatias de
esta cheia de fatias |watermelon?” melancia

de melancia

ITeo olha para a
bandeja com fatias de
melancia e paraa T.b

Sequéncia XII

Teo balanga a
cabeca para os
lados, em negacéo,
respondendo
gestualmente (gesto
lemblematico)

Sequéncia XII Sequéncia XII
IT.b olha para Teo

'Teo olha paraa T.b

[T.b indaga “no?”

Sequéncia XllI Sequéncia XllI Sequéncia XllI
T.b diz “say no, IT.b olha para Teo
thank you”

ITeo olha para a
garrafa de agua

Sequéncia XIV Anci
o uer Sequéncia XIV
Sequéncia XIV T.b insiste “say no,

thank you miss’ T.b olha para Teo

Teo diz “no, thank 'Teo olha paraa T.b

lyou

T.b diz “good”

Nas sequéncias Xl e Xll, cena 4, situagao 11 (quadro 11), T.b produz gesto
déitico, ao apontar para uma bandeja de frutas, mostrando-as a Teo. Teo produz
emblema de negacéo, com balancar de cabeca para os lados, em resposta gestual a
pergunta da T.b sobre se ele queria melancia. Nas sequéncias Xlll e XIV, T.b incentiva
Teo a produzir respostas vocais “say no, thank you” e Teo enuncia “no, thank you’”.

Assim, as sequéncias representadas no quadro 11 acontecem na hora do
lanche; Teo e T.b interagem sobre haver agua na mesa e Teo vai ajudar a seca-la. Na
interacdo Teo e T.b usam estratégias comunicativas multimodais, com produgéo de
gestos déiticos, emblemas (L1 e L2) e emblemas (L2) por parte dos dois parceiros

interativos.
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Tais dados informam-nos que os interlocutores mobilizam recursos multimodais
em circunstancia interativa. Nessa perspectiva, a produgao gestual de Teo influenciou
o seu discurso em inglés e possibilitou a emergéncia da produgéo vocal. Na interagao,
verificamos producéo gestuo-vocal da professora e da assistente, as quais falavam
inglés, empoderando o alinhamento de atengao e o engajamento por parte de Teo nas
cenas, contribuindo, assim, ao incremento de sua produgdo gestuo-vocal. Com
relacdo as cenas de atengao conjunta, percebemos que a T.b inicia as interagdes e
Teo a acompanha.

Em mais detalhes, expomos que a T.b usa estratégias linguisticas, como a acéo
de parafrasear o discurso de Teo, buscando modula-lo, a fim de ampliar sua hold6frase
(‘no’) a um enunciado com uma estrutura mais completa e satisfatéria, inclusive, mais
polida, (‘no, thank you, miss’), modelando as formas em seu repertorio. Nesse caso,
vé-se uma interacdo bem sucedida, com Teo auto reformulando seu discurso
composto de bloco de enunciado (‘no, thank you’), mostrando que a estratégia da T.b
surtiu efeito, levando Teo a melhorar sua producgao linguistica em L2. Ademais, a T.b
usa o toque como recurso para chamar a atencdo de Teo para 0 engajamento na
cena; usa elogios (‘good’), recompensas (‘high five’), como alternativa positiva, a fim
de reforgar o bom comportamento.

Na situagdo 11, constatamos que os referidos aspectos gestuo-vocais
possibilitam o engajamento de criangas e professoras em cenas de atengéo conjunta
pela natureza semiodtica de suas configuragdes ao atuarem nos campos da percepgao
visual e auditiva de seus interlocutores, levando ao alinhamento da atengao e a
manutencdo do foco em determinado evento, situagdo ou objeto. Em sintese,
encontramos producédo de gestos déiticos e emblematicos, com produgéao de holéfrase
(‘no’) e bloco de enunciado (‘no, thank you’). Procedemos a articular esses achados
com a classificagdo do continuo vocal de Barros (2012), o qual é composto por
balbucio, jargao, holéfrases e blocos de enunciado.

As cenas de atencdo conjunta sdo iniciadas pela T.b e, desta forma,
constituem-se como Atencdo Conjunta de Acompanhamento, como previamente
explanado. Com o intuito de articular nossos achados com as teorias que estruturam
a tese, recorremos aos dados investigativos de Gullberg (2008), os quais indicam que
a real configuragdo de um gesto conduz-se pela intengdo comunicativa do falante,
bem como pelas propriedades linguistica e espacial da propria mensagem, mantendo-

se incontestavel a intrinseca interconectividade na relagao entre gestos, linguagem e
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produgcao vocal. Nesse caso, Teo responde gestualmente a pergunta da T.b, com
emblema de negacéo e evolui para “no”, na sequéncia.

Em seus achados de pesquisa, Moreira (2021); Moreira e Del Ré (2021), ao
investigar os recursos multimodais presentes na interagdo professora-crianga (2-3
anos, aprendiz de inglés como L2), mostraram que os elementos multimodais
ancoraram a interagao, embasando o processo de aquisi¢ao de L2, possibilitando que
a criancga se posicionasse no discurso a partir deles e, também, que a professora se
apoiasse neles para interagir na L2 com a crianga, mantendo o foco na cena de
atengao conjunta, dando seguimento a aula. A fim de articular nossos achados com
as premissas supra elencadas, trazemos o trecho em que Teo (crianca de 2 anos e 8
meses) engaja-se ativamente na cena, devido ao suporte da T.b, quem, além de
acessar recursos multimodais (ex: olhar; gestos déiticos, com fungdao de apontar,
mostrar; emblemas), modela a produgao vocal ideal para Teo (“no, thank you, miss”),
apos ter-lhe sido oferecido algo para comer. Teo parte de resposta gestual (emblema,
com funcdo de negagdo) para o enunciado “no”, indagado inicialmente pela
professora, até o seu posicionamento no discurso que culminou com a produg¢ao vocal
do bloco de enunciado (“no, thank you”), cumprindo parcialmente com o sugerido pela
T.b, ao omitir apenas o ‘miss’ no fim; contudo, verifica-se que toda a gama de recursos
presentes na cena interativa, viabilizou sua producdo em L2.

Subsequentemente, véem-se os graficos 11 e 11A, que representam os gestos

do participante Teo e T.b, respectivamente, na situagdo 11, como segue:

DIMENSOES GESTUAIS

M Déiticos
M Ritmados
M Iconicos
Outras
Configuragoes B Metaféricos
100% M Outras Configuragoes

Grafico 11: Dimensbes gestuais do participante Teo
Fonte: A autora
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O gréfico 11 ilustra produgao gestual de Teo composta por 100% de emblemas
(3 ocorréncias)- de negagao, com balangar de cabega para os lados; de tocar na mao

aberta da T.b; de dar soquinho com a mao em punho namao da T.b.

DIMENSOES GESTUAIS

0'utras - M Déiticos
Configuragées
40% M Ritmados

Déiticos 60%

M [conicos
B Metafdricos

MW Outras Configuragdes

Grafico 11A: Dimensdes gestuais da T.b
Fonte: A autora

O gréfico 11A ilustra produgéo gestual da T.b, quem produz, em sua maioria,
gestos déiticos (3 ocorréncias)- de apontar para mostrar, indicar, informar a Leo
objetos, lugares, agdes que deve exercer; seguidos de emblemas (2 ocorréncias)-
levantar a mdo com a palma aberta; e configurar a m&o em punho para que Teo dé

soquinho.

4.12 Situagao 12

Data da coleta: 30 de novembro de 2023, no turno da manha.
Idade da crianca: 2 anos e 8 meses.

Contexto: momento de circle time.

Foco atencional: contac&o de historias.

Na situagdo, os alunos estédo sentados em frente a T.b, quem interage com Teo
e demais alunos, ao contar uma historia sobre avides em um livro. Teo aproveita para
falar de suas experiéncias em um parque aquatico. Nas cenas finais, a T.b introduz e
canta o comego da musica ‘Mr. Golden Sun’, preparando a turma para ir ao parquinho.

A seguir, ilustramos a situag&o 12, no Quadro 12, como segue:
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Quadro 12- Analise do participante Teo com a professora (T.b)

T.b mostra um avido no
livro para a turma
(gesto déitico)

Teo usa a mao aberta
com os dedos juntos e
representa o avido
(gesto iconico), em
movimento para cima
Sequéncia Il

Teo entrelaga as méos,
na frente do corpo

Situagdo 12- Imagens da cena1 [| | Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |

T.b fala “look at
the airplane!”

Teo exclama
‘0...0...0...avido...
(ininteligivel)
(fechou?) e eu cai”

Sequéncia Il
M

IT.b alterna o olhar

para o livro e para

os alunos

ITeo olha a imagem
de avido no livro

ITeo olha para a sua
mao

Sequéncia |l

ITeo olha para as
maos

Sequéncia lll

Teo mantém as méaos
juntas, mas com dedos
entrelacados fechados,
com leve movimento
para a esquerda

Sequéncia IV

Teo esta de joelhos no
chdo, maos na coxa,
queixo para frente
(gesto déitico), fazendo
referéncia a seu
interlocutor (T.b)

Sequéncia lll

Sequéncia lll

Teo diz “e eu cai”

Sequéncia IV
Teo diz
‘miss....miss...”

ITeo volta o olhar
paraa T.b

Sequéncia IV
'Teo olha paraa T.b

Sequéncia V

Sequéncia VI

Teo segura a barra
direita do short com as
maos, puxando
levemente para cima

Sequéncia V

Sequéncia V

IT.b responde “yes,
Teteu’

Sequéncia VI
Teo diz
‘fo...foi...foi....”
Um aluno
interrompe e diz
algo

T.b diz “now, it’s
Teo’s turn”

IT.b e Teo se olham

Sequéncia VI
IT.b e Teo se olham

Nas sequéncias | e Il, cena 1, situagéo 12 (quadro 12), T.b produz gesto déitico,

ao apontar para um avido no livro, mostrando-o a turma enquanto enuncia “/ook at the

airplane”. Teo, entdo, produz gesto icénico, em representacdo de um avido. Nas

Sequéncias lll e IV, Teo produz gesto déitico, ao apontar com o0 queixo para sua

interlocutora (a T.b), chamando-a “miss, miss”. Nas sequéncias V e VI, T.b presta

atengdo e enuncia “now it’s Teo’s turn”, reafirmando que é a sua vez de falar. Teo,

entdo, comeca a articular o seu discurso “miss, T.b...".
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'Teo coloca a barra

[Teo prossegue “miss,

Situacéo 12- Imagens da cena 2 1 Plano gestual | Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VIl Sequéncia VI Sequéncia VIl

IT.b e Teo se olham

Vil

Teo tem a mao no
joelho, que esta
flexionado

Sequéncia IX

Teo- “uma vez eu tava
no...na...no.(ininteligivel),
porque ele...ele...eu fui
no (ininteligivel)
pequeno, porque
ele...ele...é de adulto.

IT.b exclama “aaahhhh...”

Sequéncia IX
ITeo continua “eu fui...eu

fui no tanel porque
...(inaudivel)...porque eu
figuei com medo”

T.b indaga “were you
afraid?”

VIl o short para baixo [T.b...”
T.b diz “yes...”
Sequéncia VIII Sequéncia VIII Sequéncia VIII

IT.b e Teo se olham

Sequéncia IX
IT.b e Teo se olham

i

Sequéncia X

Sequéncia X

Sequéncia XI

IT.b continua “why...why
were you afraid of it?”

Sequéncia XI

Teo diz “miss, TA.b, vou
levar tu pro Veneza tu
papai (Veneza Water
Park)

ITA.b exclama “aahhhhh”

Sequéncia X
IT.b e Teo se olham

Sequéncia XI
ITeo olha para a
TA.b que estava
sentada a sua
direita

ITA.b olha para Teo

Na sequéncia VIl da cena 2, situagado 12 (quadro 12), Teo continua tentando

produzir vocalmente seu discurso. Nas sequéncias VIl e IX, Teo produz discurso em

portugués, porém sua fala tem falhas e inumeras hesitagdes, tornando ininteligivel o

seu discurso “no...na...no”, ele...ele....eu (...) eu fiquei com medo”. A T.b traduz um

trecho, parafraseando-o em inglés “were you afraid?”, demonstrando empatia e

engajamento na cena. Nas sequéncias X e Xl, Teo continua engajado na cena; dirige

o olhar a TA.b e diz que a levara a um parque aquatico.
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Teo balanga a
cabeca,
confirmando,
respondendo
gestualmente
(emblema)

Sequéncia Xl
T.b indaga “can I go
with you?”

Situacéo 12- Imagens da cena 3 1 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia XII Sequéncia XII Sequéncia Xl
ITA.b questiona “you [TA.b e Teo se olham
Xl go to Veneza Park
with me?”
' Sequéncia Xl

Sequéncia XIII
IT.b olha para Teo

ITeo volta o olhar
paraaT.b

Na cena 3 da situagcdo 12 (quadro 12), Teo produz gesto emblematico, ao

balangar a cabecga para cima e para baixo, em afirmagao, respondendo gestualmente

a indagacao da T.b “can I go with you?”.

Situagado 12- Imagens da cena 4

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XV

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Teo vira o rosto
para a esquerda
Teo levanta o brago
esquerdo e chama o
colega com a méo,
abrindo e fechando
(emblema)

T.b diz “nice”

ITeo diz “tu também,
X"

ITeo olha para um
colega a sua esquerda

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Teo vai virando o
rosto para a T.b,
com movimento de
mao, ainda aberta,
mexendo os dedos

Sequéncia XVI
Teo gira o corpo a

direita e fecha a
mao esquerda

IT.b pergunta
“and...and what
about...?”

Sequéncia XVI

i

IT.b olha para Teo,
(olhar mutuo entre os
interlocutores)

Sequéncia XVI

ITeo volta o olhar para
a T.b

Na sequéncia XIV da cena 4, situagcdo 12 (quadro 12), Teo produz gesto

emblematico, ao elevar o braco e abrir e fechar a mao para chamar um colega. Nas

sequéncias XV e XVI, Teo retrai movimento gestual anterior e olha para a T.b.




199

Situacado 12- Imagens da cena 5

4

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XV

XVIII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVIII

T.b diz “6...6, Teteu...”

Sequéncia XVIII

Teo senta com os
joelhos dobrados e
pés para tras

Teo escuta
atentamente

IT.b pergunta “are you
going to take her...

to the swimming
pool...to the big one
or the small one?”

Teo perde o foco
atencional e olha
para o lado

IT.b olha para Teo

Sequéncia XVIII
Teo retoma o foco e
olha paraa T.b

IT.b olha para a TA.b

ITeo olha para a TA.b
(atencao conjunta)

Na cena 5 da situacao 12 (quadro 12), Teo escuta atentamente o discurso da

T.b, quem se refere aele e a TA.b. T.b e Teo estabelecem relagéao triadica, ao olharem

ambos para a TA.b, em torno de quem a ateng¢ao conjunta se constitui.

Situagado 12- Imagens da cena 6

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XIX
v" - I :

-

XX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Teo coloca as duas

do queixo

Sequéncia XX

Teo fecha uma méo
em punho e a outra
segura por cima,
simbolizando o sol
(gesto iconico)

maos juntas embaixo

Teo diz “Mr. Sun”

Sequéncia XX

T.b diz “a?”

Teo repete “Mr.
Sun”

ITeo olha paraa T.b

Sequéncia XX

ITeo e T.b se olham

Na cena 6 da situacgdo 12 (quadro 12), Teo produz gesto icdnico, ao representar

0 sol com as méaos juntas, produzindo vocalmente o enunciado “Mr. Sun”. Na verdade,

esse enunciado é uma estratégia usada por Teo para ir logo ao parque; ele inicia

interacdo com a T.b com o intuito de que chegue logo o momento do parque, pois

sabe que, ao cantarem a musica do ‘Mr. Sun’, sera o fim do circle time e hora de ir ao

parquinho, como se confere, a seguir:
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Situagao 12- Imagens da cena 7 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

- Sequéncia XXI Sequéncia XXI Sequéncia XXI
Teo baixa os bragos; [T.b indaga “do you [Teo e T.b se olham

XXI |méos entrelagadas  |wanna sing Mr. Sun’s
Teo balanga a song?”
cabeca, afirmando
com resposta gestual [T b diz “again?”’
! '" (emblema)

Teo balanca a
cabeca, afirmando
(emblema)

IT.b comecga a cantar
a musica “oh, Mr.

IT.b e Teo focam na
musica do ‘Mr. Sun

Sun, Sun...Mr. . :
Teo bate as duas Golden Sun..." (atencdo conjunta)
méaos fechadas
Sequéncia XXII Sequéncia XXI Sequéncia XXII
T.b diz “it’s time

XXII Teo deita-se no chao,

logo, se senta to...to...to walk,

walk...walk..walking”

Teo se levanta e sai

correndo T.b diz ‘walking,

walking, Teo

Na cena 7 da situacédo 12 (quadro 12), Teo produz gestos emblematicos, ao
balancgar a cabecga para cima e para baixo, em afirmacéao, respondendo gestualmente
as indagagdes da T.b “do you wanna sing mr. Sun’s song?”, “again?”. T.b canta a
musica do ‘Mr. Sun’, engajando-se na iniciativa de interacao intencional de Teo e
enuncia que € hora de andar para o parque.

Dessa forma, as sequéncias ilustradas no quadro 12 retratam a situacéo 12,
em momento no circle time, em que a T.b interage com Teo, quem também interage
com ela e com a TA.b. Nas cenas, ha composi¢cao de cenas de atengédo conjunta
iniciadas pela T.b e cenas de atengao conjunta iniciadas por Teo.

Com relagdo as estratégias comunicativas multimodais utilizadas pelos
parceiros interativos, constatamos que T.b produz gestos déiticos, enquanto que Teo
produz gestos déiticos, iconicos e emblemas. Teo demonstra entendimento acerca
da rotina escolar e sabe que depois do circle time sera a ida ao parquinho. A estratégia
que ele usa expressa seu interesse em acabar a conversa e ir logo ao parque; quando
a T.b indaga (“are you going to take her...to the swimming pool...to the big one or the
small one?”), ele, ao ndo conseguir mobilizar todos os recursos linguisticos para tal,
sugere a T.b o passo a seguir, dentro de suas possibilidades linguisticas, e diz (“Mr.
Sun”). Teo indica que ela deve cantar a musica que antecede o momento ao ar livre;
tanto que ao ouvi-lo falar, a T.b questiona (“4?”), pois o que ele disse esta fora do
contexto de sua indagagdo, no entanto, a mensagem que Teo comunica tem

significado, no contexto da rotina, ex: a T.b faz uma pergunta em inglés sobre o parque
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aquatico, a fim de saber se Teo vai levar a TA.b para a piscina grande ou pequena,
como referido acima, ao que Teo responde “Mr. Sun’- porque na verdade ele quer ir
ao parque e sabe que depois da cancao “Mr. Sun” é hora de ir ao parque.

A respeito do processo de aquisicdo de linguagem de Teo, observamos que
estd em processo de aquisicdo do portugués e do inglés, sendo a sua produgao
linguistica em L2 mais limitada, com menor repertorio e menos tentativas de uso. Em
portugués, como tem mais fluéncia e mais repertério, o seu discurso € mais extenso
e apresenta, por vezes, fala ininteligivel, com pausas e hesitagdes (‘0...0...0...aviao’;
‘fo...foi...foi’; ‘uma vez eu tava no...na...no’; ‘porque...ele...ele...eu...fui...’). Segundo
Scliar-Cabral e Araldi (2001), ocorrem muitas hesitagdes, porque a crianga ndo tem o
item lexical de que precisa prontamente disponivel, ou porque ndo domina os gestos
fono-articulatérios para executa-los. Nesse viés, Othero (2005) aponta que os desvios
fonoldgicos revelam as estratégias de produgcao de som na lingua materna.

Constatamos, ainda, ocorréncia do fenébmeno de code-switching (mudanga de
cédigo), quando Teo enuncia “miss, TA.b, vou levar tu pro...”; o qual surge quando
individuos bilingues, que falam as mesmas linguas, interagem em modo linguistico
bilingue e aceitam uma mistura de linguas, a partir da entrada de outra lingua na
interacédo, segundo Grosjean (2022). Nesse caso, ao enunciar em inglés “miss...” e
logo mudar seu discurso para o portugués “vou levar tu pro...”, caracteriza o fenédmeno.

Finalmente, recrutamos postulados de Santos et al. (2017) sobre as multiplas
formas de linguagens utilizadas, em contextos sécio interativos de atencdo conjunta,
por criangas (2-3 anos de idade), que frequentam instituicées de educacgao infantil. As
referidas autoras propéem a identificagdo e o reconhecimento das significacoes,
possiveis e multiplas interpreta¢des das criangas ao usar as linguagens, na interagéo
com o outro- crianga ou adulto, havendo alavancagem e estimulo da fala, ndo apenas
pelo uso de outras modalidades linguisticas, mas também pelo importante papel do
‘outro’ no fomento ao uso dessas linguagens, nessa fase precoce do desenvolvimento.

Ao longo do periodo da coleta observamos que houve mudangas qualitativas
no desenvolvimento de Teo. A sua produgéo de gestos influenciou o seu discurso em
inglés e possibilitou a emergéncia da producgéo vocal. Na configuragdo das cenas de
atengao conjunta, verificamos produgao gestuo-vocal da professora e da assistente,
as quais falavam inglés durante as interagbes, empoderando o engajamento por parte
de Teo e fomentando a sua produgao gestuo-vocal. Os tipos de gestos utilizados pelos

interlocutores foram, em sua maioria, emblemas [confirmar com balancgar de cabeca,
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chamar com a mao (L1), high-five (L1 e L2), peak-a-boo (L2), toque de punhos (L1 e
L2), atengao (L1), e siléncio (L1 e L2)]; logo, ritmados (contagem 1 a 10), com fungéo
de acompanhar a cadéncia ritmica da fala; na sequéncia, os gestos déiticos (apontar),
com papel de mostrar, referir; depois, icdnicos, em representacio de copo, sol e aviao.
Na interagcdo, a T.b e a TA.b falam apenas inglés, contudo, Teo produz
enunciados em lingua portuguesa- dentro do esperado para a faixa etaria. A partir das
estratégias comunicativas e o apoio oferecido pelas professoras, Teo repete em inglés
o discurso das interlocutoras. A producao vocal de Teo em portugués é fluente e ele
engaja-se em narrativas coerentes ao comunicar-se; em lingua inglesa, conforme ja
pontuado, a sua producéo consiste de repeticdo, apdés modelo de producdo oral das
professoras, e, em um trecho, exibe produgao de holéfrase (ex: “Mr. Sun”- referindo-
se a musica para a T.b cantar, ao mesmo tempo em que usa gesto icénico,
emaranhando as maos em representagao ao sol). Teo tem facilidade na pronuncia
dos sons da lingua inglesa (aqueles destacados nas cenas).
Elencamos, abaixo, os graficos 12 e 12A, que representam os gestos do

participante Teo e da T.b, respectivamente, na situagao 12, como segue:

DIMENSOES GESTUAIS

Déiticos 14%

' Déiticos
Outras H Ritmados

Configuragoes

57% Icénicos 29% "Il

W Metafdricos

MW Outras Configuragdes

Grafico 12: Dimensbes gestuais do participante Teo
Fonte: A autora

O grafico 12 ilustra producao gestual de Teo composta, em sua maioria, por
emblemas (4 ocorréncias)- afirmacao; e chamar- com a mao abrindo e fechando em
direcdo a um colega; seguidos de 2 gestos icOnicos- em representacdo do sol, com

as maos fechadas e juntas; e em representagéo de um avido, com uma méo aberta
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ao alto, em movimento descendente; bem como, 1 gesto déitico, ao projetar o queixo

para a frente, referindo-se a sua interlocutora (T.b).

DIMENSOES GESTUAIS

Déiticos
M Ritmados
M [cOnicos

W Metafdricos

Déiticos 100%

MW Outras Configuragdes

Grafico 12A: Dimensdes gestuais da T.b
Fonte: A autora

O grafico 12A ilustra producéao gestual da T.b composta de 1 gesto déitico, ao
apontar para a figura de um aviao no livro e mostra-la aos alunos.
Elencamos, os graficos B e B.1, os quais representam os gestos do participante

Teo e da TA.b e T.b, respectivamente, nas situagdes de 9 a 12, como segue:

OCORRENCIAS GESTUAIS

DEITICOS RITMADOS ICONICOS METAFORICOS OUTRAS
CONFIGURAGCOES

Grafico B: Ocorréncias gestuais do participante Teo
Fonte: A autora

No grafico B, ha maior produgédo de emblemas (sob a categoria ‘Outras
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Configuragdes), seguidos de déiticos, icénicos e ritmados, em ordem decrescente.

OCORRENCIAS GESTUAIS

RIT ! ;DOS

Grafico B.1: Ocorréncias gestuais da TA.be T.b
Fonte: A autora

ICOE COos META!!RICOS OUTRAS

CONFIGURACOES

DEITICOS

No grafico B.1 ‘Ocorréncias gestuais da TA.b e T.b’, ha producao equilibrada
de gestos déiticos; emblemas e 1 mescla- déiticos+ritmados (‘Outras Configuracdes’).
A continuagéo, exibimos a tabela 4 que representa a compilagéo das producdes

vocais de Teo em L1 e L2, nas situacbes de 9 a 12.

Producgées vocais em L1 e L2

tem que fritar ovo;
porque a gente pode

SITUACOES 9 10 11 12
Produgédo vocal | eu t6 fazendo... dela; dela?; tu 0..0..0..avido; e eu cai
em L1 6 segura; mamae; (2x); fo...foi...foi uma vez;
menina; vai fazer eu tava no...na...no;
comida; soltar pipa; porque ele...ele...eu fui no
estender roupa; é; pequeno, porque ele é de

adulto; eu fui...eu fui no
tunel porque...porque eu

lavar panela; e o figuei com medo; vou levar
copo pra gente tu pro Veneza tu papai
beber; deixar aqui; (Veneza Water Park); tu
minha mao também, X (nome do

colega)

(2x) TA.b; dubob
(2x); miss TA.b;
miss T.b; peak-
a-boo

Produgao vocal | one; two; three; no, miss (2x); miss T.b; miss
em L2 four; five; six; thank TA.b; Mr. Sun (2x)
seven; eight; you
nine; ten; miss

Tabela 4: produgbes vocais do participante Teo
Fonte: a autora
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Na tabela 4, a produgao vocal de Teo em L1 é formada por- hol6frases (menina;
mamae; dela; dela?; avido; €); vocativos (miss; miss T.b; miss TA.b); e blocos de
enunciado [minha mao; tu segura; vai fazer comida; soltar pipa; estender roupa; tem
que fritar ovo; porque a gente pode lavar panela; e o copo pra gente beber; deixar
aqui; e eu caij; fo...foi...foi uma vez; eu tava no...na...no; porque ele...ele...eu fui no
pequeno, porque ele é de adulto; eu fui...eu fui no tunel porque...porque eu fiquei com
medo; vou levar tu pro Veneza tu papai (‘Veneza Water Park’); tu também, X (nome
do colega)]. Em L2, a produgao foi composta de- (numerais- one; two, three; four; five;
six; seven; eight; nine; ten); marcador do discurso (0)]; vocativo (miss); holofrase (Mr.
Sun); e bloco de enunciado (no, thank you).

A continuagao, exibimos a tabela 4A que representa uma selecéo de todas as
ocorréncias de atencéo conjunta nas interagdes entre Teo e seus parceiros interativos,

nas situacdes de 9 a 12.

Ocorréncias de cenas de ateng¢ao conjunta bilingue

Situagdes | Foco Agéo Pessoa/ Objeto/ Ideia/evento
atencional Figura em livro
a) brincar de peak- | a) TA.b-1
9 a-boo-2; b) colega- 1 -
a) figura de a) livro- 2
10 - mulher- 6 ]
a) garrafa-
- 1 -
11 - b) mesa- 1;

a) cantar a musica | a) TA.b-1
12 do ‘Mr. Sun*- 1 - -

SOMA

TOTAL — — >

Tabela 4A: Ocorréncias de atencao conjunta bilingue nas interagdes do participante Teo
Fonte: a autora

A tabela 4A faz alusdo as ocorréncias de atencdo conjunta bilingue e as
respectivas variacoes de foco atencional, em redor dos quais as referidas cenas se
configuram, albergando as interagdes do participante Teo, nas situagcoes de 9 a 12.
Nesse caso, houve 16 ocorréncias de atengao conjunta bilingue, com foco de atencao
em acgoes (brincar de peak-a-boo; cantar a musica do ‘Mr. Sun’); pessoas ou figuras

em livro (colega; TA.b; figura de mulher); e objetos (livro; garrafa; mesa).
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Ao constatarmos os dados obtidos a partir dos graficos (B e B.1 ‘Ocorréncias
gestuais do participante Teo e da T.b e TA.b’, respectivamente); da tabela 4
(‘Producdes vocais do participante Teo em L1 e L2’); e da tabela 4A (‘Ocorréncias de
atencao conjunta bilingue nas interagcbes do participante Teo’), observamos que as
cenas de atengao conjunta bilingue (situagdes 9 a 12), favoreceram e privilegiaram a
aquisicao multimodal de L2, posto que a producao vocal de Teo, com holéfrases e
blocos de enunciado, ganhou vitalidade e desenvoltura, baseando-se nessas
circuntancias interativas.

Percebemos que a TA.b e a T.b apoiaram-se nas cenas de atencido conjunta
bilingue para elicitar e revisar vocabulario em L2, com producéo gestual associada,
ao questionar, reformular, reafirmar, modelar enunciados, parafrasear, negociando
sentidos, como parte de um processo semantico, no qual se deu a expansao e
enriquecimento do repertorio linguistico e gestual de Teo em L2. Ainda, a T.b utilizou
estratégias comunicativas multimodais para fazer-se compreender e obter enunciados
por parte de Teo; fomentou sua produgdo vocal em L2, acolheu seus enunciados,
elogiou, agradeceu, engajou-se nas cenas, orientou, e escutou com empatia os
enunciados de Teo, cedendo-lhe espaco na interacdo, insistindo em manter seu foco
atencional nas interacgao.

Na analise das cenas interativas, consideraram-se as categorias tematicas de
producao gestuo-vocal de Teo (L1 e L2), e TA.b e T.b (L2), na constituicdo das
interagdes; as fungdes gestuais e suas relagdes com a L1 e L2 (Teo), e L2 (TAb e
T.b); bem como os tipos de gestos e produgédo de holéfrases e blocos de enunciado
em L1 e L2 (Teo), visando responder aos objetivos da pesquisa.

Seguimos com a apresentacgéo e analise dos dados da turma Early Toddler.

4.13 Situacao 13

Data da coleta: 02 de outubro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 1 ano e 10 meses.

Contexto: atividade em estacéo de aprendizagem sensorial.
Foco atencional: lagos coloridos.

Observamos, atividade na area externa da sala. Nas cenas, Luana brinca com
lacos amarrados em uma estrutura de canos, que compde o brinquedo da estacao, e

interage com a TA.a. No final das sequéncias, Luana interage com a Aux.a.
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Quadro 13- Analise da participante Luana, assistente (TA.a) e auxiliar (Aux.a)

TA.a aponta para os

‘ uana, where’s

Situacdo 13- Imagens da cena 1 0 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |
Luana puxa um lago Luana olha para o
verde TA.a pergunta laco verde

a mao direita aberta

Luana continua tocando
no lago

see it”’

lacos (gesto déitico) the pink ribbon?” |TA.a olha para
Sequéncia ll Luana
Luana solta o lago verde;[Sequéncia |l Sequéncia ll
Luana toca em um lago TA.a olha para os
amarrado na estrutura lacos
da estagﬁq Luana responde Luana olha para
(gesto déitico) . o os lacos

essa = -

(atengdo conjunta)

Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll
TA.a estica o braco com [TA.a indaga TA.a e Luana

‘which one? | don’folham para os

lacos
(atencdo conjunta)

Nas sequéncias | e Il da cena 1, situagédo 13 (quadro 13), Luana usa gesto

déitico, ao tocar em um lago, e dizer “essa”, em resposta a pergunta da TA.a “Luana,

where’s the pink ribbon?”. A TA.a produz gesto déitico ao apontar para os lagos. Na

sequéncia lll, Luana continua tocando no lago.

Situagao 13- Imagens da cena 2 1 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
T 5 i 1 ™ IV |Sequéncia IV Sequéncia IV Sequéncia IV
.| ——— Luana puxa o lago [Luana diz “one” Luana olha para a
I | verde TA.a
=ak 1l i (gesto déitico) TA.a olha para Luana
— : — -5
|_ 1 ' B 5 L B,
L _;:“ﬁ '
n S Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V
TEAN- s Tl Luana gira o corpo ITA.a olha para Luana
V fcom o lago namao | /i
< direita
J|

Na cena 2 da situagao 13 (quadro 13), Luana produz gesto déitico, ao puxar

um laco verde, enunciando “one”.
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Luana se vira para a
TA.a, com o lago
verde na mao; TA.a
de bragos abertos,
maos abertas-
palmas para cima,
questiona(emblema)

i

ITA.a insiste “where
is...the pink one?”

Situagéo 13- Imagens da cena 311 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
T — VI [Sequéncia VI Sequéncia VI Sequéncia VI

Luana olha para os
lacos, logo para a
TA.a

ITA.a olha para Luana

Sequéncia VII

Sequéncia VII

Luana brinca com o
lago verde,
esticando-o com a
mao esquerda

Sequéncia VIII

TA.a aponta para os
lacos com o
indicador direito
(gesto déitico)

Luana diz “one”

Sequéncia VIII
ITA.a afirma “that’s
the green
one...and...the
pink?”

Sequéncia VII

ITA.a olha para Luana
Luana olha para o
laco

Sequéncia VIII

ITA.a olha para Luana
Luana e TA.a olham
para os lagos
(atengdo conjunta)

Sequéncia IX

Sequéncia IX

Sem soltar o lago
verde, Luana se
dirige ao outro lado
do brinquedo

i

Sequéncia IX
Luana mantém o
olhar nos lagos

Na sequéncia VI da cena 3, situagao 13 (quadro 13), TA.a produz emblema,

ao questionar Luana sobre o lago rosa “where is...the pink one?”, com os bragos

abertos e méaos com palmas abertas para cima, em movimento. Nas sequéncias VIl e

VIl da cena 4, situagao 13 (quadro 13), TA.a produz gesto déitico, ao apontar para os

lagos, enunciando that’s the green one...and...the pink?”. Na sequéncia IX, Luana

segura o laco verde.
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'TA.a sorri; percebe que
Luana entendeu o seu
discurso e identificou o
laco rosa

Luana segura os lacos.
Luana ‘mostra’ o lago rosa
@ TA.a (gesto déitico)
Luana solta o lago verde

Situagao 13- Imagens da cena 4 1 Plano gestual Plano vocal | Plano do olhar
Sequéncia X Sequéncia X Sequéncia X
Ainda segurando o lago Luana olha para
verde com a mao direita, i os dois lagos
Luana pega o lago rosa,
com a mao esquerda
Sequéncia XI Sequéncia XI  [Sequéncia XI
Luana puxa ambos os Luana olha para
lacos, esticando-os

¢ i os lagos
Sequéncia VII Sequéncia VIl Sequéncia VIl

M

Luana exclama
‘0, 0 oda”, ao
tentar produzir
‘rosa’

ITA.a olha para
Luana e para os
lacos

Luana e TA.a
olham para os
lacos

(atencdo conjunta)

Nas sequéncias X e Xl da cena 4, situagao 13 (quadro 13), Luana puxa o lago

verde e o lago rosa. Na sequéncia Xll, Luana produz gesto déitico- segura o lago rosa

e mostra-o a TA.a, ao enunciar “6, o oda”, tentando produzir (olha/é, o rosa).
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Sequéncia XllI

Sequéncia XIlI

Luana gira o corpo
em direcéo a TA.a

M

Situagdo 13- Imagens da cena 6 1 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
T Sequéncia X Sequéncia X Sequéncia X
Luana gira o corpo [Luana diz “minha”
na diregao oposta
a0 menino
Sequéncia XI Sequéncia XI Sequéncia Xl
Luana sai da ITA.a exclama “no, Lulu,[TA.a olha para
estacao e caminha |don’t go there, ok?” Luana
em direcéo a sala, a
qual estava sendo
organizada pela
Aux.a
Sequéncia Xl

Luana olha para a
TA.a

Na sequéncia X da cena 6, situagdo 13 (quadro 13), Luana brinca com o lago

rosa. Nas sequéncias Xl e XII, TA.a da instrugdes a Luana.

Situacao 13- Imagens da cena 8

A

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

LLuana sorri

TA.a sorri

Sequéncia XV

indicador esquerdo
para a sala (gesto
déitico)

Luana aponta com o

TA.a diz “Luana...”

ITA.a pergunta “what
are you doing?”

Sequéncia XV

i

Sequéncia XIV
ITA.a olha para
Luana

Luana olha,
imediatamente,
paraa TA.a

Sequéncia XV
Luana olha para a
Aux.a

ITA.a olha para a
Aux. a e, logo,
para Luana

Na cena 8 da situagéo 13 (quadro 13), Luana aponta para a sala, produzindo

gesto déitico, em resposta gestual ao questionamento da TA.a “what are you doing?”.
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Situacao 13- Imagens da cena 9

4

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

7] XV

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

Luana se aproxima
do vidro

Sequéncia XVII
Luana coloca o brago
esquerdo esticado no
vidro

Aux.a sorri
Luana sorri

TA.a diz “I see”

Sequéncia XVII

i

Luana olha para a
Aux.a que esta
dentro da sala

Sequéncia XVII
Luana olha para a
Aux.a

IAux.a olha para
Luana

Sequéncia XVIII
Com o braco
esquerdo no vidro,
levanta o brago
direito, em dire¢céo ao
vidro

Sequéncia XIX
Luana encosta os
bracos no vidro e ri

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

TA.a pergunta “what
is miss Aux.a,
doing?”

Luana diz “quero ver
ela”

Sequéncia XIX

i

IAux.a olha para
Luana

Luana e TA.a
olham para a Aux.a

(atencdo conjunta)

Sequéncia XIX
Luana olha para a
Aux.a

Nas sequéncias XVI e XVII da cena 14, situacdo 13 (quadro 13), Luana olha

para dentro da sala e troca olhares com a Aux.a. Nas sequéncias XVIIl e XIX, Luana

continua olhando para dentro da sala pelo vidro e enuncia “quero ver ela”, em resposta

a pergunta da TA.a sobre o que a Aux.a estava fazendo “what is miss Aux.a doing?”.

Em resumo, nas sequéncias ilustradas no quadro 13, contemplamos atividade

em estacdo de aprendizagem sensorial, na qual a participante Luana interage com a

TA.a e com a aux.a. A producao linguistica multimodal de Luana inclui gestos déiticos,

troca de olhares, além de estratégias linguisticas, como, por exemplo, marcadores do

discurso (‘¢’) para chamar a atengcao da TA.a, quem, por sua vez, produz gestos

déiticos e emblema. As cenas de atengao conjunta sdo iniciadas pela TA.b e, também

por Luana.
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A fim de articular nossos achados com a perspectiva tedrica norteadora,
elencamos Cavalcante (2009), ao elicitar a participagdo de bebés e criangas em
interagbes multimodais desde a mais tenra idade, indicando que os elementos
multimodais contribuem para o engajamento nas interagdes. Igualmente, a elucidacéo
de manifestagdes interativas por Rodrigues-Leite et al. (2013), por meio do olhar, dos
gestos e das holéfrases, as quais auxiliam o processo de consolidagao da produgao
gestual.

Na situagédo ilustrada, Luana faz uso de holéfrase em L2 ‘one’, ao ser
questionada pela TA.a ‘where is the pink one?’. Aqui ha algumas possibilidades de
interpretacao; podemos dizer, por exemplo, que a por¢ao do enunciado ‘one’ da TA.b
foi a parte do discurso que Ihe chamou a atencao e por isso ela o tenha repetido, ou,
talvez, Luana tenha entendido que a TA.a, ao questiona-la, tenha se referido ao lago
verde, ou, ainda, a palavra ‘one’ ficou ressoando e ela a repetiu; talvez ‘one’ ja seja
uma palavra familiar e por isso ela a tenha produzido; também, Luana pode ter usado
essa holdfrase ‘one’, com o intuito de dizer ‘eu tenho aqui o lago verde’ = ‘one’ (‘green
one’). Nesse trecho da cena, a TA.a pergunta onde esta o lago rosa, como referido
acima, e Luana puxa o lago verde, em gesto déitico que complementou o enunciado
“one”, com ocorréncia de holofrase.

De fato, as possibilidades sdo amplas, mas podemos observar mais adiante
nas cenas, que Luana sabe que ‘pink’ em inglés € ‘rosa’ em portugués, pela produgao
desviante ‘oda’. Nesse caso, pode ndo te escutado esse termo (rosa) na pergunta da
TA.a, etc. Nesse contexto, o maior valor reside no fato de Luana usar estratégias
comunicativas multimodais na interacdo, mobilizando recursos dentro de suas
possibilidades e capacidades linguisticas.

Para fins de estabelecer um didlogo dos dados encontrados, trazemos os
resultados de Todisco et al. (2021), ao destacar que criangas comunicam-se via fala,
gestos e olhar, sendo a comunicacido gestual déitica precedida e acompanhada de
atencdo compartilhada sobre um objeto. Nessa seara, Melo (2015) alude a ‘atengao
conjunta redirecionada’ e a ‘atencao conjunta coletiva/colaborativa’, havendo, nesta
ultima, a cooperacéo da crianga com relagcdo a manutencdo de um compartilhamento
de atencao triadica composta de um ou dois adultos e de uma crianga e/ou de seus
pares. A ocorréncia da cena de atengao conjunta redirecionada foi observada no
momento em que Luana, ainda em interagdo com a TA.a, olha para a Aux.a que esta

dentro da sala e volta o olhar para a TA.a, sorrindo e apontando (gesto déitico) para a
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Aux.a. No caso da atengao conjunta, participam, em colaboragao, a TA.a, a Aux.a e
Luana, quem coopera com a manutencao do funcionamento da cena interativa.
A seguir, elencamos, os graficos 13 e 13A, referentes a produgéo gestual da

participante Luana e da TA.a, respectivamente, na situacdo 13, como segue:

DIMENSOES GESTUAIS

M Déiticos
M Ritmados
M Iconicos

Déiticos 100% / Metaféricos
. Outras Configurages

Grafico 13: Dimensdes gestuais da participante Luana
Fonte: A autora

O grafico 13 ilustra produgédo gestual de Luana composta 100% de gestos

déiticos- de apontar, tocar e segurar para mostrar, com 4 ocorréncias.

DIMENSOES GESTUAIS

Outras
Configuragdes | Déiticos

33% M Ritmados
Déiticos 67% H Iconicos
Metaféricos

Outras Configuragdes

Grafico 13A: Dimensdes gestuais da TA.a
Fonte: A autora
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O grafico 13A ilustra produgao gestual da TA.a composta, em sua maioria, de
gestos déiticos (2 ocorréncias)- de apontar para mostrar; seguidos de emblema (1

ocorréncia)- ao questionar com as maos em palma e os bragos abertos.

4.14 Situagao 14

Data da coleta: 17 de outubro de 2023, no turno da tarde.

Idade da crianca: 1 ano e 10 meses.

Contexto: Luana e a T.a compartilham atencdo em diregdo a um painel de fotos e
bolinhas coloridas de plastico.

Foco atencional: fotos da familia e bolinhas coloridas.

llustramos a situagao 14, no Quadro 14, a seguir:

Quadro 14- Analise da participante Luana com a professora (T.a)
Situagdo 14- Imagens da cena 1 I Plano gestual Plano vocal Plano do olhar

Luana esta sentada IT.a e Luana se
proximo ao painel [T.a indaga olham, (olhar mutuo
de fotos “‘and...where is entre os parceiros

L uana’s mom? where |interativos)

is your mom?”

Sequéncia |l

Sequéncia Il Sequéncia |l
Luana,
imediatamente, abre
um sorriso e gira o
torso em dire¢do ao
painel de fotos

M

Na cena 1 da situagao 14 (quadro 14), a T.a pergunta a Luana onde esta sua
mae no painel de fotos “and...where is Luana’s mom? where is your mom?” Luana
compreende o questionamento da T.a em inglés e, imediatamente, gira o corpo em

direcdo ao painel de fotos.
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Luana aponta para
a imagem de sua
mae (gesto déitico)

Sequéncia IV

IT.a repete a pergunta
“‘where is your mom?”

Sequéncia IV

Um coleguinha
aponta também

Luana gira o corpo
em direcdo a T.a

IT.a exclama “ow, that’s
right!”

Situagao 14- Imagens da cena 2 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll

IT.a olha para
Luana e o painel

Luana olha para a
foto de sua familia
no painel

(atengdo conjunta)

Sequéncia IV

Na cena 2 da situacéo 14 (quadro 14), a T.a reformula a pergunta “where is

your mom?”; Luana aponta para a imagem de sua mae, produzindo gesto déitico, em

resposta gestual a pergunta da T.a. Nota-se que a crian¢a entende o enunciado vocal

na lingua inglesa e responde com o gesto déitico.

Situagado 14- Imagens da cena 3

i

Sequéncia VI
Luana olha para o
painel

Luana aponta com a

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V

T.a pergunta “and
where is daddy?”
T.a - “where is
Luana’s daddy?”

Sequéncia VI

mao esquerda, tocando
na imagem do pai na
foto (gesto déitico), em
resposta gestual

T.a sorri

T.a comenta “/ see
daddy”

Sequéncia VI
Luana e T.a olham
para a foto no
painel

(atengdo conjunta)

Na cena 3 da situagdo 14 (quadro 14), Luana aponta para a imagem de seu

pai, produzindo gesto déitico, em resposta gestual a pergunta da T.a “and where is
daddy?”... “where is Luana’s daddy?”.
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T.a aponta com o
brago esquerdo
para a foto (gesto
déitico)

IT.a pergunta
“and...who is this
baby?”

Situacdo 14- Imagens da cena 4 0 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia VII Sequéncia VII Sequéncia VIl
Luana olha para a Luana e T.a se
T.a e sorri, com a i olham
mao ainda na foto
Sequéncia VIll g0 6ncia Vil Sequéncia VIl

IT.a olha para o
painel de fotos

Sequéncia IX

Sequéncia IX

Luana toca na foto

Sequéncia X
Luana baixa o brago

Luana faz
expressao de
surpresa

Sequéncia X

M

O colega diz “Luana”

IT.a confirma “Luana”

Sequéncia IX
Luana olha para a
foto

(atengdo conjunta)
IT.a olha para o
aluno

IT.a olha para a

foto

Sequéncia X

IT.a e Luana olham
para a foto
(atengdo conjunta)

Sequéncia Xl

Sequéncia Xl

Luana aponta para
a foto, com a mao
esquerda e bracgo
esquerdo estendido
(gesto déitico)

Sequéncia Xl|

M

Luana diz “bebé”

Sequéncia Xl|
IT.a diz

lyour brother”

Luana diz “bebé”

‘bebé...baby...ahhh it's

Sequéncia Xl

Luana olha para a
T.a

IT.a olha para
Luana

Sequéncia XlI
IT.a olha para

Luana

Nas sequéncias VIl e VIII, cena 4 da situagédo 14 (quadro 14), T.a produz gesto

déitico, ao apontar para a foto e perguntar quem é o bebé “and...who is this baby?”.

Nas sequéncias IX e X, Luana toca na foto e troca olhares com a T.a. Nas sequéncias

Xl e Xll, Luana aponta para a foto, produzindo gesto déitico, ao enunciar “bebé”.
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T.a valida o enunciado, em lingua portuguesa, de Luana, ao enunciar “bebé...”, e

complementa com a tradugédo em inglés “...baby...”, dando ela mesma a resposta

sobre quem € o bebé “...ahhhh, it’s your brother”.

Situagado 14- Imagens da cena 5

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

X

Sequéncia XllI

Sequéncia XllI

Sequéncia XllI

Sequéncia XIV
Luana aponta com a
mao esquerda, e o
braco esquerdo
esticado (gesto
déitico)

IT.a indaga “X,
where is your
family?”

Sequéncia XIV
Luana diz “aqui”

IT.a olha para outro
aluno que também
esta na cena

Luana olha para o
painel de fotos

Sequéncia XIV
Luana e T.a olham

para a foto da familia
do outro aluno
(atengdo conjunta)

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Luana segue
apontando com a
mao esquerda, e o
brago esquerdo
esticado

Sequéncia XVI
Luana continua
apontando para a
foto

IT.a exclama
“oh...you know!”

Sequéncia XVI
IT.a diz “very good"”

Luana olha para a T.a
(olhar de checagem),
buscando aprovagéo,
confirmagéao

Sequéncia XVI

Luana volta o olhar
para o painel

IT.a olha para o painel
(atengdo conjunta)

Nas sequéncias Xlll e X1V, cena 5, situagao 14 (quadro 14), Luana aponta para

a foto da familia de um colega, produzindo gesto déitico, ao enunciar “aqui’, em

resposta a pergunta da T.a feita ao referido colega. Nas sequéncias XV e XVI, Luana

continua apontando para a imagem da familia do colega, produzindo gesto déitico,

mostrando a T.a a foto. T.a enuncia “oh...you know!”, ao perceber que ela entendeu a

pergunta em inglés e apontou para a foto de sua familia; e elogia-a “very good” pelo

cumprimento da tarefa com éxito.
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Situacado 14- Imagens da cena 6

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

T.a estende o braco
esquerdo e aponta
para o painel (gesto
déitico)

Sequéncia XVIII
Luana faz forca
para subir de costas
a rampinha do
brinquedo
lacolchoado, onde
esta sentada

T.aindaga “who’s
this?”

Sequéncia XVIII

Luana responde “pai”,
referindo-se ao pai do
coleguinha (X)

IT.a e Luana olham
para o painel
(atencao conjunta)

Sequéncia XVIII
Luana olha para
baixo

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XX
T.a abre a mao,
questionando
(emblema)

Luana aponta e
mostra no painel a
imagem da mae do
colega

(gesto déitico)
Luana sobe a rampa

IT.a reformula em
inglés “daddy”

Sequéncia XX
IT.a pergunta
“and...where is
mommy?... X’s
mommy?”

Luana olha para a T.a

Sequéncia XX

IT.a olha para o painel
Luana olha para o
painel

(atengdo conjunta)

Nas sequéncias XVII e XVIII, cena 9, situagéo 14 (quadro 14), T.a aponta para

o painel de fotos, em producdo de gesto déitico, e indaga “who’s this?”.

Nas

sequéncias XIX e XX, T.a abre a méo, questionando, em producédo de emblema; olha

para Luana e indaga “and...where is mommy?... X’s mommy?”, referindo-se a mae do

colega. Em resposta gestual, Luana produz gesto déitico, ao apontar para a imagem

da mée do colega (X) no painel.
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Situacado 14- Imagens da cena 7

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXI

Sequéncia XXI

Sequéncia XXI

IT.a questiona “can

Luana e T.a se olham

bolinha na mé&o em
direcdo a T.a

Sequéncia XXVI
Luana mostra a
bolinha paraa T.a
(gesto déitico)

Sequéncia XXVI

XXI lyou find a red ball?”
Luana diz “yeah”
~ . & i ~ .

Sequéncia XXII Sequéncia XXII Sequéncia XXII
Luana sai a procura
da bolinha vermelha| /Il
Sequéncia XXIlII Sequéncia XXIII Sequéncia XXIII
Luana gira o corpo, [T.a comenta “/ don’t|T.a olha para Luana e

XXIll janda pela sala e vai |know where the red |para as bolinhas
procurar a bolinha |ball is” Luana olha para as
vermelha bolinhas

(atengdo conjunta)
Sequéncia XXIV  |Sequéncia XXIV ~ [Sequéncia XXIV
Luana pega uma
bolinha v~ermelha i
com a mao
esquerda
XXIV

Sequéncia XXV Sequéncia XXV Sequéncia XXV
Luana corre, de Luana olha paraa T.a

XXV |imediato, com a i IT.a olha para Luana

Sequéncia XXVI

Luana diz “ta aqui”

Luana olha paraa T.a
IT.a olha para Luana

Nas sequéncias XXI e XXIl, cena 12, situacao 14 (quadro 14), Luana procura a

bolinha vermelha, seguindo instrugdo da T.a. Percebe-se que ao enunciar “yeah’,
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Luana olha para o chao a fim de procurar a bolinha vermelha, em resposta ao

questionamento da T.a “can you find a red ball?”. Nas sequéncias XXIIl e XXIV, Luana

pega a bolinha vermelha, em resposta a solicitagdo da T.a. Nas sequéncias XXV e

XXVI, Luana produz gesto déitico, ao entregar a bolinha vermelha para a T.a, dizendo

“ta aqui”.

Situagado 14- Imagens da cena 8

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XXVIII

Sequéncia XXVII

Sequéncia XXVII

Sequéncia XXVII

T.arecebe a
bolinha, segurando-
a com as duas
maos

Sequéncia XXVIII

T.a diz “thank
lyou...l have a red
ball...thank you!”

Sequéncia XXVIII

T.a diz “and...now...
lyou are going to
look for a yellow
ball’

IT.a e Luana se olham

Sequéncia XXVIII

IT.a e Luana se olham,
em exibicdo de olhar
mutuo

XXIX

Sequéncia XXIX

Sequéncia XXIX

Sequéncia XXIX

T.a

Sequéncia XXX

amarela

Luana gira o corpo
para a esquerda,
ouvir a instrucéo da

Luana se abaixa e
pega uma bolinha

ao( i

Sequéncia XXX
T.a repete

‘yvellow”

Luana olha para o
chdo, onde estao as
bolinhas

Sequéncia XXX
IT.a e Luana olham
para a bolinha
amarela

(atengdo conjunta)

Nas sequéncias XXVIII e XXIX, cena 18, situacao 14 (quadro 14), T.a recebe a

bolinha vermelha, agradece e diz que agora ela deve procurar uma bolinha amarela.

Nas sequéncias XXIX e XXX, T.a enuncia “yellow” e Luana abaixa-se para pegar uma

bolinha amarela, demonstrando que entendeu o comando em inglés da T.a.
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Situacado 14- Imagens da cena 9

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XXXI

Sequéncia XXXI

Sequéncia XXXI

Luana anda até a
T.a para entregar-
Ihe a bolinha
amarela, com um
sorriso no rosto

IT.adiz“/ don’t see
yellow”

IT.a e Luana se olham

XXX

XXXIII

Sequéncia XXXII

Sequéncia XXXII

Sequéncia XXXII

Luana entrega a
bolinha a T.a

Sequéncia XXXIII

IT.a diz “you found
it!”

Sequéncia XXXIII
IT.a exclama “thank
lyou!”

Luana e T.a se olham
e olham para a
bolinha amarela
(atengdo conjunta)

Sequéncia XXXIII
Luana e T.a se olham

Na sequéncia XXXI, cena 9, situagado 14 (quadro 14), Luana olhaparaa T.ae

caminha até ela com a bolinha em maos. Nas sequéncias XXXIl e XXXIIl, Luana

entrega a bolinha a T.a.

Situacado 14- Imagens da cena 10

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

XXXIV

K
N ]

£

\

XXXV

Sequéncia XXXIV

Sequéncia XXXIV

Sequéncia XXXIV

Luana pega outra
bolinha € mostra-a a
T.a (gesto déitico)

Sequéncia XXXV

IT.a indaga “can you
find a blue one?
that’s green”

Sequéncia XXXV

Luana vai, pega a
bolinha azul e se
dirige a T.acom a
bolinha na mao

IT.a diz “bluuuue!”,
com entusiasmo

Luana olha para a T.a
(olhar de verificagdo)

IT.a olha para Luana

Sequéncia XXXV

Luana e T.a se olham

O QO

¢

XXXVI

Sequéncia XXXVI

Sequéncia XXXVI

Sequéncia XXXVI

T.a abre as maos
para receber a
bolinha

Luana entrega a
bolinha azul a T.a

T.a diz “thaaaaank
lyouuuuuu”

Luana e T.a se olham,
e ambas olham para a
bolinha azul

(atengdo conjunta)
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Nas sequéncias XXXIV e XXXV da cena 10, situagdo 14 (quadro 14), Luana
segura uma bolinha verde, em producido gestual déitica, mostrando-a a T.a. Logo,
pega uma bolinha azul e mostra-a a T.a, produzindo gesto déitico, em resposta gestual
a pergunta da T.a “can you find a blue one?. Na sequéncia XXXVI, T.a abre as maos
para receber a bolinha azul e agradece.

Em esséncia, as cenas sequenciais da situagao 14, ilustradas no quadro 14,
dizem respeito a interagao entre Luana e a T.a, ao compartilharem atengéo conjunta
em relagcdo a um painel com as fotos das familias dos alunos e em atividade com
bolinhas coloridas de plastico. A participante Luana produz gesto déitico, com a fungao
de mostrar, e combina essa produgao gestual com o bloco de enunciado em lingua
portuguesa “ta aqui’. Nesse sentido, do mesmo modo, ao enunciar “yeah” e,
imediatamente, olhar para o chdo para procurar a bolinha vermelha, em resposta a
pergunta da T.a “can you find a red ball?”; bem como, ao enunciar “aqui’ e usar
apontar déitico, em resposta a indagacao da T.a sobre a familia de um colega “X,
where is your family?”, Luana produz holofrase. Segundo Barros (2012), holofrases
sdo producgdes gestuo-vocais que consistem de estruturas predicativas, nas quais um
dos termos é verbal e o outro gestual (olhar, o apontar déitico, etc.) e blocos de
enunciado sdo enunciados completos, indicando que a crianga ja tem capacidade de
fazer pedidos, perguntas e dar respostas mais longas com significado completo,
superando os enunciados holofrasticos.

Luana produz o apontar déitico para mostrar, oferecendo resposta gestual ao
questionamento da T.a sobre onde estd a mae do colega no painel de fotos
“‘and...where is mommy?... X’s mommy?”. Em lingua portuguesa enuncia pai, mae,
bebé, além de um enunciado completo (‘td aqui’), como ja pontuado, o que indica a
sua compreensdo do discurso da T.a, cujo conteudo da mensagem, anteriormente
enunciada, informa o desconhecimento do lugar onde esta a bolinha de cor vermelha
(‘/ don’t know where the red ball is’). Igualmente, Luana tem facilidade em seguir
instrugdes, no contexto elucidado, e, ao executar uma tarefa/comando, olha para a
T.a buscando aprovagao, confirmagao, com olhar de checagem.

Nesse sentido, recorremos aos apontamentos de Costa Filho (2016) sobre o
olhar de checagem (verificagdo), em contextos interativos de atengdo conjunta
composicional, que consiste na acado da crianca de olhar para o parceiro interativo

atual (professora), em busca de sua aprovagao para confirmar acerto em suas



223

jogadas, em ambiente virtual. No caso da situagao elencada, Luana olha para a T.a,
a fim de verificar se a execucao da tarefa esta completa e, portanto, aprovada.

Em relagdo as estratégias comunicativas multimodais utilizadas na interagcéo
pela T.a, percebe-se producdo de gestos déiticos de apontar e emblemas, além de
elogios (‘very good’), confirmacao (‘bebé’) e reformulagdes do discurso de Luana do
portugués para o inglés (‘baby’, ‘daddy’). Articulando-se aos achados, sugerimos
resultados de pesquisa de McDonough et al. (2015), os quais revelaram que o falante
de L2 e o olhar mutuo dos parceiros interativos, previram as respostas na lingua alvo,
ao inquirir se a atengao conjunta via olhar poderia prever respostas a reformulagoes
dos falantes de L2, com destaque nao so6 para os gestos, mas também o olhar, o qual
vem a ser um elemento chave da interacao e representa uma forma de vinculo que
ao parceiros interativos estabelecem em circunstancia de compartilhamento de
atengao, na interagéo.

Na sequéncia, vemos os graficos 14 e 14A, referentes a produgado gestual da

participante Luana e da T.a, respectivamente, na situacao 14.

DIMENSOES GESTUAIS

m Déiticos

H Ritmados

M [conicos
Metaforicos

Outras Configuragdes

Déiticos
100%

Grafico 14: Dimensbes gestuais da participante Luana
Fonte: A autora

O grafico 14 ilustra producao gestual da participante Luana composta, em sua

totalidade, de 7 gestos déiticos- apontar com o indicador e objeto na mao para mostrar.
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DIMENSOES GESTUAIS

B Déiticos
Outras )
Configuracoes ® Ritmados
337 B [conicos

Metaforicos

Déiticos
67%

Outras Configuragdes

Grafico 14A: Dimensdes gestuais da T.a
Fonte: A autora

O grafico 14A ilustra producéo gestual da T.a composta de 2 gestos déiticos-
de apontar para mostrar; e, de 1 emblema, ao questionar com as maos em palma para

cima e os bragos abertos.

4.15 Situagao 15

Data da coleta: 23 de novembro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 1 ano e 11 meses.

Contexto: atividade em uma estagao de aprendizagem sensorial.
Foco atencional: massa de modelar.

A referida situagao retrata atividade, na qual Luana e a T.a interagem, enquanto
brincam de criar formas com massinha de modelar e palitos de picolé coloridos, além
de se engajar em brincadeira de faz de conta, simulando preparar, cortar e comer

‘pizza’; assim como, fazer bolo e cantar parabéns.

Na sequéncia, apresentamos a situagao 15, no Quadro 15.
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Quadro 15- Analise da participante Luana com a professora (T.a)

Luana brinca de

de picolé em uma
mesa, na qual
também estaa T.a

Sequéncia ll

Luana d& todo o
pedaco de massa a
T.a

massinha e um palito

IT.a indaga “can you
give me a little
piece, Luana?”

Sequéncia |l
Luana diz “sim”

IT.a diz “oh, thank
lyou”

Situagao 15- Imagens da cena 1 I Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |

IT.a olha para Luana
Luana olha para a
massinha

Sequéncia Il

Luana olha para a
T.a

IT.a olha para Luana

Na cena 1 da situagéo 15 (quadro 15), Luana interage com a T.a, ao brincarem

com massa de modelar. Observa-se que T.a faz uma pergunta na lingua inglesa e

Luana responde verbalmente na lingua portuguesa, coerentemente, em relagdo ao

questionamento da T.a, demonstrando compreender o discurso da T.a em L2.

|

Situacao 15- Imagens da cena 2

T.a mostra e da a
Luana um pedacgo
de massa

(gesto déitico)
Luana pega-a e
enfia um palito nela
Sequéncia IV

T.a mostra e da o
pedago maior a
Luana (déitico)
Luana fica com 2
pedacgos; T.a mostra
e oferece-lhe outro
pedacinho de
massa (déitico)
Luana indica o
pedaco e pega-o
(déitico)

T.a diz “here, for you”

Sequéncia IV
T.a diz “mommy one”

a small one, ok,
Luana?”’
'T.a diz “here, for you”

T.a pergunta “do you
want this one?”

T.a diz “give me the
other one”

T.a diz “but...I just want

T.a continua “baby one”

Luana diz “quero esse”

ﬂ Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia lll Sequéncia lll Sequéncia lll

IT.a e Luana se
olham; Luana olha
para a massinha

Sequéncia IV

IT.a e Luana se
olham e ambas
olham para os
pedagos de massa
(atencdo conjunta)

Na cena 2 da situacéo 15 (quadro 15), Luana e T.a interagem, enquanto trocam

entre si partes da massa de modelar. T.a mostra um pedaco de massa a Luana, e

enuncia “here for you”; logo, nomeia o pedago grande de “mommy” e o pedaco

pequeno de “baby”, em producao de gestos déiticos. Luana diz “quero esse”, e pega
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o pedago de massa que deseja, em produgéao déitica, informando a T.a a sua escolha.

Situagado 15- Imagens da cena 3

IT.a modela a massa
em formato redondo e
corta-a com um palito
(gesto déitico)

T.a diz “pizzal’
T.a diz “I'm gonna
cut some slices
here...who likes

Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V
Luana brinca com a Luana olha para a
massa e o palito sua massinha

i
Sequéncia VI Sequéncia VI Sequéncia VI

Luana olha para a
IT.a e, logo, para o
pedaco de massinha
da T.a

(atengado conjunta)

pizza?”

VIl [Sequéncia VI Sequéncia VI Sequéncia VI
Luana leva o palito a |Luana diz “eu” IT.a e Luana olham
boca para a “pizza” de

massinha
(atengado conjunta)
VI Sequéncia VI Sequéncia VIl Sequéncia VIl
T.a coloca um pedacgo|T.a questiona IT.a olha para Luana
de massinha em um  [y04?”
palito e oferece para
Luana
Sequéncia IX Sequéncia 1X Sequéncia 1X
T.a diz “for you” IT.a e Luana se
olham
IX LLuana enrola a lingua ‘I‘_uana L:,xclama
e sorri yucky!
T.a diz “it’s yucky!”
X [Sequéncia X Sequéncia X Sequéncia X
T.a diz “we’re just
pretending that we
are eating, ok?”
T.a oferece de novo a ;I;? coo;’tmua here
Luana o pedacinho y
de massinha no palito
(gesto déitico)




227

Nas sequéncias V e VI, cena 3, situagao 15 (quadro 15), T.a faz uma pizza com
a massa de modelar, em producao de gesto déitico. Luana observa, enquanto modela
sua massa. Na sequéncia VIl da cena 4, situagéo 15 (quadro 15), Luana enuncia “eu”,
em resposta a pergunta da T.a “who likes pizza?”’. Nas sequéncias VIl e IX, Luana
enuncia “yucky!”, em resposta a oferta da T.a de dar-lhe um pedaco de ‘pizza’ de
massinha. Na sequéncia X, T.a explica que é s6 uma brincadeira de faz de conta e
oferece-lhe novamente um pedago de massa ‘pizza’, ao enunciar “here for you’,

mostrando-lhe o pedago de massa em um palito, em producéo de gesto déitico.

Situacdo 15- Imagens da cena 4 0 Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia Xl Sequéncia X Sequéncia X
Luana mostra um Luana diz “pud” Luana e T.a olham
pedacinho de massa |(food?) ou (for para a massa
a T.a, oferecendo-lhe,you?)... (atengdo conjunta)

com a mao esquerda
(gesto déitico)

Sequéncia Xl Sequéncia Xl Sequéncia XII
T.a recebe o T.a indaga “what is T.ae Luana se
pedacinho de massa [thjs, Luana?” olham e olham para
a massa
Luana diz “a (ateng&o conjunta)

mommy ah” (a
mommy one?)

Na sequéncia Xl, cena 4 da situagdo 15 (quadro 15), Luana oferece um
pedacinho de massa a T.a, em producéo de gesto déitico, ao enunciar “pud’- que pode
significar ‘food’ ou for ‘you’, pois T.a tinha falado de pizza de massinha e também
enunciado “here for you” (cena 3, sequéncias VI e X). Na sequéncia Xll, T.a recebe
um pedaco de massa de Luana, e indaga (‘what is this, Luana?’); Luana, quem
compreendeu perfeitamente a pergunta da T.a, enuncia, prontamente, em inglés “a
mommy ah”- a mommy one (T.a ja havia nomeado um pedago grande de massa de

‘mommy one’).
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Situacado 15- Imagens da cena 5

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XllI

Sequéncia Xl

Sequéncia Xl

T.a pega um
pedacinho de massa
e faz uma bolinha,
mostrando-a a Luana
(gesto déitico)

Luana pega na
cobrinha de massa e
solta-a, fazendo cara
de repugnéncia, com
a lingua para fora
Sequéncia XIV

T.a diz “and now we
can make a cake
and we can sing
happy birthday’

Sequéncia XIV

T.a aponta com o
indicador direito para
a massinha com
formato de cobra
(gesto déitico)

T.adiz“it's a
snake!”

IT.a e Luana olham
para a massinha
(atencao conjunta)

Sequéncia XIV
IT.a e Luana olham
para a cobra de
massinha
(atengado conjunta)

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Sequéncia XV

T.a coloca um palito
em cima do ‘bolo’ e
bate palmas (mescla
gestual: emblema+
ritmado)

Luana bate palmas
(mescla gestual:
emblema-+ ritmado)

IT.a canta parabéns
“happy birthday to
lyou (x1)...happy
birthday, dear miss
X...happy birthday
to you”

IT.a e Luana olham
para o bolo de
massinha
(atengado conjunta)

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

Sequéncia XVI

T.a produz gesto
icbnico com o
indicador esquerdo
apontando para cima
lem representagéo a
uma vela

IT.a indaga ‘it’s
another candle?”

Luana e T.a se
olham

Na cena 5 da situagao 15 (quadro 15), T.a produz gestos déiticos, ao mostrar

uma bolinha de massa e nomea-la bolo, e ao apontar para uma cobrinha de massa,

enunciando “it’s a snake!”. A produgao gestual déitica da T.a induz o redirecionamento

do olhar por parte de Luana ao objeto foco (massa ‘bolo/cobra’) e o seu engajamento

na cena de atencdo conjunta. Na sequéncias, a T.a discursa em inglés e Luana

mantém seu foco atencional na cena, constituindo atencao conjunta. Na sequéncia

XV da cena 7, situagao 15 (quadro 15), T.a e Luana batem palmas, ao som da musica

de parabéns cantada pela T.a. Ambas produzem configuragcdo gestual mesclada

(combinacao de gestos ritmados e gestos emblematicos). Na sequéncia XVI, T.a

produz gesto icdnico, ao usar o indicador para representar uma vela.
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Situacado 15- Imagens da cena 6

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XVII
Luana toca em um
pedacinho de massa

IT.a coloca o palito no
mesmo pedago de
massinha (gesto
déitico)

Sequéncia XVIII

IT.a corta um pedacgo
de massinha com seu
palito

Luana pega o seu
palito

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

T.a diz “we can

imake a cake for
you...this is my

cake”

Sequéncia XVIII
IT.a pergunta
“would you like
some cake?”

Luana exclama
“‘we did it!”

IT.a e Luana olham
para o pedacinho de
massa a frente
(atengdo conjunta)

Sequéncia XVIII
IT.a olha para a
massinha

Luana olha para a
T.a

Sequéncia XIX

Luana abre a mao
direita em palma e toca
nela com o indicador

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Luana diz “miss,
T.a... miss,

IT.a olha para Luana
Luana olha para a
IT.a e, logo, para as

esquerdo (gesto T.a...eu quero suas maos
déitico) lavar as maos!”

T.a diz “all

done...so, let’s put

away the

playdough”
Sequéncia XX Sequéncia XX Sequéncia XX

Luana se levanta e vai
até a Aux.a,
mostrando-lhe as maos
sujas de massinha de
modelar (gesto déitico)
Luana vai a pia lavar
as maos, com ajuda.
IT.a estda na mesa com
outros alunos

T.a diz “wash the
hands, Luana!”

Luana olha para a
Aux.a

IT.a olha para Luana

Nas sequéncias XVII e XVIII, cena 6 da situacdo 15 (quadro 15), T.a produz

gesto déitico, ao tocar no pedago de massa ‘bolo’ com o palito em méaos, enunciando

“this is my cake”, para dizer a Luana que aquele era seu bolo, mas que poderia fazer

outro para ela. Na sequéncia XIX, Luana produz gesto déitico, ao tocar na prépria

méao, enunciando “miss T.a ... eu quero lavar as maos”, a fim de informar a T.a que

suas maos estavam sujas. Na sequéncia XX, Luana produz gesto déitico, ao elevar

as maos e mostra-las para a Aux.a, com o intuito de comunicar-lhe a necessidade de

lavar as méaos.
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Em sintese, nas cenas sequenciais da situacdo 15, exibidas no quadro 15,
contemplamos atividade em estacido de aprendizagem sensorial, onde estdo Luana,
a T.a e outros alunos. Durante a atividade, Luana e a T.a interagem, ao brincar de
criar formas com a massa de modelar e palitos de picolé coloridos; e brincar de faz de
conta, preparando comidas.

Nesse contexto, a participante Luana demonstra compreender o discurso em
inglés da T.a, quando esta enuncia, por exemplo: ‘can you give me a little piece’,
referindo-se a massa de modelar. Luana, de imediato, da a T.a todo o pedaco de
massa, o que nos leva a concluir que Luana entendeu perfeitamente o significado de
‘give me’, pois deu o pedacgo a T.a; no entanto, ndo compreendeu a parte ‘a little piece’,
pois deu a massa toda a T.a. Aqui, cabem algumas analises explicativas; uma
possibilidade é que Luana realmente nao saiba o que significa ‘a little piece’, ou pode
ser que ela tenha focado s6 na primeira porgao do enunciado ‘can you give me’, nao
escutando, ndo dando relevancia ou, de fato, ndo percebendo a informagao
subsequente do enunciado ‘a little piece’. De qualquer modo, seja qual for o motivo,
ela interage satisfatoriamente com a T.a, respondendo com assertividade os pedidos
e instru¢des até o momento final, em que exclama “we did it!”, iniciando cena de
atencgao conjunta, indicando conclusao da tarefa, que foi cumprida com éxito.

Em sua produc¢ao linguistica multimodal, Luana faz uso do apontar déitico, em
maior quantidade, com a funcdo de mostrar e toque exploratério; assim como,
emblema (L1 e L2)- emblema usado na cultura brasileira, ao se falar o portugués e
também emblema usado na cultura dos falantes de lingua inglesa (alguns paises),
com a fungdo de acompanhar a musica de parabéns (‘happy birthday’), batendo
palmas. Com o objetivo de proporcionar o didlogo entre os achados e as pesquisas
cientificas que embasara esta tese, aludimos as autoras Abner; Cooperrider e Goldin-
Meadow (2015), ao destacar os emblemas e seu relacionamento com funcdes
comunicativas entre as diferentes culturas e linguas. Do mesmo modo, Gullberg
(2006) enfatiza a relevancia dos gestos em L2, ao indicar que eles compdem um
repertorio cultural proprio de cada grupo em diferentes paises.

Ademais, Luana produz enunciados em portugués (‘eu’, ‘quero esse’, ‘eu quero
lavar as maos’), usa o adjetivo informal (‘yucky’), comum no inglés americano, que
significa ‘nojento’; enuncia em inglés (‘a mommy ah’- a mommy one), como resposta
da pergunta da T.a (‘what is this, Luana?’), perfeitamente bem compreendida por ela.

No que tange aos gestos déiticos, propomos a articulagdo dos achados com as
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consideragbes de Todisco et al. (2021) que, ao analisarem o olhar, os gestos de
apontar e as produgdes verbais no que consideram episédios déiticos (foco nos gestos
déiticos), em criangas na primeira infancia, obtiveram como resultados que a
comunicacao déitica é precedida e acompanhada de atengcdo compartilhada sobre um
objeto; e que as criangas sao sincronicamente multimodais (comunicando informagao
via fala, gestos de apontar e olhar) em suas interagdes.

Em outro trecho da cena, Luana faz uso de hol6frase em inglés [enuncia ‘pud’
(‘food’) + gesto déitico], no momento em que ambas as interlocutoras estdo brincando
de criar itens comestiveis (‘pizza’, ‘bolo’), ou ‘for you’, possivelmente, porque a T.a
havia acabado de dizer-lhe ‘here, for you’, no momento em que lhe ofereceu um
pedaco de massinha de modelar ‘pizza’. Com relagao as holéfrases, fazemos
articulacdo dos achados com postulados de Cavalcante (2012), quem destaca a
ligacdo destas com os primeiros usos de gestos na infancia, possibilitando a
observacao do surgimento de emblemas e pantomimas, auxiliando na consolidagao
dos gestos, ao ampliar e variar sua produc¢ao.

No caso do enunciado em portugués ‘eu quero lavar as maos’, o qual ocorre
em ‘miss, T.a...miss, T.a... eu quero lavar as maos’, verificamos um caso de mudanca
de cdédigo linguistico- code-switching, sendo o inicio do enunciado em inglés (‘miss,
T.a...miss, T.a) e, logo, o enunciado continua em portugués (‘eu quero lavar as maos’).
A respeito do fenébmeno de mudancga de codigo (code-switching), Grosjean (2022)
postula que ele pode ocorrer na interagdo de um bilingue com outro bilingue que fala
as mesmas linguas que ele, ao estarem em ‘modo linguistico bilingue’, e permitirem,
ocasionalmente, a entrada de outra lingua na interacao (fora a lingua escolhida- lingua
base), e até mesmo aceitarem uma mescla linguistica.

Os achados com relacdo a produgdo multimodal da T.a apresentam
configuragcbes de gestos déiticos, icbnicos e emblemas (L1 e L2), com iniciagao de
cenas de atencdo conjunta, estruturadas a partir de estratégias linguisticas
multimodais.

A seguir, observamos os graficos 15 e 15A, relativos a produgédo gestual da

participante Luana e da T.a, respectivamente, na situacéo 15.
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DIMENSOES GESTUAIS
Outras
M Déiticos
M Ritmados
M Iconicos

Déiticos 80% Metaféricos

Outras Configuragdes

Grafico 15: Dimensbes gestuais da participante Luana
Fonte: A autora

O grafico 15 ilustra produgédo gestual de Luana formada, em sua maioria, de
gestos déiticos- de apontar, tocar, oferecer para mostrar, mostrar para informar (com
4 ocorréncias); e, ocorréncia unica de mescla gestual- emblematico + ritmado (sob a

categoria ‘Outras Configuragdes), ao bater palmas ao som da musica de parabéns.

DIMENSOES GESTUAIS
Outras
Configuragoes
9%
Iconicos 9%
‘ M Déiticos
H Ritmados
M Iconicos
Déiticos 82% Metafdricos

Outras Configuragdes

Grafico 15A: Dimensdes gestuais da T.a
Fonte: A autora

O grafico 15A ilustra produgao gestual da T.a composta, na maioria, de gestos
déiticos (9 ocorréncias)- de apontar, tocar, oferecer para mostrar, segurar o objeto e

mostrar para informar; seguidos de 1 gesto iconico- dedo indicador representando
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uma vela; e 1 ocorréncia de mescla gestual- emblematico + ritmado (sob a categoria

‘Outras Configuragdes), ao bater palmas, cantando a musica de parabéns.

4.16 Situagao 16

Data da coleta: 30 de novembro de 2023, no turno da tarde.
Idade da crianca: 1 ano e 11 meses.
Contexto: atividade em estagédo de aprendizagem de rampa e escalada.
Foco atencional: massa de modelar.

A situagao 16 apresenta atividade na estagao de rampa e escalada. Nas cenas,

Luana interage com a TA.a, quem propde uma brincadeira com carros, e com a T.a.

llustramos a situacdo 16, no Quadro 16, como segue:

Quadro 16- Analise da participante LuanacomaTA.aeaT.a

Luana chega perto da
TA.a

Luana gesticula com
bracos e maos;
(balanga a cabega em
negacao — emblema);
abre os bragos
Sequéncia Il

Luana abre os bragos
e continua se
explicando sobre a
ocorrido na estagao
de artes

ITA.a pergunta “what
about, X (nome de
um colega)?...did you
help, X?"

Luana se explica
‘ndo...(ininteligivel)”

Sequéncia |l

i

Situacao 16- Imagens da cena 1 I Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia |

Luana olha para a
Ta.a

ITA.a olha para
Luana

Sequéncia Il
Luana olha para a
Ta.a

ITA.a olha para

Luana

Sequéncia Il

Luana abre os bragos
para os lados,
balanca a cabeca
para os lados

Sequéncia IV
Luana fecha os
bracos; abaixa-se
pega um carrinho e
depois outro

TA.a mostra e
oferece-lhe 2
carrinhos menores
(gesto déitico)

Sequéncia IIl

Luana enuncia “bem
rapido”, referindo-se a
algo que acontecera
rapidamente.

Sequéncia IV

ITA.a parefraseia em
inglés o discurso de
Luana em portugués
“so, it was very fast
for you?”

ITA.a indaga “do you
want a car, Lulu?”

Sequéncia lll
Luana olha para a
Ta.a

ITA.a olha para
Luana

Sequéncia IV

Luana olha para
uns carrinhos no
chao
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Nas sequéncias | e Il, cena 1, situagdo 16 (quadro 16), Luana produz gesto

emblematico de negagao, ao balangar a cabega para os lados e dizer “nao”, em

resposta a pergunta da T.a sobre o que tinha acontecido na estagao de artes. Nas

sequéncias lll e IV, TA.a produz gesto déitico, ao pegar e mostrar dois carrinhos a

Luana, perguntando “do you want a car, Lulu?”.

Situagao 16- Imagens da cena 2 I Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia V Sequéncia V Sequéncia V
Luana esta sentada |Luana fala “happy |Luana olha para a
V' olha rampa do papai’ TA.a
brinquedo

emborrachado,
segurando os carros

Seauéncia Vi Sequéncia Vi Sequéncia VI
Luana desliza pela
rampa com os
carrinhos na mao i
Sequéncia VII Sequéncia VII Sequéncia VII
Luana joga os A musica de Natal
carrinhos, um a um, [‘Jingle Bells” toca
rampa abaixo no ambiente
‘(...) laughing all the
way...what fun it is
to ride....”
seauencia VIl g ancia VIl Sequéncia Vill
Luana permanece Luana diz ] h
sentada na rampa uana olha para a
‘way...fun” TA.a

Sequéncia IX
Luana vai
descendo a rampa

Sequéncia IX

Sequéncia IX

Luana canta “fa-
la-la-la-la-la-la-la-
la”,
acompanhando o
refrdo da musica
ambiente “Deck
The Halls with

Boughs of Holly”

Nas sequéncias V e VI, cena 2, situagado 16 (quadro 16), Luana brinca com

carrinhos na rampa e enuncia “happy papai’, espontaneamente. Nas sequéncias VIl

e VI, Luana brinca com os carrinhos na rampa e enuncia em inglés “way....fun’,

acompanhando a musica ambiente. Na sequéncia IX, Luana canta “fa-la-la-la-la-la-la-

la-la”, acompanhando o refrao da musica ambiente.

A respeito da producéo linguistica multimodal de Luana, observou-se que ela,
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reproduziu em inglés dois vocabulos (‘way’, ‘fun’), a partir da letra de uma musica que
tocava no ambiente. Em suas consideragbes sobre o tema, Tomasello (2009)
preconiza que as criangas aprendem e que suas habilidades linguisticas sao
interligadas a outras habilidades cognitivas; além do mais, a emergéncia da gramatica
ocorre, na visdo do autor, a medida que os falantes de uma lingua criam construgoes
linguisticas partindo da sequéncia recorrente de simbolos e, dessa forma, as criangas
vao adquirindo esses padrdes ouvindo o burburinho das palavras que as cercam.

Na segunda atividade, ao descer da rampa, Luana recorre a producao
misturada de portugués e inglés, em seu enunciado espontaneo (‘happy papai’), o que
nos leva a ciéncia de que estava no modo bilingue ao emitir o enunciado, haja vista
postulado de Grosjean (2022) sobre o ‘modo linguistico bilingue’, no qual os bilingues
estdo ‘sintonizados’ quando em contato dialégico com outro bilingue que fala as
mesmas linguas que ele. Nesse viés, partindo do intuito de promover a articulagéo
de nossos achados de pesquisa com os estudos cientificos, os quais alicergam a
presente investigagcédo, elencamos Grosjean (2018, 2022), cuja acepgao sobre os
individuos bilingues contempla o fato de que, na interagdo com outros bilingues que
falam as mesmas linguas que eles, os bilingues aceitam uma mistura de linguas a
‘fala bilingue’ ou o ‘falar bilingue’ (do original em francés ‘le parler bilingue’). Na cena
supra ilustrada, a mescla linguistica (L1 + L2) ndo ocorreu em situacao dialdgica, e
sim, em circunstancia de imersédo bilingue, com Luana pensativa, absorvida em

atividade mental, em modo linguistico bilingue.

Situacdo 16- Imagens da cena 3 I Plano gestual Plano vocal Plano do olhar
Sequéncia X Sequéncia X Sequéncia X
Luana brinca com os Luana olha para a
carrinhos na estacéo T.a
de rampa e escalada
T.a leva outro aluno até T.a olha para
la T.a diz a ambos Luana

Luana mostra o carro  [‘you can throw the
que esta em sua mao alcar...do you wanna
T.a (gesto déitico) throw the car?”

T.a diz “go...one,
two, three, go, go,

o P Sequéncia XI

Sequéncia Xl g0, go:

e ana colooa 0 Sequéncia XI IT.a e Luana olham
' para o carro

carrinho na rampa (atengdo conjunta)

i

Nas sequéncias X e XI, Luana usa gesto déitico- mostra o carro a T.a, quem diz
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“you can throw the car...do you wanna throw the car?” e “go...one, two, three, go, go,

go, go!”. Luana compreende e posiciona o carrinho na rampa para joga-lo.

Situacdo 16- Imagens da cena 4

{

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia Xl|

Sequéncia XIlI

Sequéncia Xll|

Luana gira o corpo e
vira o rosto paraa T.a
Luana se abaixa e
pega a bola, jogando-
a de volta paraa T.a
Sequéncia Xl

Luana pega uma bola
verde

Luana joga a bola
verde paraa T.a

T.a diz “can you throw,
me the ball?”

Sequéncia XIII

T.a indaga “the
green?”
T.a diz “go”

IT.a olha para
Luana
Luana olha para a

T.a

Sequéncia XllI

Luana olha para a
T.a

IT.a olha para
Luana

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Sequéncia XIV

Luana esta com os
bracos estendidos e
maos abertas,
pedindo a bola

Luana diz “me da!”

Luana olha para a
T.a

IT.a olha para
Luana

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Sequéncia XV

Luana tropega, se
levanta e pega a bola

Luana vai pegar
outras bolas

Sequéncia XVI
Luana pega duas
bolinhas; leva-as até
a T.a, entregando-as
em maos

T.a recebe as
bolinhas

IT.a pergunta “are you
ok?”

Luana diz “sim”

T.a diz “ok”

Sequéncia XVI

T.a diz “thank you”

Sequéncia XVI
Luana e T.a se
olham; ambas
olham para as
bolinhas

(atencdo conjunta)

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Sequéncia XVII

Luana entregaa T.aa
bola grande

T.a joga as bolinhas
para baixo

T.a diz “thank you”
T.a diz “I'm gonna
throw the balls like
this”

Luana e T.a se
olham; ambas
olham para a bola
(atengdo conjunta)

XV

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

Sequéncia XVIII

Luana desce a rampa
e pega as bolinhas,
virando-se paraa T.a
(gesto déitico)

Luana diz “duas”
IT.a parafraseia em
inglés “two”

Luana olha para a
T.a

IT.a olha para
Luana
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Nas sequéncias Xll e XIllI, cena 4, situagéo 16 (quadro 16), Luana joga duas
bola para a T.a, em resposta a sua solicitagdo “can you throw me the ball?” e “the
green?”...“go”, demonstrando compreenséo acerca do conteudo do enunciado da T.a.
Na sequéncia XIV, Luana pede a bola com os bracos estendidos. Nas sequéncias XV
e XVI, Luana da duas bolinhas a T.a. Na sequéncia XVII, Luana da a T.a uma bola
grande e a T.a joga as bolinhas pequenas. Na sequéncia XVIII, Luana produz gesto

déitico, ao pegar duas bolinhas e mostra-las a T.a, com producgéo de holéfrase “duas”.

Situagao 16- Imagens da cena 5

Plano gestual

Plano vocal

Plano do olhar

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Sequéncia XIX

Luana joga e pega
outras bolinhas

Luana olha para a
T.a

i
Luana volta para a

T.a, levando as duas
bolinhas

Sequéncia XXII Sequéncia XXII

Luana sobe a rampa,
segurando as
bolinhas

Sequéncia XXII
T.a olha para Luana

T.a repete “two”
IT.a completa o

enunciado “two
balls”

Luana olha para a

T.a faz o nimero dois T.a
nos dedos, com o
indicador e o0 médio
esquerdos (gesto

iconico)

Na cena 5 da situacéo 16 (quadro 16), Luana leva outras duas bolinhas para a
T.a, quem faz o numero 2 com os dedos da mao, em producdo de gesto iconico,
enunciando “two”..."two balls”.

Sumariamente, nas sequéncias da situacédo 16, apreciamos duas atividades:
uma ocorre em estagao de aprendizagem de artes, onde Luana interage com a TA.a;
e a outra atividade em estacdo de rampa e escalada, onde ha interacdo de Luana com
a T.a. Nessa conjuntura, a TA.a realizou produgdo de gesto déitico, ao oferecer
carrinhos a Luana; e a T.a produziu gesto icénico, ao mostrar o numeral 2 com o0s
dedos. As cenas de atengao conjunta foram iniciadas iniciadas pela T.a e TA.a.

Na interagéo, a participante Luana demonstra compreensédo do discurso em
inglés da T.a e da TA.a; por outro lado, responde em portugués, fato que pode ser
constatado a partir de sua resposta (‘sim’) ao questionamento da T.a (‘are you ok?’ e

‘can you throw the ball?’). Além do mais, Luana apresenta nocéo de turnos de fala e
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de perguntas e respostas, o que se pode verificar por meio da resposta (produgao
gestual — gesticulagbes + emblema, producdo vocal ‘ndo’ + discurso ininteligivel e
tentativa de articulagdo de enunciado- com movimento de abrir e fechar boca), a qual
foi dada a TA.a apds a sua pergunta (‘what about, X- nome de um colega?...did you
help, X?’), referindo-se ao colega que tinha ido a mesa da estagao de aprendizagem
e Luana tinha pego todos os gizbes para ela. Na cena, Luana expressa-se,
subsequentemente, a indagagao da TA.a e, apesar de nao ter produgdo vocal
inteligivel, engaja-se em uma explicagéo através dos gestos, expresséo facial e olhar.

Considerando-se a analise geral dos dados da participante Luana e a
avaliagdo das mudangas qualitativas ao longo do tempo, em relacdo a seu
crescimento linguistico, a partir da relacdo entre seus gestos e sua produc¢éo vocal em
L2, verificamos que a imersdo em contexto bilingue impulsionou o seu discurso,
levando, primeiro, a compreensdo do discurso das parceiras interativas e,
posteriormente, a emergéncia da producdo vocal em L2. As maioria das cenas de
atencdo conjunta sdo iniciadas pela T.a e a TA.a, que usam a lingua inglesa na
interacdo com Luana, produzindo gestos déiticos, com a fungdo de mostrar;
emblemas, com a fungéo de indicar desconhecimento de algo, e expressar elogio e
aprovacao, apos éxito em atividade; icbnico, na representacdo de um numeral; e
mescla gestual- emblematico + ritmado (sob a categoria ‘Outras Configurag¢des), ao
bater palmas ao som da musica de parabéns.

Nesse cenario, a principio, Luana oferece respostas gestuais coerentes para
perguntas dirigidas a ela em L2; logo, da respostas em inglés por meio de hol6frases
(ex: gesto déitico + “mommy”), embasadas nos enunciados em L2 das professoras,
usando o mesmo vocabulario aprendido. Em alguns trechos das cenas, enuncia
vocabulos da lingua inglesa a partir de cangdes tocadas na sala; e usa uma forma
adjetiva informal em inglés “yucky” para expressar repugnancia; bem como, enuncia
outra forma informal adverbial “yeah” em resposta a pergunta da T.a. Ainda, em uma
das cenas de atencdo conjunta, Luana acompanha a musica “parabéns” cantada pela
T.a, bate palmas, observa a T.a cortar o bolo feito de massinha de modelar e produz
o bloco de enunciado “we did it!” (conseguimos, concluimos), provavelmente,
provenientes de ‘chunks’ (blocos linguisticos) armazenados na meméria e trazidos a
cena (Frye-Peixoto, 2020, p. 129). A expresséo desse enunciado “we did it” € muito
comum e enfatizada em desenhos animados pelas personagens ao fim da realizagao

de uma missio ou conclusdo de uma tarefa.
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Em contrapartida, os enunciados em L1 foram acompanhados de gestos
emblematicos e déiticos; com respostas curtas (“sim”, “meu”), holéfrases (ex: gesto
déitico + “duas”), advérbio de negagéo “ndo” com discurso ininteligivel (tipico da faixa
etaria), assim como, a enunciagao “bem rapido”, em explicagdo a TA.a, ao dar-lhe
resposta sobre um evento recém ocorrido. Observamos que, ndo obstante algumas
producdes em L1 de Luana conterem enunciado ininteligivel, apresentaram maior
fluéncia e fluxo, sendo proferidas com mais naturalidade e originalidade, de forma
encadeada no discurso.

Em seguida, apresentamos os graficos 16 e 16A, relativos a produgéo gestual

da participante Luana e da TA.a e T.a, respectivamente, na situacéo 16.

DIMENSOES GESTUAIS

9utras ~ m Déiticos
Configuragoes
33% M Ritmados
Déiticos 67% Iconicos

Metaféricos

Outras Configuragdes

Grafico 16: Dimensdes gestuais da participante Luana
Fonte: A autora

No grafico 16 ‘Dimensdes gestuais da participante Luana’, ha producgéo de
gestos déiticos (2 ocorréncias)- segurar objeto com a mao para mostra-lo, a fim de
informar; e, em menor proporgéo, produgdo de emblema de negacgao (1 ocorréncia),

balangcando a cabega para os lados, ao enunciar “n&o”.
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DIMENSOES GESTUAIS

M Déiticos
Déiticos 50% M Ritmados
Iconicos

Metaféricos

Iconicos 50%

Outras Configuragdes

Grafico 16A: Dimensoes gestuais da TA.ae T.a
Fonte: A autora

No grafico 16A ‘Dimensdes gestuais da TA.a e T.a’, ha equilibrio na produgao
de 1 gesto déitico (TA.a)- segurar objetos nas méos para mostra-los, a fim de informar;
e, de 1 gesto icénico (T.a), ao representar o numeral 2 nos dedos da méo.

Apresentamos, a seguir, os graficos A e A.1, que representam os gestos da

participante Luana e da TA.a e T.a, respectivamente, nas situagdes de 13 a 16.

OCORRENCIAS GESTUAIS

\

DEITICOS RIT ! ;DOS IcO 5 COS METAFORICOS OUTRAS

CONFIGURACOES

Grafico A: Ocorréncias gestuais da participante Luana
Fonte: A autora

No grafico A ‘Ocorréncias gestuais da participante Luana’, ha produgdo mais

acentuada de gestos déiticos, seguidos de emblema de negacgéo e de mescla gestual-
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emblema + ritmado (sob a categoria ‘Outras Configuragbes), na mesma proporgao.

OCORRENCIAS GESTUAIS

DEITICOS RITMADOS ICONICOS METAFORICOS OUTRAS
CONFIGURACOES

Grafico A.1: Ocorréncias gestuais da TA.ae T.a
Fonte: A autora

O grafico A.1 ‘Ocorréncias gestuais da TA.a e T.a’ ilustra producdo mais
acentuada de gestos déiticos, seguidos de emblemas- de questionamento com maos
para cima; e icbnicos, na mesma proporcado; além de mescla gestual- emblema +
ritmado (sob a categoria ‘Outras Configuragdes).

Na sequéncia, podemos observar a tabela 5, a qual representa a compilacao

das produc¢des vocais de Luana em L1 e L2, nas situagcdes de 13 a 16.

Produg¢oées vocais em L1 e L2

SITUACOES 13 14 15 16
Producdo vocal | essa; 6, o oda; | bebé (2x); sim; eu; eu quero | meu (2x); ndo; bem
em L1 minha; quero ver | aqui; pai; ta lavar as maos rapido; papai; me da;
ela aqui sim; duas

Producao vocal | One Yeah yucky; pud (food); a | happy; way; fun; fa-
em L2 mommy ah (a | la-la-la-la

mommy one); we

did it!; miss T.a (2x)

Tabela 5: producdes vocais da participante Luana
Fonte: a autora

Na tabela 5, vemos a producgéao vocal de Luana em L1- holofrases (essa; minha;
bebé; aqui; pai; sim; eu; meu; nao; papai; duas); e blocos de enunciado (6, o oda;
quero ver ela; ta aqui; eu quero lavar as maos; bem rapido; me da); e marcador do

discurso (6); e em L2- enunciado (miss T.a; fa-la-la-la-la;); holofrase (one; yeah; yucky;
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pud; happy, way, fun); e bloco de enunciado (a mommy ah; we did it!).
Na sequéncia, apresentamos a tabela 5A que representa a colecido das
ocorréncias das cenas de atengdo conjunta nas interagbes entre Luana e seus

parceiros interativos, nas situacées de 13 a 16.

Ocorréncias de cenas de atengao conjunta

Situagdes | Foco Acéo Pessoa/foto Objeto Ideia/evento
atencional
a) Aux.a- 1 a) lagos- 4;
13 - -
a) foto familia | a) bolas- 4
- Luana- 1;
b) foto pai- 1;
14 c) foto bebé- -
2
d) foto familia
colega- 4
a) massa de modelar- 8
15 - - -
a) carrinho- 1;
16 - - b) bolas- 2 -
MA
SO 0 9 19 0
N° - - >
TOTAL 28

Tabela 5A: Ocorréncias de cenas de atengdo conjunta nas interagdes da participante Luana
Fonte: a autora

A tabela 5A refere-se ao total de ocorréncias de atencao conjunta bilingue e a
respectiva variagao de focos atencionais, em torno dos quais as referidas cenas sao
constituidas, nas interacbes da participante Luana. Nas situacdes de 13 a 16,
constatamos 28 ocorréncias de atengao conjunta bilingue, com foco de atengédo em
acdes (representar uma vela com o indicador; formar nimero nos dedos); pessoas ou
fotos (Aux. a; mae; pai; bebé; familia de um colega); e objetos (lagos; bolas; massa
de modelar; carrinhos).

Partindo dos dados obtidos por meio dos graficos (A e A.1 ‘Ocorréncias
gestuais da participante Luana e da T.a e TA.a’, respectivamente); da tabela 5
(‘Producgbes vocais da participante Luana em L1 e L2’); e da tabela 5A (‘Ocorréncias
de atengédo conjunta bilingue nas interagdes da participante Luana’), constatamos que
as cenas de atencgdo conjunta bilingue, nas situagcées de 13 a 16, favoreceram e
privilegiaram a aquisicdo multimodal de L2, tendo em vista que a producao vocal de

Luana, composta de holéfrases e blocos de enunciado, foi alavancada pelo alicerce
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no contexto interativo de atengdo conjunta bilingue. Percebe-se que a TA.a e a T.a
utilizaram a circunstancia de atencdo conjunta para elicitar e revisar vocabulario em
L2, ao formularem perguntas abertas, reformularem enunciados, insistirem,
indagarem, explorarem mais possibilidades para que Luana produzisse seus
enunciados, elogiarem, instruirem, engajarem-se nas cenas, incentivarem a
participagéo de Luana, vibrando junto com ela a cada conquista.

Nesse cenario, tanto a TA.a quanto a T.a acolheram Luana em sua producao
multimodal, quando esta preferiu, por exemplo, usar gestos para referir-se a objetos,
pessoas, fotos de familiares e agdes, ‘mostrando-os’, por causa da auséncia de
vocabulario em inglés; bem como usaram estratégias comunicativas multimodais
(produgao vocal+gestos+olhar), a fim de serem compreendidas e obterem enunciados
por parte de Luana em L2; o que resultou satisfatorio, uma vez que Luana engajou-se
na interagao e produziu enunciados em L2. Na analise das cenas de atencao conjunta,
observamos as categorias tematicas de producao gestuo-vocal de Luana (L1 e L2), e
TA.a e T.a (L2), na constituicdo das interagdes; as fungdes gestuais e suas relagbes
comal1el2(Luana), e L2 (TA.a e T.a); bem como os tipos de gestos (Luana, TA.a
e T.a) e produgéo de holéfrases e blocos de enunciado em L1 e L2 (Luana), a fim de
responder aos objetivos da pesquisa.

Nessa ocasido, partimos na direcao das consideracdes conclusivas, as quais
serdo apresentadas adiante. Ressaltamos que, em consondncia com premissas de
McNeill (1985, 1992, 2005, 2006), Kendon (2000, 2004, 2017), Goldin-Meadow e
Butcher (2003), Goldin-Meadow (2009), Da Fonte (2011, 2014), o funcionamento da
linguagem é multimodal e que, nessa perspectiva, gesto e fala integram uma matriz
cognitiva unica. Dentro da conjuntura multimodal, Guerreiro (2000) propde uma
ampliacdo no paradigma comunicacional, com a inclusdo de inovadora
comunicabilidade multissensorial; Gullberg (2008) e Stam (2014) promovem
investigacdes relativas a aquisi¢cdo de L2. No que tange ao bilinguismo, elencamos
estudos de Grosjean (1982, 1999, 2010, 2013, 2022), valendo salientar, ademais, que
nos estudos sobre atengao conjunta, Tomasello (1988; 1995; 1999; 2009) e Carpenter
(1995; 2000; 2009) dao suas contribuicbes na area de atengéo conjunta e aquisigao
de linguagem; e, em esfera especifica, no campo de atengédo conjunta e aquisigao
multimodal de L2, no cenario nacional, elicitamos Moreira (2021) e Moreira e Del Ré

(2021), bem como, em dominios internacionais, McDonough et al (2015), Vogt et al
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(2017), Kunitz (2018), Merke (2016), Rosborough (2014), Conboy (2015) e Elliot
(2015).

Destarte, seguimos o curso da profusdo de concepgdes, embasados nos
construtos explicitados, precisamente, em ateng¢do conjunta e aquisicdo de L2, ao
constatar o processamento indissociavel multimodal (modos imagético e modo verbal)
na producao de linguagem, no ambito de nossa investigagao.

Por meio dos resultados de nossa investigagao, constatamos que as cenas de
atengdo conjunta favorecem a aquisicdo multimodal de L2, por abrigar e promover
interacbes. Nossos achados evidenciam que ha uma evolugdo das producgdes
linguisticas em L2 nas circunstancias interativas de atengao conjunta bilingue, o que
reforca o valor das cenas de atengdo conjunta, as quais servem como locus
privilegiado de aprendizagem, resolucéo de problemas, promocio e potencializagéo
da aquisi¢ao de L2.

Com relacao aos episédios de atencao conjunta, verificamos que houve
predominancia de acompanhamento das pistas multimodais das professoras por parte
das criancas participantes. Desse modo, Carpenter, Nagel e Tomasello (1998)
reconheceram trés formatos de atengéo conjunta: ‘Atengéo de Verificagao’; ‘Atengao
de Acompanhamento’ e ‘Atenc¢ao Direta’. No mesmo percurso, igualmente, Kwisthout
et al. (2008), investigando o mecanismo dos processos de atenc&o conjunta através
de simulag¢des com jogos de linguagem, identificaram que, ao adicionar componentes
que simulavam os formatos de atencdo conjunta, presentes no desenvolvimento
infantil - atencao de verificagao, atencao de acompanhamento e atencao direta, houve
aumento no desempenho dos participantes, especialmente, no que se referia a
atencdo, permanecendo a mesma ordem quando comparado a emergéncia de tais
mecanismos no desenvolvimento de bebés, levando a dados sugestivos de que a
evolucdo da linguagem e os mecanismos de aten¢ao conjunta teriam se desenvolvido
de forma coevolutiva. Na visao dos autores, as trés fases distinguem-se na conduta
de iniciacdo das cenas de atengdo conjunta (1. atencdo de verificagao-
compartilhamento natural de atengdo sem um iniciador claro e definido; 2. atengao de
acompanhamento- o bebé participa, acompanhando a atencédo do outro a um objeto
ou ator; e 3. atencao direta- bebé dirige a atengao do (a) cuidador (a) a um objeto ou
ator.

Nesse sentido, dados de nossa investigagdo sugerem que a ocorréncia de

atencgao conjunta, partindo das iniciativas das criangas, teve relagdo com o conteudo
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e carater das interagdes, e mais fortemente, com a atitude e temperamento, ou seja,
com as caracteristicas particulares da personalidade de cada crianca observada (ex:
Teo e Leo- mais ativos, atuantes e enérgicos, foram, em ordem decrescente, os
maiores iniciadores nas cenas, seguidos de Luana- mais observadora e Lila- mais
atenta, vigilante, preferindo seguir o fluxo da aula e da turma). Por conseguinte, no
cenario da pesquisa, uma emergéncia mais acentuada desse formato de atengao
conjunta, de forma gradual e longitudinal, em funcdo do desenvolvimento da
habilidade de tomar iniciativa na interagdo, ndo foi observada; emergindo
naturalmente naquelas criangas mais extrovertidas e enérgicas.

Nossos achados dialogam com premissas de Tomasello e Todd (1983);
Tomasello (1988), ao preverem eventos de atengdo conjunta, enfatizando o
alinhamento de atencéo estabelecido a partir de uma pista sinalizada por um iniciador,
gquem € acompanhado por um ou mais parceiros no contexto interativo. Nessa
empreitada, os participantes respondem as estratégias comunicativas multimodais
utilizadas pelas professoras, assistentes e auxiliares, engajando-se na cena de
atencgao conjunta, com foco atencional alinhado ao desses parceiros. Na composicéo
das cenas de atencdo conjunta bilingue, os participantes também langaram mao de
estratégias comunicativas multimodais, dando inicio a interagio.

Nesse cenario, observamos a ocorréncia do olhar de verificacdo que busca
aprovagao e confirmacgao; assim como indicado em Costa Filho (2016), quem discute
o olhar de checagem (verificagdo), em contextos interativos de atengdo conjunta
composicional, em que a crianca olha para a professora, buscando validacao de suas
acdes em jogo virtual. Mais, o relevo sobre o carater privilegiado da constituicdo das
cenas de atencao conjunta, explicitado em Fonte (2011), ao servir o propdsito de
inserir a crianga na linguagem, além de estruturar-se, fundamentalmente, em
configuragdes linguisticas multimodais. A esse respeito, Cavalcante (2009), destaca
a participacdo de bebés e criangas em interagcbes multimodais precoces, as quais
servem como indicativo de que os elementos multimodais contribuem para o
engajamento nas interagdes.

Ademais, elencamos Santos et al. (2017) que discutem as multiplas formas de
linguagens utilizadas, em contextos sécio interativos de atencdo conjunta, por
criangas (2-3 anos de idade), alunos em instituicdes de educacgao infantil. As autoras
propdéem a identificacdo e o reconhecimento das significagdes, possiveis e multiplas

interpretacdes das criangas ao usar as linguagens, na interagdo com o outro- crianga
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ou adulto, havendo alavancagem e estimulo da fala, ndo apenas pelo uso de outras
modalidades linguisticas, mas também pelo importante papel do ‘outro’ no fomento ao
uso dessas linguagens, nessa fase precoce do desenvolvimento.

No que concerne as estratégias linguisticas multimodais, verificamos producao
majoritaria de gestos déiticos; logo, em sequéncia gradativa decrescente, vém os
gestos emblematicos (L1 e L2), ocupando as posi¢des de primeiro e segundo lugar,
tanto por parte das professoras e assistentes, quanto por parte dos alunos. Com
relagdo aos icbnicos, percebemos que ocuparam a terceira colocagao em ocorréncias
por parte das professoras e assistentes, no entanto, suas configuragcbes ocuparam o
quarto lugar em produgéo gestual por parte dos alunos. Quanto aos gestos ritmados,
sua ocorréncia ficou em terceiro lugar por parte dos alunos participantes e, em quarto
lugar por parte das professoras e assistentes.

Sobre a predominancia de gestos déiticos nas cenas de atengdo conjunta,
Costa-Filho (2016), baseado em Koch (1998), ressalta a relagéo intrinseca entre
déixis- processo pelo qual um falante dirige a atencdo de seu ouvinte a um item
especifico situado no mesmo dominio discursivo em que ambos atores estéo situados
(espaco déitico) e atengao conjunta, a qual pode representar este espaco. Ainda, a
déixis torna-se particularmente importante nas circunstancias dialogicas, pois serve
para manter os participantes em um especifico ponto no tempo e no espacgo, segundo
Cairns (1991). A partir dai, como propde Costa-Filho (2016), as nogdes de pessoa,
espaco e tempo constituem-se, correlacionando-se a nogao de referéncia linguistica,
a qual, por sua vez, consoante Costa-Filho (2017), promove o engajamento dos
parceiros interativos nas cenas de atengao conjunta.

No que tange a questdo da referéncia déitica, as premissas de Cairns (1991)
sao esclarecedoras; a autora destaca que a referéncia déitica origina-se nas criangas
como uma definigdo ostensiva, ou seja, uma definicao realizada pelo apontar. Na visdo
da autora, quando a crianc¢a aponta para algo e enuncia a palavra ‘urso’, por exemplo,
refere-se a algo que esta integrado em uma continuidade ‘espacgotemporal’ coesa. O
aprendizado dos pronomes demonstrativos [esse(a)/aquele(a)] levam a crianga a
aprender uma técnica de mais alto nivel, que € como mudar a referéncia de um termo
em consonancia com pistas sistematicas do contexto ou ambiente. De fato os
pronomes demonstrativos sao, portanto, adquiridos pela crianga em um estagio

posterior de seu desenvolvimento, em relagéo a aquisigdo de vocabulario de objetos,
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uma vez que a déixis envolve conceitos e relagdes mais complexas (Cairn, 1991, p.
20).

Sendo assim, entendemos a importancia da continuidade nos estudos sobre
atencdo conjunta com a participacao de diversas criangas (ndo s6 mais velhas, mas
de diferentes idades, pois, em nossa visao, a aquisigdo da linguagem é um fendmeno
complexo e vai depender de varios fatores, como por exemplo, da lingua a ser
adquirida, da aptiddao e da maturidade linguistica de cada crianga, podendo nao ser
equivalente a sua idade cronoldgica), a fim de que se tenha um acompanhamento da
evolucdo aquisicional dessas estruturas linguisticas, desde o surgimento do gesto
déitico de apontar até a apreensao e uso dos pronomes demonstrativos, outras
estruturas mais complexas, outras nogdes e conceitos mais amplos.

Em nosso caso de pesquisa, no qual analisamos a producdo multimodal de
criancas bilingues, em contexto de ateng¢ao conjunta, dentro de intervalo etario amplo
(1 a 5 anos), verificamos que a participante Luana (1 ano e 10 meses) fez uso do
pronome demonstrativo ‘essa’, ao referir-se a um lago colorido, indicando que ja se
encontra em etapa aquisicional desses pronomes em portugués (L1), inclusive,
levando-nos a inferir que a sua nocao de espaco é bem consolidada, pois tinha o lago
proximo a ela. Consoante postulados de Cairn (1991), o aprendizado de pronomes
demonstrativos ocorre em um estagio mais avang¢ado no desenvolvimento linguistico,
posterior ao ato de nomear objetos; dessa forma, Luana, entdo, ja estaria nesse
estagio mais avangado apesar da tenra idade? Sugerimos reflexao, sempre realgando
a ideia de complexidade na analise da fala infantil, e os aspectos variaveis do contexto
interativo, os quais compelem o uso de determinadas estruturas linguisticas, em
detrimento de outras.

A respeito da nocao de referéncia temporal, constatamos uma ocorréncia na
situacao 7, com o participante Leo (4 anos e 7 meses), quem fez referéncia ao longo
periodo em que conhecia uma tal praia, como ja explicitamos anteriormente. Nesse
sentido, vemos que as nogdes de referéncia ganharam amplitude naquele contexto
interativo. Nas situagdes com os participantes entre 1 e 3 anos, e 5 anos de idade
notamos ja bem estabelecidas e consolidadas as no¢des de pessoa e de espaco.

Prosseguindo na rota gestual, Stam (2014) considera que sua ocorréncia
compensa da falta de vocabulario em L2 e, inclusive, pode fornecer informacao sobre
a proficiéncia do aprendiz de L2 e sua forma de pensar, bem como as vantagens de

facilitacdo do aprendizado por meio de seu uso por parte do professor. De acordo com
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Gullberg (2008), a real configuracdo de um gesto orienta-se pela intengao
comunicativa do falante, além das propriedades linguistica e espacial da mensagem,
corroborando a nogéo de intrinseca interconectividade na relagdo que os gestos, a
linguagem e a producéao vocal estabelecem entre si.

Em relagdo aos achados de nossa pesquisa, os gestos déiticos, produzidos
pelos alunos participantes, foram sem duvida a produg¢ao mais volumosa e tiveram o
papel de indicar, mostrar, apontar (com o dedo indicador ou com um objeto na méo);
referir-se a si e ao outro (com dedos indicadores- para o outro, ou polegares- para si);
os emblemas predominantes produzidos pelos participantes foram o de balancgar a
cabecga para cima e para baixo (L1 e L2), confirmando; também o de balangar a
cabecga para os lados, em negacao (L1 e L2); sinal com o indicador na boca para
fazer siléncio (L1 e L2); brincadeira de tapar e destapar o rosto, ‘peak-a-boo’ (L2); mao
abrindo e fechando para chamar o outro (L1 e L2); sinal de ok com o polegar para
cima (L1), significando que esta tudo certo; sinal de ‘chega batendo’, ‘high-five’ (L1 e
L2), toque de punhos fechados (L1 e L2), indicando elogio em recompensa a uma
atividade executada satisfatoriamente. No caso dos gestos iconicos, estes
representaram numeros, em configuragédo de dedos, casa, copo e sol; os ritmados
foram usados para acompanhar contagens numéricas- com os dedos, com algum
objeto, com o pé batendo no chao, ou mesmo com pulos de corpo inteiro, bem como
para acompanhar musicas cantadas pelos parceiros interativos- com palmas, pés
batendo no chao, méos batendo no joelho, e apontar para si, ao seguir o ritmo do
discurso alheio (colega de sala).

Em suma, houve producio de gestos, os quais comunicaram, por exemplo: 1.
quantidades numéricas- com os dedos, forma geométrica- com os dedos, sol- com as
maos, copo- com uma mao (icdnicos); 2. batidas ritmadas - com as maos abertas
voltadas para o térax, acompanhando o fluxo de fala de um colega, e acompanhando
contagem numeérica (ritmados); 3. referéncia ao elefante- segura-lo e mostra-lo;
referéncia aos olhos do elefante- apontar e mostra-los, com toque de indicador;
referéncia a si (déiticos); e 4. repertorio gestual cultural em L1 e L2 (emblemas).

No que concerne a producéo gestual das docentes e assistentes, observamos
maior producdo de gestos déiticos, os quais tiveram o papel de indicar, mostrar,
apontar (com o indicador); indicador ao alto- indicando referéncia ao interlocutor; logo,
os emblemas - balangar a cabecga para cima e para baixo (L1 e L2), confirmando;

balancgar a cabega para os lados, em negagéao (L1 e L2); sinal com o indicador na boca
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para fazer siléncio (L1 e L2); brincadeira de tapar e destapar o rosto, ‘peak-a-boo’
(L2); sinal de ‘ok’ com o polegar para cima (L1), significando que esta tudo certo; sinal
de ‘chega batendo’, ‘high-five’ (L1 e L2), toque de punhos fechados (L1 e L2),
indicando elogio em recompensa a uma atividade satisfatoriamente concluida;
questionamento (onde esta?, cadé?)- com as palmas das maos para cima, em leve
movimento. Quanto aos gestos icOnicos, estes representaram uma vela, niumeros
(dedos), um losango; em seguida, os ritmados acompanharam o fluxo da fala em
cadéncias ritmadas- contagens numéricas (com dedos) e lugar (com objeto).

Por parte das docentes e assistentes, assim como dos participantes, ndo houve
configuragdo de gestos preenchedores, apenas constataram-se gesticulagbes. A
respeito das configuracbes gestuais mescladas, houve a producgéo de: ritmados +
emblematicos- ao acompanhar a musica de parabéns (‘Happy Birthday’), batendo
palmas (L1 e L2), tanto pela professora (T.a), como por Luana.

Prosseguindo na seara das pistas linguisticas multimodais, além dos gestos,
observou-se, por parte dos docentes e assistentes, o uso de elogios (como forma de
reforco positivo), de marcadores do discurso (‘¢’, ‘666’), reparos linguisticos,
exploragao de possibilidades de ampliagdo da produgéo linguistica dos participantes
— com formulagdo de perguntas abertas, a criagcdo de uma atmosfera cooperativa,
amigavel e harmoénica, a validagdo dos enunciados dos participantes, a indugédo ao
bom comportamento através do discurso, o uso de parafrase do discurso dos alunos
em lingua inglesa, o olhar, o toque, os sorrisos, os risos, as reformulacées de
perguntas, com o intuito de engajar os alunos na interagédo, de forma exitosa e
satisfatoria.

Nessa conjuntura, em nossos achados, os participantes, dentro de suas
capacidades e habilidades linguisticas, seguiram as estratégias comunicativas
multimodais de seus parceiros interativos (olhar, gestos, reformulagdo de perguntas,
elogios e confirmacgdes). Nas interagdes, os participantes das turmas ‘Toddler e Early
Toddler tiveram produg¢des consideradas ininteligiveis em maior propor¢ao, quando
comparados aos outros participantes da pesquisa. No entanto, apesar de, em
determinadas ocasides, nao terem producao vocal inteligivel, engajaram-se nas cenas
através dos gestos, expressao facial e olhar. Segundo Todisco et al. (2021), as
criangas comunicam-se via fala, gestos e olhar, com a comunicagédo gestual déitica

vindo a ser precedida e acompanhada de atengdo compartilhada sobre um objeto.
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Em nossa concepgédo, adultos e criangas mobilizam recursos multimodais em
contextos interativos e, nessas circunstancias, cria-se uma predisposicdo para o
desenvolvimento linguistico da L1 e da L2. Nossos dados investigativos revelam
evolucao e crescimento linguistico, referente a produgao vocal dos participantes em
L1 e L2, conforme explanado ao fim das situacdes de cada participante. Consoante
resultados investigativos de Moreira (2021) e Moreira e Del Ré (2021) sobre a
compreensao de recursos multimodais presentes na interagcdo professora/crianca
(aprendiz de inglés como L2) e a fungdo que esses recursos desempenham no
processo de aquisicdo de L2, verificou-se, nesse contexto, que os aspectos
multimodais alicergaram o processo de aquisicdo de L2, e deram suporte a interacao,
viabilizando a inser¢do e o0 posicionamento da crianga no discurso; além de que,
apoiaram a professora na interagdao em L2, contribuindo com a manutencgao das cenas
de atencéo conjunta e possibilitando a ocorréncia de uma aula bem sucedida.

Em uma perspectiva inclusiva, Guerreiro (2000) pontua que € pela linguagem
que a crianga, organiza o mundo a sua volta e capacita-se para a estruturagdo do
‘caos’- visual, audivel e tactiloquinestésico a sua volta, descobre o mundo,
construindo, de forma evolutiva, a sua ‘cosmovisao’ particular, em conformidade com
as modalidades sensoriais que possui € que é capaz de mobilizar para o
desenvolvimento de suas competéncias de integragdo pessoal e social para,
dignamente, participar do convivio social.

Nesse sentido, no que tange ao processo de aquisicdo de linguagem,
verificamos que os participantes das turmas ‘Toddler e Early Toddler estdao em
processo de aquisicdo do portugués e do inglés, sendo a sua producgao linguistica em
L2 mais limitada, com menor repertorio e frequéncia de uso. Particularmente, a
participante do ‘Early Toddler faz uso de holofrases no portugués e no inglés e
substitui e/ou suprime alguns fonemas em sua produgao vocal nas duas linguas. No
caso dos participantes das turmas ‘Nursery’ e ‘Junior’, o portugués encontra-se ja mais
consolidado nessa fase de seu desenvolvimento; em inglés, vemos produgao
linguistica limitada, com menor repertério e menos fluéncia e tentativas de uso.

No cenario em questao, de acordo com Rangel (2001), o sistema fonoldgico da
crianga vai aumentando, significativamente, no desenvolvimento da aquisicdo da
linguagem, e as substituicdes, que no inicio eram frequentes, passam a ter menos
frequéncia ou a inexistir, porquanto a aquisigdo segmental € um processo gradual; e

a producédo de gestos no nivel fonético-fonolégico (gestos fono-articulatérios), em
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consonancia com Costa e Freitas (2001), encontram-se ainda em desenvolvimento na
crianca.

Constatamos trés casos de mudanca de codigo linguistico (code-switching):
duas ocorréncias no discurso do participante Teo, ao enunciar “miss...miss TA.b....eu
t6 fazendo dubob’; e “miss, TA.b, vou levar tu pro...”; e uma ocorréncia no discurso de
Luana, ao enunciar “miss T.a, miss T.a...eu quero lavar as maos”, como ja discutido.
Esse fenbmeno é caracterizado pela entrada ocasional de uma lingua (que nao a
lingua base), na interacdo de individuos bilingues, falantes das mesmas linguas, ao
estarem em ‘modo linguistico bilingue’, como postula Grosjean (2022). Verificamos,
ainda, o fendbmeno da interlingua, no nivel fonoldgico: a participante Lila produziu o
enunciado “di-iz, di-iz’, em estruturacdo segmental em duas partes, sendo
influenciado pela estrutura do enunciado em inglés “tell me, tell me”. Nesse caso, a
interlingua configurou-se como transferéncia reversa- a L2 influenciando a L1,
segundo Odlin (2022).

Mediante os achados da presente investigacdo, considerando-se que a
producao linguistica dos participantes floresceu na interacdo, sendo empoderada
pelas estratégias comunicativas multimodais dos parceiros interativos, abrigadas pela
composi¢cao das cenas de atengdo conjunta bilingue, inferimos que o processo de
aquisicdo de L2 via funcionamento multimodal (gesto-fala) € potencializado em
contextos de atengao conjunta, circunstancia fértil para a aquisigdo multimodal de L2.

Ante o exposto, procedemos a tecer as notas conclusivas na seg¢do das
consideracoes finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a presente tese, evidenciamos um panorama de estudos
investigativos relacionados a atencdo conjunta e a aquisicdo multimodal de L2.
Iniciamos a trajetdria no curso das pesquisas de Tomasello, Carpenter, Bruner, Costa-
Filho sobre os saberes cientificos em ateng¢ao conjunta; transitamos pelas veredas da
perspectiva multimodal de funcionamento da linguagem de McNeill, Goldin-Meadow,
Fonte, Cavalcante, pairando sobre a indissociabilidade da matriz integrada gesto-fala;
seguimos pelos caminhos da aquisigdo de L2 trilhados por Gullberg, Stam, Moraes;
até estudos permeados pela nogédo abrangente de bilinguismo de Grosjean.

Partindo do arcabougo tedrico e metodolégico das concepgdes de atencéo
conjunta e aquisicdo de linguagem em pesquisas internacionais de Tomasello,
Carpenter, Bruner; e nacionais, como Costa-Filho, Avila Nébrega, Moreira, Moreira e
Del Ré; dos estudos sobre a multimodalidade em aquisicdo da linguagem
desenvolvidos por pesquisadores internacionais, como Goldin Meadow, Gullberg,
Stam, dentre outros; e nacionais, como Fonte, Cavalcante, dentre outros, validamos
a imprescindibilidade de se analisar a linguagem pelo viés multimodal, além de
reafirmar que a aquisi¢ao de L2 via funcionamento multimodal (gesto-producao vocal)
€ potencializada em circunstancias interativas de ateng¢ao conjunta. Desta feita, nossa
pesquisa encontra-se no ponto de convergéncia da atencio conjunta e da aquisicao
multimodal de L2 e visa legitimar a relacdo entre gestos e producgéo vocal no uso da
lingua inglesa na trajetéria linguistica bilingue a partir de cenas de atencdo conjunta
entre professoras e criangas em contexto de educacao infantil bilingue.

No cenario de nossa investigacio, analisamos videos de interagdes bilingues
(inglés, portugués) entre docentes, assistentes e quatro criangas, a partir dos quais se
extrairam os dados para analise. Em fase subsequente a andlise, os achados
indicaram a ocorréncia de gestos déiticos, emblematicos, iconicos e ritmados por parte
das criancas participantes e docentes e assistentes.

Cabe salientar que a primeira hipétese confirmou-se em completude, ou seja,
as produgdes gestuo-vocais possibilitam o engajamento de criangas e professoras em
cenas de atencao conjunta pela natureza semiética de suas configuragdes ao atuarem
nos campos da percepgao visual e auditiva de parceiros interativos, compelindo-os a
alinhar e manter o foco em determinado evento, situacdo ou objeto; também

confirmou-se integralmente a segunda hipétese, a qual prevé que os gestos tém
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a fungao de auxiliar a organizacéo do discurso e a compreensao da lingua; ampliar o
desenvolvimento sintatico e lexical, auxiliar no processo de construgéo de significado
e aperfeicoar a comunicacido, compensando as dificuldades de vocabulario em L1 e
L2; na sequéncia, finalmente, confirmou-se em totalidade a terceira hipotese, a qual
trata dos aspectos gestuo-vocais, com previsdo de producdo de gestos déiticos,
ritmados, iconicos, bem como outras configuragdes previstas para a analise. De fato,
houve produgdo de gestos déiticos, ritmados, icOnicos e emblematicos; e, no
concernente aos aspectos vocais aliados a produgdo gestual, constatamos a
producao de holofrases e blocos de enunciado em L1 e L2.

No que tange a categoria de configuragdes de outros tipos de gestos, deu-se a
ocorréncia de emblemas; e mesclas gestuais- ritmados+déiticos, em 3 situagdes:
participante Leo (turma C- Nursery); TA.c (turma C- Nursery); TA.b (turma B— Toddler);
e ritmados+emblematicos, em uma situagao da participante Luana e T.a (turma A—
Early Toddler), considerada nos mesmos parametros, dentro da hipdtese da
configuragcao de outros tipos de gestos, levando-nos, desta forma, a confirmacéo da
hipétese supra citada.

Nesse sentido, alcangamos respostas as inquiricdes propostas por meio da
confirmagao de que as cenas de atencdo conjunta bilingue atuam como abrigo
potencializador da producdo multimodal de L2, da ciéncia sobre os gestos mais
evidenciados nesse processo, sobre a constituicido das interacdes entre professoras
e criangas nas cenas de atengdo conjunta, sobre os aspectos gestuo-vocais que
possibilitam o engajamento de criangas e professoras em cenas de atengéo conjunta
e sobre a aquisicdo multimodal de L2.

Ostensivamente, conseguimos alcangar nossos objetivos de pesquisa, ao
constatar a a relacdo entre gestos e produgdo vocal no uso da lingua inglesa na
trajetdria linguistica bilingue a partir de cenas de atengao conjunta entre professoras
e criangas em contexto de educagado infantil bilingue. Em carater especifico,
identificamos estratégias multimodais de professoras e criangas no uso da lingua
inglesa ao estabelecerem relagdo interativa em cenas de atengdo conjunta;
analisamos o papel dos gestos na relacdo com a producéo oral na lingua inglesa e na
lingua portuguesa em contextos de atengdo conjunta; bem como reconhecemos os
tipos de gestos produzidos pelas criangas, assim como a emergéncia de produgao

vocal composta de holéfrases e blocos de enunciado em L1 e L2.
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Os achados provéem indicadores relevantes sobre o funcionamento multimodal
da linguagem, revelando a importancia do estabelecimento de cenas de atencéo
conjunta e dos gestos na trajetéria de aquisigdo e desenvolvimento da lingua inglesa
como segunda lingua em contexto de educagao infantil bilingue. Ademais, os
resultados encontrados motiva-nos a continuar empreendendo descobertas,
desbravando caminhos, sempre em favor do viés de analise multimodal para os
estudos em aquisigdo de L2 em contexto de educagao bilingue. Por fim, mas nao
menos importante, a partir dos achados relacionados a relevancia das cenas de
atencéo conjunta bilingue e multimodalidade para a aquisicdo de segunda lingua em
contexto de educacgao infantil, a contribuicdo cientifica do estudo se consolida, bem
como a relevancia de nossa investigacdo nesse ambito. Ressaltamos, ainda, o valor
social do estudo, consolidado a partir da conscientizacédo e formacao de professores
qgue sensibilizarao o olhar para o tema e nele construirdo sua pratica, beneficiando os
alunos, oportunizando vias multimodais privilegiadas de acesso a lingua inglesa em
aquisicao.

Em notas conclusivas, enfatizamos a relevancia de nossos achados para a
esfera pratica na area de ensino/aprendizagem de L2, com destaque amplo para o
mérito dos achados as areas das Ciéncias da Linguagem, Linguistica Aplicada e
Educacdo Bilingue. Satisfatoriamente, com objetivos de pesquisa alcangados,
procedemos a validar a importancia da composi¢cao das cenas de atengéo conjunta
bilingue, como circunstancia fértil para a aquisicdo multimodal de L2, justamente a
tese que defendemos!

Excedendo as dimensdes de alcance do presente estudo, vislumbrado e
concretizado, em circunstancias sensorio-visuais tipicas, com a participacdo de
criangas normovisuais, consideraremos, para fins de investigacbes pds- doutorais, a
aquisicao da linguagem por pessoas invisuais ou com baixa visdo, ao constatarmos o
papel fundamental do haptico na producéo gestual para a aquisicdo da linguagem,
nessa especificidade. Para tal, embasamo-nos, confiantemente, em nossa ciéncia
sobre a fortaleza, a determinacio e o potencial humano e profissional das pessoas
cegas ou com deficiéncia visual (Frye, 2025, p. 169); na acepgéo de que o tato, ou
sistema tatil, constitui uma modalidade sensorial que funciona como uma forma de
linguagem facilitadora da interacdo (Fonte, 2011, 2025); e, sobretudo, na declaracao

de Guerreiro (2025) sobre a invengao do Sistema Braille:
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“Louis Braille descobriu (...) o genial e natural meio tatil de leitura e
escrita para as pessoas cegas no mundo, (...) sua magna e holistica
Porta Cognitiva Escancarada, de identidade e equidade social, do
haptico-percetivo e sensoério cognitivo, do tiflograficofonético e
tiflossignografico representativo das linguas e demais literacias - A
Invengéo do Sistema Braille!” (Guerreiro, 2025, p. 3).
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APENDICE 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido (pais)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1. Seu (sua)filho (3) estd sendo convidado (3) para participar da pesquisa ATENGCAO CONJUNTA BILINGUE E L2:
ASPECTOS GESTUO-VOCAIS DA LINGUA INGLESA EM AQUISICAO

2. Seu (sga) filno (a) foi selecionado (3) por estar imerso (3) no cendrio bilingue e a participagdo dele (3) nio &
obrigatoria.

3. A qualquer momento vocé pode desistir de deixar seu (sua) filho (3) participar e retirar seu consentimento.

4. Suarecusando trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com 3 instituic3o.

§. Os objetivos deste estudo sdo:

Analisar estratégias multimodais das professoras e criangas no uso da lingua inglesa ao estabelecerem relagdo
interativa em cenas de atencao conjunta bilingue; verificar a sincronia entre aspectos gestuais e vocais no uso da
lingua inglesa em contexto de Educacado Infantil bilingue a partir de cenas de atengdo conjunta; identificar o papel
dos gestos na relacao com 3 lingua inglesa falada.

6. A participagdo de seu (sua) filho (3) nesta pesquisa consistira em ser fimado com o uso de celular em ambiente
escolar em interagdes com as professoras.

7. Os riscos relacionados com @ participacdo de seu (sua) filho (a) referem-se ao fato de ele (3) demonstrar
constrangimento, incdmodo, timidez e/ou vergonha por estar sendo fimado em seu cotidiano escolar. As solugdes
propostas sao momentos de bate-papo sobre o funcionamento e execugdo do processo de coleta de dados para fins
da pesquisa em questdo.

8. Dentre os beneficios indiretos para os participantes da pesquisa esta a conscientizagdo dos seus professores sobre
3s relagdes entre multimodalidade, especialmente os gestos e bilinguismo em cenas de ateng3o conjunta bilingue.
O novo olhar sobre o tema embasara a pratica dos professores e de outros profissionais que terdo uma maior
compreensdo dos padries de comunicag3o dos falantes no que concerne ao uso dos gestos na aquisigdo do inglés
como segunda lingua em contexto de educagdo infantil bilingue, o que pode vir @ ser um beneficio direto. Os
resultados do projeto em vigor serdo disponibilizados por meio de documento impresso e apresentagdo visual em
evento plblico de defesa de tese e o retorno aos participantes dar-se-3 de forma indireta por meio de seus
professores que terdo elucidagdes e esclarecimentos sobre o tema abordado . Os resultados poder3o ser transferidos
para a escola, para outros espagos sociais, como cursos de idiomas e para o campo profissional, como clinicas de
salde. No que concerne 3o retorno aos pais dos participantes da pesquisa, a proposi¢do & de que haja um convite
para um bate-papo a fim de evidenciar os resultados da pesquisa e elucidagdes acerca do processo de aquisigdo
da L2 por seus filhos (as).

9. Asinformacgdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e assequramos o sigilo sobre a participacdo de
seu (sua) filho (a).

10. ©Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar a identificag3o de seu (sua) filho (3). A identidade de seu
(sua) filho (a) sera preservada; n3ao serdo usados Nomes ou iniciais e nem imagem da face.

11. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e @ participacao de seu (sua)filho (3), agora ou a qualquer momento.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)
Prof® Dr* Renata Fonseca Lima da Fonte

Rua do Principe, 526 — Boa Vista, CEP. 50050-900 Recife, PE

{81) 998054642

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo de meu (minha) filho (2) na pesquisa e concordo em
deixa-lo (3) participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos daUNICAP,
localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 — CEP 50050-900 - RECIFE - PE —
BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — endereco eletrdnico: cep@unicap br - Horario de funcionamento: 8h as
12h e das 13h as 17h - Segunda a sexta-feira.

Havenda divida / denlncia com relagdo a condugio da pesquisa, esta devera ser dirigida ao referido CEP no
enderega acima citado.

Recife, de de

Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA — (quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento
prejudicado pegar também a assinatura do Pai/ Mde ou Responsavel Legal).

Assinatura do PAl / MAE ou RESPONSAVEL LEGAL — (além de apresentar o TALE - Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido).

COMSSAO NACIONAL DE ETICA EMPESQUISA - CONEP

SRTV 702, Via W 5 Narte - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte

CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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APENDICE 2 - Termo de consentimento livre e esclarecido (docentes)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1. Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa ATENGCAO CONJUNTA BILINGUE E L2: ASPECTOS
GESTUO-VOCAIS DA LINGUA INGLESA EM AQUISICAQ.

2. WVocéfoi selecionado (3) por estar imerso (3) no cenario bilingue e sua participagdo ndo é obrigatoria.

3. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

4. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com 3 instituicdo.

5. 0Osobjetivos deste estudo sdo:

Analisar estratégias multimodais das professoras e criangas no uso da lingua inglesa ao estabelecerem relagao
interativa em cenas de ateng3o conjunta bilingue; verificar a sincronia entre aspectos gestuais e vocais no uso da
lingua inglesa em contexto de Educagdo Infantil bilingue a partir de cenas de atengdo conjunta; identificar o papel
dos gestos na relagdo com alingua inglesa falada.

6. A sua participag3o nesta pesquisa consistira em ser filmado (3) com o uso de celular em ambiente escolar em
interagdes com os (as) alunos (as).

7. Osriscos relacionados com sua participacdo referem-se 2o fato de vocé demonstrar constrangimento, incémodo,
timidez e/ou vergonha por estar sendo fimado (a) em seu cotidiano escolar. As solugdes propostas sdo momentos
de bate-papo sobre o funcionamento e execugdo do processo de coleta de dados para fins da pesquisa em questdo.

8. Dentre 0s beneficios indiretos para os participantes da pesquisa esta a sua conscientizagdo sobre as relagdes entre
multimodalidade, especialmente 0s gestos e hilinguismo em cenas de aten¢ao conjunta bilingue. O nova olhar sobre
0 tema emhasara a sua pratica e a de outros profissionais que terdo uma maior compreensdo dos padroes de
comunicag3o dos falantes no que concerne 3o uso dos gestos na aquisicdo do inglés como sequnda lingua em
contexto de educagdo infantil bilingue, 0 que pode vir a ser um beneficio direto. Os resultados do projeto em vigor
serdo disponibilizados por meio de documento impresso e apresentacao visual em evento publico de defesa de tese
e 0 retorno aos participantes dar-se-a de forma indireta por meio de suas elucidagdes e esclarecimentos sobre o
tema abordado. Os resultados poderdo ser transferidos para a escola, para outros espagos sociais, Como cursos de
idiomas e para o campo profissional, como clinicas de saude. No que concerne 3o retorno aos pais dos participantes
da pesquisa, a proposigdo é de que haja um convite para um bate-papo afim de evidenciar 0s resultados da pesquisa
e elucidacdes acerca do processo de aquisicdo da L2 porseus (suas) filhos (as).

9. Asinformagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre @ sua participagdo.

10. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar a sua identificacdo. A sua identidade sera preservada; ndo
serdo usados nomes ouiniciais e nem imagem da face.

11. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e 3 sua participagdo, agora ou 3 qualquer momento.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)

Prof® Dr* Renata Fonseca Lima da Fonte

Rua do Principe, 526 - Boa Vista, CEP. 50050-900 Recife, PE

(81) 998054642

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios da participagdo de meu (minha) filho (a) na pesquisa e concordo em
deixa-lo (3) participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UNICAP,
localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 — CEP 50050-900 - RECIFE — PE —
BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — endereco eletrdnico: cep@unicap br- Horario de funcionamento: 8h as
12h e das 13h as 17h - Sequnda a sexta-feira.

Havendo ddvida / denldncia com relagdo a condu¢do da pesquisa, esta devera ser dirigida ao referido CEP no
enderego acima citado.

Recife, de de

Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA — (quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discemimento
prejudicado pegar também a assinatura do Pai / M3e ou Responsavel Legal).

Assinatura do PAl/ MAE ou RESPONSAVEL LEGAL - (além de apresentar o TALE -Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido).

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EMPESQUISA - CONEP
SRTV 702, ViaW 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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APENDICE 3 — Termo de autorizagdo de uso de imagem

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu ,CPF »RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso da imagem de meu/minha filho (a) ou depoimento, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os
pesquisadores Simone Frye Peixoto e a orientadora Profa Dra. Renata Fonseca Lima da Fonte do projeto de
pesquisa intitulado “Aten¢do Conjunta Bilingue ¢ L2: Aspectos Gestuo-Vocais da Lingua Inglesa em

Aquisi¢do” arealizar as fotos/filmagens que se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer
6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagédo destas fotos/imagens (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para
fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,
acima especificados, obedecendo ao que estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso,
Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Recife, / /

Assinatura do participante

Nome do Responsavel Legal

(Caso o particpante seja menor - incapaz)

CFF RG

Assinatura do Responsavel Legal do menor — incapaz

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE 4 - Formulario Digital (Google Form): Questionario* (dados da
crianga e do nucleo familiar)

*Objetiva-se, por meio do questionario, conhecer a vivéncia de seu (sua) filho (a) na
lingua inglesa (L2), a fim de compreendermos o contexto no qual ele (a) esta inserido
(a) enquanto participante da pesquisa.

1. Qual é a idade do (a) seu (sua) filho (a)?
2. Em seu nucleo familiar, existe algum membro bilingue (portugués-inglés)?

3. Se sim, indique quem é bilingue [pai, mae, irma (s), irmao (s)].



