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EPIGRAFE

“To learn a foreign language is to learn to respect
the Other in his difference, it is to acquire a sense
of the relative and the spirit of tolerance.”

(Claire Kramsch)



RESUMO

O ensino-aprendizagem da lingua inglesa escrita para alunos surdos da Educacao
Basica no contexto educacional inclusivo brasileiro apresenta desafios significativos
devido a barreiras linguisticas, metodologicas e estruturais. Assim, diante desse
cenario, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar contribuigbes de pesquisas
académicas, isto &, dissertagdes e teses, sobre o respectivo ensino. Como objetivos
especificos se propde a realizar um levantamento e selecdo de pesquisas cientificas
académicas realizadas nos ultimos quatro anos, em repositorios universitarios. Textos
esses que se proponham a categorizar convergéncias e divergéncias sobre o
respectivo processo didatico. Neste contexto, configura-se como uma abordagem
qualitativa, de carater descritivo, fundamentada em pesquisa bibliografica e na Analise
de Conteudo de Bardin, por meio da técnica de Analise Tematica. Metodologicamente,
os textos recortados foram submetidos as trés etapas classicas da Analise de
Conteudo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo. Salientamos que, entre outros pontos, pesquisas cientificas, de forma
geral, evidenciam dificuldades relacionadas a necessidade de consolidacao da Libras
e da mediagao pelo portugués escrito, lacunas nas politicas publicas e na infraestrutura
escolar comprometem o acesso equitativo ao ensino da lingua inglesa, mas também
apontam solugdes promissoras, como metodologias ativas, materiais didaticos e
estratégias bilingues que valorizam a Libras como primeira lingua e o portugués como
segunda. As pesquisas ja apresentadas sobre o ensino de inglés escrito para surdos
na Educacao Basica ajudam a refletir e apontar um horizonte em que o ensino-
aprendizagem dessa lingua desponte como mais promissor no que se refere a
estratégias didatico-metodoldgicas. Em sintese, esta pesquisa se propde a ofertar a
academia e a sociedade um estudo o qual se propde refletir sobre a necessidade de
fomentar, cada vez mais, o ensino da lingua inglesa para alunos surdos da educacao
basica.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Alunos Surdos. Educagdo Basica. Lingua
Inglesa Escrita.



ABSTRACT

The teaching and learning of written English for deaf students in Basic Education within
the inclusive Brazilian educational context presents significant challenges due to
linguistic, methodological, and structural barriers. In light of this scenario, this research
aims to analyze contributions from academic studies - namely dissertations and theses
- regarding the teaching of written English to this population. The specific objectives are
to survey and select academic scientific research produced in the past four years,
available in university repositories, focusing on texts that propose to categorize
convergences and divergences within this teaching-learning process. In this context, the
research adopts a qualitative approach, with a descriptive character, grounded in
bibliographic research and Bardin’s Content Analysis, using the technique of Thematic
Analysis. Methodologically, the selected texts were subjected to the three classical
stages of Content Analysis: pre-analysis, material exploration, and treatment of results
followed by interpretation. It is noteworthy that, among other aspects, scientific research
in general highlights difficulties related to the need for the consolidation of Libras and
mediation through written Portuguese. Gaps in public policies and school infrastructure
hinder equitable access to English language teaching. However, these studies also point
to promising solutions, such as active methodologies, teaching materials, and bilingual
strategies that value Libras as the first language and Portuguese as the second. Existing
research on the teaching of written English to deaf students in Basic Education
contributes to reflection and outlines a more promising future for the teaching-learning
of this language, especially in terms of didactic-methodological strategies. In summary,
this study aims to offer academia and society a contribution that reflects on the growing
need to promote the teaching of the English language to deaf students in Basic
Education.

Keywords: Teaching and Learning. Deaf Students. Basic Education. Written English
Language.
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, o debate sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional brasileiro tem se intensificado, refletindo-se em legislagdes,
politicas publicas e praticas pedagogicas que buscam assegurar o direito a educagao
de qualidade para todos os alunos. No caso dos alunos surdos, essa inclusdo envolve
especificidades linguisticas e culturais que ndo podem ser ignoradas, especialmente
quando se trata do ensino de linguas. A Libras, reconhecida como a primeira lingua
da comunidade surda no Brasil, desempenha um papel central na mediacido do
conhecimento, sendo fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e
académico desses sujeitos. No entanto, no contexto educacional inclusivo, a presenca
da Libras ainda é, muitas vezes, insuficientemente valorizada ou compreendida,
especialmente no que diz respeito ao ensino de uma nova lingua, a exemplo da LI.

O ensino-aprendizagem de Ll escrita para surdos na Educacédo Basica
representa, portanto, um desafio complexo, que demanda a articulagéo de politicas
linguisticas inclusivas, metodologias bilingues, formacdo docente adequada e
recursos pedagogicos acessiveis. Trata-se de um campo que, embora ainda pouco
explorado, reveste-se de extrema relevancia diante da crescente demanda por
praticas pedagodgicas que considerem a diversidade linguistica e as necessidades
especificas dos alunos surdos. Além disso, aprender uma nova lingua, como a LI,
pode proporcionar a pessoa surda O acesso a novos saberes, culturas e
oportunidades académicas e profissionais, ampliando sua participagao social.

Diante dessa realidade, esta dissertagao tem como objetivo geral analisar as
contribuigcdes de pesquisas académicas - especificamente teses e dissertacbes - que
abordam o ensino-aprendizagem de lingua inglesa escrita para alunos surdos na
Educacao Basica, dentro do contexto educacional inclusivo brasileiro. A pesquisa se
orienta pelos seguintes objetivos especificos: (i) realizar o levantamento de pesquisas
académicas publicadas nos ultimos quatro anos, disponiveis no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes,
com foco no ensino-aprendizagem de lingua inglesa escrita para surdos; (ii) selecionar
os trabalhos a partir de critérios de inclusédo e exclusdo previamente estabelecidos; e
(i) categorizar convergéncias e divergéncias encontradas nas pesquisas

selecionadas, buscando compreender os principais desafios e solugdes apontadas.
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Ajustificativa para o desenvolvimento desta pesquisa reside na constatagao de
que, apesar dos avancgos legais e tedricos em torno da Educacéo Bilingue de surdos,
0 ensino de uma nova lingua, como a LI, continua a enfrentar entraves significativos.
Entre os principais obstaculos identificados estdo: a fragilidade na formacdo de
professores para o trabalho com alunos surdos em contextos inclusivos; a auséncia
de materiais didaticos adequados; a falta de articulagdo entre professores e
intérpretes; e a escassez de metodologias que valorizem a Libras como lingua de
instrucdo e a LP como segunda lingua. No entanto, algumas pesquisas tém apontado
caminhos promissores, como o0 uso de tecnologias digitais, metodologias ativas e
estratégias bilingues que consideram as especificidades da comunidade surda. Nesse
sentido, esta dissertagao busca reunir, analisar e discutir os achados de diferentes
pesquisas académicas, oferecendo um panorama atualizado sobre o tema e
contribuindo para o avango do conhecimento na area.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de carater descritivo, fundamentada em levantamento bibliografico e
ancorada na Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016), com énfase na técnica
de Analise Tematica. As teses e dissertacbes que compdem o corpus da pesquisa
foram analisadas segundo as trés etapas classicas desse método: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos, seguidos de
interpretacdo. Os dados foram organizados a partir de temas amplos, definidos com
base na recorréncia de assuntos identificados durante as leituras. A partir desses
temas, foram construidos quadros tematicos que apresentam os subtemas, a
identificacdo das pesquisas analisadas e as respectivas convergéncias e divergéncias
observadas. Esses quadros estdo dispostos ao final de cada secdao de analise
tematica, funcionando como sinteses visuais dos principais achados discutidos.

Espera-se, com isso, contribuir para a ampliacdo do debate sobre o ensino-
aprendizagem de LI escrita para alunos surdos, fornecendo subsidios que possam
orientar praticas pedagodgicas mais inclusivas e fundamentadas, além de inspirar
novas investigacbes e politicas voltadas a promocgédo do direito linguistico e
educacional desses alunos.

Esta dissertagdo esta organizada em seis secdes. A secdo 1 apresenta a
introducdo ao tema, contextualizando o problema de pesquisa, o objetivo geral e

especificos, a justificativa, a relevancia do estudo e a metodologia utilizada.
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A secdo 2 discute o bilinguismo e a Educacdo Bilingue, com foco na
constituicdo dos sujeitos surdos bilingues, nas dimensdes do bilinguismo aplicadas a
surdez e na importancia da Libras como lingua de instrugdo e da LP escrita como
segunda lingua no contexto educacional.

A secao 3 aborda o cenario do ensino de LI escrita para surdos no Brasil, com
reflexdes conceituais sobre os termos L2, LE e LA e uma analise dos principais
desafios e possibilidades para a promogao de um ensino inclusivo e bilingue de LI
como LA.

A secgao 4 descreve a metodologia adotada, caracterizando a pesquisa como
qualitativa, de natureza descritiva e bibliografica, com analise fundamentada na
técnica de Analise Tematica proposta por Bardin.

A secdo 5 apresenta a analise e discussao dos resultados obtidos a partir do
corpus selecionado, inicialmente descrevendo individualmente as pesquisas
analisadas e em seguida organizando os dados em categorias tematicas com base
nas convergéncias e divergéncias encontradas.

Por fim, a secao 6 traz as consideragdes finais, nas quais sao retomados os
principais achados, discutidas suas implica¢des para o campo da Educagéao Bilingue
e do ensino de LA para surdos e indicadas possiveis diregcdes para futuras

investigacoes.
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2 BILINGUISMO E EDUCAGAO BILINGUE

2.1 Bilinguismo e sujeitos surdos bilingues

Discutir sobre os diversos conceitos e tipos de bilinguismo assim como
identificar as caracteristicas que classificam um individuo como bilingue é
fundamental para a discussdo desta dissertacdo, especialmente no contexto da

surdez, o foco deste estudo.

Definir o bilinguismo ndo € uma tarefa facil, pois ha diversas tipologias e
concepgdes para tal. Cada definicdo reflete abordagens distintas e especificidades,
sendo elas fatores determinantes na caracterizacdo de um individuo bilingue. Flory e
Sousa (2009, p. 36) destacam essa complexidade ao afirmar que “Um mesmo
individuo pode ser classificado em diferentes definicdes de Bilinguismo, dependendo

da perspectiva adotada”.

No inicio do século XX, como apontado por Vitor (2016 apud Serafim, 2022), o
bilinguismo foi considerado na sua definigao e o interesse académico pelo bilinguismo
ganhou forga a partir da década de 1950, quando surgiram as primeiras pesquisas
com foco na mensuragao do grau de bilinguismo dos sujeitos. Esses estudos eram
predominantemente quantitativos, centrando-se, por exemplo, na quantidade de
vocabulos e Iéxicos. Foi nesse contexto que surgiram os termos “bilingue ideal”,
“bilinguismo completo” e “bilinguismo equilibrado”, frequentemente usados como

sinbnimos.

Somado a isso, Grosjean (1989a) diz que a busca pelo “verdadeiro” bilingue
recorreu a testes linguisticos e psicolinguisticos! baseados na nogao de “equilibrio”

entre as linguas. Essa concepgao tradicional que pressupde que um bilingue deva ter

' Grosjean (1989a) também comenta no seu trabalho que os testes utilizados com os bilingues eram
muitas vezes utilizados com monolingues e que raramente levavam em consideracéo as necessidades
diferenciais do bilingue para as duas linguas. Além disso, o pesquisador ressalta que, caso os testes
nao fossem extinguidos, precisariam ser substancialmente adaptados.
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dominio equivalente em ambas as linguas ainda permeia 0 senso comum e, em

alguns casos, influencia o pensamento de alguns pesquisadores.

Atualmente, diversas areas do conhecimento como a neurociéncia, a linguistica
cognitiva, a psicolinguistica, entre outras, confirmam o bilinguismo como um interesse
amplo e multifacetado, investigado sob diferentes perspectivas que buscam
compreendé-lo em toda a sua complexidade (Jr, Weissheimer e Marcelino, 2013).
Segundo esses autores, a dificuldade em definir o bilinguismo tem sido apontada ao
longo de décadas por diferentes pesquisadores de referéncia, como Bloomfield
(1933), Thiery (1978), White (2003) e Meisel (2011).

Bloomfield (1993), por exemplo, define um individuo bilingue como aquele que
possui competéncia linguistica em uma segunda lingua equivalente a de um falante
nativo e, de acordo com Savedra (2009), o bilinguismo é limitado somente a duas

linguas.

No entanto, como alertam Butler e Hakuta (2004), ndo ha um consenso na
literatura sobre o que caracteriza um sujeito bilingue. Macnamara (1966 apud Jr,
Weissheimer e Marcelino, 2013) propde uma definicdo mais abrangente,
considerando bilingue qualquer individuo que possua ao menos uma das habilidades

comunicativas: fala, escuta, leitura ou escrita em uma lingua diferente da sua primeira.

Por outro lado, Wei (2000 apud Megale, 2005) argumenta que o termo
“bilingue” se refere a individuos que falam duas linguas, mas destaca que essa
definigdo deve incluir diferentes graus de proficiéncia, bem como sujeitos que utilizam
mais de duas linguas. Essa visdo esta aprovada a proposta de Grosjean (1989) que
defende que um bilingue é aquele que faz uso de duas ou mais linguas, rejeitando a

ideia de um bilingue ideal.

A definicdo de bilinguismo pode ser considerada a partir de diferentes
perspectivas e niveis, incluindo os ambitos individual, interpessoal, intergrupal e
social, conforme aponta Megale (2005). E, acrescentado a isso, Nobre e Hodges
(2010, p. 182) destacam que

[...] o conceito de bilinguismo depende do enfoque da discussdo que se
realiza, ou seja, da perspectiva que se assume; seja ela linguistica, cognitiva,
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sociolinguistica, neurolinguistica, etc., posto que em alguns enfoques
determinados critérios sdo mais fortemente relevantes e evidenciados do que
em outros.

Segundo Megale (2005), o bilinguismo € frequentemente interpretado de
maneira unidimensional> com foco exclusivo na competéncia linguistica,
desconsiderando outras dimensées. Em contrapartida, Hamers e Blanc (2000 apud
Megale, 2005) defendem que o bilinguismo deve ser compreendido como um
fendmeno multidimensional, sendo essencial analisar o contexto no qual ocorre para
que sua definicdo seja adequada a realidade em que se insere. De forma mais
especifica, Mello (2010) amplia essa perspectiva ao caracterizar o bilinguismo como
uma questdo que envolve aspectos sociologicos do contexto, incluindo local,
participantes, situacao, tépico e fungao da interacao, indo além da mera avaliacéo da

competéncia linguistica do individuo.

Com base no estudo de Megale (2005), o quadro a seguir, extraido de sua
pesquisa, apresenta diversas dimensdes de bilinguismo conforme a abordagem de
Hamers e Blanc (2000, p. 26), fornecendo uma categorizacdo detalhada dos

diferentes tipos de bilinguismo nao discutidos até o momento3.

Quadro 1 - Dimensoes de bilinguismo de Hamers

Dimensodes Denominagéao Definicao
Competéncia Relativa Bilingtismo Balanceado L1=L2
Bilingliismo Dominante L1>L2 ou L1<L2
Organizagéo Cognitiva Bilingtismo Composto 1 representagcdo para 2
traducoes

2 Mello (2010) denomina isso como “caracteristicas do individuo” quanto aos graus variados de
competéncia e diferentes modos de fala.
8 Ver Wei (2000, p. 4-5) para conferir a tabela na qual mostra 37 tipos diferentes de pessoas bilingues.
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2 representagcbes para 2
tradugodes

Idade de Aquisicao

Bilinglismo Infantil

L2 adquirida antes dos 10/11
anos

Simultaneo L1 e L2 adquirido a0 mesmo
tempo
Consecutivo L2 adquirida posteriormente a

L1

Bilingliismo Adolescente

L2 adquirida entre 11 e 17 anos

Bilinglismo Adulto

L2 adquirida apds 17 anos

Presenca da L2

Bilingliismo Endégeno

Presenca da L2 na comunidade

Bilingliismo Exdgeno

Auséncia da L2 na comunidade

Status das linguas

Bilingtismo Aditivo

N&o ha perda ou prejuizo da L1

Bilingliismo Subtrativo

Perda ou prejuizo da L1

Identidade Cultural

Bilingtismo Bicultural

Identificacdo positiva com os
dois grupos

Bilingtismo Monocultural

Identidade cultural referente a
L1 ou L2

Bilingliismo Acultural

Identidade cultural referente
apenas al2
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Bilinglismo Descultural Sem identidade cultural

Fonte: Megale (2005, p. 6)

No Quadro 1, foram apresentados diversos tipos de bilinguismo, no entanto, é
fundamental mencionar outros tipos que n&o foram abordados por Megale (2005)
como o bilinguismo de minoria (ou bilinguismo popular) e o bilinguismo de elite.
Embora o autor ndo explore comunidades linguisticas especificas no quadro, é
possivel discutir esses dois tipos de bilinguismo e os grupos a eles pertencentes,
incluindo as dimensdes bilingues apresentadas anteriormente. Contudo, € importante
ressaltar que nosso foco € o bilinguismo de minoria, no qual os surdos estao inseridos.
No entanto, também sera apresentada a definicdo de bilinguismo de elite, embora

esse siga uma abordagem distinta.

O bilinguismo de minoria caracteriza-se pela necessidade de um falante em
aprender uma lingua majoritaria, enquanto sua primeira lingua ocupa uma posigao
minoritaria. Segundo Serafim (2022), a aprendizagem de uma segunda lingua torna-
se essencial para o sucesso académico e profissional, uma vez que o0 uso exclusivo
da primeira lingua pode ndo ser suficiente para garantir o acesso pleno a essas

oportunidades.

Sob essa perspectiva, essas caracteristicas podem estar associadas a
diglossia, conceito que Bassani (2015, p. 10) define como

[...] termo usado para referir-se a um tipo de especializagéo funcional entre

linguas, em que a lingua utilizada em casa e em outras situagbes de nivel

pessoal de interagao entre os membros da comunidade é diferente daquela

que é usada em outras fungbes sociais, como, por exemplo, a linguagem
oficial do governo, da midia e da escola.

Um exemplo concreto dessa realidade é a comunidade surda, cujos membros tém a
Libras como primeira lingua e, para se inserirem plenamente na sociedade

majoritariamente composta por ouvintes, precisam aprender a LP.

Ja o bilinguismo de elite caracteriza-se pela escolha voluntaria do falante em
aprender e utilizar uma lingua majoritaria, como ocorre com aqueles que optam por

aprender a LI. Diferentemente do bilinguismo de minoria, esse tipo de bilinguismo esta
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predominantemente associado a individuos de classe meédia e alta que, ao iniciarem
o aprendizado de uma nova lingua, geralmente nao enfrentam barreiras educacionais

ou politicas (Serafim, 2022).

As dimensdes de bilinguismo situadas no Quadro 1 podem ser aplicadas aos
surdos bilingues brasileiros, considerando as caracteristicas socioldgicas do contexto,

conforme mencionado anteriormente.

A competéncia relativa refere-se ao nivel de dominio das linguas e quando esse
dominio é equitativo, denomina-se bilinguismo equilibrado. No entanto, Grosjean
(1989b, 2010) questiona essa perspectiva, argumentando que os bilingues, incluindo
os surdos, utilizam suas linguas de forma complementar, adaptando-se as demandas
sociais e comunicativas. Para os surdos, a Libras predomina nas interagdes
cotidianas, enquanto a LP escrita € essencial para a educagdo e o mercado de
trabalho. Assim, o bilinguismo deve ser desenvolvido funcionalmente e nao por

comparagao com falantes monolingues.

Ja o bilinguismo dominante, por sua vez, ocorre quando ha maior proficiéncia
e preferéncia por uma das linguas. No caso dos surdos brasileiros, essa dominancia
pode se manifestar de diferentes formas: alguns tém maior fluéncia na Libras e
dominio limitado da LP, enquanto outros, especialmente oralizados, apresentam maior
competéncia na LP e menor fluéncia na Libras. Essa variagao é influenciada pelo
ambiente familiar, acesso a educacao bilingue e contexto social, refletindo mais as

condigdes de aprendizagem do que uma escolha individual.

A aprendizagem de uma segunda lingua, geralmente a LP, pode ocorrer em

diferentes momentos da vida, caracterizando diferentes tipos de bilinguismo:

e Quando adquirido antes dos 10 ou 11 anos de idade, caracteriza-se como
bilinguismo infantil,

e (Caso a Libras e a LP sejam aprendidas simultaneamente, desde que o
ambiente e a interagdo favoregam esse processo - como em familias ouvintes
que se comunicam nas duas linguas com seus filhos surdos, especialmente se
esses possuirem um nivel de surdez que permita alguma percepgao auditiva -

essa situagao configura um bilinguismo simultaneo;
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e Quando a LP é adquirida posteriormente a Libras, o que ocorre na maioria dos
casos, trata-se de um bilinguismo consecutivo;

e Se a LP é adquirida entre os 11 e 17 anos, caracteriza-se um bilinguismo
adolescente;

e Apds os 17 anos, quando o surdo decide aprender a LP, o caracteristico &

classificado como bilinguismo adulto.

Além da idade de aquisi¢do de uma segunda lingua, o bilinguismo pode ser
classificado quanto a coexisténcia de idiomas dentro de uma comunidade. O
bilinguismo endégeno ocorre quando duas linguas fazem parte da tradigédo
linguistica da comunidade, como acontece com a Libras e a LP na comunidade surda
brasileira. A Libras é a lingua natural dos surdos, enquanto a LP, especialmente em
sua modalidade escrita, € ensinada e utilizada para a comunicagdo com ouvintes,
além de ser fundamental para o acesso a educag¢ao, ao mercado de trabalho e outros
contextos sociais. No entanto, a proficiéncia em LP varia entre os surdos, dependendo

do acesso a Educacao Bilingue.

Em contrapartida, o bilinguismo exégeno ocorre quando uma segunda lingua
€ adquirida por influéncia externa, sem fazer parte da tradigéo linguistica original da
comunidade. Um exemplo disso é a comunidade indigena Ka'apor, no Maranhao, que
desenvolveu sua propria lingua de sinais, a Lingua de Sinais Urubu-Ka'apor, sem
contato direto com a Libras ou a LP em seu cotidiano. Quando ha aprendizagem da
Libras ou da LP nesses contextos, isso geralmente ocorre devido a intervengdes

externas, como politicas educacionais ou de interagdo com falantes dessas linguas.

Outro fator relevante na analise do bilinguismo é o status das linguas

envolvidas. Nesse sentido, ha duas formas principais:

e Bilinguismo subtrativo: ocorre quando a segunda lingua substitui a primeira,
levando a perda progressiva da lingua de origem. Segundo Silva e Hubner
(2015 apud Silva e Hubner, 2021), h4 casos em que professores nao
consideram a Libras como uma lingua natural e que essa lingua ndo possui o
mesmo prestigio que as linguas orais. Essa concepg¢ao pode propiciar um

ambiente onde a Libras assuma um carater subtrativo e a lingua oral &
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adquirida com prejuizo na primeira lingua. Lambert (1977 apud Silva e Hubner,
2021) configura a situacdo como bilinguismo subtrativo.
Bilinguismo aditivo: caracteriza-se pela soma de uma nova lingua sem
prejuizo da primeira, como se propde na Educagao Bilingue de surdos, em que
a LP esta incorporada ao repertorio linguistico dos surdos sem substituir a
Libras (Lambert, 1977 apud Silva e Hubner, 2021).

Por fim, a relagdo entre bilinguismo e identidade cultural também

apresenta diferentes configuragées entre os surdos:

Bilinguismo bicultural: ocorre quando os surdos bilingues transitam entre a
cultura surda e a cultura ouvinte, identificando-se com ambos e participando
dos dois contextos sociais e linguisticos;

Bilinguismo monocultural: caracteriza-se pela identificagdo exclusiva com
uma das culturas - seja a cultura surda, centrada na Libras ou a cultura ouvinte,
baseada na LP;

Bilinguismo acultural: em alguns casos, especialmente entre surdos
oralizados, pode haver uma preferéncia exclusiva pela LP falada, sem o uso da
Libras. Assim, muitos passam a se identificar apenas com o ouvinte cultural, o
que pode impactar sua relacdo com a comunidade surda;

Bilinguismo descultural: embora raro, ocorre quando um individuo surdo nao

se sente pertencente nem a cultura surda nem a cultura ouvinte.

No entanto, a maioria dos surdos bilingues fortalece sua identidade linguistica e

cultural a partir do uso da Libras, sendo essa construgao influenciada por suas

experiéncias sociais, familiares e educacionais.

2.2

Educacao Bilingue para surdos

A Educacgao Bilingue para surdos apresenta caracteristicas distintas quando

comparada a Educacao Bilingue para ouvintes. Essas diferengas sao perceptiveis

desde a motivagdo e a necessidade de aprender uma nova lingua até o papel que

essa lingua desempenha na vida de tais individuos.
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De modo geral, a aquisicdo de uma segunda lingua por surdos tem como
principal objetivo atender as demandas comunicacionais do cotidiano, especialmente
em contextos em que a lingua majoritaria do pais, frequentemente reconhecida como
lingua oficial, se faz necessaria. Assim, a aprendizagem de uma segunda lingua
ocorre, preferencialmente, na modalidade escrita, ja que, por ndo acessarem O
componente sonoro da LP, os surdos desenvolvem suas habilidades comunicativas,

sobretudo, por meio da leitura e escrita.

No contexto brasileiro, um exemplo ilustrativo dessa dindmica sdo os surdos
cuja primeira lingua € a Libras. Para interagir com ouvintes, que em sua maioria ndo
dominam a Libras, os surdos utilizam a LP na modalidade escrita como meio de

comunicagao.

Dessa forma, a Educacdo Bilingue para surdos configura-se como um
bilinguismo de minoria, no qual a aprendizagem da LP assume um carater
essencialmente comunicacional, dado que a sociedade majoritariamente ouvinte ndo
compartilha do uso da Libras. Além disso, essa abordagem pode promover um
bilinguismo aditivo, em que a LP n&o substitui a Libras, mas soma-se a ela,
enriquecendo as possibilidades linguisticas do sujeito surdo. Ademais, o individuo
surdo bilingue € também considerado bicultural, pois transita entre a cultura da
comunidade surda e a da comunidade ouvinte, ampliando suas possibilidades de

interacao e pertencimento social.

Antes que os surdos iniciem a aprendizagem da LP ou de qualquer outra lingua,
€ fundamental que desenvolvam maturidade em sua primeira lingua. Isso se deve ao
fato de que a primeira lingua n&o apenas constitui a identidade linguistica dos sujeitos
surdos, mas também lhes fornece subsidios necessarios para o desenvolvimento

linguistico, cognitivo, socioafetivo e emocional (Pereira e Vieira, 2009).

Além disso, ha uma questdo central que deve ser considerada antes de
planejar o ensino-aprendizagem de uma nova lingua para surdos. Diferentemente da
maioria dos ouvintes, que ingressam na escola com a LP ja adquirida devido a
exposicao continua ao input oral-auditivo dessa lingua nas interagbes familiares,

grande parte dos surdos ndo aprende a Libras no ambiente familiar. Estima-se que
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90% dos surdos sao filhos de pais ouvintes (Quadros, 1997; Sacks, 1998), os quais,
em sua maioria, desconhecem a Libras e ndo compreendem a importancia de a
crianga surda adquirir sua lingua natural desde a infancia - uma lingua que, nesse

caso, ndao é a LP.

A auséncia dessa compreensdo por parte dos pais pode resultar em uma
aquisicao tardia da linguagem. Como consequéncia, quando os surdos ingressam na
escola, ndo apenas enfrentam o desafio de aprender a Libras, mas também precisam
iniciar a aprendizagem da LP e outros componentes curriculares a exemplo da LI,
acumulando demandas linguisticas que impactam diretamente seu desenvolvimento

educacional e social.

No Brasil, a Educagao Bilingue para surdos foi inicialmente regulamentada pelo
Decreto n° 5.626/2005 que normatiza o uso e o ensino da Libras em todo o territério
nacional, assegurando seu reconhecimento como meio legal de comunicacéo e
expressao das pessoas surdas. No ambito educacional, o decreto orienta a oferta de
uma Educacgdo Bilingue, que respeite a Libras como primeira lingua e a LP, na
modalidade escrita, como segunda. Também estabelece diretrizes para a formacéao
de professores, instrutores e intérpretes, além de prever a inclusdo da Libras nos
curriculos de formacédo docente, contribuindo para a promoc¢ao da acessibilidade
linguistica e para o fortalecimento da identidade surda. Contudo, a efetivagcao plena
da Educacgao Bilingue ainda enfrenta entraves estruturais, como a escassez de
profissionais qualificados, auséncia de politicas locais e resisténcia a implementacao

de praticas pedagodgicas bilingues.

Posteriormente, a Educagao Bilingue passou a integrar também o PNE,
instituido pela Lei n°® 13.005/2014. A meta 4 do PNE prevé a universalizagao da
educacéo basica para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao e a estratégia 4.7 estabelece especificamente o
compromisso com a oferta da Educacgéao Bilingue aos alunos surdos de 0 a 17 anos,
seja em escolas e classes bilingues, seja em escolas regulares inclusivas (Brasil,
2014).
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Mais recentemente, a Lei n° 14.191, de 03 de agosto de 2021, alterou a LDB
para instituir a Educagao Bilingue para surdos como uma modalidade educacional. De
acordo com o art. 60-A da LDB, entende-se por Educagéao Bilingue de surdos aquela
oferecida em Libras como primeira lingua e em LP escrita como segunda lingua,
podendo ocorrer em escolas bilingues de surdos, classes bilingues, escolas regulares
ou polos especificos. A lei também determina que essa modalidade seja ofertada
desde a EIl, com possibilidade de extensao ao longo da vida, assegurando servigos
de apoio como o AEE-BS, além da garantia de professores bilingues com formacéao e
especializagdo adequadas em nivel superior, bem como a disponibilizagcdo de

materiais didaticos acessiveis (Brasil, 2021).

O cenario educacional brasileiro € marcado por uma tensao entre as diretrizes
oficiais de incluséo escolar e as reivindicagdes da comunidade surda. De um lado, as
politicas educacionais valorizam o principio da inclusado, defendendo a matricula de
alunos com deficiéncia, inclusive os surdos, em escolas regulares. Essa orientagao
esta presente, por exemplo, na LDB que admite a oferta da Educacéao Bilingue tanto
em escolas bilingues de surdos quanto em escolas inclusivas. De outro lado, a
comunidade surda, por meio de suas organizagdes representativas, tem reiterado a
preferéncia pela criagao e fortalecimento de escolas e classes bilingues especificas,
entendendo que esses espagos sao mais adequados ao desenvolvimento linguistico
e cultural dos surdos, especialmente na fase de aquisicao da Libras como primeira

lingua.

Essas perspectivas, embora distintas, ndo sdo necessariamente excludentes.
A legislagao reconhece a coexisténcia de diferentes arranjos educacionais, desde que
respeitem os direitos linguisticos e culturais da populagao surda. No entanto, observa-
se que, na pratica, a maioria das matriculas de alunos surdos ocorre em escolas
regulares inclusivas, realidade que se impbe por diversos fatores: a distribuigao
territorial desigual de escolas bilingues; numero insuficiente de alunos surdos para a
oferta de escolas ou classes bilingues; a caréncia de profissionais qualificados e as

limitagdes orgamentarias dos sistemas de ensino.
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Diante desse cenario, o presente trabalho n&do assume uma posi¢ao normativa
quanto ao tipo de escola mais adequado, mas delimita seu foco ao contexto

educacional inclusivo por refletir a realidade predominante no pais.

A implementagao da Educacgao Bilingue para surdos no ambito da Educagéo
Basica requer atencdo as especificidades de cada etapa de ensino, conforme
orientagdes das politicas linguisticas vigentes. Na El, considerada etapa fundamental
para o desenvolvimento global da crianca, a legislagdo brasileira enfatiza a
necessidade de garantir o acesso precoce a Libras como primeira lingua. Nessa fase,
a presenga de professor bilingue € indicada como medida essencial, uma vez que
grande parte das criangas surdas ingressa na escola sem o dominio de uma lingua. A
atuacao desse profissional contribui significativamente para a introducéo da Libras e
para a constituicdo da identidade linguistica e cultural da crianga surda. A oferta da
Educacao Bilingue nesse segmento deve ocorrer preferencialmente em escolas ou

classes bilingues de surdos, como prevé o Decreto n°® 5.626/2005.

Nos anos iniciais do EF, essa diretriz permanece vigente e é fortalecida pela
exigéncia de um ambiente bilingue no qual atuem professores fluentes em Libras e
em LP escrita, de modo a assegurar o pleno desenvolvimento linguistico e académico
dos alunos surdos. Nessa etapa, o professor desempenha um papel crucial,
especialmente na mediacdo da Libras como primeira lingua, favorecendo a
aprendizagem dos conteudos curriculares por meio da lingua de instrugado visual-

espacial.

Autores como Stumpf e Linhares (2021), Alencar (2016), Lodi (2011) e Moura
e Vieira (2005) ressaltam a importancia de que a escola proporcione aos alunos
surdos o convivio com adultos surdos sinalizantes da Libras. Essa convivéncia
contribui significativamente para a formagao cidada dos alunos, uma vez que aos
serem acolhidos por membros da sua propria comunidade linguistica e cultural, os
alunos sentem-se pertencentes, o que fortalece a constituicdo da identidade surda e
a valorizacado de sua lingua e cultura. Tais adultos, sejam professores ou demais
profissionais surdos atuando no ambiente escolar, exercem papel essencial nesse

processo.
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Nos anos finais do EF e no EM, os alunos surdos, ja usuarios da Libras, devem
ter garantido o direito de utiliza-la como lingua de instrugdo em todas as areas do
conhecimento. Nessa etapa, a Libras deve exercer uma fung¢ao dupla: ser, ao mesmo
tempo, meio de ensino e componente curricular, com oferta sistematica e formal em

sala de aula.

Essa abordagem contribui significativamente para o desenvolvimento e a
consolidagdo das competéncias linguisticas dos alunos surdos. A LP, por sua vez,
deve ser ensinada como segunda lingua, com praticas pedagogicas que considerem
as especificidades linguisticas e cognitivas desse publico. No entanto, autores como
Cunha, Mendes e Dias (2024), Oliveira e Ochiuto (2024) e Steyer (2020) apontam
que, na pratica, essas diretrizes nem sempre sido efetivadas, revelando um
descompasso entre o que é previsto nas politicas educacionais e o que, de fato, ocorre

nas escolas inclusivas.

Um dos desafios recorrentes nessa organizagao diz respeito a oferta efetiva de
escolas e classes bilingues em todo o territério nacional, especialmente nas etapas
iniciais da Educacao Basica. Embora as politicas publicas estabelegcam a prioridade
de atendimento educacional em contextos bilingues, muitos municipios ndo dispdem
de estrutura fisica ou recursos humanos suficientes para garantir esse direito. Além
disso, a formacao de professores bilingues ainda enfrenta lacunas, comprometendo

a qualidade do ensino ofertado.

Outro ponto relevante é a transicdo dos alunos surdos para contextos
inclusivos, prevista para ocorrer apds a consolidagao da Libras como primeira lingua.
Essa passagem deve ser acompanhada de garantias quanto ao uso continuo da
Libras como lingua de instrucdo, a presenca de profissionais capacitados e a
disponibilizagao de materiais acessiveis. No entanto, a auséncia de acompanhamento
adequado e de condigbes minimas para a permanéncia do bilinguismo no contexto
inclusivo pode comprometer a continuidade do processo educacional e o pleno

desenvolvimento dos alunos surdos.

Desse modo, embora as politicas linguisticas brasileiras definam diretrizes

especificas para a oferta da Educacgao Bilingue em todas as etapas da Educagao
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Basica, sua concretizacdo depende da articulagdo entre normativas legais,
infraestrutura adequada e formagao docente e, sobretudo, o reconhecimento da Libras
como lingua de instrugao e da LP escrita como segunda lingua nos diversos contextos
escolares. Conforme afirmam Stumpf e Linhares (2020), € necessario promover um
curriculo verdadeiramente bilingue, no qual ambas as linguas possam circular de
forma integrada ao longo da trajetoria educacional, contribuindo para a superagao de
barreiras sociais, politicas e econdmicas. Além disso, é fundamental que os alunos
surdos sejam reconhecidos como sujeitos culturais, capazes de desenvolver sua
identidade e exercer plenamente sua cidadania em condi¢cdes de equidade em relagao

as pessoas ouvintes.

2.2.1 AlLibras e seus efeitos no desenvolvimento global da pessoa surda

Reconhecida oficialmente pela Lei n°® 10.436/2002 e regulamentada pelo
Decreto n°® 5.626/2005, a Libras constitui a principal forma de expressao, comunicagao
e construgao identitaria da comunidade surda no Brasil. Trata-se de uma lingua natural
de modalidade visual-espacial, com estrutura gramatical prépria e plena capacidade
de expressar conceitos, inclusive os mais abstratos (Ferreira-Brito, 2010). Ao contrario
do que se supbs historicamente, a Libras nao deriva da LP (Harrison, 2011), mas
configura-se como um sistema linguistico auténomo, com sintaxe, gramatica e

semantica completas (Sacks, 1998).

Estudo conduzido por Quadros (1997) com criangas surdas filhas de pais
surdos demonstra que o0 acesso precoce a lingua de sinais desde o nascimento
favorece o desenvolvimento linguistico sem déficits, propiciando uma comunicagao
eficaz. A autora destaca que a aquisicdo da Libras segue os mesmos estagios
observados nas linguas orais, como o periodo pré-linguistico, o estagio de um sinal,

as primeiras combinacdes e, posteriormente, as multiplas combinagoes.

Na perspectiva de Luria e Yudovich (1978 apud Ramos e Carvalho, 2023), o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento esta intrinsecamente relacionado as
interacdes que a crianca estabelece com o meio, o qual pode atuar como facilitador

ou obstaculo nesse processo. No caso de criangas surdas inseridas em contextos
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predominantemente ouvintes, a auséncia de interlocutores que utilizem uma lingua de
modalidade visual-espacial compromete significativamente a aquisicdo linguistica.
Segundo Soler e Martins (2022), quando os pais sao ouvintes, a interagdo costuma
ocorrer por meio da LP oral, inviabilizando sua aquisicao natural pela crianga surda,
ja que o input auditivo ndo lhe € acessivel. Nessa perspectiva, a Libras configura-se
como a lingua mais adequada para a aquisigao linguistica natural de criangas surdas,
por ser plenamente acessivel a modalidade visual-espacial e n&o apresentar

restricdes de ordem organica.

Autores como Dizeu e Caporali (2005) e Fonseca e Araujo (2021) alertam para
os impactos do acesso tardio a Libras, sobretudo fora da faixa etaria da El. Nessas
situacgdes, ha risco de prejuizos no desenvolvimento da linguagem, na aprendizagem
escolar, na compreensdo de conceitos abstratos, na constituigdo da subjetividade e
na evocagao do passado. Em contrapartida, quanto mais cedo a crianga surda for

exposta a Libras, maior sera o seu desenvolvimento (Pires, 2014).

O contato com a Libras desde os primeiros anos de vida € fundamental para o
desenvolvimento linguistico, cognitivo, afetivo, social e académico da pessoa surda.
Nessa direcao, Vygotsky (2000) afirma que o pensamento humano se constitui por
meio da mediagao linguistica, sendo a linguagem a base do desenvolvimento das

funcdes psiquicas superiores.

A histéria da educacéao de surdos, contudo, foi marcada por um longo periodo
de negacao da Libras, especialmente apdés o Congresso de Mildo, em 1880, que
oficializou o oralismo e baniu as linguas de sinais dos ambientes escolares. Esse
movimento resultou na marginalizacdo das linguas de sinais e na imposi¢ado da
oralidade como padrdao unico e legitimo de comunicacdo, comprometendo o
desenvolvimento subjetivo e linguistico de geragdes de surdos. A reversdo desse
cenario teve inicio apenas no final do século XX, com o fortalecimento do movimento

surdo e das reivindicag¢des por direitos linguisticos e culturais.

A promulgacédo da Lei n°® 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005 representa,
nesse contexto, um marco legal e simbélico. Além de reconhecer a Libras como meio
legal de comunicacgao, essas normas estabelecem diretrizes para sua difusdo, ensino

e aplicagao nos contextos educacionais.
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Diversos estudos demonstram que, quando adotada como lingua de instrugéo,
a Libras favorece um ambiente de aprendizagem mais acessivel e significativo para
os alunos surdos. Contudo, sua fungdo transcende o aspecto instrucional,
constituindo-se como elemento estruturante da identidade e da subjetividade surda.
O uso de uma lingua visual-espacial permite o reconhecimento do sujeito como
pertencente a uma comunidade cultural e linguistica especifica, promovendo
autoestima, estabilidade emocional e sentimento de pertencimento. Sacks (1998) e
Lopes (2012 apud Steyer, 2020) consideram que a lingua de sinais organiza modos
proprios de perceber e interpretar o mundo, funcionando ndo apenas como

instrumento de comunicagcdo, mas como matriz epistémica da experiéncia surda.

Com base na teoria da interdependéncia linguistica, proposta por Cummins
(2000), compreende-se que habilidades cognitivas desenvolvidas em uma primeira
lingua - neste caso, a Libras - podem ser transferidas para outras linguas. Isso reforga
a importancia do dominio solido da primeira lingua como fundamento para a
aprendizagem de outras linguas. Por esse motivo, € importante que os surdos sejam
alfabetizados primeiramente em Libras, pois € por meio dela que estruturam o
pensamento, constroem significados e estabelecem relagdes com o mundo. Essa
alfabetizacdo pode ocorrer tanto de forma visual-espacial da Libras quanto por meio

de seu sistema grafico de representagdo, como o SignWriting* (ou escrita de sinais).

O SignWritting, desenvolvido por Valerie Sutton, em 1974, nos Estados Unidos,
€, segundo Quadros e Schmiedt (2006), um sistema capaz de representar as
configuragbes das maos, os movimentos, as diregdes, a orientagdo das maos, as
expressdes faciais associadas aos sinais, além de elementos gramaticais nao
captaveis por sistemas alfabéticos. Trata-se, assim, de uma forma de sistematizar a

lingua de sinais, a semelhang¢a do que ocorre com outros sistemas de escrita.

Além disso, conforme Capovilla e Raphael (2001 apud Silva, 2014), o
SignWritting pode funcionar como um instrumento de apoio ao desenvolvimento
cognitivo da pessoa surda, permitindo-lhe usufruir da escrita de sua propria lingua,

assim como ouvintes o fazem com a escrita alfabética. Nesse sentido, a escrita de

4 Visite o site SignWritting em www.signwriting.org para acessar gratuitamente materiais, soffwares e
recursos didaticos sobre a escrita de sinais.
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sinais pode servir de base para a aquisicdo da escrita da LP. No entanto, apesar de
seu potencial educativo, esse sistema ainda ndo é amplamente difundido nem conta
com profissionais devidamente capacitados para seu ensino nas escolas, o que limita

sua aplicagao sistematica na educacéao de surdos.

Apesar do reconhecimento legal da Libras como lingua de instrugao e
comunicagao, sua efetivagdo como componente curricular nas escolas regulares
ainda € incipiente, evidenciando a distancia entre a legislacdo e as praticas
pedagogicas. Nesse sentido, Silva e Silva (2016) apontam que, em muitos contextos,
a Libras é tratada apenas como ferramenta pedagodgica, o que compromete sua
legitimidade. As autoras destacam que, nas salas inclusivas, a LP costuma ser a
lingua de ensino, enquanto a Libras é restrita as salas de recursos multifuncionais ou

a atuacao de intérpretes.

Nessa conjuntura, o AEE-BS tem assumido a funcdo de promover o
desenvolvimento linguistico em Libras e o fortalecimento da metalinguagem. No
entanto, restringir o ensino da Libras a esse espago complementar € negligenciar seu
papel fundamental na constituigdo do sujeito surdo como agente epistémico e em sua
trajetéria educacional. E imprescindivel que a Libras esteja presente em todas as
dimensdes da pratica pedagogica e ndo apenas em momentos ou ambientes paralelos

ao ensino regular.

Outro desafio refere-se a formagao docente. A escassez de formacgao
especifica compromete a implementagao efetiva das politicas linguisticas voltadas a
educacéo de surdos. Fonseca e Araujo (2021) observam que a formacgao inicial e
continuada de professores nem sempre contempla as especificidades da diversidade

linguistica em sala de aula. Segundo os autores:

E necessario que as instituicdes de ensino superior existentes no Brasil
reavaliem seus curriculos e projetos pedagdgicos com o objetivo de
contemplar, ainda na formacéo inicial dos professores, condigbes para
oferecer subsidios para o atendimento das criangas surdas, no intuito de
atender a diversidade, ndo como uma exceg¢ao, mas uma regra. E de extrema
importancia que também, sejam implementadas as ag¢des voltadas para a
formacao continuada dos professores que ja trabalham ou atuam nas escolas
regulares (Fonseca e Araujo, 2021, p. 127).

A formacao adequada é, portanto, elemento decisivo para o éxito da educacéao

inclusiva, cabendo ao professor compreender as especificidades linguisticas, culturais
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e identitarias dos alunos surdos e, a partir disso, realizar escolhas pedagodgicas
eficazes. Nesse processo, o intérprete atua como parceiro na mediagao comunicativa,
mas nao substitui o trabalho docente. Como aponta Quadros (2005), o intérprete deve
ser entendido como colaborador e ndo como agente central no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que sua presenga, por si s6, pode ndo garantir as condigdes

necessarias para a aprendizagem dos alunos surdos.

Além da atuagcdo dos intérpretes, as tecnologias constituem aliadas
estratégicas na promogao da Libras e no desenvolvimento linguistico dos surdos. O
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira, elaborado
por Capovilla e Raphael (2001), foi pioneiro ao integrar Libras, LP e LI, evidenciando
o potencial das ferramentas visuais no ensino de linguas. Pesquisas mais recentes,
como as de Cavalcanti e Fernandes (2022) e Cavalcanti e Moraes (2022), também
destacam o uso das tecnologias como recurso de apoio ao ensino de Libras e de
outras linguas de sinais, como a ASL, ampliando as possibilidades educacionais para

alunos surdos.

Em sintese, a Libras deve ser concebida ndo apenas como meio de
comunicagdo, mas como uma lingua legitima, capaz de organizar a experiéncia,
produzir conhecimento e articular formas proprias de compreensao do mundo. Essa
concepgao rompe com o paradigma da deficiéncia e insere a Libras no campo das
disputas epistemoldgicas, reconhecendo o sujeito surdo como produtor de cultura,

linguagem e ciéncia.

2.2.2 Lingua portuguesa escrita

A Libras, como primeira lingua da maioria das pessoas surdas®, constitui a
base essencial para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social desses sujeitos,

possibilitando-lhes compreender o mundo, expressar pensamentos complexos e

5 A Libras é reconhecida como primeira lingua da maioria das pessoas surdas por ser a unica
plenamente acessivel em termos sensoriais e cognitivos. No entanto, em contextos de oralizacdo e
auséncia de acesso precoce a Libras, alguns surdos podem adquirir a LP oral como primeira lingua e
aprender a Libras posteriormente como segunda lingua, o que evidencia a diversidade das trajetérias
linguisticas desses sujeitos.
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estabelecer vinculos significativos com sua comunidade e com o meio escolar, como
visto anteriormente. No entanto, em um pais onde a LP ocupa a posigao de lingua
oficial, torna-se indispensavel garantir o acesso da pessoa surda a LP escrita, tanto
para sua plena participacdo social quanto para a continuidade de sua formagao

académica.

Nesse contexto, a LP assume o papel de segunda lingua, uma vez que nao é
adquirida de forma natural pelos surdos, especialmente aqueles que nao tém acesso
ao input oral. Segundo Pereira (2014), trata-se de uma lingua que deve ser ensinada
por meio de praticas pedagdgicas especificas que considerem a Libras como meio
legitimo de mediagao para sua aprendizagem. Como defendem Soler e Martins (2022,
p. 16), a LP “deve ser ensinada dentro de contextos vivenciados e experienciados
pelos aprendizes, partindo de um ensino produtivo que relacione as motivagdes dos

aprendizes com o que se é aprendido”.

Assim como no ensino de qualquer segunda lingua, € fundamental reconhecer
que o aprendiz parte de uma base linguistica distinta, cujas estruturas, modos de
organizacgao do discurso e padroes semanticos ndo coincidem com os da LP. Por essa
razao, a aprendizagem da LP escrita requer um trabalho intencional, planejado e
continuo, que envolva metodologias bilingues, recursos visuais e abordagens
contrastivas entre a Libras e LP. Em relacao a abordagem contrastiva, Pereira (2014,
p. 149) explica que, nessa perspectiva, “[...] os alunos vao observar como uma mesma
ideia € expressa nas duas linguas. Esta pratica serve de base para os alunos

formularem suas hipéteses sobre o funcionamento das duas linguas”.

O dominio da LP escrita ndo representa apenas uma habilidade linguistica
pontual, mas desempenha um papel fundamental na vida da pessoa surda, ao ampliar
suas possibilidades de interagcdo nos ambitos social, escolar e profissional. A escrita
da LP constitui o principal meio de acesso a materiais didaticos, avaliacdes, editais,
documentos oficiais e aos diversos géneros textuais que circulam cotidianamente na
sociedade. Nesse sentido, quando articulada a Libras, essa competéncia configura-
se como um importante instrumento de acesso a informacédo, fortalecimento da

cidadania e promog¢ao da autonomia.



37

Sob essa perspectiva, o ensino da LP escrita deve pautar-se por praticas que
assegurem a funcionalidade da lingua, conectando-a as necessidades reais dos
alunos. Isso implica promover o letramento a partir de géneros textuais auténticos e
socialmente situados (Pereira, 2014), como bilhetes, cartas, e-mails, noticias,
receitas, verbetes, entre outros. O contato frequente com esses textos permite aos
alunos compreender a estrutura e a fungédo dos diferentes géneros, ampliando seu
repertério e favorecendo a internalizagdo de padrdes linguisticos. Em consonancia
com isso, Pires (2014) defende que a oferta de textos considerados “genuinos”
durante a Educagao Basica contribui para ampliar o conhecimento de mundo dos

alunos, sendo esses textos fundamentais para a atribuicdo de sentido a leitura.

Segundo Santos, Melo e Fronza (2020), o ensino da LP n&o deve ser isolado
da lingua de sinais, uma vez que alunos surdos usuarios da Libras costumam elaborar
hipéteses em sua lingua e, posteriormente, transferir esse conhecimento para a
escrita. Portanto, ensinar a LP vai além do ensino das normas gramaticais de forma
isolada - é preciso ensinar a lingua em uso, priorizando a compreensdo do
funcionamento da escrita como pratica social. Nesse contexto, € importante

diferenciar o ensino da gramatica normativa da proposta de analise linguistica.

Enquanto a primeira enfatiza regras fixas e desvios do padrdo, a segunda
busca desenvolver a consciéncia sobre os usos reais da linguagem, incentivando os
alunos a refletirem sobre os efeitos de sentido, variacdo e adequacao dos textos as
diferentes situagdes comunicativas. Para alunos surdos, essa abordagem permite
compreender a LP como um sistema significativo, funcional e socialmente situado,
favorecendo a aprendizagem por meio da mediagdo em Libras. Como alertam os
mesmos autores, “Se o ensino da Lingua Portuguesa continuar tendo por parametro
a homogeneidade, que é um foco na gramatica normativa e na perspectiva apenas do
aluno ouvinte, ndo conseguira alcangar este publico [os alunos surdos]” (Santos, Melo
e Fronza, 2020, p. 14).

Além disso, o desenvolvimento da competéncia na LP escrita fortalece as
habilidades cognitivas, a metalinguagem e a capacidade de operar com
representagcdes simbdlicas. Essas habilidades séo transferiveis para o processo de

aprendizagem de outras linguas, como a LI, o foco desta pesquisa. Ao consolidar a
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LP escrita como segunda lingua, estabelece-se uma ponte para o contato com uma
terceira lingua, visto que o aluno ja tera desenvolvido mecanismos linguisticos e
cognitivos fundamentais para lidar com novos sistemas linguisticos. Dessa forma, o
ensino da LP escrita assume papel estratégico no percurso educacional do aluno

surdo, funcionando como elo entre a Libras e a LI escrita.

Para que essa aprendizagem ocorra de maneira significativa, € imprescindivel
que as praticas pedagodgicas estejam alinhadas aos principios do bilinguismo e da
inclusdo. Isso implica reconhecer a Libras como lingua de instrugdo, garantindo que
os conteudos sejam plenamente acessiveis. Reforgando essa ideia, Freire (2010 apud

Santos, Melo e Fronza, 2020, p. 12) afirma que

todas as praticas de ensino-aprendizagem de uma lingua instrumental
voltada para as habilidades de leitura e produgédo escrita tendem a fazer uso
da primeira lingua dos aprendizes como meio de instrugao.

O uso da Libras nas explicacdes, nas interagdes em sala de aula e mediacdes
pedagogicas nao deve ser visto como um recurso compensatério, mas como parte
integrante do planejamento e da pratica docente. Somente ao valorizar essa lingua
como meio legitimo de aprendizagem sera possivel garantir a apropriacédo da LP

escrita em sua dimenséao formativa e emancipadora.

Nesse cenario, o papel do professor vai além da transmissédo de conteudos.
Cabe a ele planejar atividades que integrem Libras e LP escrita, explorar os pontos
de aproximacgao e divergéncia entre essas linguas e, como defende Salles (2004),
construir estratégias de ensino que levem em consideragao a situagao psicossocial
do surdo, especialmente sua condicdo multicultural. Tais estratégias podem ser
visuais e interativas, favorecendo a compreensdo de ambas as linguas. Somado a
isso, & igualmente relevante o uso de recursos multimodais - como imagens, videos,
esquemas, legendas e softwares educativos - que facilitem a constru¢ao de sentido e
atendam as particularidades perceptivas e cognitivas dos alunos surdos. O uso da
escrita como pratica social deve ser promovido também fora da sala de aula, por meio
de projetos interdisciplinares, producao de textos para publicos reais e atividades que

envolvam a comunidade escolar.

E preciso, ainda, combater visdes deficitarias que tratam a escrita da LP como

um obstaculo intransponivel para os alunos surdos ou que naturalizam baixos niveis
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de letramento. Acreditar na capacidade linguistica e cognitiva desses alunos é o
primeiro passo para construir praticas de ensino efetivas. O que se observa, muitas
vezes, nao é uma limitagdo do aluno, mas uma inadequagdo das propostas
pedagogicas as suas condi¢des reais de aprendizagem. Quando a LP escrita é
ensinada com mediagdo em Libras e por meio de estratégias visuais, significativas e

contextualizadas, os resultados tendem a ser mais promissores.

Assim, o ensino da LP escrita para alunos surdos nao pode ser entendido como
mera adaptacao curricular, mas como parte essencial de uma proposta educacional
inclusiva e bilingue. Trata-se de garantir o direito a linguagem em sua pluralidade,
respeitando as especificidades linguisticas e culturais da pessoa surda e promovendo
sua participacao ativa nos diferentes espacgos sociais e académicos. Nesse sentido, a
LP escrita ndo apenas amplia horizontes, mas também prepara o terreno para o
contato com outras linguas, como a LI, cuja aprendizagem exige, antes de tudo, o

dominio de uma base sélida de linguagem escrita acessivel e funcional.

3 ENSINO DA LINGUA INGLESA ESCRITA

3.1 Reflexoes acerca dos termos L2, LE e LA

A aprendizagem de uma lingua n&o-primeira ou lingua alvo vem nos
proporcionando discussdes em torno de uma imprecisao conceitual entre os termos
L2 e LE e, para discorrermos sobre o assunto, pautamo-nos nas consideracdes de

Ramos (2021) no qual considera ambos os termos como tradicionais.

Antes que comecemos a abordar os dois termos, também €& importante
conceituar os termos lingua materna e L1, mesmo que a discussao neste topico néo
esteja centrada nesses dois. Ambos podem ser considerados como sindnimos, uma
vez que a lingua é adquirida no seio familiar e tem o status de primeira lingua. Mas,

em alguns casos, ha diferenca.
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E entendido por lingua materna e L1 como a lingua que o sujeito adquire
naturalmente desde o nascimento e no seio familiar. Porém, isso é aplicado a sujeitos
ouvintes que recebem o input da lingua dos pais desde bebé. Em outro contexto, o
bebé surdo, por exemplo, geralmente nasce em um lar em que os pais s&o ouvintes
e compartilham de uma lingua oral-auditiva e, além disso, esses ndo sabem ou

conhecem a lingua de sinais.

A LP impossibilita que o bebé surdo tenha essa lingua como materna, pois o
input ndo é acessado pelo bebé por ser de uma lingua de modalidade diferente da
lingua de sinais. Dessa forma, o surdo aprende a lingua de sua modalidade no
ambiente escolar e ndo no ambiente familiar, portanto, a lingua ndo tem o status de

lingua materna, mas sim de L1.

Resgatando a principal discussédo de interesse, ha estudos sobre o ensino-
aprendizagem de linguas que consideram a L2 como uma lingua que n&o seja a L1,
podendo essa ser escalada para L3, L4, L5... incluindo a LE entre elas e outros

estudos resumem esse escalonamento de linguas em L2 (Ramos, 2021).

Partindo disso, Ramos (2021) diz que se tem levado em conta aspectos como
ambiente de imersao e n&do imersdo, uma vez que quando se aprende uma lingua no
préprio pais da lingua alvo é considerada como L2 e, quando se aprende a lingua fora
do pais da lingua alvo € considerada como LE. Por exemplo, um sujeito esta
aprendendo a LI nos Estados Unidos, portanto a lingua tem o status de L2, mas se a
LI for aprendida no Brasil tera o status de LE. Como complemento a isso, Saville-

Troike (2012 apud Ramos, 2021, p. 240) difere a L2 e LE como

» Segunda lingua é tipicamente uma lingua dominante oficial ou socialmente,
necessaria para educagdo, emprego e outros propdsitos basicos. E, por
vezes, adquirida por membros de grupos minoritarios ou imigrantes que falam
outra lingua como materna. Em sentido restrito, € termo contrastante como
termo nesta lista.

» Lingua estrangeira é aquela ndo amplamente usada em contexto social
imediato dos aprendizes que podem usa-la para futura viagem ou situagdes
comunicativas transculturais ou estudada como componente curricular
escolar, mas sem aplicagdo pratica imediata.

Além disso, Ramos (2021) considera a presenca de diversas linguas em um

territorio que se originam de movimentos migratérios e, sendo assim, amplia a
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terminologia ao apresentar os termos lingua de acolhimento, lingua de heranga, lingua
de vizinhanga e lingua parceira que sao usadas para denominar uma lingua nao-

primeira.

Como forma de abarcar todas essas terminologias apresentadas, Ramos
(2021) diz que ha uma expressdo menos marcada ideologicamente e que serve de
hiperdnimo que pode ser aplicado a qualquer situagéo linguistica denominada de LA.

Leffa e llara (2014 apud Ramos, 2021, p. 251) comentam que
O uso do termo “adicional” traz vantagens porque nao ha necessidade de se
discriminar o contexto geografico (lingua do pais vizinho, lingua franca ou
internacional) ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou
terceira lingua).
Em consonancia a isso, Ramos (2021) diz que a LA n&o € um simples acréscimo e
sim implica respeito a lingua do outro, a trocas culturais, sendo contribuinte para
espacos interculturais com diversas linguas e suas culturas. Isso vai de encontro ao
uso do termo LE que, para Schlatter (2015 apud Ramos, 2021, p. 251), exprime a

ideia de “estranho, exadtico ou, talvez, alheio”.

A partir dessa discussao, a LA é vista como o termo mais adequado para
abarcar as diversas nomenclaturas e atender os “aspectos objetivos” (ambiente de
imersao e ndo imersao) além da funcgéo sociopolitica que as linguas apresentam. Nas
discussdes anteriores, optou-se pelo o uso do termo “segunda lingua” para se referir
ao ensino-aprendizagem de uma lingua nao-primeira. Essa escolha se deu pelo fato
de ainda n&o termos abordado conceitualmente o termo LA. No entanto, como agora
compreendemos sua precisdo conceitual e adequacao de uso, as discussdes que

seguem passam a adotar o termo LA.

3.2 Ensino de lingua inglesa para surdos

A aprendizagem de LI, na contemporaneidade, ultrapassa os limites das salas
de aula e se consolida como uma necessidade social, cultural e econdmica. Em uma
sociedade globalizada, marcada pela circulagéo transnacional de informacdes, bens

e pessoas, o dominio de LI potencializa o acesso ao conhecimento cientifico, a
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comunicacao intercultural e as oportunidades profissionais. Spasiani (2018, p. 43), diz

que

Atualmente, aprende-se cada vez mais uma nova lingua e por consequéncia
de diversos e novos motivos se comparados aos de antigamente, sempre
conforme o propésito e necessidade da sociedade e do aprendiz. O advento
da internet em muito contribuiu para a construcéo desse cenario, ja que ela
estreitou as fronteiras entre os homens e facilitou sua interacéo.

Como complemento, Silva e Hubner (2021) ndo desconsideram a importancia
de LI e comentam que a aprendizagem da referida lingua representa um direito e
conquista na sociedade atual em que as pessoas convivem em um mundo cada vez
mais interconectado tendo a LI como lingua franca. Entretanto, os beneficios dessa
aprendizagem ainda nao se distribuem de maneira equitativa, sobretudo, quando se
trata de alunos surdos.

No contexto da educagéo inclusiva, o ensino de LA, como a LI, deve respeitar
os principios da equidade e da acessibilidade, considerando as especificidades
linguisticas, culturais e cognitivas dos sujeitos surdos. A surdez, enquanto diferenca
sensorial e ndo deficiéncia intelectual, demanda praticas pedagoégicas que rompam
com modelos homogéneos e ouvintistas, propondo abordagens que privilegiem a
visualidade, a corporeidade e as mudltiplas formas de expressdo e recepcdo de
linguagem. Assim, 0 acesso a LI ndo pode se restringir a sua forma oral baseada na
fala e escuta da lingua, mas sim considerar a escrita e a leitura como vias legitimas
de aprendizagem para os alunos surdos, articulando-se com as linguas que ja

integram seu repertorio: a Libras e a LP escrita.

Por esse viés, Moraes e Cavalcanti (2016) dizem que o encontro com a escrita
acontece na experiéncia com as LA, ou seja, a LP e a LIl. Sendo assim, a Libras exerce
papel estruturante como primeira lingua dos alunos surdos, sendo a base para o

desenvolvimento de competéncias cognitivas, linguisticas e comunicativas.

A mediagéo pela Libras no ensino de LI permite que o aluno surdo acesse
conceitos e estruturas da nova lingua por meio de sua principal via de significacéo,
favorecendo uma aprendizagem mais contextualizada, concreta e significativa.
Acrescentado a isso, ao lado da Libras, a LP escrita funciona como lingua de transicéo
e apoio, possibilitando a comparacdo entre linguas e a ampliacdo do repertério

semantico e gramatical.
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A interacdo entre Libras, LP e LI configura um processo de aprendizagem
plurilingue, no qual as linguas sdo mobilizadas de forma integrada e interdependente
e nado tratadas como sistemas isolados. Nesse contexto, a translinguagem emerge
como uma pratica pedagogica. Esse fendmeno é considerado por Garcia e Wei (2014
apud Rocha e Megale, 2023, p. 07) como “multiplas praticas discursivas vivenciadas
pelos falantes, com o propoésito de construir sentidos, compreender e exprimir seus
mundos bilingues”. Seguindo esse viés, a translinguagem acolhe a fluidez entre
diferentes linguas, permitindo que os alunos surdos transitem entre seus repertorios

linguisticos de maneira estratégica e significativa (Scholl, 2020).

Ao valorizar essa dindmica, o ambiente escolar se torna mais inclusivo e
sensivel as particularidades linguisticas dos alunos, favorecendo a constru¢do de
sentidos, 0 engajamento nas atividades didaticas e o0 acesso ao conhecimento. Assim,
a pratica translingue contribui para o fortalecimento da autonomia comunicativa dos
alunos, ao mesmo tempo em que potencializa o desenvolvimento linguistico em

multiplas linguas, ampliando suas possibilidades de expressao e aprendizagem.

A garantia do direito ao ensino de LI para surdos esta prevista em diretrizes
educacionais que reconhecem (ou pelo menos dizem reconhecer) a educacao
bilingue como modalidade legitima e necessaria para esse publico. A LDB (Lei n°
9.394/96, art. 36, inciso lll) ressalta que sera incluida uma “lingua estrangeira
moderna” como disciplina obrigatéria. Tal legislacdo determina a oferta da LI a partir
do sexto ano do EF Il da Educacgdo Basica. No seu capitulo V, artigo 59, quanto aos
alunos com necessidades especiais, diz que

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(Brasil, 1996).

Porém, ha uma auséncia de tais orienta¢cdes, revelando um descompasso entre o
legal e o praticado. Silveira e Barros (2024, p. 2) afirmam que “Apesar do

reconhecimento legal dos direitos das pessoas com deficiéncia, na pratica,
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infelizmente, ainda observamos restricdes em termos de acesso a oportunidades”,

como ocorre com a BNCC (Brasil, 2018) ao abordar a LI como componente curricular.

A BNCC é um documento normativo que estabelece os conhecimentos,
competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos da Educacao Basica no
Brasil tém o direito de desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar. Em consonancia
com os principios, diretrizes e finalidades previstas na LDB e instituida pela Resolucao
CNE/CP n° 2/2017, a BNCC tem como propésito garantir uma formacdo comum,
respeitando as diversidades regionais e promovendo a equidade e a qualidade no
ensino. Organizada pelas etapas da Educacdo Béasica e areas do conhecimento, a
BNCC orienta a elaboracdo dos curriculos das redes de ensino e das escolas,
servindo também de referéncia para a formacdo docente e para 0s processos de
avaliacao da aprendizagem. A pesar de reconhecer o0 ensino de LI como componente

obrigatério a partir do sexto ano do EF, o documento apresenta lacunas relevantes.

O documento ndo contempla de forma especifica as particularidades
linguisticas e cognitivas desses alunos no componente de LI, deixando lacunas quanto
a adaptacdo curricular, as metodologias acessiveis e aos recursos didaticos
compativeis com a visualidade que caracteriza a aprendizagem de surdos. A auséncia
de orientacdes claras sobre como ensinar a LI escrita a alunos cuja primeira lingua é
a Libras e a segunda, a LP, dificulta a efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas.
Essa omissao contribui para a reproducéo de barreiras no acesso ao conhecimento,

contrariando o proprio principio de equidade defendido pela BNCC.

Segundo Silva e Hubner (2021), entre os diversos desafios encontrados para
a implementacdo do ensino de uma LA esta a resisténcia de professores que
acreditam que os surdos enfrentam muitas dificuldades em adquirir a LP, sendo assim,
nao havendo a necessidade do aprendizado de uma LA. As autoras ainda comentam
que pelo fato da maioria dos surdos nao terem acesso ao sistema fonolégico das
linguas oral-auditivas, ha professores que defendem que o ensino de uma LA é
ineficaz, pois somente 0 acesso a oralidade permite a aprendizagem da escrita. 1sso
mostra a existéncia de professores que consideram que a escrita esta associada a
fala e isso desconsidera totalmente a Libras como lingua de intermédio para a

aquisicéo da escrita da lingua oral.
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Somado a isso, Spasiani (2018) diz que o ensino de LI na escola é dificultado,
guando nao, inacessivel devido a fatores como, por exemplo, a auséncia de formacéao
profissional, o uso de materiais didaticos inadequados, o foco em habilidades orais, a
falta de recursos etc. Além disso, observa-se uma fragilidade na articulacao entre os
profissionais envolvidos no processo educativo, especialmente entre o professor
regente e o intérprete. A relagdo entre o professor e o aluno surdo, nesse contexto,
tende a ser distante, uma vez que a interacdo ocorre, em grande parte, de forma
mediada pelo intérprete. Essa dinamica limita a construcdo de vinculos diretos entre
professor e aluno, comprometendo o estabelecimento de uma relacdo pedagdgica

mais proxima e significativa.

Muitos professores de LI ndo se sentem preparados para adaptar seus
meétodos e conteudos a realidade de alunos que ndo compartiiham o mesmo canal
linguistico predominante. Essa dificuldade decorre de uma formacdo inadequada
durante a graduacéo, na qual as disciplinas de LI sdo voltadas para o ensino de alunos
ouvintes (Silva e Hubner, 2021). Além disso, a auséncia de abordagens pedagodgicas
sistematizadas que contemplem o sujeito surdo como usuario de uma lingua visual

limita o potencial transformador da aprendizagem de LI no contexto da sala de aula.

Apesar dessas dificuldades, o cenario educacional também aponta para
possibilidades concretas de inovacéo e avanco. O uso das tecnologias, especialmente
as TDIC, tém se mostrado um caminho promissor, permitindo a criacdo de ambientes
multimodais que favorecem a visualidade e a interatividade. Spasiani (2018), na sua
dissertacdo de mestrado, enaltece o ensino de LI através de materiais didaticos e
comenta que estratégias de ensino também possuem eficacia. Atrelado a isso, a
autora diz que

Em complementacdo ao material didatico, que, muitas vezes, se néo
repensado e reelaborado, pode servir de barreira a aprendizagem eficiente,
tem-se as estratégias de ensino (EstEn) utilizadas pelo professor, as quais
podem demandar menos recursos - inclusive, burocraticos - e serem
totalmente viaveis ao processo de ensino e aprendizagem de uma LE,

sobretudo a alunos surdos, haja vista a escassez de materiais previamente
construidos e desenvolvidos para esse fim particular (Spasiani, 2018, p. 69).

Dentre as possibilidades, a autora cita flashcards, apresentacdes de slides,

revistas, esquemas, magquetes, objetos reais, mapas conceituais, videos, filmes,
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jogos, dispositivos tecnoldgicos (celulares, computadores, tablets etc.), YouTube,
Facebook, entre outros. Essas e outras ferramentas ndo mencionadas aqui devido a
grande variedade existente podem tornar o conteudo de LI mais acessivel e
estimulante para os alunos surdos ao priorizar uma aprendizagem ativa e colaborativa,
favorecendo o engajamento dos alunos e sua autonomia no processo de construcéo

do conhecimento.

Outro elemento fundamental para o sucesso dessa empreitada € a valorizacao
das experiéncias visuais e culturais do aluno surdo. O reconhecimento da identidade
surda e de suas formas préprias de apreensao do mundo contribui para a construcéo
de praticas pedagdgicas mais significativas que ndo impéem um modelo de
normalizacdo, mas sim celebram a diferenca como poténcia. Nesse sentido, 0 ensino
de LI para surdos néo deve ser concebido como uma tarefa de adaptacdo a um padrao
hegemdonico, mas como um processo de construgcédo conjunta de sentidos em que a

pluralidade linguistica seja vista como riqueza.

Assim, é possivel afirmar que o ensino-aprendizagem de LI escrita para surdos,
no contexto da educacéo inclusiva, ndo se limita a oferta de conteidos gramaticais ou
vocabularios isolados. Trata-se de uma pratica que articula direitos linguisticos,
politicas publicas, estratégias pedagdgicas e reconhecimento identitario, exigindo um
olhar sensivel as especificidades de tais alunos e um compromisso ético com a
transformacao das praticas educativas. Garantir aos surdos o acesso a LI €, portanto,
garantir-lhes o direito de ocupar espacos, circular por mundos diversos e constituir-se
como sujeitos de linguagem em uma sociedade que se deseja verdadeiramente

inclusiva.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo detalhados os procedimentos metodolégicos adotados
para a realizacdo da pesquisa. Serao apresentados a caracterizacdo da pesquisa
quanto a abordagem, tipo e método, os instrumentos e procedimentos utilizados para

a coleta de dados e os procedimentos e estratégias de analise.

4.1 Abordagem de pesquisa

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, voltada a compreenséao
aprofundada dos fenbmenos investigados, sem recorrer a quantificagdo ou ao uso de
métodos estatisticos. Nessa perspectiva, a coleta de dados ocorre em contextos
naturais, sendo o pesquisador o principal instrumento de coleta e interpretagao.

O foco recai sobre a analise e atribuicdo de significados, considerando a
subjetividade e o contexto dos fendbmenos. A analise ocorre de forma indutiva,
permitindo que padrbes e categorias emergentes sejam identificados ao longo do
estudo. Essa abordagem parte de questdes amplas, que vao sendo refinadas
progressivamente no decorrer da investigacao (Godoy, 1995; Silva e Menezes, 2005;
Minayo, 2007; Vieira, 2010; Neto, 2017).

A escolha por tal abordagem justifica-se pelo objetivo de compreender, de
modo aprofundado, as contribuicdes das pesquisas cientificas sobre o ensino-
aprendizagem de LI escrita para alunos surdos no contexto educacional inclusivo.
Como o foco nao esta na mensuragao numérica, mas na interpretacao dos dados, a
abordagem qualitativa mostra-se a mais adequada.

Embora a pesquisa qualitativa costume envolver observagdo direta, neste
estudo os dados foram obtidos por meio de fontes secundarias - teses e dissertagdes
- que relatam experiéncias concretas de ensino. A analise interpretativa permite nao
apenas identificar padrbes e categorias, mas também evidenciar nuances do ensino
de uma LA a alunos surdos, aspectos que muitas vezes permanecem invisibilizados
em abordagens quantitativas.

Essa escolha metodolégica também esta em consonancia com os objetivos

especificos da pesquisa, voltados ao levantamento, a sele¢ao e a categorizagao das
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convergéncias e divergéncias presentes nas produgdes cientificas analisadas. Assim,
a abordagem qualitativa contribui para uma analise critica e sensivel ao contexto
educacional investigado, possibilitando uma compreensdo mais ampla dos desafios

enfrentados e das estratégias adotadas nas praticas relatadas.

4.2 Tipo de pesquisa

O estudo é classificado como descritivo em fungao da natureza do fenébmeno
investigado e dos objetivos estabelecidos. Antes de justificar essa escolha, é
pertinente apresentar uma definicdo desse tipo de pesquisa.

A pesquisa descritiva, conforme Gil (2008, 2023) e Vieira (2010), tem como
propésito principal descrever as caracteristicas de um fendmeno ou o comportamento
de determinados grupos, sem interferir ou modificar os eventos observados. Seu foco
recai sobre a observacao, analise e interpretacdo de fatos ou condi¢cbes existentes,
sem manipulagcéo ou controle de variaveis. Mais do que explicar causas ou prever
resultados, esse tipo de investigacao busca oferecer uma visdo organizada e clara do
que é observado em determinado contexto.

A escolha por essa natureza metodoldgica justifica-se pelo interesse em
analisar e apresentar, com base em estudos académicos previamente publicados, os
principais desafios e beneficios relacionados ao ensino-aprendizagem de LI escrita
para alunos surdos no contexto educacional inclusivo. Dessa forma, a pesquisa
propde uma descrigao sistematica e interpretativa das produg¢des cientificas recentes,

com vistas a mapear praticas, dificuldades e contribuicbes apontadas na area.

4.3 Método de pesquisa

Quanto ao método de pesquisa, o presente trabalho caracteriza-se como
pesquisa bibliografica, sendo o meio pelo qual se realiza o levantamento de teses e
dissertagdes que compdem o corpus deste estudo. Esses trabalhos académicos serao
analisados e discutidos, possibilitando a identificacdo dos principais desafios e

contribuicdes para o ensino-aprendizagem de LI escrita para alunos surdos.
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Vale destacar que a definicdo desse método gera controvérsias entre os
autores, principalmente quanto a distingdo ou equivaléncia com os conceitos de
revisao de literatura ou revisao bibliografica.

Alguns estudiosos consideram a pesquisa bibliografica como sinénimo de
revisdo de literatura, entendendo ambas como um levantamento de trabalhos ja
publicados, com o objetivo de apresentar o estado da arte sobre um tema especifico.
Nessa visao, o foco esta em identificar as principais discussdes, teorias e abordagens
(Gil, 2008, 2023; Bastos e Ferreira, 2016; Neto, 2017; Paiva, 2019; Souza, Oliveira e
Alves, 2021), mas ndo envolve uma analise critica. Assim, a pesquisa bibliografica
baseia-se exclusivamente na analise de fontes ja publicadas como, por exemplo,
livros, artigos, teses, dissertacdes etc.

Por outro lado, autores como Lima e Miotto (2007) e Marconi e Lakatos (2017)
defendem que ha uma diferenciagdo entre os termos. Segundo essa perspectiva, a
revisdo de literatura € um processo de levantamento e organizacéo das referéncias
sobre um determinado tema, enquanto a pesquisa bibliografica tem um carater mais
abrangente e analitico. Assim, enquanto a revisao de literatura organiza e apresenta
0 conhecimento ja produzido sobre um determinado tema, além de ser uma etapa
presente na pesquisa bibliografica, essa ultima € um método de pesquisa que busca
interpretar, correlacionar e gerar novos insights a partir das informagdes levantadas,
além disso possui uma profundidade analitica. Ou seja, essa divergéncia surge da
diferenga no nivel de profundidade e na abordagem das fontes.

Sendo assim, neste estudo, adota-se a definicdo de pesquisa bibliografica
conforme orientagbes de Lima e Mioto (2007) e Marconi e Lakatos (2017),
considerando-a um meétodo de pesquisa de carater analitico e interpretativo,
permitindo a categorizagdo e analise dos dados extraidos das pesquisas
selecionadas. Assim, a pesquisa bibliografica ndo se restringe a sistematizagdo das
referéncias, mas se configura como um processo metodoldgico ativo, essencial para
a construcao das analises e discussdes desta dissertagao.

Diante da necessidade de compreender os desafios e as contribuicbes das
pesquisas cientificas para o ensino-aprendizagem de LI escrita para alunos surdos da
Educacdo Basica, a pesquisa bibliografica apresenta-se como o método mais
adequado para esta investigagao.

Esse método se justifica por trés razbes principais:
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| - Acesso a dados consolidados e validados - A pesquisa bibliografica permite analisar
estudos académicos ja revisados e publicados, garantindo rigor cientifico na selegao
dos dados. Como este estudo ndo depende de coleta de dados primarios, o método
bibliografico €& essencial para identificar e interpretar os achados da literatura

académica, sem a necessidade de entrevistas ou questionarios.

Il - Analise critica e interpretativa dos desafios e contribuicbes das pesquisas
cientificas - Diferentemente de uma simples revisdo de literatura, a pesquisa
bibliografica ndo se limita a sistematizacdo das referéncias, mas realiza uma
investigacao analitica e interpretativa dos estudos levantados. Assim, a analise dos
dados ocorre a luz da estratégia de Analise Tematica (Bardin, 2016), permitindo
categorizar os desafios enfrentados e as estratégias propostas para o ensino de LI

escrita para surdos.

Il - Possibilidade de estabelecer um panorama atualizado do conhecimento cientifico
sobre o tema - Ao adotar critérios claros de inclusdo e exclusdo de pesquisas, a
pesquisa bibliografica viabiliza um levantamento sistematico e criterioso das
produgdes académicas recentes. Isso possibilita ndo apenas a compreensao do
estado da arte sobre o ensino-aprendizagem de LI escrita para surdos, mas também

a identificagao de lacunas e diregdes para futuras investigagdes.

Sendo assim, a escolha do método de pesquisa bibliografica possibilita uma
abordagem sistematica e aprofundada do ensino de LI escrita para surdos, trazendo
contribuigdes relevantes para a construgédo de praticas pedagdgicas mais eficazes e
alinhadas com os principios da Educagao Inclusiva. Portanto, o presente estudo
caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e do tipo

descritiva.

4.4  Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Para a coleta de dados, foi feita a busca e selegcao de teses e dissertacoes

publicadas entre os anos de 2020 e 2024 nas bases de dados Catalogo de Teses e
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Dissertagbes da CAPES (CTDC)® e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagées (BDBTD)'.

A escolha de teses e dissertagcbes como fontes de dados justifica-se por se
tratar de produgbes académicas que passaram por rigorosos processos de validagéo
cientifica, assegurando confiabilidade e relevancia tedrica. Esses trabalhos, em geral,
apresentam aprofundamento metodologico e analitico, além de contemplarem
discussdes atualizadas e consistentes sobre tematicas especificas, o que os torna
particularmente adequados para subsidiar analises criticas e reflexivas no ambito da

presente investigacao.

A escolha das bases de dados foi pautada pela exclusividade de teses e
dissertagdes, ja que o foco da pesquisa recai sobre esses tipos de trabalhos. As duas
bases de dados selecionadas, CTDC e BDBTD, possuem grande relevancia no
contexto académico brasileiro e sdo reconhecidas por sua qualidade e abrangéncia,
oferecendo resultados significativos ao pesquisarmos sobre o tema "Ensino-
aprendizagem de lingua inglesa escrita para alunos surdos da Educagéao Basica no
contexto educacional inclusivo brasileiro".

Na busca pelas teses e dissertagdes, foram utilizadas palavras-chave de forma
combinadas usando operadores booleanos (AND e OR), visando encontrar um
numero consideravel de trabalhos nas duas bases de dados. E, para refinar os
resultados, foi utilizada a ferramenta de busca avancada apenas no BDBTD, visto que
o CTDC nao oferece essa ferramenta. Além disso, foi utilizado o filtro temporal
disponibilizado pelas duas bases a fim de filtrar os trabalhos escritos entre 2020-2024.

As palavras-chave utilizadas nas duas bases foram: ensino, aprendizagem,
ensino e aprendizagem, ensino-aprendizagem, ensino de linguas, ensino de lingua
inglesa, surdos, surdez, lingua adicional, lingua estrangeira, lingua inglesa, inglés,
Educacdo Basica, educagao inclusiva, escola regular, inclusdo, acessibilidade,
acessibilidade pedagdgica, metodologias de ensino, metodologias inclusivas,
metodologias bilingues, estratégias de ensino, estratégias pedagdgicas, formacéao de
professores, intérpretes. Serao detalhadas as combinacbes dessas palavras-chave, o

respectivo numero de resultados e numero de trabalhos selecionados no Quadro 2.

8 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
7 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Quadro 2 - Combinagodes de palavras-chave e numero de resultados

Comb. N.°de N.°de Comb. N.°de N.° de
result. result. result. result.
IN.° de IN.° de IN.° de IN.° de
selec. selec. selec. selec.
CTDC BDBTD CTDC BDBTD
(ensino OR ensino AND surdos
aprendizagem) AND AND (lingua inglesa
surdos AND (lingua | Result: [ Result: | OR inglés)  AND Result.: Result.:
adicional OR lingua 05 06 (educagdo basica OR 07 180
estrangeira) AND lingua escola regular) AND
inglesa AND (Educacao | Selec.: Selec.: inclusdo Selec.: Selc.:
Basica OR  escola 01 02 02 02

regular) AND incluséo

aprendizagem AND ensino AND surdos

surdez  AND (lingua | Result: [ Result: [ AND surdez AND Result.: Result.:

adicional OR lingua 0 33 lingua inglesa AND 02 05

inglesa OR inglés) AND (Educagéo Basica OR

Educagdo Basica AND | Selec.: | Selec.: | escola regular) Selec.: Selec.:

incluséo 0 0 0 0

(ensino OR (ensino OR

aprendizagem) AND | Result.: | Result.: | aprendizagem) AND Result.: Result.:

surdos AND lingua 07 11 surdos AND (lingua 13 21

inglesa AND inclusédo adicional OR lingua

AND escola regular Selec.: Selc.: | estrangeira) AND | Selec. Selec.:
01 02 (Educacdo Basica OR 0 03

escola regular)

surdez  AND (lingua ensino AND (lingua

inglesa OR inglés) AND | Result.: | Result: |inglesa OR inglés) Result.: Result.:

(Educacdo Basica OR 02 99 AND surdos AND 03 0

escola regular) AND (escola regular OR

inclusdo Selec.: Selec.: Educacdo Basica) Selec.: Selec.:

0 0 AND inclus&o 0 0

Result.: | Result.: Result.: Result.:

aprendizagem AND 06 06 (ensino OR 05 234

(lingua adicional OR aprendizagem) AND

lingua inglesa) AND [ Selec.: | Selec.. |surdos AND surdez | Selec. Selec.:

surdos AND inclusdo 01 01 AND (lingua inglesa 0 0

AND (Educacgdo Basica OR inglés)  AND

OR escola regular) inclusao

(ensino OR (ensino AND

aprendizagem) AND aprendizagem) AND

surdos AND  (lingua | Result.: [ Result. [ (surdez OR surdos) Result.: Result.:

adicional OR lingua 02 06 AND (lingua inglesa 09 174
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estrangeira) AND OR inglés)  AND

inclusdo AND (escola | Selec.: Selec.: (Educacgéo Basica OR Selec.: Selec.:

regular OR Educagéo 0 0 escola regular) 0 01

Basica)

(ensino OR surdos AND lingua

aprendizagem) AND | Result.: [ Result.: [ adicional AND (ensino Result.: Result.:

(surdez OR surdos) AND 29 1269 |[OR  aprendizagem) 01 04

(lingua inglesa OR inglés) AND (escola regular

AND (educacéo inclusiva | Selec.: | Selec.: [ OR Educagédo Basica) | Selec. Selec.:

OR inclus&o) 03 08 AND (inclusdo OR 01 0
acessibilidade)

(ensino de lingua inglesa) (lingua inglesa OR

AND surdos AND [ Result.: [ Result.: [ inglés) AND (ensino Result.: Result.:

(educacdo inclusiva OR 02 03 OR  aprendizagem) 09 296

inclusdo) AND (escola AND surdos AND

regular OR Educagdo | Selec.: | Selec.. | (educagdo inclusiva [ Selec.: Selec.:

Basica) 0 0 OR escola regular) 0 03

(ensino AND surdos) AND (aprendizagem AND

(lingua adicional OR | Result.: | Result.: | surdez) AND (lingua Result.: Result.:

lingua estrangeira) AND 10 12 inglesa OR inglés) 0 45

inclusdo AND (Educacéo AND (educagéo

Basica OR  escola | Selec.: | Selec.: | inclusiva OR inclusdo) [ Selec.: Selec.:

regular) 0 02 AND (escola regular 0 0
OR Educagéo Basica)

(ensino e aprendizagem) surdez AND (ensino

AND surdos AND (lingua | Result.: [ Result: [ OR aprendizagem) Result.: Result.:

inglesa OR inglés) AND 0 "7 AND lingua inglesa 02 04

(inclusédo OR AND inclusdo AND

acessibilidade) AND | Selec.: | Selec.: | (educagdo inclusiva | Selec.: Selec.:

(Educacdo Basica OR 0 01 OR escola regular) 0 0

escola regular)

(ensino de lingua inglesa) (ensino OR

AND surdos AND | Result.: | Result.: | aprendizagem) AND Result.: Result.:

inclusdo AND (escola 0 02 surdos AND 06 182

regular OR Educagéo (educagdo basica OR

Basica) AND surdez Selec.: | Selec.: | escola regular) AND [ Selec.: Selec.:

0 0 (Iingua inglesa OR 01 02

inglés) AND incluséo

surdos  AND lingua (ensino e

estrangeira AND (ensino | Result.: [ Result.: [ aprendizagem) AND | Result.: Result.:

OR aprendizagem) AND 03 06 surdos AND lingua 0 03

(escola regular OR inglesa AND inclusdo

Educacdo Basica) AND 39'(‘)30-3 39'(‘)30-3 AND (escola regular Sel(;ac.: Sel(t)ec.:
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(incluséo OR
acessibilidade)

OR Educagéo Bésica)

ensino AND surdos AND

(aprendizagem OR

(lingua inglesa OR inglés) | Result.: | Result.: | ensino) AND surdos [ Result.: Result.:
AND (educacdo inclusiva 04 216 AND (lingua inglesa 04 104
OR inclusao) AND OR inglés) AND
Educacao Basica Selec.: Selec.: inclusdo AND Selec.: Selec.:
0 0 Educacao Basica 0 0
(ensino-aprendizagem) (educagdo inclusiva
AND surdos AND lingua | Result.: | Result: [ OR inclusdo) AND Result.; Result.:
inglesa AND (escola 02 0 ensino AND surdos 13 30
regular OR educacéo AND (lingua adicional
basica) AND inclusdo Selec.: | Selec.: | OR lingua estrangeira) [ Selec.: Selec.:
0 0 AND lingua inglesa 03 05
(ensino de lingua inglesa) (ensino-
AND surdos AND | Result.: [ Result.: | aprendizagem) AND Result.: Result.:
inclusdo AND (Educacéo 07 10 surdos AND (lingua 01 66
Basica OR escola inglesa OR inglés)
regular) Selec.: Selec.: | AND inclusdgo AND Selec.: Selec.:
02 02 metodologias de 0 0
ensino
(ensino de lingua inglesa) (ensino OR
AND surdos AND | Result.: | Result: | aprendizagem) AND Result.: Result.:
(inclusdo OR 0 10 (surdez OR surdos) 02 92
acessibilidade) AND AND (lingua inglesa
(Educagdo Basica OR | Selec. Selec.: | OR inglés) AND Selec.: Selec.:
escola regular) 0 02 (escola regular OR 0 0
educacgao basica) AND
inclusao
(metodologias de ensino) (ensino-
AND surdos AND lingua | Result.: [ Result. aprendizagem) AND Result.: Result.:
inglesa AND inclusédo 0 04 surdos AND (lingua 53 13
AND (Educacdo Basica i '
OR esgo|a regular) Selec.: Selec.: ad|0|onal- OR lingua Selec.: Selec.:
0 0 estrangeira) AND 02 0
(inclusao OR
acessibilidade)
surdos AND (educagéo ensino de lingua
inclusiva OR inclusdo) | Result.: | Result. inglesa AND surdos Result.: Result.:
AND lingua inglesa AND 03 19 AND (escola regular 0 02
(formacgéo de professores OR Educagédo Basica)
OR intérpretes) Seloec.: Se(l)gc.: AND estratégias Selg:c.: Seloec.:
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pedagdgicas

(ensino OR (inclusdo OR escola
aprendizagem) AND Result.: Result.: regu|ar) AND (ensino Result.: Result.:
surdos AND (lingua | © 344 de linguas OR lingua 04 08
. . inglesa surdos
inglesa OR |nglles) AND Selec.: | Selec.: Alng ) praticas | Selec.: Selec.:
(metodologias inclusivas 0 01 pedagogicas 0 02
OR acessibilidade
pedagdgica)
(educagdo basica OR (formagéo de
escola regular) AND Result.: Result.: professores) AND Result.: Result.:
surdos AND  (lingua 03 80 surdos AND (lingua 17 266
inglesa OR inglés) AND inglesa OR inglés)
estratégias de ensino Selec.: Selec.: | AND (ensino- Selec.: Selec.:

01 02 aprendizagem OR 03 03

inclusao)

surdez  AND (lingua (metodologias
inglesa OR inglés) AND | Result.: | Result.: | bilingues) AND surdos | Result. Result.:
(Educacdo Basica OR 02 103 AND lingua inglesa 0 02
escola regular) AND AND (Educagéo
(incluséo OR | Selec.: Selec.: | Basica OR escola Selec.: Selec.:
acessibilidade) 0 0 regular) 0 0
(ensino-aprendizagem)
AND surdos AND (lingua | Result.: | Result.:
inglesa OR inglés) AND 02 25
estratégias pedagdgicas
AND inclus&o Se(lﬁcx Sel(t)acx

Fonte: O autor
Quanto a selegao dos trabalhos, os critérios de inclusao adotados foram: (1)
teses e dissertagdes completas, (II) publicadas entre 2020 e 2024, (lll) que abordam
o tema dentro do contexto de sala de aula inclusiva na Educacao Basica brasileira, e
(IV) que estejam disponiveis em portais de acesso aberto. Os critérios de exclusao
sao: (l) teses e dissertagdes publicadas em idiomas diferentes do portugués, (Il) que
abordam o ensino de LI escrita para alunos surdos em ambientes fora da Educacao
Basica inclusiva, como centros de idiomas, cursos e oficinas, e (lll) teses e
dissertagdes duplicadas nas duas bases de dados.
E importante justificar o critério de inclus&o Il e o critério de exclusao I, pois

ambos delimitam o contexto de ensino. O critério de inclusao Il se justifica pelo foco
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do estudo no ensino-aprendizagem de LI escrita para alunos surdos na Educacao
Basica brasileira, especialmente em escolas e salas de aula inclusivas. Esse recorte
€ fundamental, pois a maioria dos alunos surdos esta inserida nesse contexto, o qual
apresenta desafios especificos, como questdes de acessibilidade, metodologias de
ensino e apoio pedagdgico.

Incluir apenas pesquisas sobre a sala de aula inclusiva visa alinhar as analises
as condi¢des reais desse contexto, contribuindo para o aprimoramento das praticas
pedagogicas. Além disso, professores e intérpretes enfrentam dificuldades para
garantir a eficacia do ensino, portanto, trabalhos sobre a formagao de professores e
intérpretes na Educacado Superior também serdo considerados, pois discutem temas
essenciais para a implementacao de praticas eficazes no ensino inclusivo.

Quanto ao critério de excluséo I, justifica-se pela necessidade de concentrar a
pesquisa na Educagao Basica, onde os alunos surdos estdo integrados ao curriculo
regular e participam de processos pedagogicos formais e inclusivos. As praticas
pedagdgicas aplicadas em ambientes fora da escola regular, como centros de idiomas
e cursos extracurriculares, muitas vezes nao refletem a realidade da sala de aula
inclusiva que deve atender as especificidades linguisticas, culturais e de
acessibilidade dos alunos surdos no contexto da educacgao publica. Excluir esses
estudos assegura que a pesquisa se concentre em estratégias e praticas pedagdgicas
relevantes e aplicaveis a realidade das escolas inclusivas da Educacao Basica, onde
o desafio de promover uma aprendizagem eficaz de LI escrita € enfrentado dentro de
um ambiente regulado e com o apoio de politicas educacionais voltadas para a
incluséo.

Com base nos critérios definidos, a busca resultou na selecao de oito trabalhos
que atendem aos parametros estabelecidos. Os detalhes desses trabalhos estao
apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Trabalhos selecionados

Referenciagao Autor Titulo Tipo de Ano de
do trabalho trabalho publicacao
selecionado

Dado 1 ALMEIDA, M. L. TDIC no ensino de Dissertacao 2021
lingua inglesa:
possibilidades na
educacéo de surdos
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Dado 2

ALMEIDA, M. L.

Writing  in  English:
tecendo reflexdes
acerca do ensino da
aprendizagem de
lingua inglesa para
surdos

Tese

2023

Dado 3

BRITO, P. F.

Aprendizagem de
lingua estrangeira por
estudantes surdos: o
ensino de lingua
inglesa na rede
municipal de Trés
Lagoas

Dissertagao

2023

Dado 4

CORREA, L. N.

A democracia
deliberativa atando e
desatando nos nas
politicas educacionais:
por um inglés inclusivo

Tese

2022

Dado 5

FERREIRA, A. M.

O ensino de lingua
inglesa para o aluno
surdo no contexto da
educacao inclusiva

Dissertacao

2024

Dado 6

ROCHA, R.

(0] intérprete
educacional no Ensino
Fundamental em
disciplinas de lingua
estrangeira no Colégio
de Aplicagéo da UFSC:
cenarios e
perspectivas

Tese

2022

Dado 7

SOARES, M. L. B.

Aprendizagem movel
(M-learning) e ensino
de inglés para
estudantes surdos;
possibilidades e
desafios

Dissertagao

2022

Dado 8

SPASIANI, M. V.

A formacao de
professores de linguas
estrangeiras para o
contexto bi/plurilingue
(surdo e ouvinte): um
dialogo entre o}
previsto, o praticado e
a perspectiva
translingue

Tese

2022

Fonte: O autor

4.5 Procedimentos e estratégias de analise
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A analise dos dados desta pesquisa foi conduzida por meio da Analise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), com énfase na técnica de Analise
Tematica. A Analise de Conteudo € um método de investigagao qualitativa que visa
descrever, sistematizar e interpretar comunicagdes, buscando inferir conhecimentos
relativos as condi¢gdes de producgdo, estrutura e efeitos das mensagens. Essa
abordagem permite uma leitura aprofundada dos dados, indo além da simples
descrigao, ao propor uma interpretacdo fundamentada que considera o contexto e a
intencionalidade dos discursos (Bardin, 2016).

No interior desse método, a Analise Tematica se apresenta como uma técnica
que permite identificar, analisar e relatar padrdes (temas) presentes em um conjunto
de dados. Um tema é entendido como uma unidade de significado que expressa algo
relevante em relagdo ao objeto da pesquisa e que contribui para a compreensao dos
fendmenos investigados. A Andlise Tematica € particularmente adequada para
pesquisas que buscam explorar sentidos atribuidos por diferentes autores ou
participantes, especialmente em estudos que envolvem discursos, textos e praticas
sociais.

A escolha por essa abordagem justifica-se pela necessidade de organizar,
categorizar e interpretar de forma criteriosa os dados extraidos das teses e
dissertagdes selecionadas sobre o ensino-aprendizagem de LI escrita para alunos
surdos da Educacao Basica.

O processo analitico foi estruturado em trés fases, conforme delineado por

Bardin (2016) e que serédo abordados a seguir.

1) Pré-analise:

A pré-analise é a fase exploratéria em que se realiza a leitura flutuante do
material e a organizagao do corpus. No contexto desta pesquisa, essa etapa envolveu
a selecgao das teses e dissertagdes a partir de critérios previamente definidos, seguida
de uma leitura inicial para familiarizacao com os dados e identificacdo de conteudo

recorrentes.
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Il) Exploracao do material:

A exploragao do material € o momento em que os dados séo codificados e
categorizados. Apos a leitura aprofundada das pesquisas académicas selecionadas,
foram definidos temas amplos que orientaram a analise dos assuntos relacionados.
Esses assuntos foram agrupados, discutidos e organizados em quadros tematicos
com subtemas, identificacdo das pesquisas analisadas e apontamento das
convergéncias e divergéncias. Importante destacar que, embora diversos aspectos
relevantes tenham sido identificados, apenas os assuntos que apresentaram

convergéncias e/ou divergéncias entre os trabalhos foram considerados nos quadros.

lll) Tratamento dos resultados obtidos e interpretagcao

O tratamento dos resultados obtidos e interpretacao € a fase em que os dados
codificados s&o analisados e interpretados a luz dos objetivos da pesquisa. Nesse
momento, as categorias construidas sao discutidas criticamente, possibilitando
reflexdes sobre os desafios, estratégias e contribuicdes relacionadas ao ensino-
aprendizagem de LI escrita para alunos surdos da Educacéo Basica.

A Analise Tematica, por sua vez, consiste em um procedimento analitico que
organiza os conteudos significativos dos textos em categorias que representem os
sentidos predominantes e recorrentes. Ao identificar padrées de significado nos
dados, essa abordagem permite reconhecer tanto as regularidades quanto as
singularidades presentes nas produgdes analisadas, viabilizando a categorizagao das
convergéncias e divergéncias entre os estudos.

Os quadros com os subtemas, organizados a partir dos temas definidos
previamente, estdo inseridos ao final de cada discussdo tematica. Eles visam
sistematizar visualmente as informacdes, facilitando a compreensao das principais

contribuicdes, desafios e lacunas identificadas na literatura académica selecionada.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secado, sao apresentados e discutidos os resultados da pesquisa a partir
da analise das producdes académicas selecionadas. Inicialmente, realiza-se uma
breve descri¢cao das teses e dissertagbes que compdem o corpus, com o objetivo de
contextualizar os estudos quanto aos seus objetivos, metodologias, resultados etc.
Em seguida, desenvolve-se a discussao dos resultados com base na identificacdo de
temas recorrentes, convergéncias e divergéncias entre os trabalhos advindas da
Analise Tematica, bem como elementos singulares que emergem das analises,

buscando compreender as principais contribuigdes e lacunas no campo investigado.

5.1 Descrigao das pesquisas selecionadas

5.1.1 Pesquisa 1 - TDIC no ensino de lingua inglesa: possibilidades na educagao de

surdos

A pesquisa 1 trata-se de uma dissertacdo de Mestrado intitulada “TDIC no
ensino de lingua inglesa: possibilidades na educacdo de surdos”, de autoria de
Matheus Lucas de Almeida, defendida no ano de 2021, na Universidade Federal da
Paraiba como requisito parcial para obtencao do titulo de Mestre em Linguistica.

O trabalho teve como objetivo geral analisar as contribuicdes das TDIC como
mediadoras no ensino de LI escrita para surdos e teve como objetivos especificos: | -
identificar, com o suporte da andlise dos materiais verificados, ferramentas
tecnologicas que pudessem contribuir para o ensino de LI para surdos; Il - propor
metodologias que promovessem o aprendizado significativo de sujeitos surdos quanto
a habilidade escrita de LI; Ill - sugerir ferramentas tecnolégicas para o ensino de LI
para surdos.

O trabalho seguiu a abordagem qualitativa e se enquadrou no pressuposto de
pesquisa-agao (Trivifos, 2010; Burns, 2015; Paiva, 2019). A coleta de dados ocorreu

por meio de questionario online, enviado a professores de LI e intérpretes de Libras
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da Educacéo Basica de diferentes redes de ensino (municipal, estadual, federal e
privada) de distintos estados do pais.

Os aspectos investigados foram as condigdes de trabalho desses profissionais,
os desafios enfrentados e as metodologias passiveis de aplicagdo no ensino de LI
para surdos e, para a analise dos dados, adotou-se a Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2009), organizando as respostas dos participantes em temas
emergentes.

A pesquisa revelou grandes desafios na implementagéo das TDIC no ensino
de LI para surdos, especialmente relacionados a falta de formacdo docente,
dificuldades no acesso as tecnologias e auséncia de materiais didaticos acessiveis.
Além disso, professores e intérpretes entrevistados relataram dificuldades na
adaptacao metodoldgica, indicando a necessidade de formacgao especifica para atuar
no ensino de LI para surdos. O estudo propds ferramentas digitais e estratégias
metodoldgicas para facilitar a aprendizagem da escrita na LI por alunos surdos,
considerando suas especificidades linguisticas e pedagdgicas. Os dados coletados
subsidiaram a criagao de propostas pedagogicas que podem auxiliar educadores na

implementagao de praticas inclusivas no ensino de LI mediado por TDIC.

5.1.2 Pesquisa 2 - Writing in english: tecendo reflexdes acerca do ensino e da

aprendizagem de lingua inglesa para surdos

A pesquisa 2 trata-se de uma tese de Doutorado intitulada “Writing in english:
tecendo reflexdes acerca do ensino e da aprendizagem de lingua inglesa para
surdos”, de autoria de Matheus Lucas de Almeida, defendida no ano de 2023, na
Universidade Catdlica de Pernambuco como requisito parcial para obtencao do titulo
de Doutor em Ciéncias da Linguagem.

O trabalho buscou responder se o0 ensino e a aprendizagem de LI escrita para
alunos surdos podem se beneficiar de um trabalho com os géneros em uma
perspectiva dialégica e apresentou como hipotese de pesquisa que o ensino dessa
modalidade poderia proporcionar uma aprendizagem mais acessivel e significativa
para tais alunos quando baseado em géneros do discurso.

O trabalho teve como objetivo geral analisar, em uma escola publica do Recife,

0 processo de desenvolvimento da escrita na LI por surdos que utilizam a Libras como
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meio comunicacional. Como objetivos especificos propds-se a: | - refletir sobre
metodologias para o ensino e aprendizagem de LI na modalidade escrita para surdos;
Il - construir possibilidades metodoldgicas, em parceria com os professores regentes,
que facilitassem o ensino e a aprendizagem de LI escrita para surdos; Il - e analisar
atividades de escrita em LI produzidas por alunos surdos.

A pesquisa tratou-se de uma pesquisa-acdo (Burns, 1999; 2015), de
abordagem qualitativa (Trivifios, 1987) e, como instrumentos de coleta de dados,
foram utilizados questionarios semiestruturados com o professor, os TILSP, a
instrutora de Libras da sala de recursos multifuncionais, os alunos surdos matriculados
nos 8°, 9° do EF e 1° do EM, além de suas maes. Tais questionarios diziam respeito
a formacéo, percepgéao, conhecimento e realidade vivenciada no processo de ensino-
aprendizado de LI por surdos.

Além da aplicagao dos questionarios, foram feitas observagdes de aulas de LI
com o objetivo de identificar as metodologias utilizadas em sala de aula com os alunos
surdos. O pesquisador também propds atividades de escrita em LI que fizeram parte
das oficinas realizadas na sala de recursos multifuncionais durante o contraturno dos
alunos. A realizacio das oficinas teve como tema a apresentacio pessoal e envolveu
conteudos linguisticos de nivel basico com o intuito de realizar as atividades de escrita
propostas. Somado a isso, durante os encontros, os géneros do discurso utilizados
foram o formulario e a apresentacédo pessoal. E, com base nos dados coletados, o
pesquisador buscou identificar estratégias e dificuldades dos alunos surdos em
relagdo a modalidade escrita da LI.

Para a analise dos dados, utilizou-se a Analise de Conteudo (Bardin, 2011),
organizando os achados em temas emergentes. Os principais resultados
demostraram que a escrita na LI pode ser desenvolvida por alunos surdos, desde que
0 ensino respeite suas particularidades linguisticas e que os géneros discursivos,
dentro de uma perspectiva dialégica (Johnson, 2004), sejam eficazes para facilitar
essa aquisicdo. Além disso, as estratégias como a triangulacao entre Libras, LP e LI,
0 uso de recursos visuais e adaptagdes metodoldgicas mostraram-se essenciais para
tornar o ensino mais acessivel.

Foram identificados desafios, como a falta de formagao docente especifica e a
escassez de materiais adaptados para esse publico. Portanto, a pesquisa contribui



63

para a formulacdo de propostas pedagodgicas mais inclusivas, promovendo uma

abordagem mais eficiente para o ensino de LI escrita para surdos.

5.1.3 Pesquisa 3 - Aprendizagem de lingua estrangeira por estudantes surdos: o

ensino de lingua inglesa na rede municipal de Trés Lagoas

A pesquisa 3 trata-se de uma dissertagdo de Mestrado intitulada
‘Aprendizagem de lingua estrangeira por estudantes surdos: o ensino de lingua
inglesa na rede municipal de Trés Lagoas”, de autoria de Patricia Ferreira de Brito,
defendida no ano de 2023, na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campus
de Trés Lagoas, como requisito final para obtengao do titulo de Mestre em Letras.

A pesquisa teve como objetivo geral evidenciar e analisar aspectos
relacionados ao ensino de LI como LE para alunos surdos da Rede Municipal de
Educacdo de Trés Lagoas assim como analisar a perspectiva e desafios dos
professores de LI ao ministrarem aulas para esses alunos, bem como a dinamica entre
tais professores e os intérpretes de Libras no espago escolar.

Vale ressaltar que foram selecionadas cinco unidades escolares, compondo
como entrevistados docentes de LI que atuavam com alunos surdos e intérpretes que
trabalhavam nas respectivas unidades. Além disso, como critérios de selegao das
unidades, exigia-se que essas ofertassem o ensino de LI para alunos surdos em sua
matriz curricular. No entanto, a pesquisa deparou-se com alunos surdos apenas das
etapas de EF | e EF Il, ndo havendo alunos surdos matriculados na Rede Municipal
na El, em nivel de pré-escola, que embora contemplasse a LI em sua matriz, ndo
contava com alunos surdos no periodo da pesquisa.

E, quanto aos objetivos especificos, a pesquisa propds-se a: | - realizar o
mapeamento do acesso e da permanéncia desses alunos surdos nas etapas da El e
EF I; Il - identificar e descrever as praticas pedagdgicas mais utilizadas pelos
professores de LI para o ensino de alunos surdos; Il - verificar algumas implicagoes
sociais, cognitivas e afetivas no discurso dos professores de LI e intérpretes, por meio
da analise linguistica de entrevistas pela perspectiva da Analise de Conteudo (Bardin,
1977) e Teoria da Avaliatividade (Martin, 2000).

A pesquisa seguiu a abordagem quali-quantitativa (Creswell, 2007) e utilizou

como métodos de coleta de dados a Analise Documental (Marconi e Lakatos, 2003;
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Junior et al., 2021; Castro, 2022) e a entrevista semiestruturada (Manzini, 2004).
Portanto, os dados analisados foram documentos legais e curriculares em nivel
estadual (do Mato Grosso do Sul) e municipal (de Trés Lagoas) sobre o ensino de LI
para surdos e entrevistas semiestruturadas direcionadas aos intérpretes e professores
de LI

A pesquisa permitiu dar visibilidade a comunidade surda, ampliar os estudos
sobre praticas de ensino de LI para alunos surdos e promover o conhecimento acerca
de politicas publicas empregadas para incluir tais alunos, assim como os impactos
sociais, afetivos e cognitivos sobre eles.

Os resultados da pesquisa indicam, por meio da analise critica e comparativa
das legislagdes vigentes, que os documentos legais estaduais € municipais sao
carentes em normativas que descrevam situagdes legais especificas para a
comunidade surda, o que também afeta as orientagdes aos professores do ensino
regular.

As analises das entrevistas corroboraram a falta de instru¢cdes pedagodgicas
aos docentes para planejar, ministrar aulas e avaliar o aluno surdo. A partir dos
resultados, foram sugeridos alguns principios de agao pedagdgica para atender as
demandas educacionais vinculadas ao tema. Desse modo, foram apresentados
caminhos e propostas para o fortalecimento das praticas pedagdgicas realizadas
pelos professores de LI bem como a proposi¢ao de iniciativas voltadas ao ensino de

LI para alunos surdos dessas etapas de ensino.

5.1.4 Pesquisa 4 - A democracia deliberativa atando e desatando nds nas politicas

educacionais: por um inglés inclusivo

A pesquisa 4 trata-se de uma tese de Doutorado intitulada “A democracia
deliberativa atando e desatando nds nas politicas educacionais: por um inglés
inclusivo”, de autoria de Leonardo Neves Correa, defendida no ano de 2022, na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, como requisito parcial para obtencao
do titulo de Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem.

A pesquisa esteve centrada nas politicas educacionais especiais e nas
pedagogias especificas para o ensino de LI para alunos surdos no contexto inclusivo

que, segundo o pesquisador, mesmo com 0 aumento progressivo de pesquisas que
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problematizam a questdo, no campo das politicas linguisticas educacionais, € notavel
um silenciamento - o que faz com que professores e intérpretes se sintam aflitos pela
auséncia de diretrizes voltadas para o ensino de LI para surdos.

O estudo buscou fomentar politicas para o ensino de LI a alunos surdos,
partindo da contribuicdo direta dos envolvidos no processo educativo, como
professores, intérpretes e os préoprios surdos.

A pesquisa teve como objetivo geral suscitar a criagao de uma politica para o
ensino de LI para surdos em contextos de ensino regular inclusivo, a partir da
contribuigdo daqueles que vivenciam esse contexto em seu dia a dia. Como objetivos
especificos, a pesquisa visou: | - identificar a) anseios, valores e preocupacgdes frente
a pratica de ensino de LI para surdos; b) propostas metodolégicas e pedagdgicas e
possiveis encaminhamentos para uma politica de ensino de LI para surdos na escola
inclusiva; Il - produzir materiais, como um guia de discussdo para deliberacdo, que
incluissem uma sintese das principais e mais recorrentes propostas apontadas no
estagio anterior de forma estruturada; Il - impulsionar os processos de tomada de
decisao coletiva a partir de foruns deliberativos sobre a tematica.

A pesquisa tratou-se de uma pesquisa-agéo participativa (Reason e Bradbury,
2001) de cunho exploratério. Os dados da pesquisa foram coletados a partir de
entrevistas semiestruturadas em entrevistas individuais e no formato de grupos focais
direcionadas a pessoas surdas, professores de LI e intérpretes de Libras.

As fases da pesquisa foram divididas em trés: Fase | - Identificagdo do
problema (entrevistas e grupos focais); Fase Il - Enquadramento para deliberagao;
Fase Il - Sistematizacdo das propostas e elaboracdo do guia de discussao.
Posteriormente, os dados foram analisados de acordo com a Analise de Conteudo
(Bardin, 1977).

Como resultados, houve proposigdes de agdes vinculadas a uma das seguintes
areas: 1. Formacéao profissional e condi¢des de trabalhos adequadas para professores
e intérpretes de Libras; 2. Desenvolvimento cognitivo e cultural dos alunos surdos na
escola regular; 3. Conscientizagdo e engajamento da comunidade escolar para a
inclusdo de alunos com deficiéncia.

A partir dessas trés proposigcdes, foi desenvolvido um guia de discussao
baseado em Rourke (2014) com o objetivo de incentivar escolas e outros agentes

interessados no tema a deliberarem sobre a questao a fim de identificar alternativas
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que atendessem aos anseios e as necessidades locais. Esperou-se que os resultados
das discussdes pudessem subsidiar a formulagao de politicas inclusivas voltadas para

o ensino de LI a alunos surdos em contextos educacionais regulares.

5.1.5 Pesquisa 5 - O ensino de lingua inglesa para o aluno surdo no contexto da

educacgao inclusiva

A pesquisa 5 trata-se de uma dissertacdo de Mestrado intitulada “O ensino de
lingua inglesa para o aluno surdo no contexto da educacao inclusiva”, de autoria de
Athena Menezes Ferreira, defendida no ano de 2024, na Universidade Federal de
Minas Gerais, como requisito parcial para obtengao do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada.

A pesquisa focou no ensino e aprendizado de LI no contexto da educagao
inclusiva e teve como problematica central entender como o sistema educacional atual
atende aos surdos na aquisigao dessa lingua em um ambiente inclusivo.

A pesquisa seguiu a abordagem qualitativa (Minayo, 2001) e foi fundamentada
na pesquisa bibliografica (Gil, 1999), caracterizando-se como exploratéria. Para a
constituicdo do corpus, foi escolhido o estudo de caso (Gil, 1999; Yin, 2001), pois a
investigacado ocorreu a partir do contato com os participantes da pesquisa (os dois
alunos surdos, a professora regente e a intérprete) em um contexto especifico: a sala
de aula regular. Além disso, segundo a pesquisadora, o exame dos materiais da
escola como, por exemplo, livros didaticos, planos de aula e o PPP foi central.
Portanto, a pesquisa também se tratou de uma analise documental que serve como
uma espécie de testemunho das praticas pedagogicas e abordagens adotadas a fim
de entender o cenario no qual se encontram os alunos surdos.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual localizada na regiao
metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais, e teve como objetivo geral
compreender como o ensino de LI em uma turma do 2° ano do EM é desenvolvido em
uma escola inclusiva regular com alunos surdos. Como objetivos especificos, a
pesquisa propbs-se a: |) identificar os desafios preponderantes enfrentados pelos
principais envolvidos no contexto das aulas pelos alunos surdos; Il) analisar a pratica

metodoldgica usada pelo professor de LI em salas inclusivas onde havia a presenca
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de alunos surdos; lll) verificar se os alunos surdos acompanhavam as aulas de LI
conforme os demais alunos ouvintes.

Os dados analisados pela pesquisadora foram as respostas de questionarios
direcionados aos participantes e as observag¢des escolares com registro (incluindo as
cinco aulas).

Os resultados da analise destacaram a relevancia da lingua de sinais no
processo de ensino para alunos surdos. Os dados também revelaram que a
metodologia utilizada pela professora atendia apenas ao aluno ouvinte, uma vez que
a modalidade oral era o principal meio de comunicag¢ao. O aluno surdo foi instruido a
aprender a LI por meio de material didatico diferenciado com explicagdes superficiais
dadas em LP pela professora e interpretadas em Libras pela intérprete. A inclusao no
contexto de aprendizado de LI foi identificada como uma dificuldade, podendo até
mesmo impedir o aprendizado do aluno surdo. Portanto, a pesquisa examinou as
praticas em sala de aula para oferecer solu¢des educacionais mais eficazes para as

pessoas surdas.

5.1.6 Pesquisa 6 - O intérprete educacional no Ensino Fundamental em disciplinas

de lingua estrangeira no Colégio de Aplicagdo da UFSC: cenarios e perspectivas

A pesquisa 6 trata-se de uma tese de Doutorado intitulada “O intérprete
educacional no Ensino Fundamental em disciplinas de lingua estrangeira no Colégio
de Aplicagdo da UFSC: cenarios e perspectivas”, de autoria de Rogers Rocha,
defendida no ano de 2022, na Universidade do Estado de Santa Catarina, como
requisito parcial para obtencao do titulo de Doutor em Educacao.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar os cenarios e as perspectivas da
atuacao profissional de IE interlingues e intermodais por meio da autoconfrontagao
simples nas disciplinas de LE do 6° ano no CA/UFSC. Como objetivos especificos, a
pesquisa propbs-se a: |) refletir sobre a atuagéo do IE no Ensino Fundamental como
comparticipe da educacéo; Il) apresentar o cenario da atuacdo do IE no Ensino
Fundamental na disciplina de LE; Ill) identificar os desafios e as
estratégias/procedimentos técnicos dos IE na interpretagao de disciplinas de LE; e V)
propor uma metodologia de interpretacdo para alunos surdos bilingues bimodais nas

disciplinas de LE.
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A pesquisa seguiu a abordagem qualitativa e tratou-se de um estudo de caso
interventivo (Merriam, 1988; Yin, 2009), pois teve como objetivo entender e analisar
0S cenarios e as perspectivas da atuagao profissional dos IE, além de posteriormente
propor uma metodologia de interpretagdo para o aluno surdo nas disciplinas de LE.

No percurso metodoloégico utilizou-se um questionario de sondagem e
metodologia da autoconfrontagdo simples baseada nos estudos de Daniel Faita
(1992, 1995, 2005) e Yves Clot (2006) que se fundamenta em Vygotsky e Bakhtin, do
qual foi seguido para a Analise Discursiva Dialdgica no contexto da pesquisa.

Ao fazer uso da autoconfrontagao simples, o pesquisador teve como propésito
analisar o desempenho dos |IE no ensino de LE no EF. A pesquisa seguiu quatro fases:
1) Areunido de grupo de analise a fim de selecionar os IE.

2) A filmagem dos IE em contexto de ensino-aprendizagem nas disciplinas de LE.

3) A edicao das filmagens e encontro do pesquisador com os profissionais envolvidos
um a um para se verem nas filmagens, individualmente, e realizacdo de comentarios
e reflexdes junto ao pesquisador. Os comentarios e reflexdes diante das filmagens
foram gravados.

4) A organizagao do eixo de analise da pesquisa a partir do material coletado e das
transcricées da filmagem.

Além das filmagens coletadas na autoconfrontacdo simples, foi aplicado um
questionario de sondagem com o objetivo de tragar um perfil dos participantes, os
dados pessoais, a formacao escolar/académica e conhecimento de LE, o tempo de
atuacdo como |IE e a compreensao da importancia de conhecer sobre a LE de sua
atuacéo.

O contexto da pesquisa ocorreu no CA/UFSC durante a pandemia da COVID-
19, periodo em que houve a migragcdo das aulas presenciais para o formato remoto.
Os participantes da pesquisa foram trés |IE, sendo uma delas responsavel por atuar
como intérprete de apoio caso as outras duas necessitassem de suporte. O colégio
ofertava o ensino de quatro linguas aos alunos do sexto ano do EF podendo, a partir
do ano seguinte, a escolha de uma das quatro disciplinas de LE por parte dos alunos.
As disciplinas de LE ofertadas - inglés, espanhol, francés e alemao — eram divididas
para as duas IE, visto que a IE que atuava como intérprete de apoio estava presente

em todas as disciplinas de LE.
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Sendo assim, por se tratarem de linguas distintas e demandarem estratégias
de ensino diferenciadas, este trabalho se limitara as discussbes voltadas para o
ensino de LI mediado IE responsavel por sua interpretacdo. E importante ressaltar
que, diferente das outras pesquisas, o autor direciona a sua pesquisa para uma
abordagem intermodal, uma vez que a atuagao das IE esta voltada para o ensino de
LI para uma aluna surda oralizada que tem a Libras e a LP como linguas de
comunicagao e que, de acordo com a sua vontade, optou por desenvolver as quatro
habilidades, inclusive a fala e a escuta, da lingua alvo.

Os resultados obtidos mostraram que os desafios encontrados pelas |E
estiveram relacionados com a disciplina especifica de LE e com atuacdo inerente a
modalidade remota devido ao contexto pandémico. Estratégias ou procedimentos
técnicos de interpretagdo relacionadas a disciplina de LE, realizadas pelas
participantes da pesquisa, possibilitaram uma proposicdo em parceria com o intuito
de atender aos objetivos de cada aula e de respeitar a identidade linguistica da aluna

que era surda bilingue bimodal.

5.1.7 Pesquisa 7 - Aprendizagem movel (M-learning) e ensino de inglés para

estudantes surdos: possibilidades e desafios

A pesquisa 7 trata-se de uma dissertagdo de Mestrado intitulada
“‘Aprendizagem modvel (M-learning) e ensino de inglés para estudantes surdos:
possibilidades e desafios”, de autoria de Mariana Luisa Barros Soares, defendida no
ano de 2022, na Universidade Federal de Minas Gerais, como requisito parcial para
obtencao do titulo de Mestre em Linguistica Aplicada.

A pesquisa foi desenvolvida durante a pandemia da COVID-19 e, antes dessa
fase, a pesquisadora almejava fazer a coleta dos dados in loco tendo como objetivo
investigar e apresentar conteudos relacionados ao ensino de LI para surdos, visando
auxiliar professores de LI no desenvolvimento de praticas didaticas mais inclusivas e
atentas as necessidades diferenciadas desse grupo de alunos.

Porém, com o advento da pandemia, a pesquisadora identificou a necessidade
de incluir o tema m-learning (aprendizagem mével) em sua investigagao. A partir dessa
ampliacdo, o objetivo geral da pesquisa passou a ser analisar as possibilidades e os

desafios do uso da aprendizagem mdével no ensino de LI para alunos surdos. Para
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tanto, foram considerados os relatos de professores licenciados em LI que atuavam
no ensino de surdos — coletados por meio de producdo textual publicada e de
entrevista -, bem como os dados obtidos com um questionario aplicado a professores
brasileiros de LI a fim de verificar seus conhecimentos sobre a utilizacido de
dispositivos moveis e recursos tecnoldgicos em suas praticas docentes.

Além disso, segundo a pesquisadora, o questionario também procurou
investigar como esses professores se sentiam em relagdo a dar aulas de LI para
alunos surdos e se a disciplina Libras (ofertada na graduacgao) influenciou nesse
sentimento e em suas praticas docentes.

A pesquisadora ressaltou que, devido as poucas pesquisas publicadas no
cenario nacional sobre a aprendizagem movel e ensino de LI para surdos, ela trouxe
experiéncias de professores de outras disciplinas que trabalham com essa abordagem
€ que procurou analisa-las buscando saber como as ferramentas utilizadas em outras
disciplinas poderiam ser utilizadas no ensino de LI.

Por conseguinte, para nortear a pesquisa, foi delimitado os seguintes objetivos
especificos: |) fazer um levantamento sobre praticas de aprendizagem moével no
processo educacional de surdos no contexto internacional e nacional, visando analisar
0s pontos positivos e os desafios relatados pelos professores; Il) investigar narrativas
sobre o ensino de LI para alunos surdos no contexto internacional e nacional; Ill)
investigar qual o conhecimento que os professores brasileiros de LI tinham sobre m-
learning e ferramentas digitais para o ensino da lingua; IV) investigar se os
professores brasileiros de LI se sentiam preparados para dar aula para alunos surdos.

O trabalho tratou-se de uma pesquisa bibliografica, com objetivo exploratorio,
de abordagem qualitativa (Paiva, 2019) e de paradigma interpretativista (Denzin e
Lincoln, 1998 apud Spasiani, 2018). Para a coleta dos dados, foi utilizado o método
de pesquisa bibliografica (Paiva, 2019), localizado na se¢ao de fundamentacao tedrica
atendendo aos dois primeiros objetivos especificos ja citados. Para o levantamento
das fontes que compuseram o referido método, foram utilizados o Portal da CAPES,
Google Scholar e Research Gate. Tais fontes constituiram-se, majoritariamente, de
artigos, trabalhos de conclusao de curso, dissertagdes, teses, textos publicados em
anais etc., sendo feitas buscas com diversas palavras-chave significativas com o
intuito de gerar um maior numero de resultados, conforme recortes temporais

especificos.
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Na etapa da pesquisa que contemplou fontes internacionais, foram
selecionados trabalhos publicados a partir de 2009, ano em que foram registrados os
primeiros relatos de praticas de m-learning. No caso das fontes nacionais, relativas a
aprendizagem movel e a educagao de surdos, priorizaram-se pesquisas publicadas a
partir de 2014. Ja quanto ao ensino de LI para surdos no Brasil, consideraram-se
estudos produzidos a partir de 2012, tendo em vista que o conceito de aprendizagem
movel comegou a ganhar espacgo na literatura académica a partir dos anos 2000.

Além do levantamento de fontes nos trés sites, foi elaborado e enviado, por
meio de grupos do WhatsApp, um questionario direcionado a 74 professores de LI
(entre homens e mulheres, de diversas idades) de diferentes regides do Brasil,
formados em universidades publicas e privadas entre 1974 e 2021. Ademais, com o
objetivo de investigar também o cenario internacional no contexto latino-americano,
foi realizada uma entrevista semiestruturada via Google Meet com uma professora-
pesquisadora colombiana que atua no ensino de LI para alunos surdos ha mais de 20
anos. Vale destacar que esses dados foram interpretados em conjunto com os dados
levantados na pesquisa bibliografica.

A analise dos questionarios apontou que a formacgao inicial dos professores
brasileiros ndo contribuiu de forma efetiva para o seu preparo no trabalho com alunos
surdos. Identificou-se auséncia de topicos ou disciplinas relacionadas ao ensino de LI
para surdos, bem como de conteudos que abordassem aspectos do m-learning.

Considerando que os resultados dos estudos revisados indicaram que a
aprendizagem movel tem contribuido e favorecido a inclusdo dos alunos surdos nas
aulas e o processo de criagao e adaptacao de materiais didaticos para esses alunos,
a pesquisadora comenta a necessidade de revisitar esses temas nos aspectos
formativos de professores.

A pesquisa constatou que é possivel o aluno surdo aprender a LI e que as
praticas de aprendizagem moével sdo de grande auxilio nesse processo. Mas,
enquanto nao houver educadores com os conhecimentos adequados ou politicas
publicas de garantia para a igualdade digital, os alunos surdos continuarao

apresentando dificuldades na aprendizagem de LlI.
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5.1.8 Pesquisa 8 - Aformacao de professores de linguas estrangeiras para o contexto
bi/plurilingue (surdo e ouvinte): um didlogo entre o previsto, o praticado e a perspectiva

translingue

A pesquisa 8 trata-se de uma tese de Doutorado intitulada “A formagao de
professores de linguas estrangeiras para o contexto bi/plurilingue (surdo e ouvinte):
um dialogo entre o previsto, o praticado e a perspectiva translingue”, de autoria de
Monique Vanzo Spasiani, defendida no ano de 2022, na Universidade Federal de Sao
Carlos, como requisito parcial para obtencao do titulo de Doutor em Linguistica.

A pesquisa objetivou investigar, em primeiro momento, se e como a Educagao
Superior brasileira nos cursos de Letras tem lidado com a formagao do professor de
LE, especificamente LI, para o ensino a alunos surdos e ouvintes. Em seguida, visou
alcancar conclusdes relacionadas aos aspectos que deveriam ser contemplados, a
luz da Perspectiva Translingue, nos cursos de formacgao de professores de LE, de
modo que esse profissional esteja amparado em sua futura atuagdo no contexto
educacional bi/plurilingue. Sendo assim, a pesquisa buscou responder as seguintes
perguntas:

1. De que forma a educacgao superior brasileira nos cursos de Licenciatura em
Letras esta lidando com os novos desafios educacionais do pais, sobretudo no
que diz respeito a formagao do professor de LE para o ensino bi/plurilingue,
seja de ouvintes ou de surdos?

2. Quais mecanismos, a luz da Perspectiva Translingue, poderiam ser
implementados nos cursos de formacado de professores de LE, visando a
amparar a sua atuagao no ensino bi/plurilingue (de ouvintes e de surdos) e
visando ao desenvolvimento das competéncias necessarias para tal?

Com o objetivo de responder essas perguntas, a pesquisadora realizou a analise das
ementas dos cursos de Licenciatura em Letras das universidades publicas localizadas
nas diferentes regides brasileiras, bem como aplicou questionarios combinados com
entrevistas direcionadas a professores formadores, professores formados e
professores em formagdo das areas de Ensino-aprendizagem de Linguas
Estrangeiras e Educagéo de Surdos também vinculados a instituigbes publicas de
ensino superior. Aléem disso, a pesquisadora elaborou um Relato de Pesquisa,

considerando a sua experiéncia tanto no ensino bilingue de ouvintes quanto de
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surdos. Assim sendo, a pesquisa foi caracterizada como um estudo de caso multiplo
(Yin, 2005) de paradigma qualitativo-interpretativista (Erickson, 1985; Moita Lopes,
1994; Bortoni-Ricardo, 2008).

E importante frisar que, quando for feito a analise e discussdo deste dado,
quanto as discussdes sobre alunos ouvintes abordados na pesquisa, € de nosso
interesse “apenas” discorrer sobre as necessidades/dificuldades atreladas a formacao
de professores que atuam em contexto bi/plurilingue uma vez que, a partir da leitura
e analise, foi notado que ha similaridades em relagcdo as necessidades/dificuldades
sobre a formacgao de professores tanto para lidar com alunos surdos como também
ouvintes.

Além disso, é de extremo interesse que as discussoes feitas pela pesquisadora
evidenciam nao somente a formagao de professores para lidarem com alunos surdos,
mas também a necessidade de estratégias de ensino que atendam a esse publico.

A pesquisa demonstrou que as universidades publicas brasileiras ainda séo
principiantes quando se trata da formacao de professores de linguas bi/plurilingues,
seja de ouvintes ou de surdos, e que a Perspectiva Translingue e o modelo de
Competéncias de Professores de Linguas de Almeida Filho (1993) podem orientar e
agregar positivamente nesse cenario ainda deficitario.

De acordo com a pesquisadora, as discussbes podem contribuir para a
formagao de professores bi/plurilingues no pais, orientando a atuagéo das IES de

acordo com as necessidades e os paradigmas da contemporaneidade.

52 Discussao dos resultados

Nesta subsecdo, sdo apresentados e discutidos os principais achados da
pesquisa a partir da analise integrada de oito pesquisas académicas selecionadas,
que abordam diferentes aspectos do ensino de LI para surdos no contexto educacional

inclusivo no Brasil.

A discussao foi estruturada por cinco temas advindos da Analise Tematica, de
modo a permitir a identificagcdo de convergéncias e divergéncias entre as pesquisas.

Buscou-se compreender os desafios e possibilidades do ensino-aprendizagem de LI
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escrita para surdos a partir das perspectivas de professores, intérpretes, alunos e
familiares, incluindo as dimensdes pedagdgicas, estruturais, linguisticas, tecnoldgicas
e relacionais. Ao final da discussado de cada tema, um quadro tematico consolida os

principais pontos de convergéncia e divergéncia.

1. Tecnologias e recursos visuais no ensino de inglés para surdos

Na pesquisa 01, é discutido as possibilidades que as TDIC oferecem ao
processo de ensino-aprendizagem de LI para alunos surdos, destacando a
centralidade dessas ferramentas nas praticas pedagdgicas. Professores e intérpretes
entrevistados relataram o uso recorrente de recursos tecnoldgicos, como jogos digitais
(Gartic, Memory Game Online, Hangman Online, Among USs), quizzes interativos
(Kahoot), aplicativos como o Duolingo, diversos servigos do Google (Classroom, Meet,
Agenda, Attendance, Jamboard), entre outras ferramentas acessadas por meio de

plataformas online ou dispositivos méveis.

Segundo os professores entrevistados na pesquisa 01, esses recursos
tecnoldgicos favorecem a contextualizagdo visual dos conteudos e possibilitam a
diferenciagcao pedagogica, respeitando os distintos ritmos e estilos de aprendizagem
de alunos surdos. Como complemento a isso, ao integrar imagens, sinais em Libras e
palavras escritas em LI, as TDIC ampliam a significagdo dos conteudos e tornam o
processo de aprendizagem mais acessivel, dinamico e envolvente (Silva e Hubner,
2021).

A referida pesquisa ndo se limita a apresentar ferramentas que facilitam as
praticas pedagdgicas dos professores como contribui¢cdes para a aprendizagem de LI
por alunos surdos, mas também destaca recursos utilizados pelos intérpretes. Um
exemplo é o dicionario Linguee que, no contexto do ensino-aprendizagem de LI para
surdos, permite localizar itens lexicais em diversos contextos de uso, favorecendo

traducdes mais precisas e compreensiveis para esses alunos.

A partir das experiéncias e dos relatos de professores e intérpretes

entrevistados, o autor da pesquisa 01 elaborou um material pedagdgico que
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exemplifica atividades voltadas ao ensino de LI para alunos surdos. Esse material
retoma o uso das ferramentas mencionadas nas entrevistas, apresentando-as de
forma mais detalhada e adaptada ao contexto da surdez. Além disso, o autor expande
as possibilidades pedagdgicas ao sugerir novas ferramentas digitais como Google
Maps, Canva/Canva for Education, Grammarly, TikTok e StoryboardThat, destacando

seu potencial para promover acessibilidade e engajamento nas aulas de LI.

Na pesquisa 02, tendo como um dos objetivos a construgédo de possibilidades
metodoldgicas para o ensino de LI a alunos surdos, o autor desenvolveu oficinas
voltadas a esse publico nas quais € mencionado o uso das TDIC. Entre os recursos
utilizados, destacam-se o Duolingo, valorizado pelo seu carater visual e interativo e o
Jamboard - um quadro digital colaborativo que promove a interagéo entre os alunos,
estimulando a exploracdo de aspectos visuais, além do desenvolvimento de

habilidades de escrita, leitura e criatividade.

Em uma das entrevistas realizadas pelo autor, uma intérprete relatou o uso de
recursos visuais, como videos e cores variadas que contribuiam para o processo de
aprendizagem. Complementando essa perspectiva, uma das maes entrevistadas
reforgcou a importancia da visualidade ao afirmar que essa caracteristica facilitava a
compreensao dos conteudos por sua filha que apresentava multiplas deficiéncias
(surdez e deficiéncia cognitiva). Atrelado a isso, Spasiani (2018) destaca a relevancia
do uso de imagens como recurso facilitador da compreensdao do mundo,
especialmente no contexto educacional. A autora ressalta que as imagens nao se
limitam a representar a realidade, mas atuam como ferramentas pedagogicas
potentes, contribuindo significativamente para o processo de ensino-aprendizagem de

LI voltada a alunos surdos.

Na pesquisa 04, foram mencionadas praticas pedagdgicas voltadas ao ensino
de vocabulario com base em recursos visuais, como 0 uso de imagens. Uma das
professoras entrevistadas relatou que trabalhava o vocabulario com uma aluna surda
utilizando, inicialmente, palavras em LI, LP e imagens como suporte para facilitar a
compreensao. Com o tempo, no entanto, passou a utilizar apenas a palavra em LI
associada a imagem, eliminando o uso da LP. E importante destacar que a mediacéo

do conhecimento por meio da LI em conjunto com imagens pode ser uma estratégia
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eficaz, mas ndo deve ser adotada como unico recurso. Quanto maior a diversidade de
estratégias empregadas no ensino de LI, desde que alinhadas as especificidades dos

alunos surdos, mais efetivo tende a ser o processo de aprendizagem.

Na pesquisa 05, a visualidade é ressaltada como um recurso fundamental no
processo de ensino-aprendizagem de LI para alunos surdos. Em uma das atividades
aplicadas por uma intérprete e analisadas pelo autor, foi observado que, apesar de o
exercicio estar aquém do nivel escolar da turma — o que configura, de fato, uma
limitacdo -, é inegavel que os elementos visuais empregados contribuiram

significativamente para a compreensao dos conteudos pelos alunos.

Na Aula 1, por exemplo, a atividade propés a pintura de um barco, cujas partes
eram numeradas de 1 a 7. Acima da imagem, havia uma nuvem contendo os mesmos
numeros acompanhados dos respectivos nomes das cores em LI. A associagao entre
a imagem do barco, os algarismos e os nomes das cores em LI constituem um recurso
visual que favorece a compreensdo da proposta, permitindo que os alunos
realizassem a atividade corretamente e demonstrando a efetividade da mediacao
visual no ensino de LI para surdos. Em outro momento, um dos alunos surdos
entrevistados comentou sobre a auséncia de um ensino que promovesse a
associagao entre imagens e palavras em LI, o que evidenciou sua preferéncia por
abordagens visuais, uma vez que € por meio da visualidade que se obtém os melhores

resultados na aprendizagem.

Na pesquisa 06, as TDIC também estiveram presentes, especialmente em
razao do contexto pandémico no qual a investigagao foi realizada, o que motivou a
transicdo das aulas presenciais para o formato remoto, alterando o percurso da
pesquisa. As aulas observadas e a coleta de dados ocorreram em uma sala de aula

virtual por meio da plataforma Big Blue Button.

O autor relata que o intérprete aparecia em uma janela virtual compartilhada
com o professor da disciplina, sem contato visual direto com os alunos, o que
dificultava a interacdo discursiva, sobretudo devido ao espaco reduzido provocado
pelo elevado numero de janelas virtuais. Ainda assim, a interagao foi possivel por meio

de audio - utilizado na comunicacao entre a professora e os alunos ouvintes - e do



77

chat, que foi acessado tanto por alunos surdos quanto ouvintes, bem como pela

propria docente.

Apesar das limitagdes da plataforma, o autor destaca que a funcionalidade de
compartilhamento de tela permitia a exibicdo de imagens, videos, textos e outros
conteudos visuais durante as explicagdes, configurando-se como um recurso
importante para todos os alunos. Além da plataforma, a professora de LI utilizou o e-
mail como meio complementar para o envio de atividades. A aluna surda também
contou com atividades no contraturno, vinculadas as disciplinas do AEE-BS,

realizadas em dois dias por semana.

A pesquisa 07, assim como a pesquisa 01, teve como foco o uso das TDIC
como instrumentos que facilitam o processo de ensino-aprendizagem de LI para
alunos surdos. Nesta investigagédo, o m-learning?® foi abordado como uma ferramenta
de inclusdo, interacdo e aprendizagem, especialmente por meio de dispositivos

moveis.

A pesquisa menciona diversos aplicativos moveis que podem beneficiar
professores, intérpretes e alunos surdos, tais como Lang-8, xLingo, HelloTalk,
Facebook, WhatsApp, Telegram, Rybena, ProDeaf, Hand Talk, Sinalario em Libras e
VLibras. O autor também destaca a importancia da visualidade no processo educativo,
enfatizando que, ao utilizar materiais visuais, € essencial realizar adaptacdes que
tornem o conteudo mais acessivel, evitando que esses recursos causem confusao ou

duvidas nos alunos.

Embora os professores entrevistados atuassem em varias areas de linguas,
incluindo a LI, a pesquisa evidenciou que as ferramentas tecnolégicas sao versateis,
podendo ser aplicadas em diversos contextos e propdsitos, tanto para alunos surdos
quanto ouvintes. Entre os recursos mencionados, destacam-se quizzes online, jogos

virtuais, sites de pesquisa, blogs, grupos no Facebook, YouTube, e-books, Canva,

8 Traduzido para o portugués como aprendizagem moével, essa trata-se de uma abordagem educacional
que utiliza dispositivos moéveis como smartphones, tablets, notebooks e outros aparelhos portateis para
promover o ensino e a aprendizagem em diferentes contextos e momentos, para além da sala de aula
tradicional.
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filmes e o aplicativo InShot utilizado para criar videos multimodais com recursos como

fontes variadas, cores, sombreamento, imagens e legendas.

A pesquisa também salienta o uso das ferramentas da plataforma Google,
como Classroom, Meet, Jamboard, Forms, Earth, além do Google for Education que
oferece suporte pedagodgico e treinamento para educadores, ampliando as
possibilidades de aplicagdo em sala de aula e promovendo praticas mais acessiveis

e inclusivas.

Em relagao a entrevista com a professora colombiana, ela reforgou a eficacia
das TDIC na educacdo de surdos, mas também relatou dificuldades com uma
ferramenta especifica. A professora mencionou que, ao utilizar o Google Meet nas
suas aulas, a comunicacdo nao ocorria de maneira satisfatéria devido a falhas de
conexao e a disposicao das janelas que dificultavam a visualizagao da sinalizagdo dos
alunos. Embora a entrevistada atuasse no contexto educacional colombiano, suas
praticas e as dificuldades relacionadas ao uso das TDIC assemelhavam-se ao
contexto brasileiro, especialmente no que se refere a dificuldade de visualizar os
alunos surdos ao utilizar plataformas de sala de aula virtual, como observado na

pesquisa 06, com a plataforma Big Blue Button.

Quadro 4 - Tecnologias digitais e estratégias visuais no ensino de inglés para

surdos

SUBTEMAS PESQUISAS | CONVERGENCIAS | PESQUISAS | DIVERGENCIAS

Utilizag&o de jogos,
aplicativos,
plataformas online e P4 e P5 focam em

dispositivos méveis recursos visuais
Uso das TDIC P1, P2, P6, para promover a P4, P5 presenciais, nao

P7 aprendizagem de LI digitais.

por surdos.

Visualidade como Enfase em imagens,
estratégia videos, cores,
pedagdgica P1, P2, P4, sinalizacao, _ _
PS5, P6, P7 vocabulario com
suporte visual e
associagéo imagem-
palavra.
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Professores e
intérpretes usam TDIC,

Envolvimento dos relatam estratégias P4 e P5 focam em
profissionais P1, P2, P6, visuais, participam do P4, P5 recursos visuais
P7 ensino remoto, usam presenciais, n&o
apps de traducéo. digitais.
Elaboragéo ou Desenvolvimento e/ou P4, P5, P6 nao
adaptagao de sugestao de materiais abordam
materiais P1, P2, P7 didaticos acessiveis e P4, PS5, P6 elaboragao ou
pedagogicos multimodais para o adaptacao de
ensino de LI. materiais

pedagoégicos

Modalidade de Observam aulas P1, P2, P4, P5 nao
ensino praticas no ensino observam aulas
(remoto/presencial) P6, P7 remoto através de P1, P2, P4, praticas no ensino
plataformas (Google PS5 remoto através de
Meet e Big Blue plataformas digitais
Button)

Fonte: O autor

2. Percepgoes e vivéncias dos alunos surdos sobre o ensino-aprendizagem

de inglés

Na pesquisa 02, foram realizadas perguntas a duas alunas surdas com o
objetivo de conhecer suas experiéncias e percepg¢des sobre o ensino-aprendizagem
de LI. As alunas foram questionadas sobre as dificuldades e facilidades em relagao a
LP. A primeira aluna mencionou que, ao comparar a LP com a LI, considerava essa
ultima dificil devido a diferenca entre as linguas. Ja a segunda aluna afirmou que as

palavras eram faceis e os textos dificeis.

De acordo com o autor, as respostas das alunas surdas evidenciaram
diferentes percepgdes sobre os desafios na aprendizagem nao apenas da LP, mas
também da LI. Enquanto a primeira aluna associou a dificuldade a distingdo entre
textos em LP e LI, a segunda destacou a diferenga de complexidade entre palavras
isoladas e textos mais extensos. Esses relatos indicam que o aprendizado de linguas

por alunos surdos envolve multiplas dimensdes, como vocabulario, estrutura textual e
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compreensao textual, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas que

considerem tais nuances no processo de ensino.

Quando questionadas sobre a melhor forma de aprender a LI, ambas as alunas
afirmaram que o uso e a exploragdo de imagens e da visualidade s&o essenciais. A
segunda aluna exemplificou esse processo ao mencionar a associagao entre a
imagem, a palavra escrita em LP e, posteriormente, a palavra escrita em LI. Essa
abordagem revela uma pratica translingue na qual diferentes linguas e modos de
representacao se articulam para facilitar a aprendizagem da lingua alvo. Além disso,
as entrevistadas destacaram a importancia de o intérprete também dominar a LI de
modo que a tradugao seja mais clara. De fato, o intérprete precisa ter conhecimento
suficiente para compreender o que o professor diz em LI e interpreta-la para Libras, o
que exige uma formacgao adicional, considerando que, geralmente, sua atuagao esta

voltada ao par linguistico Libras-LP.

As alunas foram questionadas sobre as dificuldades relacionadas a
aprendizagem da LI na modalidade escrita. A primeira aluna considerou dificil escrever
as palavras em LI, enquanto a segunda afirmou nao achar dificil, mas relatou que
esquecia o conteudo com facilidade. Segundo o autor da pesquisa, é fundamental
conceber a educacgéo linguistica dos surdos em LI a partir de uma perspectiva plural,
que leve em conta a diversidade linguistica e ultrapasse a simples exposi¢cao de
aspectos gramaticais da lingua. Nesse sentido, o autor sugere que os géneros do
discurso podem ser uma abordagem eficaz para alcancgar resultados positivos junto a

esse publico.

Como complemento, destacamos o ensino de LI por meio da contextualizagao
e comparagao de LI com Libras e LP, visando favorecer a internalizagdo dos
conteudos pelos alunos surdos com base nas semelhangas e diferengas entre as
linguas. Silva e Hubner (2021, p. 6160) corroboram essa perspectiva ao afirmarem
que “Logo, na pratica docente é fundamental que os professores, seja de L2 ou L3,
utilizem e esgotem todas as possiblidades visuais da lingua-alvo, relacionando-a com

a LS do surdo”.

As respostas das alunas sao convergentes a isso: a primeira aluna mencionou

que, em alguns momentos, a LP contribui para a compreensao dos conteudos em LlI;
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ja a segunda aluna afirmou que conhecer a palavra em LP e o sinal correspondente
em Libras facilita a aprendizagem, justamente pela relacdo estabelecida entre as
linguas. Além disso, ambas afirmaram que o uso de jogos, videos e a interagdo com
alunos ouvintes contribuem para esse processo. A interacado entre alunos pode atuar
como facilitadora da aprendizagem. Essa pratica se alinha a estratégia pedagdgica
conhecida como scaffolding, definida por Wood, Bruner e Ross (1976 apud Pires,
2014) como um processo de tutoria no qual um individuo mais experiente oferece
suporte a outro com menor dominio da tarefa. No ambiente escolar, essa relagao
geralmente ocorre entre professor e aluno. Contudo, o apoio pode também ser
promovido entre os proprios alunos, possibilitando a construgdo colaborativa do

conhecimento por meio da interagéao.

Na pesquisa 05, dois alunos surdos também foram entrevistados. Uma das
perguntas feitas a eles dizia respeito a importancia de aprender a LI e ambos
responderam afirmativamente, justificando suas respostas com diferentes objetivos. A
primeira aluna mencionou que é necessario saber a LI para prestar o ENEM, mas
observou que ainda ndo a dominava bem. Ja o segundo aluno afirmou desejar viajar
para a Disney e, para isso, reconhecia a necessidade de conhecer a lingua para se
comunicar e atender as demandas que poderiam surgir durante a viagem.
Considerando essa ultima resposta, Silva e Hubner (2021) ressaltam que, além de
representar um direito e uma conquista devido ao mundo cada vez mais
interconectado, o conhecimento de uma LA, como a LI que assume status de lingua
franca, torna-se inegavelmente irrelevante. Além disso, as falas dos alunos atribuiram

a LI uma fungdo comunicativa real, que vai além de seu uso meramente conteudista.

Ao serem questionados sobre como as aulas de LI poderiam ser estruturadas
para facilitar seu aprendizado, uma das alunas destacou a importancia da presenca
de um professor de LI que estivesse ao seu lado, explicando os conteudos e
esclarecendo duvidas. Ela enfatizou, ainda, que esse tipo de apoio deveria estar
presente desde a infancia. Sua resposta evidencia a necessidade de um atendimento
educacional especializado, previsto em lei, mas ainda pouco efetivado na pratica.
Essa lacuna esta relacionada, em grande parte, a insuficiente formagao docente, o
que distancia os professores dos alunos surdos. Com isso, muitas vezes recai sobre

o intérprete a fungao de ensinar e interpretar simultaneamente, o que compromete a
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aprendizagem da LI, pois, na maioria dos casos, a atuagao limita-se a tradug¢ao para

a Libras, sem garantir uma mediagao pedagdgica eficaz no processo de ensino da LA.

Quanto a resposta do aluno, ele comentou que as aulas deveriam ser como as
de sua antiga escola, nas quais o ensino era conduzido com o uso de imagens, da
palavra escrita em LI e de sua tradugao para a LP. Essa estratégia se assemelha a
mencionada por uma das alunas entrevistadas na pesquisa 02, a qual destacou a
importancia da comparagao entre as linguas e da utilizagédo de recursos visuais como

facilitadores da aprendizagem.

Ainda na pesquisa 05, a aluna foi questionada se se sentia excluida de algumas
atividades realizadas pelo professor de LI em sala de aula e ela respondeu
afirmativamente. A aluna explicou que as atividades aplicadas eram diferentes
daquelas realizadas pelos alunos ouvintes e acrescentou que, quando tinha duvidas,
recorria, em ultimo caso, a professora, pois a intérprete ndo conseguia responder as
suas questdes. O sentimento de exclusdo da aluna decorre da disparidade entre as
atividades realizadas em sala. Conforme discutido pela autora, ndo havia adaptacoes
nas atividades, mas sim a aplicacao de tarefas retiradas da internet e que tratavam de
assuntos distintos trabalhados em sala de aula. Além disso, tais atividades
correspondiam a niveis de séries anteriores. Isso reforca a ideia de uma inclusao
superficial que, na pratica, acaba por excluir os alunos surdos. As consequéncias
desse tipo de "inclusao" podem afetar diretamente o aprendizado e a integracao de

tais alunos e até mesmo uma desisténcia escolar.

No entanto, durante a observacdo de uma das aulas, especificamente na Aula
3, foi possivel perceber a utilizagao da estratégia de scaffolding, ainda que de forma
inconsciente por parte dos alunos surdos. Um deles apresentou dificuldade para
responder a atividade e imediatamente pediu ajuda ao colega surdo, formando uma
dupla para a realizagéo da tarefa. Esse momento evidencia como a ajuda mutua entre
os alunos pode ser eficaz na constru¢gao do conhecimento e nas trocas de saberes,

ressaltando o potencial do aprendizado colaborativo.

Quadro 5 - Praticas Pedagoégicas e Demandas Profissionais no Ensino Bilingue

de Surdos
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SUBTEMAS PESQUISAS CONVERGENCIAS PESQUISAS | DIVERGENCIAS
Associacdo entre imagem,
Visualidade e P2, P5 LP e LI como facilitadora;
imagens uso de imagens em contexto - -
didético
Comparacbes entre palavras
Comparacio P2, P5 em Libras, LP e LI para
entre linguas construcdo de sentido
(pratica translingue)
Necessidade de intérprete
Demanda de com conhecimento em LI
profissionais P2, P5 (P1);  reivindicagdo  de
aptos para o acompanhamento do - -
ensino- professor de LI desde a
aprendizagem de infancia (P2)
LI

Fonte: O autor

3. Relagoes interpessoais e colaboracao em sala de aula

Na pesquisa 01, é destacado que o uso das TDIC pode proporcionar momentos
significativos de interacdo entre alunos e professores. Um exemplo citado € o jogo
Gartic, uma ferramenta colaborativa de adivinhagdo em que os alunos, em uma sala
virtual, tentam adivinhar o que esta sendo desenhado por um colega. Por meio do
chat, os participantes registram seus palpites sobre a palavra correspondente a
imagem e cada aluno tem a oportunidade de desenhar e de adivinhar. Essa dinamica
promove a interacdo, fortalece os vinculos entre os alunos e o professor, além de

fomentar uma aprendizagem mutua e colaborativa.

O autor da pesquisa ressalta que ha diversas ferramentas tecnologicas que
ampliam as possibilidades pedagodgicas em sala de aula e que os resultados
alcancados vao além da aprendizagem de conteudos, contribuindo para o
desenvolvimento das relagdes interpessoais e da colaboragao entre os sujeitos. Essa
abordagem rompe com o modelo tradicional de ensino, centrado exclusivamente na
figura do professor como detentor do saber e propde uma construgao dialégica do

conhecimento.
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Nesse sentido, o autor defende que as aulas ndo devem seguir um formato
exclusivamente expositivo. Em vez disso, € necessario que o professor atue em
conjunto com os alunos na construgdo de estratégias didaticas, muitas das quais
podem ser viabilizadas com o apoio das TDIC. Esse processo de coautoria e
coaprendizagem torna o ambiente educacional mais dinamico, inclusivo e

significativo.

Outro aspecto relevante apontado na pesquisa refere-se a colaboracéo em sala
de aula, especialmente entre professores e intérpretes. Uma das professoras
entrevistadas destacou a importancia da troca de saberes didatico-pedagogicos entre
esses profissionais, de forma que ambos possam se preparar adequadamente para
as aulas. A auséncia desse planejamento conjunto pode tornar a pratica pedagdgica
desgastante e pouco eficaz, comprometendo tanto o processo de ensino quanto a

aprendizagem dos alunos, especialmente os surdos.

Na pesquisa 02, uma das maes de um aluno surdo foi questionada sobre quais
conselhos daria a professores de LI que atuam com alunos surdos. Em sua resposta,
ela destacou a importancia do trabalho colaborativo entre professores e intérpretes,
enfatizando a necessidade de adaptagdes em avaliagbes e da verificagao constante
de possiveis dificuldades enfrentadas pelos intérpretes em relacdo aos conteudos da
disciplina. Essa perspectiva refor¢a a centralidade da colaboragéo pedagogica como

elemento fundamental para a efetivagdo de praticas inclusivas no ensino de LI.

A importancia dessa colaboragdo abrange desde o compartilhamento
antecipado dos planos de aula até a definigdo conjunta de estratégias pedagogicas
que favoregam a compreensao dos conteudos por parte dos alunos surdos. Conforme
relatado por alguns profissionais entrevistados, as dificuldades enfrentadas no ensino
de LI ndo se limitam a falta de dominio linguistico por parte dos intérpretes, mas
também refletem a auséncia de apoio institucional por parte da equipe gestora, o que
acaba recaindo majoritariamente sobre os professores. Ainda que esses docentes
possam colaborar significativamente com o processo, os resultados tendem a ser mais
satisfatérios quando ha uma corresponsabilidade entre todos os profissionais

envolvidos no contexto educacional.
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Por outro lado, a instrutora de Libras entrevistada destacou o interesse
demonstrado por alunos ouvintes em aprender Libras, promovendo, sempre que
possivel, oficinas voltadas a esse publico. Embora reconhecesse que cursos mais
extensos sao mais eficazes, considerava essas iniciativas como um passo relevante

para o fortalecimento das relagcdes entre surdos e ouvintes.

Esse desejo de aproximagao também foi evidenciado por uma das maes
entrevistadas ao indicar a aprendizagem da Libras pelos alunos ouvintes como uma
estratégia significativa para favorecer a interagdo com colegas surdos. Essa
percepcao foi reforgcada por um dos intérpretes que relatou o empenho dos ouvintes
em aprender sinais especificos com o intuito de se comunicar com os surdos. Praticas
como essa ampliam as possibilidades de dialogo e promovem trocas de saberes que

enriquecem o processo de ensino-aprendizagem de forma coletiva e inclusiva.

No que se refere a relagao entre professores e alunos surdos, uma das
intérpretes entrevistadas destacou a importancia de que os docentes possuam, ao
menos, conhecimentos basicos em Libras. Para ilustrar essa necessidade, relatou
uma situagao recorrente nas aulas em que atuava: durante a chamada oral, era
comum que o nome de um aluno surdo fosse ignorado, uma vez que ele nao podia
responder verbalmente. No entanto, como cada aluno surdo possui um sinal que
representa seu nome, o uso desse sinal pelo professor durante a chamada
configuraria um gesto simples, mas altamente significativo. Nesse sentido, conhecer
as nogdes elementares de Libras constitui um primeiro passo para a construgao de

um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

Essa pratica evidencia como pequenos gestos podem estabelecer vinculos
afetivos e contribuir diretamente para a motivagcao e o engajamento dos alunos surdos,
além de refletir um posicionamento ético e sensivel do professor diante a diversidade
linguistica e cultural em sala de aula. Isso é alertado por Silva e Hubner (2021, p.
6159) ao dizer que “o conhecimento da lingua materna do aluno surdo aproxima o
professor e o aluno; conhecer a LS do surdo estabelece um vinculo que pode

promover e motivar os educandos a aprender a L2 ou a L3”.

Na pesquisa 03, a autora realiza uma analise dos documentos legais que
regem a educacado no municipio de Trés Lagoas (MS), destacando que, no ambito
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normativo, o aluno surdo tem assegurado o direito de acesso e permanéncia na escola
publica, bem como o acompanhamento por um TILSP no ensino regular. No entanto,
ao relatar suas experiéncias como professora de LI na rede municipal, a pesquisadora
evidencia preocupagbes relacionadas a auséncia de garantias legais que
promovessem, de fato, a comunicagdo integral e a autonomia linguistica dos alunos

surdos nas diferentes disciplinas curriculares.

A autora observou, a partir de sua pratica docente, que alguns alunos surdos
nao tiveram acesso prévio a Libras, o que comprometeu significativamente sua
interacdo com professores, colegas e intérpretes, além de impactar negativamente no
desenvolvimento do letramento em LP e na apropriagdo de conhecimentos
académicos e de mundo. Tal situagdo evidencia um hiato entre o previsto nos

documentos legais e a realidade enfrentada por esses alunos em sala de aula.

Outro ponto problematizado pela autora refere-se as falhas na comunicagao
entre professores e intérpretes, além da exclusao sistematica desses ultimos em
formacdes continuadas voltadas a Educacédo Especial. Mesmo diante da existéncia
de documentos legais, observa-se a auséncia de orientagdes claras e aplicaveis ao
cotidiano escolar, o que compromete as praticas pedagogicas voltadas a alunos com

especificidades, incluindo os surdos.

Nesse contexto, a autora realizou entrevistas com professores de LI, os quais
afirmaram desconhecer a existéncia de documentos que orientem especificamente o
ensino de LI para alunos surdos. Como alternativa, esses docentes recorriam
frequentemente aos intérpretes e aos profissionais do AEE-BS, buscando apoio tanto
na compreensao das particularidades dos alunos surdos quanto na elaboragao e
adaptacao de materiais didaticos. Informagdes como o grau de surdez, o historico
educacional e a fluéncia em Libras eram vistas como fundamentais para subsidiar

decisdes pedagdgicas mais alinhadas as necessidades desses alunos.

Um aspecto relevante destacado pela autora é a configuragdo de uma rede de
apoio informal entre professores e intérpretes que, embora nao institucionalizada,
surgia como resposta as lacunas estruturais do sistema de ensino. Os intérpretes,
aléem de mediarem linguisticamente a comunicagdo em sala de aula, desempenhavam

um papel consultivo, orientando os professores sobre estratégias de ensino,
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adaptagdes curriculares e praticas inclusivas. Diferentemente de outras pesquisas
analisadas, a pesquisa 03 evidencia a constru¢ao de um espago colaborativo que se
desenvolvia a partir das demandas concretas da escola, demonstrando que a
articulagdo entre os profissionais pode potencializar a inclusdo, mesmo diante da

escassez de politicas educacionais mais especificas e operacionais.

Na pesquisa 04, os intérpretes entrevistados discutiram as dinamicas da
relagdo entre professores, alunos surdos e os préprios intérpretes, revelando
necessidades, dificuldades e possiveis caminhos para a promog¢ao de praticas mais

colaborativas e inclusivas no contexto escolar.

Uma das principais demandas apontadas pelos intérpretes foi a capacitagao
dos professores em Libras, considerada fundamental para que seja estabelecida uma
relacéo direta e significativa com alunos surdos. Além disso, foi reiterada a caréncia
de uma colaboracao efetiva entre professores e intérpretes, o que comprometia a

qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Durante um grupo focal com intérpretes, emergiu a critica de que,
frequentemente, esses profissionais ndo recebiam previamente o conteudo das aulas,
sendo obrigados a procurar os docentes para obter informagdes sobre os temas que
deveriam ser trabalhados. Essa falta de planejamento conjunto impacta diretamente
na qualidade da mediagao linguistica realizada em sala de aula, uma vez que o
intérprete precisa se preparar previamente para oferecer uma tradugao mais precisa

e pedagdgica.

Os intérpretes também destacaram a importancia de um trabalho colaborativo,
sugerindo que, dada a proximidade fisica com o aluno surdo, poderiam ser envolvidos
na aplicagdo de atividades pedagogicas especificas. No entanto, embora essa
proposta aponte para uma parceria produtiva, ela também evidencia uma
sobreposicao de fungdes: uma das intérpretes relatou que, muitas vezes, assumia
tarefas que extrapolavam a sua funcado legal, como a mediacdo de atividades
didaticas, pratica que se tornou recorrente devido a auséncia de outros apoios

institucionais.

Essa realidade revela um processo de naturalizagdo da atribuicdo de

responsabilidades que nao pertencem a funcao do intérprete, mas que acabam sendo



88

assumidas em nome da inclusao e do apoio aos alunos surdos. A pratica recorrente
de intérpretes atuarem além da interpretacao linguistica aponta para uma lacuna na
organizacgao pedagogica das escolas e para a necessidade urgente de redefini¢do dos

papeéis e responsabilidades dentro de uma equipe escolar verdadeiramente inclusiva.

Na pesquisa 05, um dos aspectos centrais abordados diz respeito a percepgao
dos proprios alunos surdos sobre o ensino de LI. Em resposta a pergunta sobre como
as aulas de LI poderiam ser mais eficazes para sua aprendizagem, um dos alunos
entrevistados apontou a necessidade de ter um professor de LI presente, proximo,
que pudesse esclarecer suas duvidas de forma direta. Tal resposta revela a auséncia
de um contato efetivo entre professor e aluno surdo, fator que compromete o processo

de aprendizagem e evidencia lacunas no modelo de mediagao atualmente adotado.

Corroborando essa constatacéo, os dados do questionario aplicado indicaram
que o professor ndo realizava reunides com o intérprete para planejar as aulas,
considerado pela autora como uma oportunidade perdida de qualificar o ensino de LI
para os alunos surdos. A auséncia dessa articulacdo entre os profissionais reforca
praticas isoladas e desarticuladas que, embora bem-intencionadas, ndo resultam em

estratégias inclusivas consistentes.

Segundo a autora, a abordagem colaborativa entre professores e intérpretes é
essencial para o desenvolvimento de aulas acessiveis e pedagogicamente eficazes.
Porém, essa colaboracédo requer o reconhecimento do papel especifico de cada
profissional e o comprometimento com o planejamento conjunto, considerando as
particularidades linguisticas e comunicacionais dos alunos surdos. Para isso, é
necessario que o professor compreenda as fungdes do intérprete e atue ativamente
no desenvolvimento de atividades adaptadas as necessidades do publico-alvo da

Educagao Especial.

Outro ponto discutido na pesquisa refere-se ao uso da estratégia de scaffolding,
observada em uma das aulas analisadas. Tal estratégia, compreendida como um
apoio temporario que visa a superacao de desafios linguisticos por meio da
colaboragéo, surgiu de forma espontanea entre dois alunos surdos: diante de uma
dificuldade, um deles solicitou ajuda ao colega e ambos passaram a realizar a

atividade juntos. Esse momento, ainda que informal, demonstra o potencial das
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interagdes entre pares para a constru¢do do conhecimento e o fortalecimento dos

vinculos entre alunos.

Embora a autora limite a analise dessa estratégia ao contexto de interagdes
entre alunos surdos, seja em classes bilingues ou no AEE-BS, é possivel estender a
aplicacao do scaffolding a interagbes entre alunos surdos e ouvintes. Para que tal
perspectiva se concretize, no entanto, € imprescindivel que os alunos ouvintes tenham
acesso ao ensino de Libras e que os alunos surdos desenvolvam competéncias tanto
na Libras quanto na LP (preferencialmente em sua modalidade escrita). Todavia, a
realidade escolar revela um cenario distante dessa idealizagéo, visto que os cursos
de Libras para ouvintes s&o escassos nas instituicdes de ensino e o0 ensino sistematico

da LP e LI aos alunos surdos ainda apresenta deficiéncias significativas.

Na pesquisa 06, foram realizadas entrevistas com duas IE atuantes em
diferentes disciplinas de Lingua Estrangeira, além de uma intérprete de apoio. Para
fins desta analise, como delimitado no subtdpico 5.1.6, o foco recai exclusivamente

sobre a intérprete vinculada ao ensino de LlI.

A discussao sobre colaboragao e relagdes interpessoais entre professores e
intérpretes deve considerar dois contextos distintos vivenciados durante a coleta de
dados: o ensino presencial € o ensino remoto, este ultimo imposto pela pandemia da
COVID-19.

Ao ser questionada sobre sua relacdo com os professores, visando uma
atuacdo mais eficaz, a intérprete de LI descreveu a interagdo como positiva,
destacando que geralmente iniciava o seu trabalho estabelecendo dialogo com os
docentes, apresentando-lhes as fungdes do IE. Essa iniciativa se mostra necessaria,
uma vez que muitos professores nao tém familiaridade com a presenca e o papel do
intérprete em sala de aula, tampouco tiveram experiéncias prévias de atuacao

conjunta.

A intérprete relatou que, no ensino presencial, conseguiu estabelecer uma
relagao colaborativa com a professora de LI que compartilhava antecipadamente os
conteudos das aulas. Essa pratica favoreceu a adaptagcdo dos materiais, os quais
incluiam a pronuncia das palavras em LI, direcionados especialmente a aluna surda.

Tal recurso foi fundamental para o acompanhamento da leitura oral em sala,
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possibilitando que a aluna, alfabetizada e oralizada, acompanhasse seus colegas com
maior autonomia. Sem essa adaptacao, seria necessario soletrar os termos - o que
acarretaria em um atraso na dinamica da aula. A intérprete destacou que, apds o
primeiro dia de aula, percebeu que a soletracdo nao era eficaz e, com os materiais

adaptados, a aluna passou a conseguir acompanhar e participar das leituras coletivas.

Contudo, com a transi¢ao para o ensino remoto, esse modelo de colaboragao
foi enfraquecido. A pratica da leitura oral foi descontinuada e a adaptacdo dos
materiais perdeu forga, reflexo das mudancas impostas pelo novo formato de ensino-
aprendizagem. Essa alteragdo resultou em desafios tanto para o processo de

mediacgao linguistica quanto para o acesso ao conteudo pela aluna surda.

Durante uma das sessdes de autoconfrontagcdo simples - metodologia na qual
a intérprete assistiu a gravacdes de sua atuagao e depois a comenta -, ela relatou ter
enfrentado dificuldades de interpretacédo por nao ter recebido o material da aula com
antecedéncia. Um exemplo citado foi o uso do vocabuléario relacionado a palavra
“Coreia”, cujo sinal ndo estava preparado no momento da aula. O pesquisador destaca
que, assim como relatado por intérpretes de outras disciplinas de Lingua Estrangeira,
o fornecimento antecipado de material é essencial para que o profissional possa se
preparar adequadamente, tanto do ponto de vista terminolégico quanto em relagdo a

acessibilidade do conteldo.

Dessa forma, a pesquisa evidencia que o compartiihamento prévio de
conteudos contribui ndo apenas para a qualificacdo do trabalho do intérprete mas,
sobretudo, para garantir a mediagao linguistica eficiente e acessivel ao aluno surdo.
Entretanto, para que isso ocorra, é fundamental que haja uma atuacao colaborativa e
continua entre professores e intérpretes, construida sobre o reconhecimento mutuo

das responsabilidades e especificidades profissionais.

Ainda na pesquisa 06, o autor destaca uma das estratégias pedagdgicas
emergentes a partir da atuagdo colaborativa entre professora e IE, considerada
significativa tanto para alunos surdos quanto ouvintes. Nessa parceria, a professora
contribuia com os conteudos pedagdgicos da disciplina, enquanto a intérprete
agregava informagdes sobre aspectos culturais e linguisticos do universo surdo,

compondo, assim, uma pratica colaborativa potencializadora do ensino.
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Durante as aulas remotas, a professora, ao perceber o interesse da turma pela
LI, adotou a estratégia de registrar no chat da plataforma os vocabularios e
enunciados trabalhados oralmente. Dessa forma, o aluno surdo p6de acompanhar o
conteudo textual em tempo real, beneficiando-se da modalidade escrita como suporte
a compreensdo. Essa pratica também favoreceu os alunos ouvintes que passaram a
contar com uma segunda via de acesso ao conteudo, reforgando a escuta por meio

da leitura simultanea.

O autor observou que essa pratica colaborativa surgiu possivelmente como
resposta as limitagdes da intérprete de LI quanto a soletragdo de termos na forma
escrita, especialmente em virtude das exigéncias da modalidade remota. Assim,
enquanto a professora falava, ela mesma digitava os termos em inglés no chat,
permitindo ao aluno surdo acompanhar pela escrita. No entanto, apesar de positiva, a
estratégia apresentava limitagdes, pois ndo contemplava a articulagdo oral das
palavras nem respeitava a sincronia entre fala e escrita. Isso exigia da aluna surda -
que optou por aprender a modalidade oral e escrita da LI por ser oralizada - uma
atencao dividida entre a escrita no chat, a fala da professora e a interpretagdo em

Libras, especialmente quando o discurso ocorria em LP.

No contexto presencial, o autor sugere que essa mesma estratégia poderia ser
adaptada, principalmente quando o intérprete de LI se deparava com duvidas quanto
a soletracao ou pronuncia de palavras. Nesses casos, o professor poderia recorrer ao
quadro ou transcrever a pronuncia nos materiais escolares, ampliando o acesso do

aluno surdo ao conteudo linguistico, inclusive para atividades realizadas em casa.

Observa-se que, com a chegada da pandemia, a pratica anteriormente
estabelecida pela professora de compartilhar materiais antecipadamente com a
intérprete deixou de ocorrer com regularidade. As mudangas no formato de ensino
exigiram a ressignificacdo de praticas educacionais, impactando diversas agdes
colaborativas. Ainda assim, a estratégia da escrita no chat representou uma tentativa
de retomada da parceria entre professora e intérprete, reafirmando a importancia da
colaboracdo continua como ferramenta para a construcdo de um ambiente de

aprendizagem mais acessivel e inclusivo.
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Quadro 6 - Colaboracao docente, Libras e apoio institucional na inclusao

linguistica

SUBTEMAS | PESQUISAS CONVERGENCIAS PESQUISAS | DIVERGENCIAS

A colaboracéo na construcao de
estratégias didaticas e
adaptacdes € vista como
essencial, apesar da
possibilidade de desafios
(preparagéo prévia dos
intérpretes, sobrecargas de
funcdes, falta de reunido e
Colaboragdo | P1, P2, P3, | Planejamento em conjunto etc.)

entre P4, P5, P6
professores e

intérpretes

Interesse dos alunos ouvintes
em aprender Libras, a lingua
como uma estratégia de
interacdo, a importancia do
N professor saber Libras para
Interacao e interacdo e ensino, a Libras
ensino por P2,P4,P5 |sendo essencial para o - -

meio da scaffolding
Libras

Necessidade de apoio
institucional para uma
colaboracdo mais eficaz entre
professores e intérpretes; os
profissionais criam redes de
apoio informal para suprir a falta
de apoio institucional; as
escolas atribuem funcbes extras
Apoio P2, P3, P4 | @os intérpretes e ndo ofertam

institucional apoio

Fonte: O autor

4. Familias e suas relagées com a Libras, portugués e inglés

Na pesquisa 02, por meio de entrevistas com méaes de alunos surdos, o autor
evidencia uma realidade complexa acerca do processo de aquisicdo da Libras no
ambiente familiar. Mesmo que algumas mées afirmaram conhecimento basico da
lingua, sendo capazes de estabelecer comunicacdo com seus filhos, a maioria das

familias relatadas apresentou dificuldades significativas nesse aspecto, recorrendo a
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sinais caseiros para suprir a auséncia da Libras. E importante destacar que essa
limitagdo compromete o desenvolvimento pleno da primeira lingua da crianga surda,
acarretando prejuizos linguisticos e comunicacionais desde os primeiros anos de vida
(Dizeu e Caporali, 2005).

Segundo o autor, diversos fatores contribuem para essa lacuna, sendo
destacados a aceitagao tardia da surdez pela familia, bem como o inicio igualmente
tardio do ensino da Libras e de outras LA. Tais aspectos configuram-se como desafios
significativos, sobretudo diante da escassez de orientagbes especializadas como
abordado por Soler e Martins (2022). Em muitos casos, as familias almejam que os
filhos adquiram a oralidade sem buscarem os encaminhamentos adequados para
avaliar a viabilidade dessa proposta. O autor enfatiza, portanto, a importancia de as
familias receberem orientacdo qualificada desde o nascimento da crianca a fim de
evitar que a insisténcia em meétodos inadequados - como, por exemplo, a oralizagao
sem suporte técnico - inviabilize o acesso precoce e eficaz a Libras, especialmente

quando a surdez é severa ou profunda.

As falas das maes entrevistadas também revelaram o reconhecimento da
relevancia do ensino de LI para seus filhos, porém algumas declaracoes
demonstraram resquicios de uma visdo capacitista. Uma das maes, por exemplo,
associou a dificuldade de sua filha em aprender a LI ao fato de ela apresentar
deficiéncia intelectual associada a surdez, desconsiderando as potencialidades que

poderiam emergir com estratégias adequadas e com o apoio necessario.

Outro ponto abordado pelas maes diz respeito ao papel dos intérpretes. Uma
das entrevistadas ressaltou a importancia de que esses profissionais possuam
conhecimento de LI para atuarem de forma mais eficiente, embora reconheca a
dificuldade de encontrar intérpretes disponiveis nas escolas e, ainda mais, com esse
dominio especifico. As maes também compartilharam percepcbes sobre as
estratégias pedagogicas mais eficazes para seus filhos, destacando o uso da
visualidade e a adaptacdo de materiais como recursos indispensaveis a

aprendizagem.

Em uma das falas, uma méae aconselhou que os professores de LI reflitam

sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos e desenvolvam maior paciéncia
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diante dos desafios do processo educativo. Durante as entrevistas, houve relato de
que alguns docentes direcionavam suas aulas exclusivamente aos alunos ouvintes,
marginalizando os alunos surdos. Isso € um fator que acontece com frequéncia e é
fruto da indevida formagao dos professores durante a graduagéo. Consoante a isso,
Silva e Hubner (2021) dizem ser evidente o fato de que professores que possuem
alunos surdos n&o anulam as metodologias direcionadas exclusivamente a alunos

ouvintes.

Embora o autor reconheca as frustragcdes expressas pelas maes, pondera que
muitos desses comportamentos decorrem de uma formacao pedagogica deficiente e
nao necessariamente da falta de vontade ou empatia por parte dos docentes. Desse
modo, destaca a necessidade de oferecer aos professores suporte e formagao
continuada, reconhecendo-os como agentes centrais no processo educativo, mas que
precisam ser respaldados institucionalmente para aprimorarem suas praticas

pedagogicas e promoverem, de fato, um ensino inclusivo.

Diferentemente da pesquisa 02, na qual as maes demonstraram
reconhecimento da importancia da Libras para o desenvolvimento dos filhos surdos,
ainda que possuiam apenas conhecimentos basicos da lingua, a pesquisa 05 revela,
a partir dos relatos de dois alunos surdos entrevistados, um cenario inicial marcado
por resisténcia familiar a Libras. Segundo a autora, essa resisténcia esta diretamente
relacionada as orientagdes recebidas no momento do diagndstico da surdez,

geralmente centradas na abordagem oralista.

O primeiro aluno relatou que sua condicao foi percebida precocemente pela
mae, mas somente confirmada apds consultas médicas, o que desencadeou a busca
por tratamentos fonoaudioldgicos, evidenciando o alinhamento da familia com praticas
voltadas a oralizagéo. Ainda que o aluno tenha ingressado, aos seis anos, em uma
escola que oferecia o ensino de LI, era o unico surdo na turma. Posteriormente, foi
transferido para uma escola publica inclusiva, onde passou a conviver com outros
alunos surdos. A mae, conforme relatado, sempre seguiu rigorosamente as
orientagdes de especialistas. A introdugao a Libras ocorreu por meio de um curso
particular voltado a ouvintes, no qual os pais se matricularam com o intuito de

incentiva-lo. Contudo, ao perceberem que o filho apresentava maior progresso do que
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eles proprios, abandonaram o curso. Esse episodio evidencia uma fragilidade no
compromisso familiar com o aprendizado da Libras, revelando uma perspectiva ainda

centrada na oralizagao como via prioritaria de comunicacgao.

O segundo aluno, por sua vez, adquiriu surdez apos um quadro de meningite
aos 12 meses de idade. A familia, ao receber o diagndstico, foi orientada a evitar o
uso da Libras a fim de ndo comprometer o processo de oralizagdo. Assim, sua
trajetdria escolar ocorreu em escolas publicas inclusivas, sem o apoio de intérpretes.
Apenas na pré-adolescéncia, por sugestdo de uma fonoaudidloga, foi-lhe indicado o
aprendizado da Libras. A alfabetizacdo em LP foi mediada unicamente por praticas
oralistas e o contato com um intérprete e com a Libras somente ocorreu aos 11 anos
de idade.

A analise desses relatos revela que, em ambos os casos, as familias foram
fortemente influenciadas por discursos profissionais que posicionam a oralizagao
como “solucdo” para a surdez, o que contribui para a invisibilizacdo da Libras como
direito linguistico e ferramenta essencial para o desenvolvimento integral da crianga
surda. Essa perspectiva, além de inadequada, pode comprometer ndo apenas o
desenvolvimento linguistico, mas também os aspectos cognitivos, educacionais e

sociais desses sujeitos.

Diante disso, torna-se imperativo que os profissionais da saude e da educagao
superem a visao patologizante da surdez e promovam orientagdes que valorizem a
Libras como primeira lingua da crianga surda. Ainda que haja algum resquicio auditivo,
0 acesso precoce e qualificado a Libras constitui fator determinante para a constituicdo

identitaria e para o desenvolvimento global do sujeito surdo.

Ademais, ressalta-se que, embora a familia desempenhe papel central no
processo de inclusédo da crianga surda, nem sempre dispde de suporte adequado para
compreender e atender suas reais necessidades. O envolvimento ativo dos pais na
aprendizagem da Libras € um importante indicativo de inclusao e deve, idealmente,
ser fomentado desde os primeiros anos de vida da crianga, ainda no ambiente
domeéstico. Essa participacdo nao apenas contribui para o fortalecimento dos vinculos
familiares, como também potencializa a autonomia comunicativa e o acesso ao

conhecimento da crianga surda.
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Quadro 7 - Percepg¢oes familiares sobre surdez e Libras no processo de

inclusao
SUBTEMAS PESQUISAS | CONVERGENCIAS PESQUISAS DIVERGENCIAS
Diagnéstico da P2, P5 Através dos relatos dos
surdez alunos entrevistados,
foi observado que
profissionais orientam
as familias a oralizagdo
dos filhos
Mées reconhecem a O reconhecimento
Reconhecimento importancia da Libras, vem tardiamente e de
da importancia da p2 ainda que com P5 forma hesitante, apés
Libras conhecimentos experiéncias
limitados. frustradas com a
oralizacao.
Relato de um dos
alunos entrevistados
Envolvimento da Algumas mées tentam sobre a desisténcia do
familia na se comunicar em Libras curso de Libras por
aprendizagem da P2 ou sinais caseiros; ha P5 parte dos seus pais ao
Libras desejo de apoiar o filho perceberem que o

filho
rapidamente

progrediu

Fonte: O autor

5. Necessidades estruturais, curriculares e formativas no ensino de inglés

para surdos

Na pesquisa 01, a pandemia da COVID-19 é apontada como um marco que

impulsionou o uso das TDIC no ensino-aprendizagem de LI para alunos surdos. A

subita transigdo do ensino presencial para o remoto exigiu dos professores a adogao

de tecnologias até entdo pouco exploradas em sua pratica pedagdgica. Ainda que,

com o retorno as aulas presenciais, o uso dessas tecnologias tenha se mantido em

alguns contextos, o autor destacou na pesquisa que a realidade de muitas instituicoes

da Educacédo Basica ainda € marcada pela auséncia de recursos tecnoldgicos

adequados para atender as necessidades de todos os alunos, em especial dos

surdos.
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Diante desse cenario, evidencia-se a urgéncia de investimentos em
infraestrutura tecnoldgica nas escolas, bem como na oferta de processos formativos
continuados tanto para professores quanto para intérpretes. Tais profissionais ocupam
papel central na mediagdo do conhecimento para alunos surdos e sua capacitacao
para o uso pedagogico das TDIC representa um diferencial decisivo para a efetivagéao
de praticas inclusivas. Nesse sentido, o autor defende que a formagéo desses agentes
deve contemplar ndo apenas o dominio das ferramentas tecnolégicas, mas também
o desenvolvimento de competéncias linguisticas e metodoldgicas voltadas a atuacao

em contextos bilingues.

Outro ponto critico identificado na pesquisa refere-se as multiplas fungdes
atribuidas aos intérpretes, cuja formagéo, na maioria das vezes, ndo contempla a
complexidade das demandas escolares. Um exemplo recorrente € a necessidade de
interpretar conteudos de diversas disciplinas, com terminologias e especificidades
distintas, exigindo um nivel de preparo técnico e conceitual elevado. Essa lacuna se
agrava quando se trata da interpretagdo do par linguistico Libras—LI, uma vez que o
desempenho eficiente nessa fungéo pressupde conhecimento sélido de LI, algo que

frequentemente nao integra a formacao inicial desses profissionais.

Diante disso, o autor afirma que a formacdo dos intérpretes precisa ser
repensada a luz de uma perspectiva que valorize a triade linguistica composta por
Libras, LP e LI. Tal qualificagcao, no entanto, extrapola as responsabilidades individuais
desses profissionais, pois implica investimentos sistémicos em recursos humanos,
financeiros e temporais. Assim, torna-se indispensavel a formulagao e implementagcao
de politicas linguisticas e formativas que garantam ndo apenas o acesso, mas também
a permanéncia e o desenvolvimento qualificado dos intérpretes nos espacgos

escolares.

Na pesquisa 02, o autor discute sobre as exigéncias impostas aos intérpretes
educacionais, problematizando a adequacao entre a formacao desses profissionais e
as demandas do cotidiano escolar. A partir do Decreto n° 5.626/2005, reconhece-se
que a formagéao do intérprete deve assegurar o dominio do par linguistico Libras—LP,
sendo qualquer outro conhecimento linguistico, como o dominio de uma LA,

considerado uma habilitacdo complementar e, portanto, de responsabilidade
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individual do profissional. No entanto, como ja evidenciado na pesquisa 01, a realidade
escolar frequentemente impde ao intérprete a tarefa de mediar conteudos ministrados
em LI, o que exige dele habilidades que extrapolam o que esta legalmente previsto

como obrigatorio para o exercicio da profisséo.

Essa dissonancia entre a legislagdo e a pratica escolar revela uma lacuna
estrutural que precisa ser urgentemente debatida. O autor alerta que, assim como
ocorre com outras disciplinas curriculares, as aulas de LI também exigem
interpretacdo para alunos surdos, ainda que n&o haja, na formacdo padrédo do
intérprete, o preparo necessario para atuar em contexto multilinguistico e altamente

especializado.

Paralelamente as demandas dirigidas aos intérpretes, a pesquisa também
evidencia a auséncia de metodologias e estratégias especificas para o ensino de Ll a
alunos surdos. Apesar de a BNCC oferecer diretrizes gerais para a construgdo dos
curriculos escolares, ela ndao contempla orientagdes voltadas especificamente a
aprendizagem de LA por alunos surdos. Tal omissdo compromete a efetivacdo do
direito linguistico desses alunos e, como discutido por Silva e Hibner (2021), deixa
professores sem parametros formativos adequados, fazendo com que muitos se
sintam despreparados ao se depararem com a necessidade de ensinar LI a um publico
cujas demandas comunicacionais sao significativamente distintas daquelas dos

alunos ouvintes.

Essa lacuna torna-se ainda mais evidente quando o autor discute a formacéao
docente: o curriculo dos cursos de licenciatura em Letras, sobretudo na habilitacao
em LI, concentra-se no ensino dessa lingua para alunos ouvintes, negligenciando
completamente as especificidades do ensino para surdos. Como consequéncia,
muitos professores sao lancados a pratica sem a formagao necessaria para promover
uma aprendizagem acessivel e significativa a todos. Silva e Hubner (2021) reforgcam
essa constatacao ao afirmar que, tanto em escolas inclusivas assim como em escolas
bilingues, os professores se veem sem o aporte necessario para desenvolver praticas

que respeitem as particularidades de tais alunos.

O autor recupera a fala de uma das maes entrevistadas em que propds a

insercado da Libras como segunda lingua para alunos ouvintes no curriculo escolar.
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Essa ideia encontra respaldo no depoimento da instrutora de Libras ouvida na
pesquisa que aponta o crescente interesse de alunos ouvintes em aprender a lingua
de sinais. No entanto, o autor adverte para a necessidade de cautela na
implementacgao de tal proposta, a fim de evitar a repeticado dos equivocos observados
no ensino da LI onde a auséncia de formacdo especifica dos profissionais
compromete a eficacia do ensino da lingua e impede sua apropriagéo funcional por

parte dos alunos em diferentes contextos sociais.

Na pesquisa 03, a autora analisa o contexto educacional do municipio de Trés
Lagoas (MS), com foco na implementacao e organizagao curricular da disciplina de LI
no EF Il. Inicialmente estruturado com base nos documentos normativos nacionais —
a BNCC e os PCN - o curriculo local, apesar dos avancgos e da participagcao crescente
do corpo docente em sua formulagédo, ndo contemplou as especificidades necessarias
ao ensino de LI para alunos da Educacgao Especial, especialmente os alunos surdos.
A auséncia de diretrizes metodoldgicas voltadas a esse publico impds desafios
consideraveis a atuacao de professores e intérpretes que passaram a trabalhar sem

parametros claros para desenvolver um ensino acessivel e eficaz.

A autora entrevistou quatro professores de LI que lecionavam para alunos
surdos. Questionados sobre a contribuicdo de sua formacao inicial, os docentes
relataram que a graduacdo em Letras n&o ofereceu subsidios metodolégicos ou
tedricos que os capacitassem a ministrar aulas adequadas a esse publico. O dado
torna-se ainda mais expressivo ao observar que todos os docentes se formaram na
mesma instituicdo em anos diferentes. O esperado seria a reformulagao curricular ao

longo do tempo — o0 que, no entanto, n&o ocorreu.

A auséncia de um documento especifico que norteasse as praticas
pedagogicas direcionadas ao ensino de LI para surdos levou os professores a
recorrerem a orientagdes voltadas ao professor regente cuja abordagem néao
considerava as especificidades linguisticas, visuais € comunicacionais dos alunos
surdos. Como alternativa, os professores desenvolveram iniciativas proéprias,
pautadas em pesquisas individuais, trocas com intérpretes e articulagdo com os

profissionais do AEE-BS, buscando, assim, adaptar materiais e planos de aula de
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maneira mais inclusiva. Essas iniciativas também sdo abordadas por Souza (2015

apud Silva e Hibner, 2021, p. 6158) ao dizer que

os professores em sua maioria preparam suas aulas e elaboraram seus
materiais de forma intuitiva, baseados em sua experiéncia didatica,
adaptando materiais de alunos ouvintes ou elaborando seus proprios
instrumentos e recursos de ensino.

A pesquisa evidencia que, embora 0 municipio possua documentos voltados a
educacgao de surdos, esses nao contemplam um dos elementos centrais para garantir
uma educacdo equitativa: as diretrizes para o ensino de LA, como a LI,
especificamente para alunos surdos. Essa omissdo pode estar relacionada a propria
base legal e curricular de referéncia —a BNCC e os PCN — que ndo abordam o ensino
de linguas para surdos, concentrando-se exclusivamente na populagao ouvinte.

A autora comenta que a inserg¢ao do aluno surdo em contextos de ensino de LI
sem a devida preparagéo dos profissionais da educagéo configura uma violagao de
seus direitos linguisticos e educacionais, obstando o exercicio pleno da cidadania e o
desenvolvimento do conhecimento por meio da escolarizagc&do. A partir dos dados
obtidos, foram elencadas algumas das principais insegurangas relatadas pelos
docentes: (1) a superficialidade ou auséncia de conteudos voltados a inclusdo durante
a formacéao inicial; (2) a inexisténcia de documentos orientadores especificos para o
ensino de LI a alunos surdos; e (3) a escassez de materiais acessiveis online para

subsidiar praticas pedagdgicas adaptadas.

No que tange ao trabalho dos intérpretes, a pesquisa ressaltou dois pontos
criticos: a necessidade de metodologias adaptadas a realidade da interpretacao
educacional e o conhecimento prévio do conteudo a ser abordado em sala de aula,
elemento fundamental para garantir uma mediagao linguistica eficiente. Ainda que
diante de tantas lacunas, a autora reconhece o esforgo conjunto de professores e
intérpretes para promover o acesso ao ensino de LI por parte dos alunos surdos —um
esforco que, embora meritoério, carecia de respaldo institucional e politico para

alcancar resultados efetivos e sustentaveis.

Na pesquisa 05, a autora da pesquisa comenta sobre a configuracédo da sala
de aula que, segundo ela, seguia o modelo tradicional, pois as carteiras eram
alinhadas em fileiras e voltadas para a professora que geralmente ocupava a area

frontal entre os alunos e o quadro. De acordo com a autora, a disposi¢cao dos alunos
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em sala de aula é um aspecto importante para garantir uma incluséo efetiva e facilitar
a comunicagao. Sendo assim, a configuragao da sala poderia ser modificada de modo

a atender as necessidades especificas dos alunos.

Acrescento que a configuragdo da sala de aula em formato circular € uma das
possibilidades que permite a visualizagao da sala de aula como um todo, assim como
dos alunos e da professora que nela se encontram. Além disso, o contato visual, a
gesticulagao, as expressodes faciais, entre outros aspectos, observados nos demais
alunos, sao fatores importantes devido a visualidade e funcionam como elementos

essenciais na construgdo da comunicagao visual e intersubjetiva.

Um outro fator esta centrado na falta de conhecimento da Libras por parte da
professora entrevistada. Segundo a autora da pesquisa, a docente teve contato
superficial com a disciplina de Libras durante a graduacdo e, apesar da teodrica
preparacao na faculdade para lidar com a cultura e lingua de sinais, sentiu que a teoria
e a pratica sao bastante distintas. Dessa forma, a comunicagdo com os alunos surdos
ocorreu por intermédio do intérprete, apesar da professora ter tentado se comunicar
com os alunos por meio de gestos, acenos, movimentos da cabeca e indicagdes no
quadro. Ademais, tratava-se da primeira experiéncia da professora lecionando para
alunos surdos e ela afirma nao ter recebido qualquer orientacdo especializada sobre
como atuar nesse contexto, além de mencionar desconhecer cursos especificos para

essa finalidade.

Essa é a realidade de muitos professores que se veem sem orientagdo para
lidar com alunos surdos, uma vez que a sua formagéo nao é o suficiente para garantir
a comunicagao com tais alunos bem como adaptar materiais e abordar estratégias
que contemplem as especificidades desse publico, incluindo-os de fato na sala de aula
(Silva e Hubner, 2021).

Em relagéo a intérprete entrevistada, observou-se que ela possuia trés anos
de experiéncia no campo de atuacao, contudo, conforme as observagdes das aulas
descritas pela autora, notou-se uma falta de pratica suficiente no exercicio da
interpretacdo. Ademais, ela era responsavel pela interpretacdo de LI, o que l|he
acarretava muitas dificuldades devido ao pouco tempo de experiéncia e dominio
limitado dessa lingua. Além da fungao de intérprete, assumia a responsabilidade pelo
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conteudo ministrado aos alunos nas aulas de LI e, como ndo possuia conhecimento
o suficiente da lingua, aplicava atividades de nivel elementar do EF, embora os alunos
surdos estivessem matriculados no EM. Em comparagao aos conteudos trabalhados
com os demais alunos, havia uma diferenga significativa, uma vez que a intérprete
nao seguia os mesmos conteudos ensinados pela professora de LI. A intérprete
reconhecia as suas dificuldades e demonstrava estar ciente da necessidade de uma

formacéao continuada.

A pesquisa 06 investigou a atuacdo dos IE no CA/UFSC, destacando aspectos
relevantes do regimento préprio que regulamentava a fungédo desses profissionais na
instituicdo. De acordo com o Capitulo VIII, artigo 17, do documento normativo, os IE
deveriam dedicar entre 10% e 20% de sua carga horaria as atividades de preparagao
e elaboragao de materiais. Essa etapa era considerada essencial, pois possibilitava o
estudo prévio dos conteudos a serem ministrados, a pesquisa de sinais especificos,
a definicdo de estratégias de interpretagdo e o diadlogo colaborativo com os

professores.

No entanto, a pesquisa apontou desafios praticos que interferiam na efetividade
desse processo de preparagao. Entre eles, destacou-se a dificuldade em obter o
material didatico com antecedéncia, o que limitava a qualidade da interpretagcao em
sala de aula e comprometia a articulagdo pedagogica entre intérprete e docente. Isso
evidencia a importancia de um trabalho colaborativo continuo e bem estruturado para

garantir que o aluno surdo tenha pleno acesso ao conteudo curricular.

Em relacdo a formacao dos IE, a pesquisa revelou que essa formacgao era
centrada exclusivamente no par linguistico Libras-LP, conforme estabelecido pela Lei
n°® 12.319/2010 que regulamenta a profissao de TILSP. Ainda que essa lei também se
aplique aos |IE da Educagéao Basica, ndo ha nenhuma mengao ou exigéncia quanto ao
conhecimento de uma LA, como a LI, mesmo que essa componha o curriculo escolar.
A autora da pesquisa problematizou essa limitacdo legal, sobretudo no contexto
educacional, ao considerar que restringir a atuacao dos |IE apenas ao par Libras—LP
pode inviabilizar o acesso pleno do aluno surdo as disciplinas que envolvem outras

linguas do curriculo.
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A auséncia de disciplinas voltadas ao ensino de LA para surdos na formacao
inicial dos cursos de Letras - Libras agrava esse cenario, deixando os profissionais
despreparados para lidar com as exigéncias do ambiente escolar. Nesse sentido, a
pesquisa destaca a importancia da formacgao continuada como uma via essencial para
suprir as lacunas deixadas pela formacao académica inicial, permitindo aos |IE ampliar
seus saberes linguisticos e pedagdgicos em consonéncia com as demandas reais da

escola.

A pesquisa também aborda os desafios enfrentados durante o periodo da
pandemia da COVID-19 quando as aulas presenciais foram substituidas por
atividades remotas. Os |E precisaram adaptar suas casas como ambientes de
trabalho, o que implicou transformagdes na estrutura fisica, aquisicdo de
equipamentos proprios e reorganizagao das rotinas pessoal e profissional. Problemas
relacionados a conexao com a internet, auséncia de espagos adequados e limitagdes
técnicas figuraram entre os principais obstaculos enfrentados, evidenciando a
sobrecarga vivida pelos intérpretes e a auséncia de suporte institucional adequado

para garantir a continuidade do ensino com acessibilidade.

A pesquisa 07 investigou os desafios enfrentados por professores de LI no que
se refere a formacéao inicial, a utilizacdo das TDIC, especialmente no contexto da
aprendizagem movel e a atuagdo com alunos surdos. Os dados evidenciaram
fragilidades significativas na formacao docente, com impactos diretos na pratica

pedagdgica inclusiva.

Nos questionarios aplicados a professores de LI, a autora destaca que 73%
dos participantes afirmaram que, durante a graduacao, os docentes ndo abordavam
as TDIC em sala de aula. Além disso, 90% disseram nunca ter cursado uma disciplina
voltada a aprendizagem movel no ensino de LI. A auséncia de tais temas na formacgéo
inicial compromete o conhecimento e a seguranga dos professores quanto a
implementacgéo dessas praticas no contexto escolar, o que se torna ainda mais critico

quando se trata do ensino de uma LA para alunos surdos.

Outro dado relevante da pesquisa mostrou que 92% dos professores
participantes nao tiveram qualquer formacao durante a graduagao relacionada a
metodologia, ao uso de materiais e as estratégias voltadas ao ensino de LI para alunos
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surdos. Essa lacuna repercutiu diretamente na percepg¢ao de preparo docente: 98,6%
dos professores afirmaram nao se sentirem preparados para atuar com esse publico.
Quando questionados sobre proficiéncia em Libras, 71,6% relataram n&o ter
conhecimento da lingua e apenas 20% afirmaram possuir conhecimentos basicos.
Dentro desse grupo, apenas uma pequena parcela se considerou apta a se comunicar

com alunos surdos.

A autora da pesquisa relembra que o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta
a Lei n® 10.436/2002, torna obrigatodria a oferta da disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura. No entanto, a implementacgao pratica dessa exigéncia ainda se mostra
insuficiente. Em muitos cursos, a disciplina é oferecida apenas por um semestre, o
que é pouco para a aquisicao de uma nova lingua. Além disso, o numero elevado de
alunos por turma e a auséncia de um curriculo unificado para a disciplina dificultam
um ensino mais aprofundado. Segundo a autora, os conteudos geralmente abordam
aspectos basicos da Libras, deixando de fora discussées metodoldgicas voltadas para

0 ensino de surdos.

Com base em sua experiéncia como aluna e como professora auxiliar da
disciplina de Libras, a autora propdés uma série de sugestdes para aprimorar a

formacéao docente:

« Aumento da carga horaria da disciplina, permitindo a ampliagédo de conteudos

voltados a educacgao de surdos;

« Oferta gratuita e continuada da disciplina ao longo da licenciatura,

possibilitando um percurso mais completo de aprendizagem da Libras;

e Inclusao obrigatéria de pelo menos um professor surdo como parte da equipe
docente, visando promover o contato direto dos alunos com a comunidade

surda e sua vivéncia educacional;

e Insergao do topico “estratégias de ensino para alunos surdos” como conteudo
programatico da disciplina, proporcionando aos futuros professores subsidios

para desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas.

A pesquisa também propde mudangas no planejamento pedagdgico dos

professores que atuam com alunos surdos, como a concessao de tempo adicional
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para preparacao e adaptacdo de materiais. A autora comenta que, na realidade, nem
todos os docentes tem a oportunidade de dispor de um tempo adicional, o que reforga

a necessidade de alteragdes estruturais na organizagao do trabalho docente.

Além disso, a autora destaca a importancia de introduzir as possibilidades da
aprendizagem moével desde a graduacao por meio de seminarios, palestras ou topicos
em disciplinas para familiarizar os futuros professores com ferramentas que podem

ampliar a acessibilidade e a participagao de alunos surdos no ensino de LlI.

A pesquisa 08 analisa as matrizes curriculares de cursos de Letras - Inglés
ofertados por universidades publicas, com o objetivo de avaliar em que medida a
formacéo docente contempla as especificidades do ensino de LI para alunos surdos.
Os dados evidenciam lacunas estruturais e pedagodgicas significativas que

comprometem a preparagao de licenciandos para praticas inclusivas e bilingues.

Adisciplina de Libras, quando presente nas matrizes, costuma ser oferecida de
forma tardia no curso e com carga horaria reduzida, geralmente entre 60 e 68 horas.
Ela € ministrada de maneira genérica, comum a todas as licenciaturas, sem considerar
adaptacgdes voltadas ao ensino de LA. Afalta de professores qualificados, de materiais
didaticos adequados e, em alguns casos, de intérpretes, revela a precariedade
institucional que dificulta a oferta qualificada dessa formacédo. Como consequéncia, 0s
licenciandos tém pouco acesso a Libras e raramente alcangam um nivel de fluéncia

ou competéncia pedagdgica suficiente para atuar com alunos surdos.

Além disso, as matrizes curriculares analisadas nao incluiam disciplinas
obrigatorias voltadas a Educacéao Bilingue para surdos nem ao ensino de LI mediado
por Libras. Quando tais temas eram contemplados, restringiam-se a disciplinas
optativas, tratadas de forma superficial e sem assegurar aos licenciandos o contato
efetivo com os fundamentos tedricos, metodoldgicos e praticos indispensaveis para
esse campo de atuacgdo. A propria disciplina de Libras, conforme estruturada nos
cursos, raramente estabelecia dialogo com o ensino de LA, tampouco promovia

reflexdes sobre o papel da LI como terceira lingua no percurso bilingue do aluno surdo.

Outro aspecto identificado na pesquisa foi a inseguranga manifestada por
professores e futuros docentes quanto a sua capacidade de ensinar LI a alunos

surdos. Muitos relataram sentir-se despreparados devido ao dominio limitado da



106

Libras, a auséncia de formacdo teorico-metodoldgica voltada a surdez e ensino
bilingue, ao enfoque exclusivo na dimensao linguistica de LI (em detrimento da
dimensao pedagdgica) bem como a escassez de vivéncias praticas com esse publico
ao longo da formagao inicial. A pesquisa também evidencia uma confuséo recorrente
entre o ensino da Libras e a educacgao de surdos, sinalizando desconhecimento sobre

o papel da LI no processo educacional de alunos surdos.

Os relatos analisados indicam que a disciplina de Libras, nos cursos de
formagado docente, é frequentemente restrita ao ensino de conteudos elementares,
como o alfabeto manual, nimeros e vocabulario cotidiano. Essa limitagado compromete
a construcédo de praticas pedagodgicas consistentes e impede o desenvolvimento de
uma compreensao critica e inclusiva acerca da surdez. Em vez de ser abordado como
uma diferenga linguistica e cultural, a surdez permanece, nesses contextos
formativos, atrelada a uma concepgdao médico-patolégica marcada por uma
perspectiva deficitaria que desconsidera as especificidades linguisticas e identitarias

dos sujeitos surdos.

A autora da pesquisa, com base nos achados, evidencia a necessidade urgente
de reformulacédo das matrizes curriculares dos cursos de Letras - Inglés. Segundo ela,
essa a reformulagédo deve incluir disciplinas obrigatdrias sobre a Educagao Bilingue
de surdos, conteudos voltados ao ensino de LI para esse publico e a articulagao
efetiva entre Libras e praticas pedagogicas inclusivas. Para além do dominio
linguistico, a autora defende que a formagao docente deve desenvolver nos
licenciandos uma compreenséo critica da surdez, valorizando a Libras como primeira
lingua dos surdos e reconhecendo a LI como um direito linguistico, especialmente no

que tange as habilidades de leitura e escrita.

Quadro 8 - Formacgao profissional e desafios institucionais no ensino de inglés

para surdos

SUBTEMAS | PESQUISAS CONVERGENCIAS PESQUISAS DIVERGENCIAS

Pandemia impulsionou uso
das TDIC; h& necessidade
de formacdo inicial e
continuada para seu uso
pedagégico; necessidade E— I

Uso das TDIC | P1,P6, P7 | 4o suporte institucional
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Lacunas na formagéo para

A P6 mostra um

atuar com o par Libras—LlI; regimento interno
necessidade de formacéo com tempo
Formacdo dos | P1, P2, P3, pon_tinu_ada e .poll'tica P6 especificg para
intérpretes P5 institucional de apoio. preparacéo, o que
ndo ocorre nas
demais.
A legislacdo ndo prevé A P6 tem
formacdo dos intérpretes regulamentacdes
Exigéncias P1, P2 em LI, mas a pratica P6 institucionais que, em
legais vs. escolar exige essa parte, tentam mitigar
realidade competéncia. essa lacuna.
Auséncia de preparo dos
cursos de Letras para o
Formago P2, P3, P5, |ensino de LI a surdos;
docente P7, P8 docentes sentem-se - -
despreparados.
N&o h& documentos oficiais
ou curriculares que
orientem o ensino de LI
para surdos; a P3 destaca
a auséncia de diretrizes B I
dlziiiflizdees P2, P3 mesmo em um municipio

metodolégicas

com politicas para surdos.

Fonte: O autor
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo se propds a analisar, por meio de uma abordagem qualitativa e
descritiva, o cenario do ensino-aprendizagem de LI escrita para alunos surdos
bilingues da Educacdo Basica, a partir de um mapeamento e analise tematica de
pesquisas académicas (teses e dissertagdes) produzidas nos ultimos quatro anos. Ao
selecionar, categorizar e discutir essas produgdes, foi possivel compreender nao
apenas os desafios que perpassam essa pratica pedagdgica, mas também as
estratégias, possibilidades e contribuicbes que emergem do trabalho de
pesquisadores comprometidos com uma educagdo mais inclusiva, linguistica e
culturalmente sensivel.

A analise evidenciou a complexidade que envolve o ensino de uma LA, no caso
a LI, para alunos surdos, especialmente quando se considera a necessidade de
praticas pedagogicas bilingues, a atuagéo articulada de professores e intérpretes e o
uso pedagoégico das TDIC como ferramentas facilitadoras do processo de ensino-
aprendizagem. Ficou evidente, ainda, a caréncia de formagao especifica tanto para
docentes quanto para intérpretes no que tange ao ensino de LI para alunos surdos,
bem como a auséncia de diretrizes metodoldgicas claras e politicas publicas robustas
que subsidiem praticas inclusivas.

Destaca-se, também, a importancia do reconhecimento da Libras como
primeira lingua dos alunos surdos e da LI como LA, a qual deve ser ensinada a partir
de pressupostos pedagogicos que respeitem a visualidade, a identidade surda e os
modos proprios de aprendizagem dessa comunidade. O ensino de LI, nesse contexto,
deve ultrapassar os limites da adaptagao de materiais, sendo compreendido como um
direito linguistico e uma ferramenta de acesso a novos saberes, culturas e
oportunidades.

Outro ponto importante diz respeito a necessidade urgente de reformulagao
das matrizes curriculares dos cursos de Letras, de modo a incorporar disciplinas
voltadas a Educagao Bilingue de surdos, a formacado em Libras e a construgéo de
praticas pedagogicas inclusivas. Somente com uma formacgao critica, linguistica e
metodologicamente adequada sera possivel preparar profissionais capazes de atuar
de forma ética, inclusiva e eficiente na promogao da aprendizagem de LI por alunos

surdos.
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Do ponto de vista académico, este trabalho contribui para ampliar as reflexdes
sobre o ensino de LA a alunos surdos e, particularmente, sobre o ensino de LI escrita.
Aponta para a urgéncia de se investir em mais pesquisas empiricas com alunos
surdos em sala de aula, assim como na formacéao de professores de LI comprometidos
com praticas bilingues, visuais e inclusivas. Também ressalta a importancia de
politicas publicas claras e eficazes que assegurem o0 acesso desses alunos a
aprendizagem da referida lingua de forma equitativa.

No que se refere as limitagdes do estudo, € importante destacar que a analise
se concentrou exclusivamente em producdes académicas encontradas em
repositorios especificos e com recorte temporal de quatro anos. Ainda que esse
recorte tenha permitido uma leitura atualizada sobre o tema, outras pesquisas,
especialmente em andamento ou de dificil acesso, podem também trazer
contribuicdes relevantes que ndo foram contempladas nesta pesquisa.

Como sugestdes para estudos futuros, indicamos investigagdes que incluam a
escuta de alunos surdos sobre suas experiéncias com o aprendizado de LI, a
observacao de praticas pedagogicas em sala de aula, a analise de materiais didaticos
voltados especificamente para esse publico e a avaliacido de cursos de formagao
docente quanto a inclusdo da perspectiva bilingue. Além disso, seria pertinente o
desenvolvimento de propostas curriculares que contemplem um ensino de LA
ancorado na Libras, na LP escrita e em abordagens visualmente acessiveis.

Conclui-se, assim, que a promog¢ao do ensino-aprendizagem de LI escrita para
alunos surdos da Educacgao Basica ndo é apenas uma necessidade pedagodgica, mas
uma exigéncia ética e politica, que exige o compromisso de todos os envolvidos com
uma educagao verdadeiramente bilingue, democratica e transformadora. Espera-se,
com isso, contribuir para a ampliagdo do debate sobre o ensino-aprendizagem de LI
escrita para alunos surdos, fornecendo subsidios que possam orientar praticas

pedagogicas mais inclusivas, além de inspirar novas investigagoes.
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