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O problema da questdo de género ¢ que ela
prescreve como devemos ser em vez de
reconhecer como somos.

Chimamanda Ngozi Adichie
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RESUMO

A educacado de género ¢ um instrumento com grande potencial para o combate a preconceitos,
a promocao daigualdade e o enfrentamento as violéncias contra as mulheres e de género como
um todo. Pessoas, grupos e movimentos conservadores, entretanto, tentaram emplacar a
narrativa de que o ensino de género ¢ uma questdo de doutrinacdo dos estudantese a
tentativa de destruicao da familia. Com base nestes discursos, tentaram censurar professores a
fim de coibir o ensino de género nas escolas do ensino médio. Esta onda conservadora, que se
fez mais visivel a partir de 2014, com as Jornadas de Junho, ganhou maior impulso no Governo
Bolsonaro. A despeito disso, o ensino de género e sexualidade ¢ respaldado por organismos
internacionais e pela propria legislagdo brasileira como ferramenta para a mudanga
social. A partir deste contexto, o Ginasio Pernambucano foi escolhido como espaco para a
pesquisa, pois que a escola, além deser espaco de aprendizagem no sentido académico,
também ¢ espaco de formagao para a vida cidada. Neste sentido, parte da comunidade escolar
foi ouvida, contribuindo com a sua experiéncia e seus posicionamentos em defesa do ensino de
género nas escolas, bem como com a sua experiéncia frente as tensdes existentes em razao
das tentativas de proibicdo deste debate. Essas vozes, dentro da metodologia da Historia Oral,
mas também como fonte para a pesquisa, foram registradas em formato de documentéario, o
qual ¢ o produto da pesquisa realizada.

Palavras-chave: Género. Educacao. Violéncia. Historia Oral.

ABSTRACT

Gender education is a powerful tool for combating prejudice, promoting equality, and
confronting violence against women and gender-based violence more broadly. However,
conservative individuals, groups, and movements have attempted to advance the narrative that
gender education constitutes indoctrination of students and an effort to destroy the family.
Based on these discourses, they sought to censor teachers and restrict gender education in high
schools. This conservative wave, which became more visible after 2014 during the
June Protests, gained further momentum under the Bolsonaro administration. Despite this,
gender and sexuality education is supported by international organizations and by Brazilian
legislation itself as an instrument for social change. Within this context, the Gindsio
Pernambucano was chosen as the research site because, beyond being a space for academic
learning, it also serves as a space for civic education. Accordingly, part of the school community
was interviewed, contributing their experiences and perspectives in defense of gender education
in schools, as well as their experiences regarding the tensions arising from attempts to prohibit
this discussion. These voices, within the methodology of Oral History, and also as a source for
the research, were recorded in documentary format, which constitutes the final product of the
research conducted.

Keywords: Gender. Education. Violence. Oral History
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1. INTRODUCAO

O titulo deste trabalho — “Do debate transversal sobre violéncia a paleta de cores: ja foi
perigoso discutir género na escola?”’ —ndo se apresenta apenas como um recurso estilistico, mas
como uma sintese das transformagdes ocorridas no campo educacional brasileiro em relagao as
discussdes de género. Ao mobilizar a ideia de uma passagem do debate transversal —
historicamente legitimado por politicas educacionais e vinculado a promog¢ado dos direitos
humanos — para uma simplificagdo simbolica expressa na “paleta de cores”, busca-se evidenciar
um processo de retragao discursiva e politica, no qual determinados temas — entre eles o ensino
de género — passam a ser tensionados por disputas ideoldgicas e moralizantes. A referéncia as
cores, nesse contexto, remete dirctamente a fala da entdo Ministra da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, Damares Alves, ao assumir a pasta em 2019, quando afirmou que “menino
veste azul e menina veste rosa”, sinalizando o alinhamento do governo federal a uma
perspectiva conservadora no tratamento das questdes de género. Nesse sentido, o debate sobre
género na escola deixa de ocupar um lugar de politica publica voltada a formacdo cidada e a
promogao de direitos e passa a ser inserido em um campo de conflito, no qual se confrontam
diferentes concepcdes deeducacdo, de familia e dedireitos, situagdo que serd analisada ao longo
deste relatorio.

A igualdade de género, assim como outras pautas inerentes aos direitos humanos, ainda
pode ser considerada polémica em algumas rodas de conversa na familia, na igreja e, mesmo,
em alguns espacos de lazer e trabalho. Em muitos destes ambientes, onde, em geral as
discussdes se ddo com base em valores moralizantes e muito mais incrustadas no medo do
desconhecido/novo do que propriamente em uma ameaga real, a tematica de género chega a ser
colocada como um risco para a propria existéncia.

No mundo académico e nos espacos onde se busca romper com as desigualdades,
entretanto, as discussoes sobre essa problematica se constituem muito mais como um motor nao
apenas para diminuir desigualdades sociais construidas historicamente, mas para produzir
outras sociabilidades que permitam a existéncia de uma sociedade mais justa e humana.
Contudo, mesmo nos espagos tidos como mais “progressistas” nem sempre foi, ou é, possivel
um debate com tonus consensual sobre a igualdade/desigualdade entre os géneros.

As polémicas em torno do género vém de muito tempo atrds, embora o conceito sequer
existisse. Basta lembrarmos que, j& em 1791 a revolucionaria francesa Olympe
de Gouges escreveu a Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada em contraposicao a

Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao — um dos pontos culminantes da Revolugao
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Francesa contra a opressao do Rei Luis XVI. Isto porque enquanto a Declaracdo dos Direitos
do Homem e do Cidadao pregava direitos naturais para os homens, a Declaragdo dos Direitos
da Mulher e da Cidada rezava que as mulheres possuiam direitos naturais assim como 0S
homens. Pregava também que as mulheres deveriam estar inseridas na vida social e politica
“em condi¢ao de igualdade”. Olympe de Gouges foi guilhotinada em 1793 sob a acusagao de
querer ser um “homem de Estado” e de esquecer “as virtudes proprias do seu sexo” (Daniela
Auad, 2003, p. 42-43).

Dois séculos depois ainda se falava e se vivia a probleméatica sem, no entanto, nomea-
la tal como a concebemos hoje. Simone de Beauvoir € prova inconteste disto. Qualquer pessoa
que tenha buscado estudar a tematica de género — principalmente em se tratando de questdes
relacionadas as mulheres —ja ouviu falar desta filosofa e feminista francesa. Isto porque, quando
ela langou a obra “O Segundo Sexo”, em 1949, de certa forma, ja falava de género sem, contudo,
utilizar o conceito. Beauvoir denunciava a opressdao das mulheres ao longo da Historia e de
como esta questao se tratava de uma construgdo social.

Discutir género, obviamente, ndo diz respeito a pensar somente a relagdo homem-
mulher ou masculino-feminino. Existem varias abordagens desde as que enfocam papéis até as
que compreendem o género a partir da identidade ou mesmo da performatividade. Aqui,
todavia, o foco da discussao vai permear, de forma bastante acentuada, a desigualdade entre
mulheres e homens. Isto porque a nossa atuagao profissional se dd numa vara especializada no
atendimento a mulheres vitimas de violéncia que recorrem ao judiciario pernambucano, sendo
esta a motivagdo primaria para a pesquisa.

Para uma maior compreensdo da importancia da lente do género para a atuacao no
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres — que ¢ o nosso foco
profissional — basta pensar a questdo do feminicidio: o assassinato de mulheres precisou ser
nomeado para que o problema passasse a ter um maior reconhecimento social/legal. Ou seja,
somente a partir deste qualificador “feminicidio” o olhar sobre o assassinato de mulheres — pelo
fato de serem mulheres — passou a chamar mais atencdo e exigir maior cuidado. Nesse sentido,
a nomeacao nao apenas ampliou a visibilidade do fendmeno, mas também contribuiu para sua
inscricdo no campo das politicas publicas e da responsabilizagdo juridica. Vale dizer que
durante muito tempo, no judicidrio, foi permitido aos advogados utilizarem como argumento
em favor dos seus clientes a “legitima defesa da honra”, tese que remonta ao periodo colonial
e que somente em 2021 foi tornada inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal/STF —

tendo sido a matéria retomada em 2023 (STF, 2023).
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Pode-se afirmar que, assim como feminicidio ¢ a reta final de um ciclo de violéncia que
poderia ter sido barrada em diversos momentos, a entrada na rota do judiciario também pode
ser uma ultima tentativa de barrar um problema social cujas politicas publicas, de um modo
geral, ndo conseguiram dar conta. Isso porque a mulher que sofre violéncia, antes de recorrer
ao Judiciario, frequentemente ja transitou por diferentes servigos — satude, assisténcia social,
educagdo — sem que sua condi¢do tenha sido devidamente reconhecida. Dito isso, destaca-se a
educagdo como um espago privilegiado para a interrupgdo desse ciclo.

A educacao como um processo de humanizagao e, sobretudo, como politica publica tem
um grande potencial para a transformagdo da sociedade. H4 quem a primeira vista tome isto
como uma romantizagdo, porém, neste trabalho, mais adiante procuraremos demostrar, como
esta ideia, de certa forma, estd presente até mesmo entre os grupos mais conservadores — 0s
quais mais temem do que se comprazem do verdadeiro processo educativo. E € justamente este
o ponto: uma educagdo voltada para a cidadania e direitos humanos ndo pode prescindir dos
estudos de género, porquanto esta tematica muito mais que um contetdo disciplinar da escola
implica na formacao integral dos sujeitos.

Talvez mesmo em razdo dessa problematica, nos ultimos anos, o ensino de género nas
escolas tenha se tornado, visivelmente, objeto de disputa de narrativas e pautas no ambito da
politica partidaria brasileira. No periodo transcorrido entre 2014 e 2018 ficou bastante explicita
esta disputa, pois grupos mais conservadores buscaram coibir o ensino/discussdo de género nas
escolas, tanto através de manifestagdes nas ruas quanto na busca de aprovagao de projetos de
lei apresentados em todo o pais. O argumento utilizado por esses grupos, vale dizer, comumente
ligados a extrema direita, de modo geral, era de que o ensino/discussao desta tematica era uma
espécie de “doutrinacdo” e uma “ameaca a familia”.

Os riscos associados a esse movimento nao se limitam ao plano discursivo. Trata-se de
um processo que tensiona principios constitucionais fundamentais, como a liberdade de ensinar
e aprender, o pluralismo de ideias e a laicidade do Estado. Observa-se, nesse cenario, a
emergéncia depraticas que se aproximam de uma logica de censura, seja por meio deiniciativas
legislativas restritivas, seja pela producdo de um ambiente de vigilancia e intimida¢do no
cotidiano escolar, comprometendo a autonomia docente.

Por outro lado, correntes progressistas defendiam e defendem que ao abordar a tematica
de género na sala de aula o que se busca ¢ combater discriminagdes, desigualdades e
violéncias.

A Organizagao das Nacoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura/UNESCO,

em consonancia com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) até 2030 da
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Organizagdo das Nacdes Unidas/ONU, lancou as “Orientagdes técnicas internacionais de
educacdo em sexualidade: uma abordagem baseada em evidéncias”, documento que, entre
outras coisas, indica que a educagdo em gé€nero e sexualidade tem potencial para que criancas
e adolescentes desenvolvam habilidades relacionadas ao respeito aos direitos humanos e a
diversidade, bem como se desenvolvam no sentido de adotarem relacionamentos seguros e
saudaveis (UNESCO, 2019, p. 12).

Ademais, a propria legislacdo brasileira sinaliza, de forma inequivoca, que a educagao
escolar ndo pode prescindir das discussoes relacionadas as questdes de género, reconhecendo-
as como fundamentais para a formacao cidada e para a consolidacdo de uma cultura que
reconhece e valoriza os direitos humanos. Nesse sentido, em 10 de junho de 2021, foi
sancionada a Lei n° 14.164/2021, que promoveu alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), estabelecendo que os curriculos da educagdo basica
devem contemplar, de maneira transversal, contetidos voltados a preven¢do de todas as formas
de violéncia contra as mulheres. Tal alteracdo vem reforgar o papel estratégico da escola como
espago privilegiado de socializagdo de valores, atitudes e conhecimentos capazes de promover
relagdes mais igualitarias e respeitosas. Além disso, a referida lei instituiu a Semana Escolar de
Combate a Violéncia contra a Mulher, a ser realizada anualmente no més de margo, com o
objetivo de fomentar reflexdes, debates e acdes educativas que sensibilizem a comunidade
escolar para a tematica.

Esse movimento legislativo nao ¢ isolado, mas se insere em um processo historico mais
amplo de construgdo de politicas publicas voltadas ao enfrentamento das desigualdades de
género. Nesse contexto, destaca-se a promulgacdo da Lei n° 11.340/2006, Lei Maria da Penha,
em 06 de agosto de 2006, que representa um marco normativo na luta contra a violéncia
doméstica e familiar contra as mulheres no Brasil. A referida lei, ao instituir um conjunto
articulado de medidas de prevencao, assisténcia e protegdo, estabelece como diretriz a atuagao
integrada entre os entes federativos (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), bem como
a participacdo de organizacdes ndo governamentais, reconhecendo a complexidade do
fendmeno e a necessidade de respostas intersetoriais.

No ambito educacional, a Lei Maria da Penha ja antecipava a centralidade da escola na
promoc¢ao de mudancas culturais profundas. Em seu artigo 8°, inciso VIII, a referida lei prevé
a implementacdo de programas educacionais voltados a difusdo de valores éticos pautados no
respeito irrestrito a dignidade da pessoa humana, incorporando explicitamente a perspectiva de
género e de raga ou etnia. Tal previsdo evidencia o reconhecimento de que a violéncia contra

as mulheres esta intrinsecamente relacionada a estruturas histéricas de desigualdade e
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discriminacdo, que precisam ser problematizadas desde os processos formativos iniciais.
Complementarmente, o inciso IX do mesmo artigo estabelece que os curriculos escolares, em
todos os niveis de ensino, devem contemplar contetdos relativos aos direitos humanos, a
equidade de género e de raga ou etnia, bem como ao enfrentamento da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher.

Dessa forma, observa-se que a legislagdo brasileira ndo apenas legitima, mas também
impde a necessidade de insercdo da temdtica de género no cotidiano escolar, atribuindo a
educacao um papel fundamental na transformagao das relagdes sociais. Ao promover o didlogo
critico sobre desigualdades de género e ao incentivar a construcdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a equidade, a escola passa a atuar como um agente essencial na prevengao
davioléncia e na formagao de sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades. Nesse
sentido, a articulagdo entre legislacdo e pratica educativa revela-se imprescindivel para a
efetivacdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e livre de violéncias.

Ao promover o didlogo critico sobre desigualdades de género e ao incentivar a
construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com a equidade, a escola passa a atuar como
um agente essencial na prevencao da violéncia e na formagdo de sujeitos conscientes de seus
direitos e responsabilidades. Nesta perspectiva, a escola pode ser um espago privilegiado nao
apenas para intervengoes no sentido de fomentar uma desmistificagao dos estudos de género e
de mostrar como tais estudos podem contribuir para uma sociedade menos violenta e
excludente, mas também para investigagdes cientificas acerca do estagio em que se encontra a
nossa sociedade no que se refere a busca pela inclusdo.

Nesta pesquisa buscamos, justamente, compreender os impactos do periodo em que as
disputas em torno do ensino de género se intensificaram, bem como analisar a importancia dessa
tematica na Educacdo Basica. Isto porque, sem pretensdo de neutralidade, partimos do
pressuposto ético-politico de que desmistificar as questdes de género desde cedo pode
contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e sem violéncia.

O Ginasio Pernambucano foi escolhido como campo empirico da pesquisa,
especialmente por sua trajetoria historica e pela presenga do Nucleo de Estudos de Género
Marcia Dangremon, espaco institucional voltado a promogao de debates e praticas educativas
relacionadas a tematica.

Desde 2007, trabalhamos no judicidrio, especificamente no atendimento a mulheres
vitimas de violéncia doméstica e familiar. O judiciario, cabe mencionar, de certa forma, acaba
sendo a ponta final da busca de resolugdo de demandas sociais as quais as demais politicas

publicas ndo foram suficientes para dar conta darealidade. Contudo, justamente por este espago
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ser o ultimo recurso, ndo ¢ o lugar de mudanga das causas dos problemas, mas de atenuagdo
dos efeitos, principalmente, quando se trata de enfrentamento a violéncia contra as mulheres.
Ou seja, € um lugar em que o foco principal, no maximo, sera a prevengao secundaria.

Ocorre que, além do contato com a literatura especializada, dados empiricos diarios nos
mostraram que padroes de género contribuem para a reproducdao/permanéncia em
relacionamentos violentos. Esta reprodu¢do acontece desde a mais tenra idade com a
contribuicdo dos marcadores de género performados na familia, na televisdo, nas musicas etc.
A escola, entdo, que € o espago publico que entra na vida das pessoas também nos periodos
mais iniciais, se apresenta como um dispositivo altamente potente na busca da mudanca deste
cenario. Afinal, como disse Malala Y ousafzai em seu primeiro discurso publico apos o atentado
que sofreu do Taleban, justamente em razdo de promover a educacdo para meninas e mulheres:
“A educacdo ¢ a unica solugdo. Educagdo antes de tudo”. (IKMR, 2013)

Estapesquisa foinorteada justamente na educagdo em género, com base na perspectiva
de Guacira Lopes Louro (2014), uma vez que a autora aponta que a escola tem potencial para
reproduzir, mas também para transformar a realidade, além de sinalizar a ndo fixidez dos
géneros e as possibilidades de resisténcia. O produto escolhido para fomentar este debate numa
perspectiva progressista e, porque ndo dizer humanista, foi o formato documentario dadas as
potencialidades do audiovisual para abranger o maior nimero de pessoas, ndo s6 comunicando,

mas envolvendo a todas, todos e todes.
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2. DISCUSSAO TEORICO-METODOLOGICA

Género. Dificil comecar qualquer discussdo a respeito sem que um turbilhdo de
informagdes/rememoracdes comece a invadir a nossa mente. Alguns e algumas simplesmente
relutam pelo fato denao aceitar, inclusive, que se discuta a respeito, pois praticamente renegam
a cultura em razdo do lugar seguro e “imutdvel” que representa a natureza e¢ a ordem divina.
Outros e outras, como nds, ao compreendermos o lugar da cultura na constru¢ao dos géneros,
também compreendemos o quao dificil € optar entre tantas defini¢cdes para explicar esse tema.
“Provocacdes” a parte, optamos por alguns autores e autoras cuja compreensdo sobre género
mais se aproxima do objeto da nossa pesquisa.

De acordo com Felippe Lattanzioe Paulo Ribeiro, ¢ muito comum que o ensaio
de Gayle Rubin denominado “O trafico de mulheres”, publicado em 1975, seja referenciado
como o marco inicial do uso do conceito de género. Este texto, segundo os autores, realmente
introduziu o termo género no rol das teorias feministas, contudo, ja na década de 1950 o termo
havia sido empregado por John Money, dentro do campo cientifico, de forma a negar a relagao
“natural” entre sexo (anatdomico) e identidade sexual (hoje, identidade de género). Ainda antes
da obra de Gayle Rubin, Ralph Greenson e Robert Stoller também desenvolveram o conceito,
focando na dinamica relacional entre mae e bebé como definidora do género da crianca
(Lattanzio; Ribeiro, 2018, p. 410-411).

Ainda segundo Felippe Lattanzio e Paulo Ribeiro, a despeito da negativa da
naturalizagdo da identidade sexual representar um avango teoérico para a psicologia e a
psicanalise, o conceito de género foi “mal-recebido™ entre os psicanalistas, entre outras coisas,
por ser entendido como um “conceito social”’, de modo que “praticamente desapareceu do corpo
tedrico da psicanalise”, pois que ndo a interessava. A teoria feminista, entretanto, passou a
utilizar o conceito de género com o objetivo de desnaturalizar as “relacdes de poder
estabelecidas entre os sexos” (Lattanzio; Ribeiro, 2018, p. 410-411).

Gayle Rubin, cabe mencionar, ressaltou a opressao das mulheres dentro de uma
sociedade que oprime mulheres, ou seja, buscou negar que a “agressdo” e a “dominacdo”
masculinas sejam inatas. Para além disso, a autora colocou em pauta que pensadores como
Claude Leévi-Strauss e Freud chegaram a discutir a domesticagdo das mulheres em suas obras
sem, contudo, fazerem uma leitura critica dos sistemas descritos por eles mesmos. Para a autora,
“eles ndo percebem as implicagdes do que dizem, nem a critica implicita que sua obra pode

suscitar quando submetida a um olhar feminista” (Rubin, 2017, p. 10).
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Verena Stolke, resgatando o pensamento de Gayle Rubin, coloca que tanto Leévi-
Strauss quanto Sigmund Freud atribuiram a mulher uma condi¢do de dependéncia em relacdo
aos homens nos seus esquemas de pensamento, além de prescreverem tabus relacionados a
heterossexualidade. Segundo essa autora: “Em ambos os modelos a mulher acaba relegada a
uma posicao estrutural dependente e subordinada, objeto de intercambio ao desejo dos
homens e incompleta sem eles” (Stolke, 2004, p. 90).

Obviamente, género ndo ¢ a inica dimensao davida social/cultural que gera repercussao
na vida individual e coletiva das pessoas. Guacira Louro coloca que, para pensarmos as
diferengas ¢ preciso levarmos em conta ndo apenas os dois géneros (masculino e feminino),
mas olhar as diferencas dentro do proprio género, uma vez que outros marcadores, a exemplo
de classe e raca, também contribuem para um maior ou um menor grau de opressdao (Louro,
2014, p. 47-51).

Carla Akotirene tratou de nos anunciar estas “encruzilhadas”, quando nos apresentou a
perspectiva da interseccionalidade invocada pelas mulheres negras ha mais de 150 anos. A
autora resgatou o discurso de Sojourner Truth, em 1851, quando ela proferiu “E eu ndo sou uma
mulher?”, deixando evidente a pioneira articulagdo “raca, classe e género, questionando a
categoria mulher universal” (Akotirene, 2019, p. 17). A primeira também acrescentou que a
interseccionalidade ‘“nos mostra mulheres negras posicionadas em avenidas longe da
cisgeneridade branca heteropatriarcal” (Akotirene, 2019, p. 20). A autora ainda defendeu que
esta perspectiva exige uma orientagdo geopolitica, pois que esta localizagdo vai impactar,
inclusive, as epistemologias e, consequentemente, as ciéncias (Akotirene, 2019, p. 31-33).

O paradigma afrocéntrico e a descolonizag¢ao epistémica também foram referenciados
por Carla Akotirene, que, além de reforcar a importancia das autoras negras — seja do “lado sul-
nortista”, seja da denomina por Lélia Gonzalez “Amefrica Ladina” — disse da importancia da

articulacdo dos projetos decolonial e negro-feminista:

A amefricanidade proposta por Lélia Gonzalez, na década de 1980 e, em
seguida, a abordagem decolonial, consolidadanos anos 2000 de modo cabal,
através de Maria de Lugones, pensadora argentina, criticam a postura
missionaria da civilizagcdo ocidental — metodologicamente interseccionam as
estruturas de raca, género, sexualidade, nacdo e classe, estabelecendo coro
latino-americano contra o colonialismo, imperialismo e monopolio epistémico
ocidental (Akotirene, 2019, p. 33).

A despeito da riqueza destas leituras, uma vez que o recorte da pesquisa foi dado

levando-se em conta o mote das tentativas de impedimento do ensino/ discussdo de género nas
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escolas, recorte que se concentra no periodo de 2014 a 2022, intervalo que abrange desde a
apresentacao dos primeiros Projetos de Lei vinculados ao Escola Sem Partido até a publicagio
dorelatorio da Human Rights Watch que sistematiza essas iniciativas, a categoria mais utilizada
na pesquisa foi “género” — o que repercutiu na escrita deste relatério, bem como nas entrevistas
realizadas junto aos profissionais de educagao. Esta “dissecacdo” um tanto arbitraria se deu tdo
somente em razdo da necessidade de um relatorio técnico mais enxuto e focado nos
debates/embates ocorridos no periodo estudado.

Outro conceito o qual acreditamos ser necessario darmos certo destaque diz respeito a
educagdo. Isto porque, ¢ possivel dizermos que quando grupos conservadores
buscavam/buscam impedir o ensino de género nas escolas, também tentavam/tentam impor um
determinado modelo educacional.

Mas antes de adentrarmos nesta seara, temos uma confissdo a fazer (a despeito de algo
desta natureza parecer um risco a aproximacdo deste relatdrio aos parametros cientificos):
iniciamos a pesquisa com uma visdo um tanto romantizada de que a educagdo, nos moldes
atuais, seria a salvacdo, em certa medida, para as mazelas sociais. Isto deve ter ficado expresso
em alguns pontos da escrita.

Pois bem, na medida em que as leituras foram se seguindo e que nos deparamos com a
perspectiva decolonial, aquela hipdtese romantica da educagdo caiu por terra. Porém, a
perspectiva de “esperancar” de Paulo Freire ajudou na oxigenagdo das ideias, inclusive porque,
como ele disse: “a desesperanga nos imobiliza e nos faz sucumbir no fatalismo onde nao ¢
possivel juntar as forcas indispensaveis ao embate recriador do mundo” (Freire, 1992, p. 05).
Assim sendo, refor¢amos o grande potencial da educacao.

Nao dé para “jogar a crianga com a agua da bacia”, pois que muito embora ainda seja
forte a “colonialidade do saber” — apontada por diversos autores e autoras — existem praticas
profissionais diarias que resistem a ela. Estas praticas foram retratadas pelos discursos das/os
professoras/res por nos entrevistados/as — o que podera ser visto no documentario, que € o
produto da pesquisa. Por ora, cabe trazer um pouco do que implica esta colonialidade do saber.

Flavia Ribeiro de Souza e Janaina Guimaraes da Fonseca e Silva, ao discutirem o ensino
decolonial, entre outras coisas, apontam a colonialidade do poder, do saber ¢ do ser como o
“lado obscuro da modernidade”. Isto porque, nesta perspectiva, a modernidade traz consigo a
compreensdo de que o padrao eurocéntrico (de Estado-nagdo, de familia e de racionalidade) ¢
universal e o Unico aceitdvel. A producdo de saber nos moldes eurocéntricos, por sua vez,
também ¢ tida como o unico modelo valido e o conhecimento, vale dizer, deve ser “neutro,

objetivo, universal”. Segundo as autoras, “tudo que se diferencia da forma de viver
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eurocéntrica, € visto como atrasado, inferior, invalido” (Souza; Silva, 2024, p. 108). Assim
sendo, na visdo eurocéntrica, Europa e Estados Unidos seriam a referéncia de desenvolvimento

(Souza; Silva, 2024, p. 108-109).

As outras formas de ser, as outras formas de organizacdo da sociedade, as
outras formas de conhecimento, transformam-se ndo apenas em diferentes,
mas em carentes, arcaicas, primitivas tradicionais, pré-modernas. Situam-se
em momento posterior do desenvolvimento historico da humanidade, que
dentro do imaginario de progresso enfatiza sua inferioridade (Lander, 2000
apud Souza; Silva, 2024, p. 108).

Infelizmente, ndo € possivel dizermos que este tipo de visdo ja ndo estd mais presente
nas salas de aulas brasileiras. De acordo com Nilma Lino Gomes, o ensino baseado na
perspectiva do colonizador — em que os descobrimentos obscurecem toda a exploragdo e
exterminio de muitos povos — ainda esta presente na maioria das escolas atuais. Isto porque a
colonialidade resulta de uma “imposi¢cdo de podere dominagao colonial” que consegue afetar
as estruturas subjetivas de um povo de tal forma que, mesmo tendo findado o dominio colonial,
suas “amarras” ainda persistem. A autora afirma, ainda, que existem espagos/instituigdes em
que a colonialidade atua com maior intensidade, a exemplo das escolas de educacdo basica e
docampo daprodugdo cientifica. “Nestes, a colonialidade opera, entre outros mecanismos, por
meio dos curriculos” (Gomes, 2024, p. 227).

Flavia Ribeiro de Souza e Janaina Guimardes da Fonseca e Silva dialogam com
Larissa Costard para analisar como os curriculos sdo “forjados através de relagcdes de poder”,
uma vez que tanto o processo de selecionar quanto “os conhecimentos que nos informam e que
ensinamos também sdo frutos de relagdes de poder em epistemologias especificas” (Costard,
2017, p. 164).

Trazendo para o ensino de Historia, Flavia Ribeiro de Souza e Janaina Guimardes da
Fonseca e Silva também discutem a importancia de partirmos de formas de pensamentos contra
hegemonicos. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) dos anos 1990 sao afirmados pelas
autoras como um avango dado a incorporagao dos temas transversais, bem como pelo fato de a
area de Historia ter passado a destacar “a importancia social do conhecimento historico”,
passando a fazer também, através da analise do ensino da disciplina, uma critica a visao
eurocéntrica, entre outras coisas (Candau; Oliveira, 2010 apud Souza; Silva, 2024, p. 114).

As Leis 10.639/2023 e 11.645/2008, as quais regulamentam respectivamente o ensino
da Historia e da Cultura Afro-brasileira e Africana e, a Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena, representam um avango, pois que sdo um “importante instrumento de luta contra o
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racismo dentro do campo educacional”. Contudo, a execugao do que foi prescrito por estas leis
ainda tem muito no que avangar, pois a auséncia do estabelecimento de metas e de um 6rgao
responsavel pela implementacao das leis acabou por deixar muito a cargo do interesse de
professores/as coloca-las em pratica. Para além disso, foi apontada como retrocesso a atuagdo
doMovimento Escola Sem Partido, que, utilizando-se deum discurso de “neutralidade”, buscou
censurar professores/as e “desmantelar as conquistas sociais e politicas alcangadas ao longo do
tempo” (Souza; Silva, 2024, p. 112-118).

O Escola Sem Partido (ESP) foi um grupo que existiu formalmente de 2004 a 2019, que
se autoafirmava a partir de uma suposta diretriz de neutralidade e de combate a corrupgao. A
despeito de ter se originado em 2004, somente em 2014, com apoio do Movimento Brasil Livre
(MBL) e na guinada conservadora das Jornadas de Junho de 2013, ganhou maior visibilidade e
poder de atuagdo. Neste sentido, ¢ importante fazermos uma breve contextualizagdo a respeito
darelacdo entre estas manifestacdes e o crescimento/fortalecimento das pautas do Escola Sem
Partido.

O que ficou conhecido como “Jornadas de Junho”, para Maria da Gloria Gohn, ndo diz
respeito a movimentos sociais, pois que se tratava de pessoas as quais ndo eram filiadas a
movimentos, partidos etc., além de ndo se identificarem como militantes, mas como ativistas
atuando em fungdo de causas, mas sem pertencimento fixo. Segundo a autora, as Jornadas de
Junho de 2013 iniciaram com a participagdo dos “indignados”, os quais faziam criticas severas
as politicas publicas, ao papel do Estado e a forma de fazer politica. Aqui o protagonismo era
do Movimento Passe Livre, dos coletivos secundaristas, dos Black Blocs — ativistas
transnacionais até entdo quase desconhecidos. Sua pauta, em linhas gerais, versava sobre
denuncias/combate a corrupgdo (sobretudo na prioridade dada aos gastos com a Copa do
Mundo), bem como no aumento das tarifas do transporte publico (Gohn, 2019, p. 110-123).

Apesar de negarem a politica partidaria tal como ela ¢ praticada, esses manifestantes
ndo eram apoliticos. Para Maria da Gloria Gohn, nesse periodo, foi sobretudo a midia quem
contribuiu para a difundir a negagdo da politica como um valor, de modo que se criou “uma
nova representagdo de cultura politica” tendo como um valor a “ndo politica” (Gohn, 2019, p.
135). A autora, ainda afirma que, a partir de 2014 houve um recuo destes coletivos —
representados principalmente pelo Movimento Passe Livre — e um avanco de correntes
conservadoras, as quais embora ja estivessem presentes em 2013, ndo eram majoritarias. Esses
grupos eram representados principalmente pelo Movimento Brasil Livre e pelo Vem Pra Rua
(VPR) e, no geral, defendiam o Estado minimo, o fim do financiamento das politicas publicas

e as privatizacdes, além de propostas neoconservadoras que implicavam o retrocesso dedireitos
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sociais — a exemplo das propostas para impedir o ensino de género nas escolas (Gohn 2019, p.
37-121).

André Singer (2013), tratando também da diferenciagdo dos grupos dentro das
Manifesta¢des de Junho, refere um “cruzamento deideologias e declasses”. Isto porque o autor
observa que a maior parte das analises sobre este fendmeno social aponta para dois pontos de
vista: de um lado, o entendimento de que a classe média foi a “forga motriz” do movimento e,
de outro, o entendimento de que se tratou de uma “expressdo de jovens pobres”. Ele afirma,
ainda, que a diferencia¢do havida entre as pautasiniciais, em 2013 — considerando que se tratava
de pautas de interesse da esquerda —, daquelas que se seguiram em 2015 e 2016. Contudo, para
o autor, “ha um mosaico ideoldgico em que ndo se pode, de maneira clara, distinguir qual
ideologia o movimento de junho de 2013 possuia” (Singer apud Tommaselli, 2019, p. 86).

Guilherme Tommaselli, dando continuidade ao resgate historico, afirma que ja em junho
2013 foi pautada pelo grupo hacker Anonymous a “condenacdo das bandeiras de partidos
politicos”, sendo esse o “primeiro movimento de 6dio que seria percebido nas manifestacdes
posteriores” (Singer apud Tommaselli, 2019, p. 78-85).

Cabe mencionar, ainda segundo Guilherme Tommaselli que, inicialmente a midia em
geral tratou das manifestagdes fazendo associagdes com vandalismo e mesmo com o Primeiro
Comando da Capital (PCC) — comparagdo que foi feita por Arnaldo Jabor no Jornal Nacional
de 12 dejunho. Posteriormente, e aos poucos, esta postura foi mudando, na medida em que as
pautas também mudavam — a exemplo da primeira das “cinco razdes” para os protestos,
publicagdo do grupo Anonymous se posicionando contra a PEC 37, sendo que esta pauta ja
havia sido aventada “timidamente” no Jornal Nacional dias antes da referida publicagdo. Aqui
foi tomando corpo a cis@o entre os manifestantes “verde amarelos adeptos do protesto pacifico
e das causas promovidas pela imprensa e ‘os vandalos’, que seriam os jovens estudantes que
deram inicio aos protestos” (Tommaselli, 2019, p. 77-85).

Jessé Souza, quando se tratade falar da participagdo damidia, oferece destaque ao Jornal
Nacional dado que a condugao deste na cobertura dos eventos acabou por construir a narrativa
de que os “amarelinhos” iam as ruas de forma espontinea, enquanto os “vermelhos” eram
“militantes profissionais sectarios”. Dentro desta narrativa, os amarelinhos — fracdo composta
pessoas brancas e “bem-vestidas” — estariam representando o “interesse nacional” numa
perspectiva de “mudanca melhor para todos”. Era com eles que acontecia a “grande festa da
democracia” (Souza, 2016, p. 101-102).

Guilherme Tommaselli, em consonancia com André Singer, aponta a diversidade de

ideologias e de classes nas Jornadas de Junho. Mas também afirma a entrada da classe média
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nas manifestacdes. Os “novos manifestantes” agraciados pela midia como um “movimento
pacifico e democratico”, vale dizer, tem apoio do setor empresarial e, evidentemente, da midia.
De acordo com André Singer, os motivos que mobilizaram a classe média a ir as ruas foram o
aumento da infla¢do, que atacava o seu poder de consumo, sendo que ela ja se sentia “ameacada
em seus privilégios pela ascensao do proletariado™, além da propria rivalizagao pelo capital
cultural e pelos espagos (Singer apud Tommaselli, 2019, p. 87-89).

Guilherme Tommaselli, para além disso, coloca que a entrada da classe média
tradicional nas Jornadas de Junho segue acompanhada de um novo elemento de oposicao ao
governo e de um flerte com as ideologias dadireita e daextrema-direita. Reconhece, entretanto,
que ndo ¢ nada inusitado o flerte entre a classe média e o autoritarismo, pois que ja em 19 de
margo de 1964 senhoras da classe média paulistana organizaram e protagonizaram a “Marcha
da Familia com Deus pela Liberdade”, que foi patrocinada pelo empresariado em alianga com
os militares. O mote principal foi o pedido de interven¢do militar, sendo que dias, depois, em
1° de abril, deu-se o golpe (Tommaselli, 2019, p. 89-90).

Em consulta ao site oficial do Arquivo Nacional, entre as Se¢des Especiais, podemos
encontrar a “Série Especial: O Golpe de 19647, a qual apresenta trés recortes dejornais da época
noticiando ndo sé a manifestacdo em termos de extensdo, mas a participacdo das “mulheres”
nela — tais matérias, vale dizer, tendenciam a percepcao de que as mulheres ali apresentadas
representavam todas as demais, ao menos alguns segmentos de mulheres de Sao Paulo e do Rio
de Janeiro. O primeiro recorte traz a chamada “Um Milhdo de Pessoas na ‘Marcha da Familia”,
uma matéria que foi publicada pelo Didrio de Noticias (Sdo Paulo) em 20 de margo de 1964. O
segundo recorte, que apresenta a chamada “A Mulher Carioca Prepara a ‘Marcha da Familia’:
no Dia 2, da Candelaria a Esplanada” foi publicado pelo jornal O Globo (Rio de Janeiro),
também em 20 de marco de 1964. O terceiro recorte, publicado pelo mesmo jornal, em 19 de
mar¢o do mesmo ano, expde apenas a foto de algumas mulheres agrupadas em torno de uma
mesa, sendo que a legenda diz: “Senhoras paulistanas durante uma reunido preparatoria da
“Marcha da Familia com Deus”. Aqui ja poderiamos problematizar os tipos de participagao
social a partir da interseccdo género e classe social, mas isto pode ficar para um momento
futuro. Foquemos num trecho do texto que segue com a mesma série especial, o qual nos gerou
sentimentos de anglstia, dadaa assombrosa similaridade com fatos historicos mais recentes.

Assim a Marcha ¢ reportada:

As “Marchas pela Familia” espalharam-se por varias cidades brasileiras, e ndo
apenas pelas capitais. Seu apelo girava em torno da necessidade de defender
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as familias brasileiras da “comunizagao” crescente patrocinada pelo proprio
governo, ameacando a religido, a propriedade, a tradicdo. Acusavam Jodo
Goulart de promover a desordem, de planejar um golpe e de apoiar uma
invasdo vermelha por parte de comunistas soviéticos — entre outras
coisas. (...) Sob o pretexto de defender a legalidade e a democracia, que
alegavam estar ameacadas pelo comunismo promovido pelo governo de
Jango, as mulheres “de bem” foram as ruas e levaram consigo milhdes de
pessoas, que acabaram por contribuir para o estabelecimento de uma longa e
insidiosa ditaduramilitar. A maioriadelas continuoua apoiar o regime mesmo
depois que as mortes e torturas passaram a ser denunciadas, acreditando que
a violéncia, a censura, o autoritarismo eram pregos a se pagar para manter a
“verdadeira” democracia, a ordem, o desenvolvimento, a moral ¢ os valores
da familia brasileira (Arquivo Nacional, 2024).

A participagdo da “classe média” nas Jornadas de Junho nido teria se dado de forma
diferente. Aqui cabe abrirmos um paréntese: nao ha unidade na classe média. De acordo
com Guilherme Tommaselli, o que se pode verificar ¢ a existéncia de uma classe média
tradicional, a qual tem mais afinidade com o pensamento conservador; e o que ele chama “nova
classe média”, que tem maior afinidade com o pensamento “potencialmente fascista”. O autor
também refere que a classe média, “apesar de ndo ter uma relacdo ideoldgica bem definida(...)
sempre flertou com a direita” (Tommaselli, 2019, p. 106).

A novidade das “jornadas de junho” foi a reconstrucdo, repaginada e turbinada — uma
espécie deversdo 2.0 —deum ator politico velho e bem conhecido dahistéria brasileira: a fragao
da classe média moralista e conservadora, que sempre desprezou e odiou os pobres (Souza.
2016, p. 100).

Antonio Pierucci, coloca que aproximacdo entre a classe média brasileira e a direita é
permeada por um “sentimento de vergonha” dado a ditadura militar, pois que a associacao da
direita a0 pensamento conservador estd relacionada a associacdo histoérica da direita a ideais
nao democraticos (Pierucci apud Tommaselli, 2019, p. 109).

Guilherme Tommaselli, propde a atualizagdo de tais ideias, colocando que a “nova
roupagem da direita” diz respeito justamente a postura de abandono a “tradicional vergonha de
se assumir de direita”, o que acontecia até os anos 1990. Continua afirmando que a “nova
direita” € aquela que passou a ter orgulho de ser direita e que passou a se aproximar do segmento
neopentecostal, sendo que ambos tém “interesses comuns, em especial no campo moral”
(Tommaselli, 2019, p. 109-111). Este autor também refere que mesmo que se mantenha no
campo do cristianismo, a nova direita foi diretamente impactada, em sua constituicdo, com o
avango do segmento neopentecostal e o declinio do catolicismo. Desta forma, essa

popularizagdo de uma nova direita orgulhosa de si também apresenta uma revisdo das suas
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figuras de representacdo, sendo o pastor evangélico o seu novo representante (Tommaselli,
2019, p. 111-115).

Em vez do arquétipo do “coronel”, do grande proprietario de terras do Nordeste, o
deputado de direita hoje, tipicamente, ¢ identificado na figura do pastor evangélico do Sudeste,
e nos comunicadores de radio e TV (Costa, 2017 apud Tommaselli, 2019, p. 110).

3

O Escola Sem Partido, enquanto “movimento”, aparece nesse contexto como ‘“‘um
desdobramento, no campo educacional, do avanco das forcas da nova direita evangélica, no
plano intelectual e politico”. Isto porque o Escola Sem Partido, de forma estratégica e
articulada, atuava no campo juridico, com o Programa Escola Sem Partido — que serve de base
para os Projetos de Lei (PLs) em nivel municipal e estadual, os quais sdo incentivados pelo
proprio grupo — e, no campo politico-social, seus representantes faziam o papel de tradutores
do PL, pois que a linguagem juridica ndo seria compreendida pela maioria da
populagdo (Tommaselli, 2019, p. 112-140).

Desta forma, o Escola Sem Partido ndo atuou apenas nas manifestacdes de rua e nas
redes sociais, buscou intervir nas estruturas do Estado, articulando com parlamentares a
aprovagao de projetos de lei cujo objetivo era a proibir o ensino de género nas escolas, bem
como criminalizar o que eles entendiam por “doutrinacdo” em sala de aula.

E importante resgatarmos que a criagdo do projeto Escola Sem Partido se deu em 2004,
logo apos a direita deixar o poder central, de modo que o projeto pode ser pensado como uma
espécie de recurso “guardado na manga” pela direita brasileira. Isto porque o Escola Sem
Partido ganhou forga/expansdo no cendrio nacional, em 2014, quando das Jornadas de Junho
em sua versao potencialmente fascista e autoritaria. Seu criador € Miguel Nagib, um cristdo
conservador ¢ nao evangélico, sendo que o movimento era apoiado pela bancada da Biblia —
que ¢ composta por catélicos e evangélicos, os quais tem na moralidade da Biblia um ponto de
interesses em comum (Tommaselli, 2019, p. 114-157).

A “doutrinagdo marxista”, cabe mencionar, compde o mito de origem do Escola Sem
Partido. O préprio movimento remete a sua origem a um episdodio que teria acontecido com a
filha do seu fundador, quando, numa aula de Historia o professor teria comparado o
revolucionario Ernesto Che Guevara ao santo catolico Francisco de Assis (Tommaselli, 2019,
p. 123).

O texto do PL nao faz referéncia as teorias de Karl Marx, tampouco fala da esquerda e
docomunismo. Sao os interlocutores do Escola Sem Partido que fazem esta conexdo. Vale dizer

que a ideia da “doutrinagdo marxista”, que ¢ tida como estratégia de dominagao da esquerda,
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tem como origem o pensamento de Olavo de Carvalho, o “representante de uma suposta
intelectualidade direitista brasileira e entusiasta do ESP” (Tommaselli, 2019, p. 123).

O entendimento de Olavo de Carvalho ¢ de que, com base na teoria de Antonio Gramsci,
o Partido Comunista estaria buscando ndo apenas aparelhar o Estado, mas antes “tomar os
orgaos de cultura, tais como as escolas e os jornais”, de modo a preparar as pessoas para, sem
perceber, se tornarem propensos ao regime comunista (Carvalho apud Tommaselli, 2019, p.
126).

Segundo Luis Felipe Miguel o combate a “ideologia de género”, que ¢ algo posterior,
representa uma guinada no projeto, porquanto o foco desse ultimo deixa de ser o aspecto
politico (a tao combatida “doutrinacdo marxista”, ja vociferada em 2004), passando a focar o
aspecto moral (Miguel apud Tommaselli, 2019, p. 130-158).

O Escola Sem Partido ganha capilaridade social, ao abandonar a discussao politica em
um contexto histérico de crescente descrédito da politica nacional e dos partidos politicos, e
transferir sua centralidade ao combate no campo da moral, no qual a ideologia de género se
mostra como bandeira central. Ao encampar o combate a doutrinacdo ideoldgica e apontar que
ela ocorre no campo da moral, o Escola Sem Partido ganha adesdo dos setores conservadores
brasileiros, especialmente ligados ao cristianismo (Tommaselli, 2019, p. 158).

De acordo com Miliandre Garcia e Jennifer Caroline Dias, o combate a “ideologia de
género” que, de forma enviesada ¢ associada aos estudos de género, representa para os grupos
religiosos uma “afronta a familia nuclear”, a qual ¢ formada pelo pai (homem cisgénero e
heterossexual), pela mae (mulher cisgénero e heterossexual) e pelos filhos. O primeiro tem
como fun¢ao prover o lar, a segunda tem como fungdo de criar os filhos e estes ultimos, a
exemplo dos primeiros, devem reproduzir esse arranjo familiar de papéis predefinidos. Aqui as
autoras ainda apontam, tendo como referéncia Rogério Diniz Junqueira (2017), que a expressao
“ideologia de género”, além dendo contribuir para a discussao de temas sensiveis, busca rotular
aqueles que destoam dessa visdo/construcao social de mundo, imputando a eles expressoes
pejorativas, tais como: “homossexualistas”, “familiafébicos”, “cristofobicos”, “gayzistas” e até
mesmo “pedofilos” (Garcia; Dias, 2024, p. 07).

Cabe trazermos, conforme as autoras o fizeram, que foi justamente utilizando o viés da
“ideologia de género” e o apoio explicito ao Escola Sem Partido que muitos politicos
ascenderam. Este foi o caso da deputada estadual Ana Caroline Campagnolo, que passou a ter
projecdo nacional ao incentivar a denuncia de “professores doutrinadores”. Ela, muito embora
defendesse a “neutralidade ideoldgica”, chegou a ser fotografada, no exercicio da atividade

docente, usando uma camiseta de campanha de Bolsonaro. Campagnolo, vale dizer, se definia
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como “‘antifeminista, conservadora, cristd e de direita”. Também foi o caso de Jair Messias
Bolsonaro que, nas eleigdes presidenciais de 2018, e chegou a oferecer a Miguel Nagib um
cargo no Ministério da Educagao, caso fosse eleito — promessa que ndo foi cumprida, findando
no “desacordo” entre eles (Garcia; Dias, 2024, p. 07-08).

O Escola Sem Partido, cabe mencionarmos, possuia um site oficial na internet

(escolasempartido.org), além de um perfil no Facebook, locais onde apresentavam as ideias, o

objetivo da organizacdo, bem como o projeto que serviu de base para a replicacdo de outros
projetos. Em pesquisa recente, ndo conseguimos mais abrir a pagina, tampouco encontramos o
perfil oficial no Facebook (com conteudo visivel). No entanto, encontramos varios
perfis/comunidades as quais se nomeiam Escola Sem Partido vinculados a alguns estados e/ou
cidades e que se colocam a disposi¢do para os objetivos do Escola Sem Partido. Por outro lado,
no Instagram encontramos um perfil que se coloca como oficial e atribui sua administragdo a
Miguel Nagib. Na pagina sdo disponibilizados materiais como: “o direito de gravar as aulas”,
“termo de objecao de consciéncia”, “limites juridicos da atividade docente” e “ECA na escola”
—uma espécie de modelo para projeto de lei que, entre as poucas propostas contidas, apresenta
varias vedagoes a atividade docente. A ultima postagem neste perfil data de 31 de margco de
2024. Aqui fica clara a possibilidade de o Escola sem Partido ter, mais uma vez, se “guardado
na manga” a espera de um momento oportuno.

O carater perigoso do Escola sem Partido reside na possibilidade de mobilizar forgas
conservadoras e autoritarias, no campo educacional; pois ele nao pode ser resumido ao PL: ele
¢ um movimento conservador que pretende ajustar a educacdo, de maneira autoritaria, aos
interesses da elite nacional (Tommaselli, 2019, p. 142).

Os dois primeiros PLs da “Escola Sem Partido”, ¢ importante destacar, foram
apresentados pelos Bolsonaro. Em 13 de maio de 2014, o entdo deputado estadual pelo Rio de
Janeiro, Flavio Bolsonaro, propos o PL n°® 2.974/2014. Pouco tempo depois, em 3 de junho do
mesmo ano, o entdo vereador do municipio do Rio de Janeiro, Carlos Bolsonaro, apresentou o
PL n° 867/2014. De acordo com Miliandre Garcia e Jennifer Caroline Dias, os parlamentares
solicitaram ao criador do ESP um projeto que tratasse da “doutrinacdo ideoldgica nas escolas
brasileiras” (Garcia; Dias, 2024, p. 10).

Em ambito nacional, o primeiro Projeto de Lei (PL n° 7.180/2014) foi apresentado pelo
entdo deputado federal pela Bahia, Erivelton Santana, do Partido Social Cristao (PSC), e
propunha alterar o artigo 3° da Lei 9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O
segundo PL nacional (PL 867/2015), proposto pelo entdo deputado federal Izalci Lucas, do
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Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), foi apensado ao primeiro, com a propositura
da inclusdo do “Programa Escola Sem Partido” na LDB (Rocha; Brandao, 2021, p. 46).

A ideia do primeiro PL nacional dizia respeito a incluir, no artigo 3° da LDB um inciso
pregava o respeito as “convic¢des” de estudantes e de seus pais/responsaveis, colocando que os
valores familiares precedem a educacao escolar, quando se trata de questdes relacionadas a
educacdo moral, sexual e religiosa. De acordo com Telma Rocha e Cleyton Brandao, estes
projetos, além de buscarem delimitar o trabalho docente em sala de aula, buscam interferir nos
temas trabalhados, submetendo-os as convicgdes de pais/alunos. Por exemplo: se os pais nao
concordassem com o entendimento do evolucionismo sobre a origem da vida, este tema nao
deveria ser trabalhado (Rocha; Brandao, 2021, p. 46-47).

O artigo 3° da LDB, cabe mencionar, versa sobre: II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas; I'V - respeito a liberdade e apreco a tolerancia, entre outros principios.
Logo se vé que a proposta de inclusdo deum inciso contendo tal proposi¢do entraria em choque
direto com os principios da LDB.

A Human Rights Watch (HRW), organizacdo internacional de direitos humanos, em
2022, publicou relatorio feito a partir da analise de 217 projetos de lei apresentados e de leis
aprovadas entre 2014 e 2022. Além da analise documental, foram entrevistados 56 professores,
além de especialistas em educacdo, representantes de secretarias de educagdo, sindicatos e
organizagdes da sociedade civil. As propostas seguiam/seguem no sentido de proibir tanto a
educagdo sobre género e sexualidade, quanto a chamada “doutrinagdo”, nos trés niveis de
governo — sendo 17 em ambito federal, 31 em ambito estadual e 169 em ambito municipal.
(HRW, 2022).

Cabe agora destacar os PLs apresentados nos estados € municipios, além projetos dos
federais, os quais mais nos chamaram a aten¢do. Um dos elementos centrais para a escolha
dos PLs a serem aqui apresentados diz respeito ndo apenas a proibicao do ensino de género nas
escolas e a criminalizacdo da suposta “doutrinacdo”, mas a repercussio para a vida de varios
professores espalhados pelo pais — alguns dos quais chegaram a perder o emprego ou mesmo a
sofrer ameagas em fun¢do do que apregoa o projeto.

No ambito federal, alguns dosPLs versando sobre “ideologia de género” e

“doutrinagao’:

PL 4.893/2020: “Tipifica como crime a condutade quem, nas dependéncias
das instituicoes da rede municipal, estadual e federal de ensino, adote,
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divulgue, realize, ou organize politica de ensino, curriculo escolar, disciplina
obrigatorio, complementar ou facultativa, ou ainda atividades culturais que
tenham como contetudo a ideologia de género”. A despeito de imputar crime
de até um més de prisdo, ndodefine o que ¢ atal “ideologia de género” (HRW,
p- 24).

Este projeto, de autoria do deputado Leo Mota (Partido Social Liberal), foi apensado
ao PL 3.235/2015, de autoria do Pastor Marcos Feliciano (Partido Social Cristdo) e tem como
ementa: “Acrescenta o art. 234-A a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que ‘Dispde sobre o
Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias’.” Apresenta os seguintes dados
complementares: ‘“‘criminaliza o comportamento que induza a ideologia de género” (Camara
dos Deputados, 2015).

PL 10.659/2018: “Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, para vedara doutrinagdo politica, moral, religiosa ou ideologia
de género nas escolas”. De autoria do Delegado Waldir (Partido Social Liberal), este projeto
foi apensado a outros, incluindo o PL 7.180/2014, o qual “Altera o art. 3° daLei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996”. Além disso, “Inclui entre os principios do ensino o respeito as
convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem
familiar sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a educacdo moral, sexual e
religiosa. Adaptaa legislacdo a Conven¢do Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de Sao
Jos¢ da Costa Rica), de 22 de novembro de 1969, ratificada pelo Governo Brasileiro” (Camara
dos Deputados, 2018).

PL 258/2019: De autoria do Pastor Eurico (Patriota), o projeto “Dispde sobre o direito
dos alunos de aprender sem ideologia politico-partidaria; sobre a conduta dos professores na
transmissdo dos conteudos e acrescenta inciso XIV e paragrafo tnico ao art. 3° da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre o
respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores
de ordem familiar sobre a educagao escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual
e religiosa, bem como tornar defesa a inser¢ao de questdes relativas a ideologia de género no
ambito escolar. (Camara dos Deputados, 2019).

PL 867/2015: Altera a LDB para proibir “a pratica de doutrinagdo politica e ideologica
bem como a veiculagdo de conteudo ou a realizagdo de atividades que possam estar em conflito
com as convicgodes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes” (HRW, p.
26).

No ambito estadual, também identificamos alguns dos PLs versando sobre “ideologia

de género” e “doutrinagdo”:
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PL 823/2016: De autoria do Pastor Cleiton Collins (Partido Progressista),
deputado de Pernambuco, o PL “proibe o professor da Rede Estadual de
Ensino de “cooptar alunos para qualquer tipo de religiao, ideologia ou partido
politico” e de “ser parcial quanto as questdes politicas, socioculturais e
econOmicas”. A proposta ainda estabelece multa de até R$ 10 mil para a
instituicdo de ensino que descumprir a lei (ALEPE, 2018).

O deputado propds um substitutivo (PL 1/2019) no qual adotou a justificativa do Escola
Sem Partido com a seguinte colocagdo: “Segundo a coordenac¢do do programa ‘Escola Sem
Partido’, que coordena diretrizes para uma educacdo basica livre de abuso (grifo meu) na
liberdade de ensinar e cujo anteprojeto pretende apenas informar aos alunos e pais, por meio de
cartaz, que seja respeitada a Legislagdo vigente sobre ensino no Brasil” (ALEPE, 2019).

PL 20/2019: no estado do Ceara:

O Poder Publico ndo se imiscuirad na orientagdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de comprometer ou direcionar o natural
desenvolvimento de sua personalidade, principalmente no que diz respeito a
identidade biologica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacao dos
postulados da ideologia de género (HRW, 2022, p. 27).

No ambito municipal, também identificamos alguns dos PLs versando sobre “ideologia
de género” e “doutrina¢do”: PL 2884/2017: projeto que tramita em Araripina/PE e versa sobre
a proibicdo da “ideologia de género” (HRW, p. 29).

Narealidade, em pesquisa recente na pagina da Camara Municipal de Araripina, em vez

do projeto, encontramos a Lei Ordinaria-EX n°2.884, de 05 de dezembro de 2017, a qual rege:

Fica terminantemente proibida na grade curricular na grade curricular (sic) da
rede municipal e privada de ensino qualquer conceito referente a de (sic)
Ideologia de Género bem como, (sic) toda e qualquer atividade que remeta a
esta ideologia ou que tente extinguir o género masculino ¢ feminino como
género humano (Camara Municipal de Araripina, 2017).

Merece destaque a forma como o que ainda seguia como PL 037/2017 foi noticiado na
midia apds aprovagdo na Comissao de Justica. O Araripina em Foco elencou os
atores/convidados presentes quando da aprovagdo: varios representantes das igrejas (catolicas
e evangélicas) de Araripina, representantes das Lojas Magonicas, clubes e entidades
representativas da sociedade em geral. Além disso, destacou a fala do vereador Jodo Erlan,
responsavel pelo PL: “Eu entendo como pai e como representante do povo, que nossa familia

esta correndo um sério risco de ser extinta, fato esse que ndo podemos aceitar de forma alguma,
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vamos analisar e debater esse projeto para chegarmos a um entendimento concreto” (Araripina
em Foco, 21/11/2017).

O Blog do Roberto Araripina assim noticiou a lei ja publicada no Didrio Oficial do
Municipio: “Lei que veda ideologia de género nas escolas de Araripina é sancionada por
Pimentel”, destacando também a fala do autor do projeto: “E mais uma vitéria, vamos proteger
as criangas de Araripina, proteger a familia, lutar pela familia, porque familia é um projeto de
Deus” (grifo meu) (Blog do Roberto Araripina, 14/12/2017).

PL 4432/2017: projeto que tramita em Garanhuns e proibe: “teoria de género”,
“questdes de género”, “identidade de género” ou “ideologia de género” (HRW, p. 29).

De acordo com Patricia Gongalves (2018), no dia 13 de dezembro de 2017, o entdo
prefeito de Garanhuns sancionou a Lei 4432/2017, cujo objetivo ¢ vetar “a adoc¢ao da Ideologia
de Género nas praticas pedagogicas no cotidiano das escolas da Rede Municipal de Ensino”
(Gongalves, 2018, p.89).

A referida lei, vale dizermos, ao contrario de outros instrumentos legais que proibem a

dita “ideologia de género”, mas ndo definem o que exatamente ¢ essa ideologia, discorre:

§ 1° Considera-se teoria de género, questdes de género, identidade de género
ou ideologia de género, para efeitos desta Lei, a concepgao de que os dois
sexos, masculino e feminino, sdo considerados construgdes culturais e sociais
e o entendimento de que existem outros géneros sexuais além dos dois ora
mencionados (Portal da Transparéncia, 2019).

A Folha de Pernambuco noticiou que o Ministério Publico do Trabalho esta
investigando as condutas das camaras de vereadores de Garanhuns, de Araripina e do Cabo de
Santo Agostinho, tendo em vista estas cidades terem apresentado leis contra as discussoes de
género nas escolas. Isto porque, de acordo com a procuradora Melicia Carvalho Meses — entdo
representante da Coordenadoria de Promoc¢ao de Igualdade de Oportunidade e Eliminagdo de
Discriminagdo no Trabalho — essas leis, além de pregarem contra a diversidade, “ferem a
dignidade ndo s6 dos alunos, mas também dos profissionais de educacdao” (Folha de
Pernambuco, 25/01/2018).

Tal como podemos observar, muitos desses projetos e leis seguem tramitando em
comissdes especificas, de modo que, em algum momento, podem ser votados. No ambito
federal, até¢ 2021, existiam 15 projetos em tramitacao, sendo que 2 foram retirados por seus
autores ou arquivados. Em nivel estadual, dos 31 PLs apresentados, existem 8 em tramitagao.
Segundo o relatério da Human Rights Watch, a Assembleia Legislativa de Alagoas chegou a

aprovar uma lei em 2016, sendo que o STF a revogou em 2020 (HRW, 2022, p. 24-28).
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O STF, desde 2020, considerou inconstitucionais 7 leis municipais e uma estadual. O
Supremo julgou e decidiu sobre as leis dos seguintes municipios: Novo Gama (GO); Foz do
Iguagu, Cascavel, Londrina e Paranagua (PR), Ipatinga (MG) e Palmas (TO), bem como se
pronunciou sobre a lei do estado de Alagoas. Além disso, outros tribunais inferiores (TJs e
TRFs) derrubaram outras 16 leis, entre 2015 ¢ 2018 (HRW, 2022, p. 31-32).

Entre as fundamenta¢des do Supremo Tribunal Federal para a revogacdo de muitas
destas leis, na dimensdo formal, demodo geral, o STF apresentou o entendimento de que as leis
municipais e estaduais ndo podem se sobrepor a LDB, que ¢ a lei federal de educagdao. Além
disso, na apreciacdo da matéria, considerou que tais leis “restringem as liberdades garantidas
pela Constituigdo, incluindo a liberdade de ensinar e a garantia da ndo discriminagdao” (HRW,

2022, p. 31).

(...) viola “os principios da liberdade, enquanto pressuposto para a cidadania;
da liberdade de ensinar e aprender; da valorizagdo dos profissionais da
educacfo escolar; da gestdo democratica do ensino; do padriao de qualidade
social do ensino; da livre manifestacdo do pensamento; e da livre expressao
da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacdo,
independentemente de censura ou licenca” (HRW, 2022, p. 31).

Para o STF, embora os municipios possam suplementar a legislagdo federal com vistas
ao interesse local, ndo h4 justificativa para a proibi¢do de conteido pedagogico, inclusive
porque isto nao corresponde as diretrizes da LDB. Este entendimento foi aplicado quando da
revogacdo das leis Cascavel, Londrina, Foz do Iguacu, Palmas, Paranagua e Alagoas (HRW,
2022, p. 32-33).

Ao derrubar a lei de Cascavel, o Supremo apontou que qualquer suposta “neutralidade”
que decorra daproibicdo das discussoes sobre género e orientacdo sexual em sala de aula, na
realidade, ¢ uma “falsidade”, pois que “esteriliza a participacdo social decorrente dos
ensinamentos plurais adquiridos no ambito escolar” (HRW, 2022, p. 33-34).

Acompanhando a voz do relator, o entdo Ministro Gilmar Mendes, o STF derrubou a lei
de Ipatinga, considerando que a Constituicao e o direito internacional prezam pela igualdade e
dignidade, as quais demandam o “respeito a autonomia privada e as legitimas opg¢des das
pessoas sobre suas existéncias. O ministro também refor¢ou a necessidade de politicas publicas
de combate as desigualdades e a discriminagao, inclusive tendo como mote padrdes culturais,
sociais e econdmicos que produzam estas desigualdades/discriminacdes (HRW, 2022, p. 34).

Uma das principais posi¢oes na decisdo de Ipatinga € que banir discussdes sobre sexo e

género nao representa uma posicao de “neutralidade”, mas sim “reflete uma posi¢ao politica e
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ideoldgica bem delimitada, que opta por reforgar os preconceitos € a discriminagdo existentes
na sociedade (HRW, 2022, p. 33-34).

Outro fatorde extrema relevancia para decisdes em desfavordas leis que buscam coibir
o ensino de género e sexualidade diz respeito ao denominado chilling effect ou “efeito inibidor”
que essas leis poderiam ter ao deixar os professores temerosos por abordar determinados
assuntos, de modo a comprometer o aprendizado e o “exercicio do pensamento critico” (HRW,
2022, p. 35).

De acordo com a Human Rights Watch (2022), todos os 34 professores entrevistados
para a elaboragdo do relatorio “Tenho medo, esse era o objetivo deles”: Esfor¢os para proibir a
educacdo sobre género e sexualidade no Brasil, a época da entrevista, disseram do seu
medo/cautela ao abordar género e sexualidade em sala de aula, dado o contexto politico e legal
no pais. A titulo de ilustracao, segue a fala da coordenadora da A¢do Educativa (organizagao

da sociedade civil), Denise Carreira:

Um dos grandes efeitos da atuacdo de movimentos ultraconservadores na
educacdo nos ultimos anos foi o crescimento da autocensura entre
profissionais de educag@o. Mas temosum caminho a percorrer para reverter o
clima de medo e inseguranga promovido por esses movimentos
ultraconservadores que continuam a propor leis antigénero em municipios e
estados e a estimular a perseguicdo nas escolas (HRW, 2022, p. 35).

Como poderia ser diferente? Basta dizer que o receio de muitos professores advém de
situacdes concretas de coacdo e violéncia ocorridas em todo o pais. O referido relatorio, cabe
mencionar, apresenta o relato de diversos professores e professoras, sendo que colocamos aqui
a descrigdo resumida de alguns estudos de caso.

SAO PAULO: Virginia Ferreira, professora de Inglés numa escola municipal da cidade
de Vinhedo, em mar¢o de 2019, realizou um projeto com estudantes do oitavo ano o qual tinha
como foco a pesquisa sobre o patriarcado, as origens do feminismo e o racismo. A atividade
consistia em que as/os estudantes pesquisassem, no inglé€s, vocabulario relacionado a género.
No mesmo més o Movimento Brasil Livre publicou, no Facebook, uma série de posts que
acusavam a professora de “doutrinacdo” — as postagens, inclusive, continham falas da
professora gravadas em segredo por uma aluna. Tais postagens acabaram provocando
comentarios com conteido ameacador — desde o pedido de puni¢cdo exemplar (demissdo) até
ameacas de violéncia fisica do tipo “merecia um soco na cara”. A professora, que chegou a
pedir apoio da Secretaria Municipal de Educa¢do e em nada foi apoiada, passou por processo

administrativo-disciplinar, pois que o pai da aluna que gravou as aulas fez uma queixa na
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Ouvidoria do Municipio. O processo, contudo, foiarquivado em 2020, contudo, a docente, entre
outras coisas, sofreu repercussoes em sua saide mental, tendo chegado a ficar com medo até de
andar nas ruas (HRW, 2022, p. 53-55).

ALAGOAS: Antonio Lima, professor de Educa¢do Fisica, numa escola publica de
ensino médio de Alagoas (cuja cidade ndo foi informada), em 2017 realizou varios eventos
tendo como mote a diversidade sexual e de género. Entre outras coisas, o projeto buscava
“sensibilizar a comunidade escolar para coibir comportamentos de preconceito e discriminagao
adiversidade de manifestacdes da sexualidade humana, daidentidade de género e da orientagao
sexual”. As atividades incluiam a exibicdo de filmes, exposicdo de fotografias, realizacdo de
debates e oficinas. Ocorre que, um determinado meio de comunicacdo acusou o professor de
incentivar estudantes a “se vestirem como transexuais”, o que levou o professor a receber, pelo
menos 79 postagens que o assediando/intimidando — os comentarios iam desde “tem que meter
uma bala nessa desgraca”, passando por “se esse viado sem-vergonha fosse o professor do meu
neto, ia tomar uma surra de cipd de boi para urinar sangue”, até chegarem a dizer que ele
“deveria ser estuprado e esfaqueado até a morte”. O professor chegou a fazer um Boletim de
Ocorréncia, sendo que nunca foi contatado pela policia. Chegou a ser convocado pelo
Ministério Publico para que se explicasse o projeto. Por fim, o ocorrido afetou a vida
profissional e pessoal do professor a ponto de ele deixar o ensino para atuar num cargo
administrativo, inclusive, ndo voltando mais a cidade onde tudo ocorreu (HRW, 2022, p. 66-
67).

PARANA:Robson Fernandes, professor de Historia numa escola publica de Santa
Catarina, onde, entre 2015 e 2016, implementou junto com colegas um projeto cujo objetivo
era “diminuir a discrimina¢ao, inclusive por orientagdo sexual e identidade de género” e chegou
a ser premiado pelo governo federal, em 2015, tendo em vista o projeto contribuir para a
constru¢ao de uma “cultura depaz”. Ocorre que, apos o projeto receber as atengdes daimprensa,
o professor chegou a receber assédios de cunho homofobico nas redes sociais, inclusive recebeu
ameacas de violéncia fisica. Além disso, o seu carro foiarranhado e teve os pneus furados pelo
menos umas cinco vezes. Desta forma, deixou a escola em 2016. Em outra escola, ja em 2020,
aconteceu de o pai de um estudante tird-lo da sala e proferir, de forma agressiva, falas
homofoébicas. O homem/pai falou por duas horas na diretora, onde o diretor tentou acalma-lo,
sendo que o professor por pouco ndo foi agredido fisicamente: “Eu senti que se eu levantasse,
ele (o pai) iria me bater” (HRW, 2022, p. 69-70).

PARAIBA: Renan Costa, professor de Historia numa escola de ensino médio em Jodo

Pessoa, em agosto de 2019, propos uma atividade de grupo entre os estudantes onde eles
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deveriam escolher um movimento social no Brasil, para entdo analisa-lo. Entre os movimentos
escolhidos pelas alunas/alunos, estavam o movimento LGBT, o MBL, o movimento indigena,
os relativos ao aquecimento global, em pro6 legalizagdo da maconha, além dos movimentos a
favor e contra o aborto. O que, segundo o docente, gerou uma discussdo muito rica. A
culminancia daatividade se deu com a exibicdo deum total de 100 cartazes na escola. Apos a
exibi¢do, contudo, um parlamentar do estado, postou nas redes sociais apenas os cartazes de
movimentos progressistas (sobre feminismo, direitos LGBT, aborto e “Lula Livre”) e escreveu
que a escola havia sido “tomada pela anarquia” e que a educagdo na Paraiba havia se tornado
“caso de policia”. Com isso, a diretora da escola pediu que o professor explicasse o projeto nas
redes sociais da escola, sendo que foram publicados no Instagram varios comentarios acusando
a escola e os professores de “doutrinar” os estudantes. Varios pais chegaram a pedir a demissao
doprofessor, sendo que ele foi transferido do ensino médio para o fundamental na mesma escola
— 0 que ele encarou como “rebaixamento” —, além disso houve reducdo de salario ja que ele
recebeu menos turnos de trabalho (HRW, 2022, p. 72-73).

E importante frisarmos que, muito embora a persegui¢io aos professores e professoras
ndo se resuma ao periodo de vigéncia do governo Bolsonaro, no referido governo houve
situagdes praticas que corroboram com esta relagdo direta, quando se trata da agudizagdo das
situacgoes. Isto porque os PLs que proibiam a educagao sobre género foram respaldados, tanto
pelos trés ministros da educacdo, que se revezaram na pasta, quanto pela Ministra da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos. Os estudos de caso sdo exemplos disso.

O primeiro ministro a assumir a pasta da educacdo, Ricardo Vélez, chegou a dizer que
combateria a “ideologia de género” e quaisquer outras pautas, para ele, “nocivas”. O segundo
ministro, Abraham Weintraub, além de se posicionar contra a “ideologia de género”, em 2020,
verbalizou: “sai o kit gay e entra a leitura em familia”. O terceiro ministro da educagao no
governo Bolsonaro, Milton Ribeiro, criticou a educagdo em sexualidade, relacionando a
tematica a erotizacao das criangas. A despeito de se posicionar em prol da educacao sexual a
fim de evitar os abusos sexuais das criangas, afirmou serem necessarias reformas para a fim de
evitar a “ideologia” em sala de aula. Em entrevista realizada em 2020, chegou a menosprezar
as discussdes sobre género, além de ter confundido género com orientagdo sexual e expressar
que “ndo concorda com a opgdo que vocé tem como adulto de ser um homossexual”. E nao
parou por ai, ao ser indagado sobre o enfrentamento ao bullying, respondeu que “as criangas
homossexuais vém de ‘familias desajustadas’ e que a homossexualidade ¢ uma escolha” (HRW,

2022, p. 43-44).
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A entdao ministra Damares Alves, ndo ha como esquecer, apds assumir a pasta que a
época foi intitulada Ministério daMulher, da Familia e dos Direitos Humanos, em 02 de janeiro
de 2019, chegou a pronunciar nas redes sociais a seguinte frase: “Menino veste azul € menina
veste rosa”, reforcando os estereotipos de género os quais contribuem diretamente para a
discriminacdo tanto das mulheres quanto das pessoas LGBT.

Ainda em novembro de 2019, Damares Alves chegou a anunciar que o governo federal
criaria um canal para receber as denuncias de pais sobre professores/as que ameagassem “a
moral, a religido e a ética da familia”. Esta proposta ndo se efetivou, porém a entdo ministra
mudou o protocolo do Disque 100 — canal para dentncias sobre violagdes dos direitos humanos
—, incluindo a “ideologia de género” como uma das violacdes (HRW, 2022, p. 46-47).

Vale ressaltar que foi justamente esta declaragdo publica “Menino veste azul e menina
veste rosa”’, que inspirou o titulo da pesquisa, pois que, nesse periodo, muitas questdes sobre
género que pareciam estar superadas, voltaram a ser polemizadas pela extrema direita. Ou seja,
avangos como o reconhecimento, por parte do STF (ADI 4277 e ADPF 132, ambas de 5 de
maio de 2011), da unido estavel entre pessoas do mesmo sexo, em igualdade de condi¢des em
relacdo as unides heterossexuais; o casamento civil entre pessoas do mesmo sexo, que foi
reconhecido STJ (REsp 1.183.378/RS, de 25 de outubro de 2011) e assegurado pelo CNJ
(Resolugao n° 175, de 14 de maio de 2013); a possibilidade de alteragdo do nome e do género
no registro civil diretamente no cartorio, sem a necessidade de cirurgia, laudos médicos ou
autorizagao judicial, reconhecida pelo STF (ADI 4275, de 1° de margo de 2018), entre outros
direitos, pareciam estar ameacados.

Para as mulheres, especificamente, esse novo cenario também trouxe incertezas,
porquanto — ao longo de 2019 a 2022 — houve a reducdo do orcamento do proprio Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, afetando a politica publica especifica, inclusive
no que se refere a prevencdo da violéncia. Outras questdes que contribuiram para 0 nosso
entendimento de que passavamos de um tempo em que podiamos ter um debate mais rico sobre
género para um tempo marcado por estereotipias de género, diz respeito ao fato de ganharem
mais forca na cena publica discursos em desfavor do aborto legal, incluindo os casos de estupro
e risco de morte da mulher, ¢ a possibilidade de o estuprador registrar a crianga — ambas
situagoes relacionadas ao Estatuto do Nascituro, entre outros retrocessos.

Assim sendo, “Do Debate Transversal sobre Violéncia a Paleta de Cores: Ja Foi
Perigoso Discutir Género na Escola?” diz da nossa curiosidade académica sobre os impactos

que a direita mais conservadora e a extrema-direita impeliram aos professores ¢ a comunidade
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escolar como um todo, mas também € uma forma deresgatar as discussdes sobre género a partir
de multiplos e cientificos olhares.

Cabe resgatarmos que muito antes dos entendimentos e decisdes promovidas na
instancia maxima do judiciario na defesa do ensino de género — os quais foram muito
importantes para a manutencao da tematica género e sexualidade nas escolas —, ja havia no
Brasil o compromisso de inserir no sistema de ensino esses estudos. Isto porque, o pais ¢
signatdrio de tratados internacionais que compreendem a educacdo sobre género e sexualidade
como um fator de diminuicdo das desigualdades. Em consondncia com os tratados
internacionais, o Brasil firmou um arcabouco normativo que, ao longo das tltimas décadas,
reconhece a relevancia da educagdo em género e sexualidade como direito e como politica
publica. A Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006), j4 mencionada, prevé em seu art. 8°,
incisos VIII e IX, a implementacao de programas educacionais voltados a difusdo de valores de
respeito a dignidade humana e a inclusdo, nos curriculos escolares, de contetidos relativos aos
direitos humanos e a equidade de género. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), por
sua vez, assegura a crianca e ao adolescente o direito a educagdo voltada ao pleno
desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho, fundamento que ampara a abordagem, em sala de aula, de temas relacionados a
diversidade e ao respeito mutuo. Mais recentemente, a Lei n° 14.164/2021 alterou a LDB (Lei
n°® 9.394/1996) para tornar obrigatoria, de maneira transversal, a abordagem de contetidos
voltados a prevencao de todas as formas de violéncia contra as mulheres. A esse arcabougo
somam-se as decisdes do Supremo Tribunal Federal que, a partir de 2020, declararam
inconstitucionais diversas leis municipais e estaduais que buscavam proibir o ensino de género
e sexualidade, reafirmando a centralidade da liberdade de ensinar e aprender, do pluralismo de
ideias e da vedacdo a censura. Tal conjunto normativo evidéncia que, em sentido oposto ao
movimento promovido por PLs como os do Escola Sem Partido, o ordenamento juridico
brasileiro caminha, ao menos no plano normativo, na dire¢do da garantia e da ampliagdo do
espaco datematica de género na escola. Obviamente, as leis de proibigdo do ensino de género
desconsideram esse compromisso do pais.

A tao falada “ideologia de género”, como procuramos mostrar, para algumas pessoas
ndo passa de um subterfugio para conseguir projecdo politica — seja com base na ignorancia
sobre as verdadeiras implicagdes do estudo de género nas escolas, seja pela falta mesmo de um
posicionamento politico em prol da justica social.

Para que ndo reste duvidas, voltamos a falar da importancia da educacio e do ensino de

género nas escolas para a mudanca social em direcdo a uma sociabilidade sem preconceitos,
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discriminacdo ou violéncia contra as mulheres e pessoas LGBT. Compreendo que o que muitos
buscam com o discurso de combate a “ideologia de gé€nero”, na realidade, ¢ a

afirmagao/reproducao da propria ideologia que coloca os géneros em relagcdes de assimetria.

(...) o que o ESP chama de ideologia de género “(...) ¢ a tentativa de mostrar
como as relagdes entre os géneros, homem, mulher e outras configuragdes,
sdo construidas historicamente, para desconstruir desigualdades, homofobia,
machismo e coisas assim. Mas eles colocam que seria uma ideologia contra a
familia” (Pena, apud Tommasselli, 2019, p. 156).

Ou seja, discutir género na escola, na realidade, amplia alternativas de discussdo sobre
diversas outras desigualdades,de modo que s6 tem a contribuir com o combate a muitas formas
de opressao e, inclusive, violéncias.

Compreendendo que no enfrentamento a violéncia contra as mulheres nao podemos
prescindir da promocao de uma sociabilidade que nao transforme as diferencas entre os géneros
em desigualdades, ¢ que reforcamos o papel da escola. Isto porque a violéncia contra as
mulheres estd intimamente relacionada a desigualdade entre os géneros, porquanto os
esteredtipos de género — seguidos a risca ou ndo — podem contribuir para que pessoas sejam
mais vulneraveis as violéncias (como ¢ o caso das mulheres e LGBTs) ou que tenham maior
probabilidade de promover a violéncia (como € o caso dos homens).

Certos tipos de violéncia estdo associados a ideais e esteredtipos de género, ou melhor,
a caracteristicas e comportamentos que esperamos de homens e mulheres e das relagdes que
estabelecem entre si. Isso significa que pela simples condig¢do de serem homens ou mulheres,
individuos tém acessos diferentes a direitos, correm maiores riscos de sofrerem agressdes ou
serem assassinados, enfim, t€ém menos chances de alcancar uma vida digna (Lins, 2016, p. 55).

A violéncia contra as mulheres durante muito tempo foi tida como algo natural, demodo
que mesmo apos a promulgagdo da Lei 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) e os seus quase vinte
anos de existéncia, os nimeros indicativos de violéncia parecem nunca baixar. Basta consultar
algumas publicagdes do Foérum Brasileiro de Seguranca Publica para ver que os casos de
feminicidio, por exemplo, tém aumentado. Em 2023, deacordo com a publicac¢do “Feminicidios
em 2023”, aconteceram 1.463 feminicidios, vale ressaltar, o maior niumero registrado desde que
o crime foi tipificado em 2015. Em 2024, de acordo com o Anudrio Brasileiro de Seguranga
Publica 2025, foram registrados 1.492 casos. Ja em 2025, segundo matéria da Agéncia Brasil,
o Brasil atingiu o recorde de 1.518 vitimas de feminicidio, justamente no ano em que a Lei do

Feminicidio completou dez anos. (Agéncia Brasil, 2026)
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Ainda que os nimeros mostrem uma situagao grave, o que eles nao mostram
compdem um cendario mais amplo que € ainda mais cruel e duro do que nos
dizem os registros oficiais. Isso porque, quando falamos de violéncia de
género, falamos de um fendmeno que continua sendo marcado por
subnotificacado, siléncio e naturaliza¢do social. Enquanto sociedade, por mais
que estejamos gradualmente rompendo com a normalizagdo dessas violéncias
- especialmente entre mulheres, movimentos feministas e alguns setores do
poder publico -, ainda enfrentamos uma cultura que muitas vezes trata a
violéncia contra a mulher como natural, no pior sentido que esta palavra
poderia ter nesse contexto, isto é: como algo que decorre da ordemregular das
coisas. (Forum Brasileiro de Seguranca Publica, 2025, p. 146)

A Lei Maria da Penha, tal como ja foi mencionado, criou todo um arcabougo para o
enfrentamento a violéncia contra as mulheres na medida em que instituiu a politica publica de
enfrentamento a violéncia doméstica ¢ familiar contra a mulher. A articulagdo entre os entes
federadosja deixava claro que uma vidasem violéncia para as mulheres iria requerer ndo apenas
politicas de prevencao da violéncia, mas de promog¢ao e garantia dos direitos humanos das
mulheres. Entretanto, ao que parece, os dados indicam que ainda hd importantes lacunas a serem
enfrentadas. A aplicagdo da lei, quando a violéncia j4 aconteceu, ou seja, uma vez que ela ja
chegou ao Sistema de Justica, ndo € o suficiente.

E justamente nessa linha que compreendemos que coibir ou incentivar o ensino de
género nas escolas faz toda diferenga para o enfrentamento a violéncia contra as mulheres,
tendo como norte a prevencao da violéncia e a promog¢do da igualdade.

Segundo Beatriz Accioly Lins, “a escola € o espago que concebemos para estimular o
aprendizado e o desenvolvimento de comportamentos mais compativeis com a diversidade e a
democracia”. Neste sentido, uma escola que ndo atua no enfrentamento a preconceitos e
discriminagdes acaba por funcionar como um lugar de reproducdo de desigualdades (Lins,
2016, p. 63-64).

Tomando como referéncia esta concepgdo e toda a discussdo sobre a importancia da
escola para a superagdo das desigualdades de género, bem como levando em conta todo o
percurso que grupos conservadores fizeram na tentativa de criminalizar professores/as e
desqualificar as escolas, optamos por realizar a pesquisa de campo no Ginasio Pernambucano
(GP), extraindode 14 o material de base para a elaboragdo deum documentario que sera o nosso
produto.

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano, localizada na Rua da
Aurora, em Recife, ¢ a mais antiga escola em atividade no Brasil, sendo que o GP foi fundado
em 1° de setembro de 1825 através de decreto do entdo Presidente da Provincia, José Carlos

Mayrink. A escola foi escolhida para a pesquisa, entre outras coisas, por abrigar o Nucleo de
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Estudos de Género e Enfrentamento a Violéncia (Secretaria de Educacao e Esportes, 2023),
bem como pela sua historia de resisténcia.

O documentario, que ¢ o desfecho da nossa pesquisa “Do Debate Transversal sobre
Violéncia a Paleta de Cores: Ja foi Perigoso Discutir Género na Escola”, da mesma forma que
o titulo da pesquisa, usa a referéncia dos esteredtipos de género, sobretudo, quando se trata da
utilizagdo dascores como marcagdo do que ¢ e do que cabe ao masculino e o feminino, segundo
boa parte das pessoas acredita. Assim, o documentario foi intitulado “Para além do azul e do
rosa”, apresentando ndo s6 a narrativa da comunidade escolar entrevistada a respeito das
possiveis dificuldades para lecionar ou discutir género na escola, mas também o seu
posicionamento quanto a importancia do tema. Foi justamente a partir desta escolha dos atores
sociais como fontes danossa pesquisa, que optamos por fazer um documentario. Em razao desta
escolha, utilizamos a Histéria Oral como método de investigagao cientifica.

Para Verena Alberti (2013), a depender da orientagdo do trabalho, a historia oral pode
ser definida como método, como fonte ou mesmo como técnica de produgdo e tratamento dos
depoimentos. A autora ainda afirma que com a historia oral a entrevista adquiriu o “estatuto de
documento”, ndo nos moldes positivistas —onde o objeto documentado retrataria o passado “tal
como ele efetivamente ocorreu” —, ao contrario, a entrevista documenta uma visdo do passado.

(Alberti, 2013, p. 24-26)

Trata-se de ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do
passadopormeiodo estudoaprofundadode experiénciase visdesparticulares;
de procurar compreender a sociedade através do individuo que nela viveu; de
estabelecerrelagdes entreo geral e o particular mediante a analise comparativa
de diferentes testemunhos, e de tomar as formas como o passado ¢ apreendido
e interpretado por individuos e grupos como dado objetivo para compreender
suas acoes. (Alberti, 2013, p. 24-26)

Neste sentido, a captura das falas das pessoas entrevistadas, vale dizer com a riqueza
propiciada pela agregacdo entre som e imagem, foi a nossa fonte de pesquisa e, esperamos, em

formato de documentério podera ser fonte de outras pesquisas e discussoes.
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3. DISCUSSAO SOBRE O FORMATO

O Ginasio Pernambucano, que em 1825 era denominado Liceu Provincial de
Pernambuco — inclusive, tendo passado a outras denominagdes, bem como por outras
instalagcdes ao longo dos tempos —, ja chegou a receber a visita do Imperador Dom Pedro I, em
1859. Em conformidade com a Lei Complementar n® 125, de 2008, a qual criou o Programa de
Educag¢do Integral e renomeou os Centros de Ensino Experimental em Escolas de
Referéncia, passou a se configurar como um EREM - Escola de Referéncia para o
Ensino Médio. O GP-Aurora fica localizado no bairro da Boa Vista e atende em média 700
(setecentos) estudantes oriundos de diversos bairros do Recife, em sua maioria de classe social
diversificada, sendo que com predominio da classe média baixa (Secretaria de Educacdo e
Esportes, 2023).

O Ginasio Pernambucano foi e ainda ¢ um dos espacos simbdlicos de resisténcia que
podemos encontrar na cidade do Recife. Durante a Ditadura foi um polo de resisténcia
estudantil, com a participag¢@o ativa dos seus alunos. Inclusive, as primeiras vitimas fatais do
golpe civil-militar em Pernambuco foram os estudantes Ivan Rocha Aguiar e Jonas José de
Albuquerque Barros — este ultimo foi aluno do Gindsio Pernambucano. Os dois foram
assassinados pelos militares enquanto protestavam em defesa da legalidade democratica.
(Memorial da Resisténcia, s/d; Comissao Nacional da Verdade, 2014)

Atualmente, o GP continua sendo um dos principais pontos de concentragao de
manifestagdes publicas em Recife. Mas, a despeito da relevancia desta instituicdo, tendo em
vista a sua propria histéria e sua constitui¢do atual — como uma escola que possui bastante
capilaridade na cidade — o mote da pesquisa e, consequentemente, do produto ¢ a discussao
sobre a importancia dosestudos de género e as repercussdes que estas tiveram em dado
momento histérico para os professores e a comunidade escolar.

Sendo assim, neste momento nao aprofundaremos na historia desta instituicdo, mas
destacaremos as falas dos atores sociais que vivenciaram o periodo historico definido — entre
professoras/res, coordenadoras e egressas/os do GP, que tinham vinculagdo com a escola a
época do periodo definido dentro do projeto da pesquisa.

Optamos por entrevistar professoras e professores de Historia e Ciéncias Humanas dada
anecessidade derecorte dapesquisa e a viabilizagdo doprodutoescolhido. Nafase de filmagem
das entrevistas, cabe mencionar, apenas dois professores e uma professora estavam com agenda
disponivel. Assim sendo, conseguimos entrevistar os trés docentes referidos, a coordenadora

pedagogica, a coordenadora da biblioteca e trés alunos egressos, todos do Gindsio
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Pernambucano-Aurora. Para tanto, filmamos as entrevistas destes atores sociais dentro das
instalagdes da escola, aproveitando o intervalo dos professores e da professora, bem como a
disponibilidade deles e das demais pessoas entrevistadas.

Como optamos pela realizagdo de um documentério, acreditamos ser importante fazer
algumas ponderagdes acerca deste formato. A linguagem cinematografica nasceu em 1896,
quando os pioneiros irmdos Lumiére utilizaram os “principios da cdmera fotografica a imagens
em movimento” para retratar cenas do cotidiano. Assim, esta linguagem ja nasceu com aspecto
documental. A linguagem estabelecida como documentério, entretanto, data dos anos 1920,
quando Robert Flaherty criou o primeiro filme de nao fic¢do: Nanook, o esquim6, em 1922. O
termo documentidrio veio a ser usado somente em 1926 pelo produtor e
documentarista John Grierson, quando ele fez uma critica aos filmes de Flaherty, utilizando o
termo “documentary” em alusdo a “filmes de viagem”. Documentério, entdo, ¢ tido como o
registro do que “acontece no mundo real” (Lucena, 2018, p. 9-10). Segundo Luiz Carlos
Lucena, “o documentario passa a ser considerado como a producdo audiovisual que registra
fatos, personagens, situagdes que tenham como suporte o mundo real (ou mundo histérico) e
como protagonistas os proprios sujeitos da acao” (Lucena, 2018, p. 11).

Luiz Carlos Lucena,em seu livio “Como fazer documentdrios”, resgata o
posicionamento de varios autores, deixando claro que nao existe um conceito fechado de
documentério. Assim, ele refere John Grierson — produtor e documentarista, que escreveu
uma reconhecida critica sobre os filmes de Robert Flaherty —para quem o formato
documentério “¢ o tratamento criativo da realidade”. Ao mesmo tempo traz o entendimento
de Silvio Da-Rin (2006), que a despeito de referir esta definicao como sendo
vaga, aponta dificuldade de estabelecer uma defini¢ao tedrica, uma vez que compreende que os
filmes de ndo ficcdo compdem um género “com fronteiras fluidas e incertas”. O autor também
resgata Ferndo Pessoa ~ Ramos, que por sua  vez, refere  documentdrio como
uma “narrativa constituida por imagens produzidas com um aparato tecnolégico adequado (...),
por meio das quais pretendemos apresentar nossa perspectiva sobre o mundo, pessoas, coisas”
(Ramos apud Lucena, 2018, p. 10-16).

Foi justamente este ultimo ponto que nos fez compreender que uma das formas mais
interessantes de apresentar o produto desta pesquisa seria utilizando o formato documentario,
pois, além de ser uma forma direta de falar sobre um assunto do mundo real/historico, também
¢ um formato que nos obriga a “tomar posi¢des” (Lucena, 2018, p. 14).

O formato documentario, vale ressaltar, contribui para que a circulagdo do produto

seja ampla, de modo a alcancar ndo apenas pessoas da “bolha” académica ou mesmo pessoas
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que ja discutem o tema, mas também pessoas em geral — com ou sem informagao prévia —, pois
que ficard disponivel no Youtube. A divulgacdo ocorrerd, também, por meio de link
disponibilizado no WhatsApp de grupos de profissionais (em ambito local e nacional), que
trabalham diretamente com o tema, bem como junto a escola e aos profissionais da educagio
que participaram da pesquisa. Além disso, serd divulgado no nosso espaco de trabalho, o

Tribunal de Justi¢a de Pernambuco.
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4. APRESENTACAO DO PRODUTO

Do debate transversal a paleta de cores: “Ja foi perigoso discutir género na
escola?” Este é exatamente o titulo da pesquisa o qual foi apresentado aos profissionais da
educacdo os quais foram entrevistados. A isto acrescentamos que a pesquisa diz respeito ao
clima de “caga as bruxas”, iniciado em 2014, quando grupos conservadores passaram a alegar
que o ensino de género nas escolas ¢ uma forma de doutrinagao dos alunos. Entretanto, durante
a edicdo do material, a riqueza das falas trouxe, além de reflexdes importantissimas para a
discussdo sobre a importancia do ensino de género nas escolas, uma poética que nos impeliu a
troca do nome/titulo do documentario sem, contudo, mudar qualquer sentido apresentado as
pessoas que autorizaram a utilizacdo da sua imagem. Assim, ‘“Para além do azul e dorosa” foi
o titulo definido, resgatando, como foi colocado na introdugdo, uma discussdo sobre os
estereotipos de género a partir das cores.

As filmagens das entrevistas foram realizadas na Escola de Referéncia em Ensino
M¢édio Gindsio Pernambucano-Aurora, conforme a disponibilidade das pessoas —
professores/as, coordenadoras e ex-alunos/as. O documentario, porém, foi roteirizado a partir

das perguntas-guia langadas, as quais foram basicamente as mesmas para os trés grupos:

1) E importante que se discuta género nas escolas? Por qué?
2) Ja sofreu ou soube de algum/a professor/a que sofreu retaliagdo por trabalhar a tematica em
sala de aula? Quando? De que forma?

3) Explique os motivos que levariam o ensino de género nas escolas a ser algo polémico.

Estas perguntas-guia foram lancadas para os/as professores/as, sendo que para os
demais grupos o quesito dentimero 2 foi o seguinte: Ja soube dealgum/a professor/a que sofreu
retaliacdo por trabalhar a tematica em sala de aula?

Dentro desta linha, os esquetes do documentario estio agrupados conforme as
perguntas-guia, de modo a estabelecer uma espécie de interlocugdo entre os participantes da
pesquisa e conectar as falas tendo como base o assunto tratado e ndo a linearidade das

entrevistas.



43

5. APLICACAO DO PRODUTO

E possivel encontrar, nas redes sociais, varios documentarios abordando questdes de
género. Contudo, nenhum deles — ao menos ndo identificamos até o momento — trata das
questoes as quais resolvemos abordar. Este documentario tem como foco questdes relativas ao
ensino de género nas escolas e sua importancia para a mudanga da cultura de desigualdade com
base no pertencimento de género. Ademais, aborda as proprias tensdes advindas das
disputas de narrativa no que se refere aos reais objetivos dos estudos de género. Isto porque,
embora ndo estejamos mais na efervescéncia dos conflitos politicos (e politico-partidarios),
quando se trata dos ataques ao ensino de género — que chegou a gerar violéncia contra
professores/as — este ndo ¢ um problema que se possa afirmar solucionado.

Neste sentido, acreditamos que, este documentario inova ao abordar, de certa forma,
duas questdes cruciais: um debate que pode contribuir para a compreensdo das questdes de
género como sendo questdes da ordem dos direitos humanos, pois que tém impacto nao s6 na
vida individual, mas também coletiva e, a0 mesmo tempo, o resgate historico das tentativas de
opressdao e das resisténcias ao conservadorismo — o qual buscou calar as vozes ndo s6 de
professores e professoras, mas das proprias “minorias sociais”.

Ao reunir diversas vozes da educagdo para falar sobre o assunto, este produto apresenta
um potencial pedagogico e social no sentido de contribuir — num mundo com tanta
desinformacdo e intolerancia — para formar consciéncias  criticas, combater
estigmas/preconceitos e para ampliar o entendimento sobre direitos humanos e
igualdade. Desta forma, o documentéario “Para além do azul e do rosa” podera ser utilizado nao
s6 para o fomento de discussoes em salas de aula de varios niveis educacionais, mas também
como material de apoio para a formacao continuada de professoras/es e demais categorias
profissionais que entenderem ser importante a discussao.

Por fim, cabe perguntar: quem, atualmente, consegue resistir as telas? Seja assistindo
videos curtos disponiveis nas redes sociais, seja assistindo videos de média e longa duragao nas
plataformas de streaming como o Youtube, o fato é que o audiovisual, associado a capacidade
de pulverizacdo de informacdes da Internet, por si s6 potencializa o alcance deste produto e
leva a crer que ele pode contribuir para a ampliagdo de um debate sobre género que — ao utilizar

uma linguagem de facil acesso — consiga transpor as barreiras da desinformagao e preconceito.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo sobre género ultrapassa o campo das disputas ideologicas, uma vez que ¢
algo que impacta diretamente nos direitos humanos. Para alguns grupos de visdo conservadora,
discutir género representa uma ameaga a familia e a ordem das coisas segundo as
suas perspectivas. Em meados de 2014 o Escola Sem Partido ganhou projecdo nacional, apds
as Jornadas de Junho de 2013, justamente ao utilizar o que eles chamavam de “ideologia de
género”, como sendo uma ameaca aos “valores tradicionais” e a sociedade. Muitos politicos,
também, ganharam forca e se elegeram no periodo de 2014 a 2018, utilizando essa falacia como
bandeira.

Mas o Escola Sem Partido, além de um grupo que esteve nas ruas e langou suas “ervas
daninhas” na politica, também se caracterizou em forma de Projetos de Lei, os quais foram
disseminados em todo o pais. Estes projetos visavam coibir o ensino de género nas escolas e
criminalizar a pratica docente, perseguindo professores/as que trabalhassem esta tematica.
Muitos tensionamentos e, até mesmo, violéncias foram praticados em razdo da construgdo
das narrativas destes grupos.

Felizmente, o Supremo Tribunal Federal, amparado pela Constituicdo de 1988 e,
mesmo, pelos tratados internacionais, conseguiu barrar muitos destes PLs. Infelizmente, ainda
existem alguns em stand by no Senado e na Camara dos Deputados. Ou seja, esta pauta
conservadora ainda representa uma ameaga aos direitos conquistados.

Guacira Louro, ao falar de género, sexualidade e educacdo, entre outras coisas, aponta
a homofobia como sendo uma espécie de “terror em relagdo a perda do género”, ou seja,
o medo de ndo ser mais considerado como um homem ou uma mulher “auténticos” (Louro,
2014, p. 32-33).

Mas, os que se contrapdem aos estudos de género se apoiam no discurso da defesa da
familia tradicional, inclusive, fomentandoum panico moral e aaversao as pessoas
LGBTQIAPN+ e as mulheres que ndo se enquadram nos padrdes tradicionais — mais
notadamente as feministas. Para eles, a mulher deve ser submissa ao homem — e aqui estdo
incutidos também valores religiosos — e pessoas cuja identidade e orientagao de género nao se
enquadram aos padrdes seriam algo antinatural. Contrariando essas vozes, que sobretudo
ganharam forca com (e na) extrema direita, reforgamos que esta, sim, ¢ a verdadeira “ideologia
de género”: o entendimento de que o género diz respeito a algo inerente ao campo da biologia e

ndo uma construgao.
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Trabalhar género e sexualidade na escola, entretanto, assim como trabalhar outras
questdes relativas a diversidade humana, abre o leque para a constru¢do de valores mais
humanos e, consequentemente, dos pilares para uma sociedade mais justa e equanime, sem
preconceitos e discriminacao e, sobretudo, sem violéncia naturalizada.

Apos tudo o que ja foi dito, revisitado e mesmo explorado neste relatorio, chegamos,
entdo, a0 momento de responder a pergunta que inspirou nossa pesquisa: ja foi perigoso discutir
género na escola? A resposta ¢ sim. Quem garante que ainda ndo é? E esta resposta, na
realidade, desponta em duas direcoes a depender da base de fundagao para quem os estudos de
género ja representaram e/ou representam algum risco. Para os de base progressista, professores
ou profissionais daeducagdo em geral, o ensino de género representou um risco as suas carreiras
e, em alguns casos, a sua propria vida e saide mental na medida em que eles foram tachados de
doutrinadores e mesmo propagadores de uma ameaga aos valores/tradi¢cdes. Ja para os de base
conservadora, a despeito de apontarem a “ideologia de género” como uma espécie de ameaca a
familia e aos valores, o ensino de género, na realidade, representa um risco a perda do lugar de

poder patriarcal, quica a subversdo deste mesmo poder.
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