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RESUMO

Na sociedade tecnologica, frequentemente somos impelidos 4 utilizacao das novas
tecnologias, uma vez que estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano. A
Educagao nao se priva a essa interpelacao e, nesse sentido, tem-se mobilizado. Na
rede publica de ensino, a distribuicdo de notebooks aos professores, bem como
tablets para os alunos, a criagdo de laboratérios de informatica e disponibilizacido de
recursos multimidia, como data-show, nas escolas sdo exemplos dessa interpelacéo
do poder publico ao uso das tecnologias na pratica docente. Todavia, qual é a
posicao do professor nesse novo cenario? O presente trabalho objetiva analisar o
discurso do professor de lingua inglesa sobre docéncia na era digital. Sob o enfoque
de uma pesquisa qualitativa, o trabalho pauta-se nos pressupostos tedricos da
Analise do Discurso de linha francesa, fundada por Michel Pécheux, e desenvolvida
no Brasil por seus seguidores. Os procedimentos analiticos ocorreram a partir de
recortes das gravagdes, na consideragéo de um discurso como efeito de sentidos, e,
ainda, na concepgéo de um sujeito heterogéneo, assujeitado pela lingua, historia e
ideologia, que produz seu discurso a partir de diferentes posigées que ele ocupa. A
presente pesquisa visa a compreender a posi¢do-sujeito professor de lingua inglesa
na sociedade tecnologica como parte fundamental, intrinseca ao processo ensino-
aprendizagem, e nao apenas um veiculo de transmissao de conhecimento.

Palavras-chave: analise do discurso, professor de lingua inglesa, era digital.



ABSTRACT

In technological society, we are often driven to use new technologies, since they are
increasingly present in our daily lives. Education does not deprive this notice and,
accordingly, has been mobilized. In public schools, the distribution of laptops to
teachers, as well as tablets for students, the creation of computer labs and
availability of multimedia features, such as data-show, the schools are examples of
this notice of the government the use of technologies in teaching practice. However,
what is the position of the teacher in this new scenario? This paper aims to analyze
the speech of English teacher about teaching in the digital age. Under the focus of
qualitative research, the work is guided on theoretical assumptions of Discourse
Analysis of French line, founded by Michel Pécheux, and developed by his followers
in Brazil. Analytical procedures occurred from parts of the recordings, in
consideration of the effect of a speech senses, and also in the design of a
heterogeneous subject, subjugated by language, history and ideology, which makes
his speech from different positions it occupies. This research aims to understand the
position-subject English teacher in technological society as an essential, intrinsic to

the teaching-learning process, and not just a vehicle for the transmission of
knowledge.

Keywords: discourse analysis, English teacher, digital age.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A era digital vem provocando transformagdes antes inimaginaveis em nossa
sociedade e, assim, somos frequentemente interpelados a utilizacdo das novas
tecnologias. A insercdo do homem na sociedade tecnologica apresenta-se como
exigéncia no mundo atual. Nesse contexto evolutivo, a educacao e os processos de
ensino-aprendizagem vém sofrendo transformacgoes significativas, com o intuito de
possibilitar ao homem viver nessa sociedade tecnolégica na qual a atualizacao
constante € uma marca definitiva.

Como professora de lingua inglesa do Ensino Fundamental, Médio, e, ainda,
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) procuro manter-me em consonancia com as
modernas praticas pedagogicas, a fim de melhor alcangar o plblico discente. Atenta
a evolucao tecnoldgica e suas implicagbes no processo ensino-aprendizagem,
tornei-me especialista em Informatica em Educacao, buscando a atualizagcdo dos
conhecimentos e o aperfeicoamento profissional, em especial no que concerne ao
ensino do inglés na sociedade tecnoldgica.

Durante minha pratica educacional, e em contato com os demais colegas,
algumas observagdes chamaram-me a atencdo. Embora as escolas possuissem
alguns recursos tecnolégicos a disposicao do professor, como aparelho multimidia e
retroprojetor, sala multimeios, contando com aparelho CD/DVD, TV entre outros, tais
dispositivos praticamente nao eram utilizados pelos docentes. Por outro lado, o
encantamento dos alunos pelas aulas e o grande interesse pelo contetido quando
tais recursos eram utilizados eram notérios. O prazer em estudar que os alunos
demonstravam quando as aulas eram mediadas pelos recursos tecnologicos, e, por
outro lado, a aversao de alguns professores a essas midias, fizeram-me questionar
essa resisténcia por parte dos docentes. Ao ingressar-me no programa de Mestrado
da Universidade Catodlica de Pernambuco (Unicap), essa foi a questdo latente que
norteou todo o meu estudo, e que motivou a investigacao cientifica.

O advento da informatizacao nas escolas tem transformado nao sé o
processo ensino-aprendizagem, como também instituido nos corpos docente e
discente, um novo jeito de pensar, uma nova identidade. Eis que estamos diante de

um novo cenario socioeducacional. Entretanto, qual a posicdo do aluno e do
17



professor nessa nova era? O que mudou, efetivamente, na pratica docente? De
acordo com pesquisas, apesar de esforgos do poder publico no que dizem respeito a
modernizagao das escolas, muitos professores julgam-se despreparados para
utilizar essas tecnologias em sala de aula, considerando a utilizagao dos recursos
tecnolégicos um mito' em sua pratica educacional.

Considerando que o foco de investigagao dos trabalhos publicados, em sua
maioria, se da em torno do uso das tecnologias de informacdo e comunicagao
(TIC's) no cenario educacional®, estes visam, de um modo geral, ao uso das midias
interativas na aquisicdo de linguagem nessa nova era, desconsiderando a posigao
do professor sobre sua docéncia nesse cenario de constante transformagao. A
pesquisa procura avangar nessa tematica, contribuindo ndo s6 para um novo olhar
sobre o docente de linguas no contexto sécio-educacional e na nova sociedade em
que estamos inseridos, como também para uma solugao frente a uma dificuldade
que afeta todo o sistema educacional. Por outro lado, observa-se que sao escassos
os trabalhos encontrados na literatura cientifica brasileira referente ao discurso do
professor de linguas na era digital.

A presente pesquisa pretende analisar o discurso do professor de lingua
inglesa sobre docéncia na era digital a fim de compreender a posigao-sujeito
professor como parte fundamental intrinseca ao processo ensino-aprendizagem, €
nao apenas um veiculo de transmissao de conhecimento. Para tanto, foi necessario
analisar, especificamente, o discurso do professor no tocante a tecnologia e ao seu
uso na educacao, o discurso do professor acerca da posigao do aluno na sociedade
tecnologica, e, ainda, analisar o discurso do professor sobre o ensino da lingua
Inglesa nesse novo cenario.

O percurso delineado nesta dissertacdo transcorreu parte de uma
compreensdo do homem e, por conseguinte, da sociedade, em seu processo

evolutivo a uma analise do discurso do professor de lingua inglesa, na sociedade

1 i1 . 3 r . ~ .

Vale ressaltar que “mito”, aqui, corresponde a uma ilus&o, a algo irreal.
2 ran — o =
Como por exemplo: CARNEIRO, R. Informatica na educagao: representagdes sociais do

cotidiano. S3o Paulo: Cortez, 2002: DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade das
ilusdes?: Quatro ensaios critico dialéticos em filosofia da educagao. Campinas: Autores
Associados, 2003; XAVIER, A. C. S. Hipertexto e Tecnologias na Educacao.Disponivel em

<http://www.ufpe.br/nehte/artigos/Letramento%20digital%20e%20ensino.pdf> Acesso em 05 set.
2010; e outros.
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tecnoldgica, a fim de compreender sua posi¢do no cenario atual. Embora o trabalho,
em especial no que tange ao discurso dos professores, seja frequentemente
relacionado ao uso do computador em ambiente escolar, cabe ressaltar que esta
pesquisa ndo se restringe a utilizacdo das tecnologias digitais da informagao e
comunicacdo (TDIC) na pratica docente, mas, sobretudo, contempla as TIC's®,
independentemente de estarem, ou nao, acopladas a rede mundial de
computadores. Compreende-se que tal alusdo se da pelo efeito de naturalizacao do
computador o qual os professores, e nao so, sdo afetados nesse cenario
tecnologico.

Para atingir aos objetivos propostos, a pesquisa esta estruturada com as
consideracdes iniciais, trés capitulos e consideragoes finais. O primeiro capitulo
mostra que a evolugdo, bem como a capacidade de adaptagao e transformacao do
meio, é inerente ao homem. Acompanhando o movimento evolutivo, a revolugao nos
meios de comunicacao instituiu novas formas pensar e fazer, provocando mudancas
relevantes em todos os setores da sociedade. Concomitante a tais transformacoes,
o capitulo apresenta, ainda, os reflexos dessa nova era no processo de ensino-
aprendizagem e, por conseguinte, no papel do professor e do aluno na era digital.
Sem dlvida, estamos diante de um novo cenario socioeducacional, porém, 0 que
mudou, efetivamente, na pratica docente? Para responder tal questionamento, O
trabalho caracteriza os desencontros do professor com as tecnologias, bem como
sua relacaoc com o aluno.

Afastando-me da concepcdo de lingua como mero instrumento de
comunicacdo, apresento algumas consideragdes acerca do ensino da lingua inglesa
mediado pelas TIC'’s, em articulagdo com a Andlise do Discurso de linha francesa,
fundada por Michel Pécheux, e desenvolvida no Brasil por seus seguidores, no
sentido de compreender o lugar da lingua na constituicdo do sujeito. Por fim,
enfatizo a nocdo de sujeito discursivo, a partir dos pressupostos teodricos da

disciplina, em atenc@o a um sujeito heterogéneo, afetado pelo inconsciente, e em

contrapartida a uma homogeneidade discursiva.

3 De acordo com Alonso (2002), as tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC) nao sao recentes,
e, embora essa sigla tenha sido adotada no final da década de 1980, aproximadamente, tais
tecnologias existern desde tempos imemoriais. Recentes, no entanto, sao as suas formas digitais,
compreendidas como tecnologias digitais de informagdo e comunicagao (TDIC) que abarcam as
midias como televisdo, video, computador e internet em um sé artefato (VALENTE, 2005).
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No segundo capitulo, € possivel observar as etapas de realizacio da
investigacéo a partir da delimitacao do objeto de estudo, bem como a explanacéo da
metodologia da pesquisa, buscando a compreensio da posicao do professor de
lingua inglesa na sociedade tecnoldgica como parte fundamental no processo
ensino-aprendizagem, e ndo um veiculo de transmissao de conhecimentos.

O terceiro capitulo, por sua vez, traz uma Investigacao acerca da posicao do
professor e do aluno na era digital e analisa as dicotomias entre ambos os discursos.
A partir de recortes de sequéncias discursivas extraidas das entrevistas com os
professores, recorro aos procedimentos analiticos da Analise do Discurso francesa
para uma analise do discurso dos participantes, em especial no que concerne a
questao do sujeito e seu discurso: na consideragao de um sujeito histérico-
ideologico-social atravessado pela histéria e afetado pelo inconsciente, € um
discurso heterogéneo, compreendido como “efeito de sentido” entre os locutores e
seus interlocutores, a partir das FI que os sujeitos fazem de si mesmos, do objeto, e
do interlocutor, e concernente as formagdes ideoldgicas inerentes as posicoes que
ele ocupa. Na compreensdo de que o siléncio significa, durante as analises foi
considerado, ainda, o silenciamento presente no discurso dos professores, uma vez
que é compreendido como produtor de sentidos. |

Este trabalho se propés a responder algumas questdes acerca da posigao do
professor, em especial do professor de lingua inglesa, na era digital. No entanto,
Indubitavelmente, muitas outras perguntas ficardo por responder. Dessa forma,
compreendemos a pesquisa como um convite a uma reflexdo, e futuras
Investigagbes, no que tange aos efeitos dos recursos tecnologicos no processo-

ensino aprendizagem, bem como aos sujeitos envolvidos nesse processo.
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CAPITULO 1: A SOCIEDADE NA ERA DIGITAL

“Queres tu sé cego, sé.
Se podes olhar, vé.
Se podes ver, repara.”

José Saramago

Uma das principais caracteristicas do ser humano €& a capacidade de
transformar o meio em que vive. Com o tempo, o homem protagonizou uma serie de
modificacdes na sociedade e, ao longo dos tempos, as formas de ser e conviver
foram alteradas para melhor atender as suas necessidades. Seguindo essa
evolugdo, as TIC's vieram ao encontro das necessidades de aperfeicoamento em
um mundo globalizado.

Ao contrario do que, hoje, se pode imaginar, as TIC's nao se referem tao
somente aos aparatos informacionais, associados ou ndo a internet. Mesmo
anteriormente a tais dispositivos, elas estiveram presentes na sociedade. Tanto a
prensa tipografica — criada a partir da necessidade de armazenar os ‘registros de
conhecimento adquirido de forma empirica em uma memoria externa” para
transmissdo do conhecimento - como os correios (cartas, telegramas etc) —
transpondo barreiras espaciais, a fim de viabilizar e compartilhar o conhecimento —
sdo exemplos de TIC's que contribuiram para a progressiva industrializagao da
economia, da migracao urbana e da formagdo de uma sociedade de massas
(COLL:MONEREO, 2010).

Comumente relacionadas aos aparatos computacionais, as TIC's abrangem
nao sé as varias areas da informatica, como também das telecomunicagoes,
comunicagdes, ciéncias da computagdo dentre outras. Com a difusao desses
aparatos tecnoldgicos, a utilizagdo de tais inovagdes tornou-se imprescindivel as
relacdes comerciais, politicas e até mesmo sociais, instituindo novas praticas
apoiadas em novos saberes e competéncias em diferentes areas do conhecimento
(LASTRES:; ALBAGLI, 1999). Assim, mais do que um modismo, a compreensao e
utilizacdo dessas tecnologias passaram a ser uma exigéncia. Seja em atividades
cotidianas, como pagar uma conta, inserir crédito no celular, seja nas diversas
atividades profissionais, nos estudos; todos os segmentos da sociedade dependem,

em maior ou menor grau, dessas novas tecnologias.
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Com a evolucdo das tecnologias, o surgimento do computador, € mais
especificamente a internet, contribuiram para uma ressignificagao dos conceitos e
valores herdados das geracdes anteriores, exigindo do homem uma adaptacao a
esse novo estilo de vida e, do profissional, um constante aperfeicoamento. Nesse
cenario, a Educacao nao se privou das transformacgdes, € nao sO 0S processos
ensino-aprendizagem foram alterados, como também a posi¢cao do professor e
aluno.

No sentido de melhor compreender as mudancas na sociedade, serao
apresentadas algumas consideracoes sobre a evolugao do homem, intrinsecamente
ligada a sua época. Além disso, serao evidenciadas as implicagbes da era
tecnologica nos processos ensino-aprendizagem, diretamente relacionadas a
posigao do professor e aluno na era digital, em especial no que concerne ao ensino

de lingua inglesa e a utilizagao das midias interativas na era digital.

1.1 A sociedade e sua evolucgao

A necessidade de evoluir acompanha o homem desde a Pré-Historia, a fim de
permitir sua adaptacao ao meio que o cerca. No entanto, nenhuma mudanca
acontece repentinamente, nem tampouco por imposicao, mas € uma transformacao
gradativa, e vem ao encontro da evolucao de uma sociedade e, sobretudo, das
necessidades do homem nela inserido.

A utilizacdo do fogo, a invencao das ferramentas e armas neoliticas
corroboram esta visao, na qual o homem precisa aprender para sobreviver. A
necessidade de continuar aprendendo foi ampliada quando o homem deixou sua
vida nbmade e passou a se estabelecer em uma sociedade tribal, baseada na
agricultura e na pecuaria, possibilitando ao homem a adogao de um conjunto de
padroes, costumes, valores e tradicoes que passaram a ser transmitidos de geracgao
em geracao. O quadro 1 demonstra que, embora gradativas, a sociedade

experimentou transformacoes significativas que permitiram o cenario atual.
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EVOLUGCAO DA HUMANIDADE
EPOCA ERA PERIODO HISTORICO VALORES
Posse de terra
ldade Media ,
At€ negociacao por trocas Hamiem Hnla
17;6 DA AGRICULTURA JOSIALa0 P relevancia para
reis e nobres de
ldade Moderna
acordo com a
moeda a peso de ouro € prata ,
terra que possuia.
Ate DO ARTESANATO : .
1860 (MANUFATURA) Libertagao dos Escravos Forca do trabalho
Até : ; . Canpital
1970 INDUSTRIAL Bem tangivel —dolar americano | o olicm
Inicio dos avangos tecnolégicos o i
Socialismo
Informacgao
Absorve ainda
valores anteriores
como: capital
Até Século XX representado por
5000 DO CONHECIMENTO Globalizacao, computador e uma conta
internet bancaria, posse
de imovel ou
qualificagao
profissional
(diploma)
A Petly DAS CONEXOES Século XXI Relacionamentos
de 2000

Quadro 1 — Evolugao da humanidade

Na Era da Agricultura, a riqueza provinha da terra: o valor de um homem era
proporcional a posse de terra que ela tinha, ganhando maior notoriedade diante dos
nobres e reis que administravam seus interesses. Na Era do Artesanato, ou
Manufatura, a produgdo manual dos produtos assumiu grande importancia,
impulsionada pelo surgimento do comércio medieval e, posteriormente, pela
libertacao dos escravos; assim, o valor do homem era relacionado a sua forca de
trabalho. A Era Industrial € caracterizada pela afirmacao do capitalismo. Com o0s
primeiros avancos tecnoldgicos, o comércio em ouro e prata da lugar ao dodlar,

iImpulsionando, mais tarde, a globalizacdo e a virtualizagdo da moeda (OLIVEIRA,
2010).
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Num cenario globalizado, e com os avancgos tecnolégicos, a sociedade passa
por um redimensionamento econdmico-politico-social e, assim, o ano 2000 &
caracterizado pela Era do Conhecimento. Embora com peculiaridades proprias de
Uma nova era, €, marcada por relevantes transformacoes, esta nova sociedade nao
rompe por completo com valores dantes depreendidos, mas absorve valores das
épocas anteriores. Como algumas caracteristicas da sociedade do conhecimento,
destacam-se a importancia do capital, que passa a ser representado pelo saldo
bancario. A posse de terra, muitas vezes representada por aquisicao de imovel,
assim como a certificagéo profissional passam a ser igualmente importantes.

Com a evolugdo tecnolégica e a efervescéncia dos computadores, e a
internet, a partir do século XXI a sociedade vive a Era das Conexdes. Considerando
0 acesso ilimitado a informagao, em virtude da popularizagdo do computador e o
acesso a internet, o bem mais precioso desta nova geracao é o relacionamento. A
geragcao que emerge nessa sociedade povoa sites de relacionamentos e redes
sociais em busca de relacionamentos que possam, ou ndo, lhe proporcionar uma
maior visibilidade diante de um mundo de possibilidades que possam surgir a frente
(OLIVEIRA, 2010). Mais do que outrora, essa era se apresenta como uma grande
obra em aberto, cabendo ao homem a posicdo de participe, coautor das
transformagbes. A velocidade das informacdes e constante atualizacao do
conhecimento tém provocado uma ressignificacdo dos modelos estruturados de
trabalho e familia, e até mesmo de amizade tém sido postos em discussao.

Acompanhando a evolucdo dos tempos, o0 mundo experimenta a era da TIC —
a Era da Informagdo — conhecida também como Era Digital — considerada uma
revolucao tecnologica capaz de provocar rupturas em valores sedimentados ha anos
na sociedade. Embora tendo surgido na Inglaterra e Estados Unidos, por volta de
1943, para fins militares, o computador foi adquirindo novas configuracoes e, assim,
experimentando novas utilizacdes e atualizacoes, ampliando seu uso. As grandes
maquinas de calcular, frageis e isoladas em salas refrigeradas, pouco a pouco foram
perdendo seu carater exclusivamente técnico e ganhando nova dimensao e projecao
sociais, com o surgimento do computador pessoal que, atualmente, tornou-se uma

das ferramentas que mais se faz presente na vida profissional, no aperfeicoamento
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do conhecimento e no cotidiano, facilitando a realizacdo de tarefas diarias. De

acordo com Kleiman;Vieira (2006, p. 9),

[...] o computador oferece-nos novos modelos de mente e um novo meio no qual
projeta nossas ideias e fantasias. Mais recentemente, o computador tem se
tornado mais do que uma ferramenta e um espelho: nds estamos aprendendo a

viver em mundo virtual. N6és podemos descobrirmo-nos sozinhos como se
navegassemaos em oceanos virtuais.

Eis que emerge uma sociedade disposta em comunidades virtuais, agregando
valores dantes desconhecidos: é o surgimento da cibercultura, compreendida como
0 conjunto de praticas, modos de pensamento e valores que se desenvolvem
conjuntamente com o ciberespaco.

Segundo Lévy (1999), o espaco virtual — compreendido como ciberespaco — é
um ambiente disposto como “mercados da informagéo” onde as pessoas, a partir de

ambientes comuns, se encontram e investigam o que lhe interessar. Para o autor
(LEVY,1996)

quando uma pessoa, uma coletividade, um ato, uma informacdo se virtualizam,
eles se tornam ‘nao-presentes’, se desterritoralizam. Uma espécie de desengate
0s separa do espago fisico ou geografico ordinario e da temporalidade do relégio e
do calendério. E verdade que nao sao totalmente independentes do espago-tempo
de referéncia, uma vez que devem sempre se inserir em suportes fisicos e se
atualizar aqui ou alhures, agora ou mais tarde.

Dessa forma, a virtualizagao promove uma desterritorializagdo nao so6 de
dados e informacdes, como também de pessoas. Embora ndo materializado, o
virtual existe e produz efeitos.

Acerca dos efeitos produzidos pelo virtual, Grigoletto (2011, p.51) destaca que
"0 virtual, representado, sobretudo, pelo surgimento da internet, emerge no seio de
uma determinada formagdo social, historicamente situada, produzindo efeitos
Imediatos nao so nas praticas discursivas, mas também nas praticas sociais”. Sendo
assim, a era digital trouxe ao homem o0 acesso a um novo espaco comunicacional,
conferindo um carater libertario/libertador a comunicacdo, capaz de interferir no
cenario social, econdmico e politico com o poder de abrir caminhos e transformar

culturas. Fato exemplificado pelo fenémeno da chamada “Primavera Arabe”
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(CAPDEVILA, 2011), responsavel por alterar o rumo politico, econdmico, social e ate
mesmo religioso de alguns povos do Oriente Médio, tradicionalmente conhecidos
como fechados, como é o caso do Egito, Siria, Tunisia e Libia.

A era tecnologica projeta o homem para o futuro, incerto por si mesmo, nao
permitindo a fossilizacdo do conhecimento; ao contrario, remete-o a sua atualizagao
continua. Nesse sentido, a ideia, ou a certeza, do conhecimento estatico ao longo
dos tempos da lugar a uma necessidade de atualizagao constante, na medida em
que o conhecimento, uma vez apreendido, € fadado a obsolescéncia desde a sua
génese.

A presenca das tecnologias possibilitou ao homem novas formas de acesso a
Informacao e, sobretudo, novas estilos de raciocinio e apreensao do conhecimento.
Em especial na sociedade do conhecimento, aprender a aprender € a licao mais
importante. e isto implica ndo s6 na busca de informagdes, mas tambem nas
diferentes formas de aquisicao e socializacao do conhecimento. De acordo com o
Damasio (2011), o advento da internet modificou, inclusive, a forma como o cerebro
atua em nossas vidas. Os dispositivos tecnologicos disponiveis na rede digital de
comunicagao proporcionaram novas formas de leituras a partir de hiperlinks que
possibilitam ao usuario um redirecionamento para outros textos e, assim, a
autonomia na escolha das informacoes que mais satisfacam as suas necessidades.
Nesse aspecto, esses recursos propiciaram nao sO variadas formas de
comunicagao, como também formas inovadoras de relacionamentos.

Em meio a esse cenario tecnoldgico, surge uma nova geragao — a geragao Y
— com habitos e necessidades proprias. Todavia, 0s novos padroes dessa geracao
nao surgiram repentinamente, e compreender o desenvolvimento das geragoes
torna-se fundamental para caracterizar os valores e atitudes no cenario atual. A
Figura 1 apresenta um esquema evolutivo das geragdes, delimitado por suas
respectivas épocas, a fim de explicitar a transformacao das sociedades e melhor

compreender alguns aspectos relevantes que distinguem a sociedade tecnoldgica
das demais.
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Figura 1 — Evolugdo das geragdes através do tempo

(elaborada pela autora com base em: OLIVEIRA, S. Geracéo Y: o nascimento de uma nova
versao de lideres. 4 ed.S&o Paulo: Integrare, 2010.)

O termo geragdo € comumente associado a um conjunto de individuos que
compartilham habitos e valores determinantes de uma mesma epoca. De acordo
com Strauss; Howe (1991), uma geracgédo é influenciada pelos acontecimentos e
circunstancias as quais seus membros experimentaram e vivenciaram ao longo do
tempo. Assim, as geragdes se transformam, trazendo consigo diferentes
caracteristicas pessoais e estilo de vida.

Considerando que as condigbes sécio-historicas contribuem para a formacao do
homem e, assim, da sociedade; a geracéo Y, traz consigo influéncias de seus
antecedentes. Seus bisavods, os tradicionais — nascidos entre 1920 a 1940
aproximadamente —, viveram em uma época assolada pelas guerras mundiais e pela
depressdo; dessa forma, algumas principais caracteristicas dessa geragao eram a
praticidade, busca pela estabilidade — ficavam muito tempo na mesma empresa — e
sentiam-se a vontade com hierarquias rigidas. Os avos, por sua vez, sao os Baby
Boomers, nascidos num cenario positivo do poOs-guerra — aproximadamente entre os
anos 1940 a 1960 — de reconstrugdo da sociedade, os ditos “Anos Dourados”. Os
jJovens dessa geracdo tinham como principais valores um conceito de disciplina
rigida nos estudos e trabalho, e respeito aos valores familiares; qualquer
comportamento diferente era considerado nocivo a sociedade. Embora em uma
disciplina rigida, ndo faltou espaco para os “Anos Rebeldes” e, com eles, o

nascimento do rock and roll e os movimentos culturais e politicos de revolta. Entre
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os anos 1960 e 1980, ocorre o surgimento da nova geragio, a geracao X, que
também contribuiu com seu legado para a geragdo atual. A geracdo X — também
conhecida como Slacker generation, em alusdo a contracultura da geracao pos-
guerra marcada pela apatia — teve como cenario os movimentos hippies e rebelides
estudantis; os jovens que nédo se alinhavam com um comportamento mais agressivo
de revolta se abrigavam em manifestagbes musicais para expressar seus valores e
ate mesmo posigdes politicas. O surgimento da televisdo contribuiu para novos
habitos familiares, como a hora de jantar e de as criangas irem para a cama em
vitude da programac3o; o direito de assistir a uma programacgao muitas vezes
funcionava como um prémio de bom comportamento ou de notas altas. Os jovens da
geracao X eram cautelosos em suas decisdes e primavam por uma estabilidade
financeira. Assim, essa geracao caracterizou-se pelo pragmatismo e autoconfianca
eém suas escolhas; experimentando a velocidade na evolugdo tecnolégica, nao
deixaram de ser influenciados por ela. Suas familias eram menos numerosas que a
de seus pais e, embora oriundos de familias convencionais, o divorcio passou a ser
socialmente aceitavel, contribuindo para novos padrdes familiares (OLIVEIRA,
2010).

Com a tecnologia, as familias mudam sua dinamica de vida, refletindo na criacdo
de seus filhos e herdeiros (MCCRINDLE, 2002). Os filhos da geracdo X — a geracao
Y — nasceram imersos em meio a uma profusdo de recursos tecnoldgicos ao seu
dispor, e, de um modo geral com uma condicao financeira melhor e oriundos de
familias menores, usufruem, em sua maioria, de quartos individuais. Nessa
perspectiva, os jovens dessa geragdo tém como uma de suas principais
caracteristicas a individualidade e, como paradoxo, a necessidade de compartilhar
suas ideias. Com a necessidade dos pais de trabalharem em tempo integral e a
preocupacao em educar bem os filhos, os nativos da geracdo Y foram habituados a
desempenhar ou participar de mdltiplas atividades diarias (HUNTLEY, 2006), e
desenvolveram, assim, uma de suas principais caracteristicas: sao multitarefa.
Contemporédnea de uma época em que o mundo estava se tornando uma grande
aldeia global, essa geragao possui como principais caracteristicas o fato de viver em

redes sociais e ter amigos ao redor do mundo, independentemente de conhecé-los

pessoalmente ou nao.
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Embora sejam considerados da geragdo Y os nascidos aproximadamente
entre 1980 e 2000, sao definidos, sobretudo, por habitos caracteristicos, mais do
que situada em uma época determinada. Buscam informacdes rapidas e claras,
preferencialmente (é quase uma condi¢cdo) sem ir a uma biblioteca e manusear
livros, estdo sempre conectados, nutrem o prazer em compartilhar tudo o que tém,
incluindo fotos, dados e habitos. Dessa forma, essa geracgao vive com sobrecarga de
Informagdes, dificultando a correlagdo de contetidos. Sobretudo, anseiam por
novidades: a geragao Y busca inovacgao.

Acompanhando o cenario evolutivo das geracoes, a partir do ano 2000, surge
a Geragao Z, com caracteristicas semelhantes as da geracdo Y, apresentando a
peculiaridade de terem nascido na efervescéncia tecnolégica — na Era das
Conexdes — e, em muitos casos, serem até mesmo alfabetizados a partir da
mediacao das tecnologias (OLIVEIRA, 2010). Mais do que qualquer geracdo de
outrora, essa nova geracao busca relacionamentos, reais ou virtuais, a fim de
compartilhar suas experiéncias.

De acordo com Prensky (2004), a comunicagao humana mudou radicalmente
com as novas tecnologias. As comunicagoes por radio, celular, internet, estdo cada
VeZ mais presentes em nossa sociedade, e poucos usufruem delas de forma tdo
efetiva quanto os nativos digitais. Mas, afinal, quem sao eles? Denominados nativos
digitais por terem nascido e crescido na era digital, mais especificamente as
geragoes Y e Z. Como uma das caracteristicas dos contemporaneos desta geracao,
destaca-se a utilizagao, em larga escala, de recursos tecnolégicos. Computadores,
aparelhos celulares, redes sociais, e-mail, cAmeras digitais, internet, aparelhos de
musica digital, dentre outros aparelhos e instrumentos, fazem parte do cotidiano
dessa geracdo. Nao que todos esses recursos sejam utilizados diariamente por eles,
visto que alguns jovens usufruem alguns desses aparatos apenas, mas a
acessibilidade a tais dispositivos fazem toda a diferenca nesta geracao.

Paralelamente aos nativos digitais, surgem, entdo, os imigrantes digitais.
Segundo o autor (PRENSKY, 2004), correspondem aos imigrantes digitais aqueles
que se encontram abertos a utilizacao dos recursos tecnolégicos, porém, sempre

estarao limitados — em comparacao aos nativos digitais — como consequéncia de
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nao terem crescido sob a influéncia dessas tecnologias. Para esses, a utilizagao de
e-mails, configuracdo e utilizacdo de smartphones, Ipods, por exemplo, nao
acontece de forma tao natural quanto para os nativos digitais.

Com a melhoria da qualidade de vida e o aumento da longevidade, a
sociedade atual convive com varias geracoes e suas peculiaridades num processo
continuo de atualizacao de saberes. Nesse sentido, nao s6 as formas de saber e
fazer sao alteradas, mas, sobretudo, as formas de ser e conviver estao plenamente
em evolugao. Diferentemente da separagao universal do mundo classico — vale
ressaltar que o termo “classico” ndo se refere a Antiguidade Classica nem tampouco
aos seus padroes de comportamento, mas refere-se ao padrao convencional da era
pre-digital — o mundo experimenta o despontar de uma nova sociedade, agregando
de forma eclética todas as crencas, valores, posturas de forma a unir sabios e
ignorantes, cidadaos e barbaros (LEVY, 1999).

A Educacao nao esta alheia as transformacoes do mundo atual, e assume um
papel preponderante na sociedade: abrir caminhos para que o homem compreenda
e, assim, tenha condicoes de se inserir nessa sociedade tecnologica como cidadaos
ativos e conscientes desse momento historico. Nesse sentido, doravante serao
apresentadas algumas consideracdes sobre os principios que norteiam a educacao
na sociedade do conhecimento, com influéncias diretas no papel dos principais

agentes do conhecimento, a saber, o professor e o aluno.

1.2 A Educacdao e os processos ensino-aprendizagem na sociedade
tecnoldgica

O termo educacao, derivado do latim educattione, por sua etmologia era
comumente associado a cultura da terra e criacao de animais, em suma, cultura ou
cultivo. A partir do século XVI, o termo educacao passou a ser empregado com o
sentido de formacao e, assim, a Educacao pode ser compreendida como cultivo do
ser humano, com vistas ac desenvolvimento de suas possibilidades. De acordo com
Nérici (1965), o vocabulo latino prende-se ao verbo educare, o qual mantém estrita

relacao com os verbos ducere — conduzir — e educere — tirar para fora, criar; todavia,
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tem sofrido, ao longo dos tempos, multiplas conceituagoes, reformuladas a base de
pontos de vista filoséficos e sob a influéncia das condicdes sdcio-culturais de cada

época. Para a autora (1965, p.8),

educagao € o processo que visa a capacitar o individuo a agir conscientemente
diante de situagdes novas da vida, com aproveitamento da experiéncia anterior,
tendo em vista a integragao, a continuidade e o progresso sociais, segundo a

realidade de cada um, para serem atendidas as necessidades individuais e
coletivas.

Nessa perspectiva, a Educagao pode ser concebida, em sentido amplo,
como um processo dinamico gque impulsiona o individuo a agir diante das situacoes
cotidianas ou novas, aproveitando suas experiéncias anteriores, ou da coletividade,
que o integram na sociedade através de ideias e agdes com vistas a formacédo do
homem.

Concomitante a evolugdao do homem, a cultura também sofre modificacoes,
com a inclusao de novos tracos e a supressao ou transformacdo de outros,
dependendo da sociedade na qual esté inserida. Diversos fatores contribuem para a
modificacdo dos valores culturais: o ambiente, a histéria, a tecnologia, o
desenvolvimento socioeconémico, dentre outros. Paralelamente as mudancas
culturais da sociedade, os principios da Educagdo e o processo ensino-
aprendizagem também passam por transformacoes. Desde a Antiguidade Classica —
passando pelas ldades Média, Moderna e Contemporanea — até os dias atuais, a
transformacao da cultura traz a reboque a evolucao da Educacao, permanecendo,
como constante, a necessidade e o desejo humano de continuar aprendendo e
buscando novos ensinamentos.

A partir de uma sintese de algumas abordagens pedagdgicas que mais se
destacaram no Brasil, o Quadro 2 mostra as alteragdbes por que sofreu, e vem
sofrendo, a Educagdo com implicacbes diretas nos processos de ensino-

aprendizagem e, por conseguinte, no papel do professor e do aluno.
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ABORDAGENS PEDAGOGICAS
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internamente por ela, em um
processa dialético de trocas;

geracao em geracgao e na relagao
do homem com o meio.

Quadro 2 — Abordagens pedagogicas
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Existe uma controversa discussdo em torno das abordagens que definem os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem dos individuos, a partir de
concepcgoes filosoficas e psicoldgicas distintas. De um lado, estdao os adeptos a
concepgao inatista no comportamento humano e, de outro, os defensores dos
fatores ambientais e socioeducacionais como definidores da conduta dos individuos.
Superando esses extremos, encontram-se tedricos que explicam o comportamento
humano baseado na interacdo entre sujeito-objeto, envolvido pelos processos
hereditarios, genéticos, maturacionais, estimulados pelo ambiente fisico e social,
relativos & aprendizagem. Dentre as abordagens pedagodgicas, destacaremos abaixo
as teorias Ambientalistas e Interacionistas, bem como suas respectivas correntes
Behaviorista, Construtivista-Interacionista e Sociointeracionista consecutivamente
(POZO, 1998).

As teorias ambientalistas, também conhecidas como comportamentalistas,
atribuem imenso poder ao ambiente no desenvolvimento humano. O homem —
concebido como um ser extremamente plastico — desenvolve suas caracteristicas
em fungdo das condigbes presentes no meio em que se encontra. Esta concepgao
deriva do pensamento filoséfico denominado Empirismo que, aliado ao positivismo
de Augusto Comte, estabeleceu como ideal de objetividade a utilizacdo da
metodologia experimental, tendo suas bases do Behaviorismo, consolidada a partir
dos anos 1930 (POZO, 1998). Como um dos seus representantes mais notaveis
destaca-se Skinner, influenciando profundamente a psicologia norte-americana, e
mundial, a partir da década de 1950.

Esta teoria psicolégica acredita ser o comportamento um fendmeno de
reagoes observaveis de um organismo que da respostas a estimulos do ambiente. O
controle objetivo do estimulo € fator preponderante para as respostas dos
individuos. Os estimulos sdo as modificacbes registradas no meio, capazes de
serem detectados pelos 6rgaos sensoriais do individuo; as respostas, por sua vez,
sao as modificagcbes observadas no organismo do individuo decorrentes dos
estimulos. De acordo com Skinner (1993), ndo ha aprendizagem sem estimulos.
Para o autor, os estimulos (externos) provocam a motivacido (interna). Ensinar,
assim, significa “transmitir” conhecimento. Assim, a figura central é a do professor e

a aprendizagem compreendida como um condicionamento. O aluno, por sua vez, &
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‘ensinado” (treinado) na medida em que é induzido a se engajar em novas formas
de comportamento especificas em cada situacdo. Para o autor, o aluno deveria
assistir a exposi¢cdo de cada modulo por uma “maquina de ensinar’, e entao,
responder questées acerca do contelido “ensinado” a partir de alternativas pre-
definidas. A aprendizagem ¢, assim, fruto de memorizacbes decorrentes de
repeticoes de agdes realizadas pelos estudantes, isto €, pela sequéncia de estimulo-

resposta.

No que concerne ao pensamento skinneriano, Moscovici: Plon (1966, p.720)
destacam que

a atitude skinneriana resulta em excluir no exame do comportamento humano, em
geral, e do comportamento linguistico, em particular, as agdes das regras, das
normas que os individuos estabelecem entre si. Por essa via, ela chega também a
minimizar a dimensdo simbdlica que a linguagem adquire, a par de sua

associagao com essas regras, e o papel ndo-negligenciavel que ela desempenha
na sua constituicio.

A abordagem cognitivista, por sua vez, apesar de ter surgido quase no
mesmo periodo que o behaviorismo, teve grande efervescéncia nos anos de 1990.
Contrapondo-se ao behaviorismo, para a psicologia cognitiva ndo € o estimulo que
automaticamente estimula o sujeito, mas é o sujeito que age sobre o objeto e o
transforma (MOREIRA, 1982). Nessa linha, destacam-se duas concepgdes de
desenvolvimento: o interacionismo e o sociointeracionismo.

A concepgéo interacionista de desenvolvimento apoia-se na ideia de interacao
entre o organismo e o meio, e vé& a aquisicao de conhecimento como um Processo
construido pelo individuo durante toda a sua vida, ndo estando pronto ao nascer
nem sendo adquirido passivamente gragas as influéncias do meio. Experiéncias
anteriores servem de base para novas construcées que dependem, todavia, também
da relagdo que o individuo estabelece com o ambiente numa situacao determinada.
Nesta abordagem, o sujeito compreende o mundo através da sua percepcao,
construindo significados para este mundo. Assim, a aprendizagem é centrada no
desenvolvimento individual do sujeito que constréi, individual e gradativamente, seu
proprio conhecimento, sem levar em conta o cenario histérico-social. Como o maior

expoente dessa abordagem destaca-se Piaget e sua concepcao do desenvolvimento

cognitivo humano.
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Para Piaget, a inteligéncia representa uma forma de adaptacgao bioldgica e,
por meio dela, o organismo humano alcanca equilibrio ao relacionar-se com o meio.
Essa adaptagdo ocorre no campo psicolégico ao processar o conhecimento.
Segundo com Coll (1999), as nocdes e categorias piagetianas sdo elaboradas no
decorrer do desenvolvimento. Para Piaget, os estagios de desenvolvimento cognitivo
constituem-se em um processo continuo de sucessivas mudancgas que ocorrem nas
estruturas mentais da crianga e caracterizam os diferentes modos de Interacao do
Individuo com a realidade em que vive (DAVIS; OLIVEIRA, 1993). Nesse sentido, o
conhecimento é um processo de construgao que, elaborado a partir das interacoes
entre sujeito e objeto, ndo corresponde a uma copia da realidade por parte do
sujeito, mas se da pela agéo do sujeito ativo e transformador, fisica ou mentalmente,
sobre essa realidade.

Doutra sorte, uma abordagem — conhecida como sociointeracionista — se
interpde ao construtivismo piagetiano. Embora tendo sido desenvolvida pelo
psicologo russo Lev Vygotsky, durante os anos 1930, essa teoria tornou-se
conhecida, no Ocidente, a partir dos anos 1980. Ao estabelecer sua teoria,
Vygotsky, utilizou as categorias conceituais Inspiradas no marxismo para sobre a
construgao do psiquismo humano, baseado nas relagoes soécio-histéricas nas quais
0 homem age na natureza, modificando-a, ao mesmo tempo em que é modificado
Internamente por ela, em um processo dialético de trocas (COUTINHO; MOREIRA,
2001).

Como uma das principais proposicoes da concepgao vygotskyana esta a
identificagdo dos niveis de desenvolvimento na crianga: o nivel de desenvolvimento
real — refere-se as conquistas que ja estdo consolidadas na criancga, isto é, funcoes e
capacidades que a crianga ja aprendeu e consegue utiliza-las sozinha, sem a
assisténcia de um adulto — e o nivel de desenvolvimento proximal (potencial) — é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado pela possibilidade de solucionar problemas sob a orientacao
de um mediador, seja um adulto ou outros companheiros. Assim, o sujeito é

compreendido como parte de um grupo social, devendo, assim, ter iniciativa para

questionar, descobrir e compreender o mundo.
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Para o autor, a inteligéncia humana é constituida através de ferramentas
culturais — a linguagem, por exemplo — transmitidas de geracdo em geragcao e na
relagdo do homem com o meio e, assim, deve ser compreendida a partir de uma
perspectiva  sdcio-histérica da cognigdo (CAMPELLO, 1998). Assim, em
contraposicao ao construtivismo piagetiano — que concebe a aprendizagem de forma
Individual — todo o processo de aprendizagem esta diretamente ligado a relacao do
sujeito com o meio externo, levando em conta nao apenas os objetos, mas também
os demais sujeitos. Nesses termos, a aprendizagem é concebida a partir de
Interagbes com os demais elementos do cenario histérico no qual esta inserido. Ao
professor, cabe a incumbéncia de favorecer a convivéncia social, em busca da
construgao de um conhecimento coletivo e compartilhado a partir de troca de
informacgdes. Todavia, vale ressaltar que, embora a concepgcao vygotskyana
conceba a importancia de um mediador no processo de aquisicdo da linguagem,
para o autor (VYGOTSKY, 1996), esta mediagao pode se realizar tanto por meio de
pessoas quanio de objetos. Nessa concepgado, as midias interativas funcionam
como facilitadores de aprendizagem por si mesmos.

Costuma-se definir aprendizagem como mudanca de comportamento.
Todavia, as mudangas decorrentes da maturagdo — concernentes ao
desenvolvimento fisico e bioldgico, € as mudangas passageiras — ndo sao
consideradas aprendizagens. Embora cada tradigdo tedrica proponha um conceito
proprio, a maioria das teorias concorda com a definicdo de que a aprendizagem ¢é
uma modificagdo relativamente duradoura nas capacidades e condutas de um
individuo, através da atividade, experiéncia, observacdo e da acao do sujeito. A
aprendizagem €, assim, pessoal, na medida em que ocorre no interior do individuo:
gradual, uma vez que ocorre no dia-a-dia e aos poucos, conforme o ritmo de cada
um; integral, pois implica em uma mudanca global nas a¢ées do individuo. Por ela, o
homem se apropria ativamente do conhecimento, da experiéncia humana e da
cultura de seu grupo social. Assim, a aprendizagem assume seu carater social, na
medida em que € uma transformagio que ocorre no homem, para o mundo e no
mundo.

E no processo de aprendizagem que o homem se apropria ativamente do

conhecimento, da experiéncia humana e da cultura de seu grupo social: e, por meio
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de uma (re)construgao de significados para as suas acgdes, vai encontrando e
ampliando modos diferentes de lidar com o mundo. Nesse sentido, a aprendizagem
€ um processo dindmico que implica sempre uma reorganizacdo de ideias,
estabelecimentos de relagdes e juizos de valor.

Dentro de uma concepcao pedagégica mais moderna, a Educacédo passa a
ser concebida como experiéncia de vivéncia multiplicada e variada, tendo em vista o
desenvolvimento motor, cognitivo, objetivo e social do educando, abrangendo,
assim, todos os processos formativos que se desenvolvem em todas as formas de
convivéncia humana, quer seja na vida familiar, trabalho, movimentos sociais e
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996). Nesse sentido, a Educacdo assume o
papel fundamental de transmissora da cultura, garantindo que as sociedades se
desenvolvam por meio da producgdo cultural que cada geracdo transmite a sua
sucessora, o que garante o progresso social.

Ao longo do seculo XX, as sociedades optaram pelo conhecimento, pela
tecnica e pela informagéo com vistas ao desenvolvimento da ciéncia e tecnologia
para um mundo melhor. Na aurora do século XXI, a tecnologia empresta sua
influéncia marcante no processo educativo e transmissao cultural. O novo século
deixa de ser palco de cenarios de ficcdo cientifica para fazer parte de nossa
realidade, com possibilidades jamais previstas em tempos outroros. Nessa
perspectiva, a educacao e o processo ensino-aprendizagem vém sofrendo
transformagodes significativas com o intuito de capacitar o homem para esta nova
sociedade.

Seguindo a tendéncia da sociedade tecnoldgica, e a fim de atender as
demandas no cenario socioeducacional, a Organizagao para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura das Nacoes Unidas (Unesco) faz uma anadlise da pratica educacional de
todo o mundo, apontando as expectativas diante de um processo educativo global
(UNESCO, 2010). A Unesco estabelece quatro alicerces que constituem os eixos da
educagao contemporanea, incorporados como diretrizes gerais e orientadoras a
proposta curricular. Os quatro pilares da Educacao dizem respeito a:

e aprender a conhecer implica ensinar o educando a construir o
conhecimento, bem como utilizar os contelidos como meio para a busca e

aperfeicoamento continuo do conhecimento;
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e aprender a fazer destaca a importancia para o desenvolvimento de

habilidades, ou seja, vislumbra o uso do conhecimento adquirido;

e aprender a conviver — nesse aspecto, destaca-se a importdncia do

homem inserido em sociedade, em condicao de interagir com seus pares;

e aprender a ser envolve a formacao onilateral de um sujeito ético,

caracterizada pela disponibilidade de saber, dominar, conhecer as mais

diversas realidades.

Nesse sentido, os alicerces da Educacao do século XXl, visam, sobretudo, a
aprimorar o educando a fim de garantir a sua preparacao basica para o trabalho e
cidadania, assim como fornecer-lhe instrumentos que o permitam continuar
aprendendo, tendo em vista o desenvolvimento da compreensao dos fundamentos
cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos (BRASIL, 1988).

A agdo de aprender, pressupbe uma agdo anterior, a de ensinar. Nas
sociedades contemporaneas cabe a escola e, por conseguinte ao professor, a
formagdo de um cidadao critico capaz de relacionar-se com o préximo e com o
ambiente, agindo diretamente sobre ele. Como se pode observar, a Educacao, bem
cCoOmo 0s processos de ensino-aprendizagem, sofreram descontinuidades com
reflexos no papel do professor e do aluno. Todavia, nenhuma delas, por si mesmas,
garantiu uma aprendizagem eficaz nem tampouco uma melhor compreensido dos
sujeitos envolvidos nesse processo, a saber, o professor e o aluno. Nesse ponto,
compreende-se que as teorias linguisticas e psicolégicas dos estudos citados
apresentam uma concepgao racionalista da linguagem, desconsiderando a

Implicagdo de um outro presente nas relagdes sociais e, por conseguinte, nas

relagoes entre professor-aluno.

1.3 O professor e o aluno na era digital

Da Grécia Antiga, vem o termo Pedagogia (paidds - crianca e agogé -
condugao), sendo o pedagogo o responsavel pelo acompanhamento e educacao

das criangas (LIBANEO, 1998). Seu trabalho consistia em assegurar a transmissao
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da heranga cultural e saciar a necessidade de aprendizado do homem. Com o
surgimento das civilizagdes da Antiguidade, os tracos culturais comecaram a ser
transmitidos de maneira sistematizada, tendo surgido os primeiros estabelecimentos
de ensino formal. Em todos os processos de ensino e aprendizagem, a educacgao
fundamenta-se, em especial, na relacio entre professor e aluno.

No passado, o professor ocupava o centro do processo educacional,
procurando transmitir um contelido pré-estabelecido, no tempo determinado, para
cada curso, a maior quantidade possivel de conte(idos para os alunos. A estes.
cabia absorver as informacoes distribuidas, muitas vezes sem nenhuma participacao
na construcao do conhecimento, uma vez que este j& vinha pronto e elaborado pelo
docente. A transformacgdo do meio em que a educagao e a comunicacao entre
alunos e professores se realizam trouxe mudancas fundamentais com reflexos
diretos no papel do aluno, do professor bem como suas praticas educativas.

Nao ha como negar que o papel do professor é alterado, a fim de se adequar
a essa nova realidade e melhor atender as necessidades do educando, aproveitando

seu conhecimento prévio a fim de desenvolver o seu potencial. Para Coscarell;
(1997, p.15),

uma das responsabilidades do professor €, portanto, ajudar os alunos a
desenvolver estratégias de aprendizagem mais efetivas e isso, muito
provavelmente, fard com que os aprendizes abandonem as técnicas nao efetivas.
Ou seja, é papel do professor ajudar o aluno a aprender como aprender.

Num mundo repleto de inovagdes, um desafio se apresenta ao professor, que
deixa de ser centro da aprendizagem e assume uma nova postura, elaborando
estrategias pedagogicas com vistas a uma aprendizagem eficaz e, assim, capacitar
o aluno a viver na era digital com todas as suas possibilidades.

O Quadro 3 mostra que os papéis do professor e do aluno sofreram
alteragdes significativas, contribuindo com a construcdo de uma nova identidade dos

agentes envolvidos nesse processo, a saber, o professor e o aluno.
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O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA ATUALIDADE

i
Professores Educandos

Postura menos dominante com énfase no

aprendiz Adguirem independéncia na aprendizagem

Maiores oportunidades para
relacionamentos que visam a cooperagao
entre os alunos bem como entre professor e
alunos

Enfase na interagdo/troca

Maiores oportunidades para expressarem
Ambiente comunicativo suas individualidades e autoconfianca na |
sala de aula

Menos tensao e barreiras entre professores
e alunos

Co-facilitador/ facilitador

Desenvolvimento das habilidades
comunicativas

Quadro 3 - O papel do professor no processo de aprendrizagem

Maior tolerancia aos erros

(Fonte: http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/publications/
EducationalPracticesSeriespdf/ pratice 14.pdf)

Nesses termos, o professor passou a exercer, entao, o papel de facilitador da
aprendizagem cuja tarefa € levar o aluno a construir seu proprio conhecimento.
"Aquele que ensina” da lugar a aquele que possibilita/direciona a aprendizagem, em
favor de uma educacao que priorize nao apenas o dominio dos contetdos. O aluno,
por sua vez, assume o papel de sujeito na busca e aquisigao do conhecimento, o
centro do processo educativo; a posicao de um ser ativo e dinamico, que participa
da construcdo de seu proprio conhecimento, € ndo apenas o recebedor da
informacao ja trabalhada pelo professor.

A complexidade de nossa sociedade provocou uma renovacao dos saberes e,
em especial, do savoir-faire. A velocidade de informacoes e transacao de
conhecimentos ndao para de crescer, fazendo surgir novas praticas, e o aprendizado
continuo tornou-se imprescindivel nesse cenario tecnolégico. Trabalhar tornou-se,
cada vez mais, sindnimo de aprender e produzir conhecimentos. As possibilidades
de uso do computador como ferramenta educacional estdo crescendo e os limites
dessa expansao sao desconhecidos. Os computadores tém invadido os espacos

escolares convidando a todos a desvendar seus mistérios. De acordo com Almeida

(2000, p.79), o computador é
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uma maquina que possibilita testar idéias ou hipodteses, que levam a criacdo de
um mundo abstrato e simbdlico, ao mesmo tempo em que permite introduzir
diferentes formas de atuagdo e interagao entre as pessoas.

Embora nao tenha sido originalmente criado para fins educativos, o
computador € um equipamento que assume cada vez mais funcdes diversas,
contribuindo de forma relevante para inGmeras possibilidades nunca dantes
imaginadas. Também na Educagdo, o computador tornou-se uma importante
ferramenta de trabalho, uma vez que seus recursos possibilitam nfo sé a busca e
aquisicdo de novas informagdes, promovendo um ambiente dialdgico e
Interativo. Nesse sentido, a modernizagao das escolas advindo da informatizacdo do
espaco educacional tem proporcionado um repensar das praticas pedagdgicas e,
por conseguinte, da posi¢do do professor e do aluno no cenario tecnolégico.

De acordo com Prensky (2004), os estudantes que cresceram na era
tecnologica preferem, de um modo geral, acessar gréaficos a textos e interagir com
as tecnologias, gostam de trabalhar em rede e socializar conhecimento, buscam
Informagbes aleatorias — em links — ao invés de sequenciais, preferem jogos a
trabalhos convencionais, possuem gosto pela criagdo e sdo fascinados pelas novas
tecnologias.

No entanto, como ressaltam Coll;Monereo (2010), a abundancia de
Informacdes, bem como a facilidade para transmiti-la e acessa-la, constituem, sem
divida, um avango no sentido de possibilitar o desenvolvimento individual e social
daqueles que a ela tém acesso. Sobretudo, vale ressaltar que essa avalanche de
infformacodes, e a facilidade de acesso nao garantem, contudo, que os individuos
estejam melhores informados. De acordo com os autores, a auséncia de critérios
para selecionar e confirmar a veracidade dessas informagbes que, muitas vezes
correspondem a interesses e finalidades daqueles que detém o poder e os meios
para veicula-las, transformam-se, facilmente, para os usuarios da rede, em excesso
de ruido e caos. Nesse caso, a Educacgao, em especial o professor, assume papel
preponderante na sociedade tecnoldgica.

No que concerne a posicdo do professor nesse cenario tecnoldgico, Duarte
(2003) afirma que, mais do que transmitir informagdes aos alunos, cabe ao professor
auxiliar o educando na busca do seu préprio conhecimento, pautando-se no

dinamismo desta nova sociedade. Assim, os atos de ensinar e aprender estdo
41



Intrinsecamente ligados a mudancas e aquisicoes de comportamentos motores,
cognitivos, afetivos e sociais.

Nessa perspectiva, Xavier (2008) discute a posicdo do professor na era
digital, e afirma que é preciso que o docente, em especial o professor de linguagem,
seja inovador e aproveite a grande seducdo que tais dispositivos exercem sobre os
aprendizes a fim de alerté-los para o potencial educativo desses recursos, e nio
apenas como objeto de lazer e entretenimento; é preciso letra-los digitalmente, a fim
de evitar o que Coll;Monerec (2010) denominam de Infoxicagao, i.e., uma
intoxicagcao causada pelo excesso de Informacgéo e, ainda, o risco de manipulacéao
de informacdes provocada por esse excesso.

Acerca da dicotomia que muitas vezes se estabelece na Educacao entre
ensino tradicional e as novas técnicas de ensino-aprendizagem, Carneiro (2002)
propoe uma interacdo entre as praticas de ensino tradicionais e as novas
tecnologias para um processo ensino-aprendizagem mais eficaz. Para a autora, as
praticas tradicionais constituem o ponto de partida para o aperfeicoamento da
pratica docente.

Dessa forma, mais do que dominar as novas tecnologias por completo — o
que seria dificil uma vez que os recursos se multiplicam de forma acelerada —
necessario se faz uma maior abertura por parte do docente no sentido de ocupar
sua posigao, ndo mais como o centro do processo ensino-aprendizagem, mas como
0 mediador do conhecimento, contribuindo ndo so para um ensino prazeroso e
eficaz, num ambiente de troca mutua, como também para a insercao do educando
no mundo globalizado.

Diante de tantas transformagoes, qual a posicdo do professor na era digital? A
seguir, serdo elaboradas algumas consideracdes acerca da posigcao do professor,
diretamente ligada a sua relaciao com as novas tecnologias, e com os alunos, a fim

de melhor compreender sua insercéao na sociedade tecnoldgica.
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131 O professor e as midias interativas na era digital: encontros e
desencontros

O mundo experimenta os efeitos do que, nos anos 1950, Albert Einstein
denominou a bomba das telecomunicagdes (LEVY, 1999). A integracdo entre a
tecnologia digital e os recursos da telecomunicagéo, que deu origem a internet,
possibilitou a ampliag@o do acesso a educacso.

A utilizagdo das novas tecnologias no cenario educacional afetou ndo sé 0S
processos ensino-aprendizagem, mas langou um desafio aos conceitos e as
atividades de aprendizagem vigentes. Diversos estudos (MENTIS, 2009;
MORRISSON, J.L., BOWEN, D.F., 2005: DUDENEY, G., HOCKLY, N., 2007)
comprovam que a mudanca da forma com que a educacdo e a comunicacgao entre
alunos e professores se realizam trouxe mudangas fundamentais no processo
ensino-aprendizagem, com reflexos diretos no papel do aluno, do professor e das
praticas educativas. No entanto, diante dessa avalanche tecnoldgica a que a
sociedade do século XXI| esta imersa, eis que surge uma das questdes que mais
aflige o homem nesse cenario mundial: a cibercultura, a considerar o vasto acesso
as informacgdes, contribui para uma inclusio ou seria fonte/reforgco de uma exclusao
social?

De acordo com Lévy (1999), a exclusdo é passivel de acontecer na medida
em que a utilizacdo das midias interativas requer condigdes especificas de
infraestrutura para a sua viabilizagdo. Da mesma forma, o autor ressalta que nao ha
que se ignorar que é preciso superar, sobretudo, os “obstaculos humanos” e, muitas
vezes, o sentimento de incompeténcia e desqualificacdo frente as novas tecnologias.
Dessa forma, o autor destaca uma relacao contraditéria na sociedade tecnoldgica
que, embora se proponha, inclusive, a unir pessoas, rompendo barreiras fisicas e
geograficas pelo advento da internet, é também fator de exclusio social — e digital —
aqueles que nela nao se encontram inseridos.

A informatizacdo das escolas ¢ reconhecidamente, um esforgo para se
diminuir na sociedade a exclusao digital — e social — a que estao sujeitos aqueles
que nao se inserem na nova realidade. Entretanto, verifica-se um problema: apesar

de o poder publico envidar esforcos para a modernizacao da educacao, distribuindo
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computadores para professores e, em alguns casos para alunos, implantando
laboratdrios de informatica nas escolas, alguns docentes ndo se sentem preparados
para a aplicagao efetiva das TIC's em sala de aula. Tal problematica é identificada a
partir da Figura 2 que sintetiza levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro de

Opiniao Publica e Estatistica (IBOPE), encomendado pela Fundagao Victor Civita
(2009).

m Muito bem

Nada Pouco Razodvel Bem Muito
bem

P . . RTEUP—

Figura 2 — Preparacéo para uso das TIC's na graduacao

Disponivel em: hitp://www .fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/avulsas/estudosq-7-
uso -computadores.shtmi?page=3

De acordo com a pesquisa, em um total de 400 estabelecimentos de ensino
com abrangéncia nacional — em treze capitais brasileiras — detectou-se que 98% das
escolas dispéem de computador; todavia, cerca de 70% dos professores admitem
estar pouco ou nada preparados para fazer uso do equipamento em sala de aula.

Todavia, observa-se que tais medidas do poder publico ndo tém sido
suficientes para a melhoria da qualidade de ensino, nem tampouco para a insercdo
das novas tecnologias na pratica docente. A partir da Figura 3, é possivel notar que
embora o professor tenha conhecimento, ainda que basico, de alguns dos recursos
tecnoldgicos, sua utilizacdo se da, de um modo geral em ambiente pedagoégico em

que nao & suposto a presenca do aluno, i.e., externo a sala de aula.
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Figura 3 — Parcela de professores que usam computadores

Disponivel em: http://www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/avulsas/estudosi-7-uso-
computadores.shtml?page=3

De acordo com o levantamento, em 59% das escolas pesquisadas, detectou-
se que todos, ou quase todos, os professores usam o computador no ambiente
escolar, com fins pedagdgicos que visam planejamento de aulas, em situacoes que
nao envolvam atividades com os alunos. Tal situagdo pode ser compreendida a
partir da consideragao da relacdo que comumente se estabelece entre o bindmio

professor-aluno. De acordo com Coracini (2008, p.8),

O efeito de naturalizagdo das chamadas novas tecnologias, como base para um
desempenho pedagégico de qualidade, instaura, no Imaginario do professor, uma
situagdo de conflito, despertando, ao mesmo tempo, o desejo de domina-las e a
angustia diante da constatagdo de seu desconhecimento e das dificuldades que
colocam em xeque sua autoridade ou poder legitimado pelo saber que, embora lhe
seja ainda atribuido pelo imaginério social, se vé questionado.

Percebe-se, dessa forma, um desacordo entre o discurso cientifico sobre as
midias interativas e a posi¢do do professor acerca dessas novas tecnologias em sua
pratica docente, existindo um estranhamento do professor a sua “nova” posicao no
atual cenario socioeducacional, na medida em que sente sua autoridade “ameacada”

perante seus alunos.
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Estudos (JUSTICA, 2003; PATRICIO, 2001; SILVA, 2006; SERRA, 2008)
comprovam os beneficios do uso das tecnologias no processo ensino-
aprendizagem, apontando suas contribuicdoes para a melhoria da qualidade da
Educacdo. Embora a eficacia de tais dispositivos seja notoria e favorega uma
aprendizagem significativa e a busca e aperfeicoamento continuos do conhecimento,
imprescindivel na sociedade atual, ha que se evitar a exacerbagao das tecnologias
e, sobretudo, uma compreensao dos recursos tecnolégicos como a solugao para os
problemas da educacao.

De acordo com Levy (1999, p.253), “os dados, as informagoes, representam
apenas a matéria-prima de um processo intelectual e social vivo, e altamente
elaborado”. Tais aparatos podem funcionar como fator motivacional para a
aprendizagem dos alunos, uma vez que sao nativos digitais, mas, assim como a
grande quantidade de informagdes, bem como a sua acessibilidade, nao garante
maior e melhor informacao a quem dela dispoe, a utilizagdo de tais recursos por si
mesmos também ndo garante uma aprendizagem significativa. Cabe ressaltar que
as novas tecnologias devem ser compreendidas como instrumentos culturais de
aprendizagem na pratica pedagdégica, e surgiram na educagdo no sentido de
aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem e, entao, capacitar o educando a viver
na era digital, possibilitando-lhe uma visdo mais abrangente do mundo e, por
conseguinte, uma maior percepcido do mundo que o cerca. Embora fascinantes, os
recursos tecnologicos por si mesmos pouco contribuem para a modernizagao de
uma sociedade se, antes, ndo houver uma maior compreensao do homem que se
realiza no social, na e pela lingua(gem).

Tomando por base de que “é preciso que a lingua se inscreva na historia pra
significar” (ACHARD, 1999, p.8), a seguir encontram-se algumas consideragoes
sobre o ensino da lingua inglesa como LE na sociedade tecnoldgica em articulagao
com o0s pressupostos teoricos da AD francesa em consonancia com a visao
psicanalitica de aquisicdo de linguagem de Claudia de Lemos, a fim de compreender

a relacdo do sujeito com a lingua em estudo, levando em conta as situacoes € 0s

sujeitos envolvidos nesse processo.
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1.4 Articulacdes entre o ensino de lingua inglesa e a AD francesa

A comunicacdo é intrinseca ao homem e acompanha a sua evolugdo. Por ela,
o homem compartilha suas experiéncias, sentimentos, ideias, valores e cultura
na/pela linguagem.

Na sociedade tecnoldgica, o ciberespago tornou-se sinonimo de uma
diversidade cultural e, imersos numa verdadeira “torre de babel” virtual, surge a
necessidade do conhecimento de uma lingua mundial que atenda as necessidades
de comunicacao do mundo globalizado.

A lingua é, sem duvida, objeto de desejo do homem que desde crianga
debruca-se sobre ela a fim de desvendar os seus segredos e, assim, aprendé-la — e
por que ndo domina-la — para, com ela e a partir dela, tomar parte no mundo. Ao
crescer, no entanto, o homem se depara com a lingua, um “barco langado ao mar®”,
trazendo sentidos anteriores, na mesma medida em que agrega outros. Assim, seria
possivel domina-la efetivamente? Nessa perspectiva sera tratada a lingua, em

especial o ensino da lingua inglesa, nesse capitulo.

Nesse cenario globalizado, aprender a falar uma ou mais linguas estrangeiras
tornou-se imprescindivel. Segundo Lévy (1999), a lingua inglesa € a lingua-padrao
na cibercultura, sendo utilizada em grande escala pelos nativos digitais. Por meio
dela temos acesso a informacdes e divulgacdo de ideias nessa aldeia global. De
acordo com Phillipson (1992), a propagacgao desse idioma delineou-se a partir da
Revolucao Industrial e do processo de colonizacdo de paises nas Americas, Asia,
Africa e Oceania. A emergéncia dos Estados Unidos da América como
superpoténcia em meados do século XX garantiu a consolidagao do inglés como
lingua global, e o surgimento e a “disseminacao” da rede mundial de computadores
— a internet — contribuiram significativamente para sua expansao e universalizagao,
permitindo-nos pensar na globalizagdo da lingua, bem como da cultura americana.
Nao raramente encontramos produtos e artefatos culturais, como roupas,

filmes, perfumes que nos remetem a lingua e a cultura anglo-saxdnica, e assim

4 Aqui, retoma-se ao ponto em que a concepgao saussureana (SAUSSURE, F, 2002) converge com a

AD francesa, no que tange ao assujeitamento do sujeito a ordem propria da lingua, e sua a
impossibilidade de domina-la.
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somos seduzidos, e até mesmo impelidos, a falar o idioma ou termos um contato
direto, ou indireto, com a lingua e a cultura a que ela representa. Vale ressaltar que
algjumas palavras da lingua inglesa ja fazem parte do repertério da lingua
portuguesa sem terem sequer uma tradugdo equivalente, como € o caso de
overbooking, fast food, feedback, mouse (quando o termo se refere a um hardware
do computador), self service, status, bullying e o cyberbullying, os cup cakes e, ate
mesmo, reality show. Na mesma medida, os estrangeirismos provenientes da lingua
inglesa, como cocktail/coquetel, hamburguer/hamburguer, cheese burguer / X
burguer, dentre outros, invadiram nossa lingua.

Na atualidade, diversas sao as interpelagbes para o aprendizado de uma
lingua estrangeira (LE), em especial a lingua inglesa. No entanto, como € concebida,
e tratada, a lingua na sociedade tecnoldgica? Comumente o0 processo ensino-
aprendizagem da lingua inglesa como LE é considerado a partir da ilusao do
aprendizado e “dominio de uma lingua pura”, em que se pressupoe que nao haja
qualquer traco da lingua-materna, inclusive sotaques, na suposta possibilidade de
que o sujeito, ainda que momentaneamente, abandone sua identidade, sua histdria,
e passe a “tomar o lugar do outro”, do falante nativo, para produzir o seu dizer.
Todavia, vale ressaltar que tais consideragdes nao so reproduzem um pensamento
colonial (NARDI, 2007) em relacédo a lingua em estudo, como nao contribuem para
uma aprendizagem significativa, mas, antes, favorecem uma reprodugao de
sentidos.

No que tange a utilizacdo das tecnologias no ensino de linguas, compreende-
se que embora estudos recentes (SCHMITZ, 2012; SILVEIRA, 2011; ARAUJO,
2009: CRISTOVAO:GAMERO, 2009; PAIVA, 2011) se debrucem sobre o ensino de
LE e suas implicacdes na sociedade tecnoldgica, € possivel notar que, de um modo
geral, privilegiam uma visdo utilitarista dos recursos tecnoldgicos aliado ao ensino de
linguas. No entanto, de acordo com Levy (1999, p.253), “os dados, as informagoes,
representam apenas a matéria-prima de um processo intelectual e social vivo, e
altamente elaborado”. Tais aparatos podem funcionar como fator motivacional para
a aprendizagem dos alunos, uma vez que sao nativos digitals, mas, assim como a

grande quantidade de informacoes, bem como a sua acessibilidade, nao garante
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maior e melhor informacdo a quem dela dispde, a utilizacdo de tais recursos por si
mesmos também nao garante uma aprendizagem significativa.

Um fator basilar para a aprendizagem € a linguagem, pois permite que 0s
significados se tornem mais abrangentes, originando conceitos que servirdo de base
para novas aprendizagens. Em contrapartida a uma concepcao de lingua como um
sistema ideologicamente neutro e discurso como mera transmisséo de informacao,
na AD francesa o fendmeno da linguagem situa-se na instancia do discurso, isto &,
no ponto de articulagao entre os processos ideologicos e os fendmenos linguisticos.
O discurso, por sua vez, € compreendido numa perspectiva tridimensional, isto &, na
intersecdo do linguistico, do histérico e do ideoldgico a partir da concepcao de
sujeito constituido pela linguagem - sob a forma de discurso — que se realizada no
social, na sua relagao com o outro. E sob essa perspectiva centra-se o presente
estudo, debrugando-se, sobretudo, no discurso, compreendido como “efeito de
sentidos entre seus interlocutores” (PECHEUX, 2000, p. 82). Nesse ponto, a AD
francesa, bem como os campos com os quais dialoga, pode contribuir para uma

reflexao acerca do lugar da lingua na constituicao dos sujeitos e dos discursos.
Segundo Orlandi (2003, p.32),

0 dizer nao é propriedade particular. As palavras nao so nossas. Elas significam
pela historia e pela lingua. O que é dito em outro lugar também significa nas
‘nossas” palavras. O sujeito diz, mas nao tem acesso ou controle sobre o modo
pelo qual os sentidos se constituem nele.

A lingua(gem) é constitutivamente heterogénea e, concebida como lugar
privilegiado de manifestacdo da ideologia, deve ser compreendida na sociedade,
uma vez que 0s processos que a constituem sao historico-sociais.

Para a autora (ORLANDI, 2003, p.25), “o estudo da linguagem nao pode estar
apartado da sociedade que a produz [...] 0s processos que entram em jogo na
constituigao da linguagem sao processos histdrico-sociais”. Na concepcao da
linguagem como pratica social, o ensino e aquisicado de uma lingua ndo devem partir
de conteudos estanques e descontextualizados, mas, antes, da compreensao do
funcionamento da lingua na sociedade, na consideragido dos processos soécio-
historicos do povo e sua lingua, ou seja, da sociedade a qual ela origina. Como

exemplo, € notoria a eficacia da aquisicao de uma lingua, como LE, em seu pais de
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origem. Isto se da, sobretudo, ndo apenas pela maior exposi¢ao do aprendiz a
lingua em estudo, mas, em especial, pela compreensdo do processo discursivo
intrinseco a sua formacao.

Numa visdo psicanalitica de aquisigao de linguagem Claudia de Lemos (1995;
1998; 1999; 2000), no Brasil, inaugura uma nova concepg¢ao de aprendizagem, em
especial no que respeita a aquisicao de linguagem, cuja estrutura esta diretamente
relacionada ao outro presente nas regras de projegao do sujeito-falante ao formular
0 seu discurso; na lingua — considerada em seu valor simbolico, € nao como
representacdo do mundo — e no proprio sujeito, compreendido na sua pluralidade. A
autora, assim, debruca-se sobre a singularidade do sujeito, contemplando um
dialogismo entre a fala do outro, e o outro, enquanto instancia de funcionamento
linguistico-discursivo.

Na compreensdo de um sujeito falante que se significa na sua relagao com o
outro, De Lemos (1998) afirma que a linguagem em aquisicao se elabora nao
apenas nas categorias estruturais, mas, sobretudo, nas categorias abstratas e de
regras de instanciacao na fala do outro. Nesses termos, tanto o ensino quanto a
aquisicdo de uma lingua devem ser vistos ndao sé em sua estrutura — a qual compora
a base légica do seu dizer, mas também no espaco discursivo — o vetor do processo
de identificacao - concebido como acontecimento, na compreensao das formagoes
sociais e ideologicas da sociedade.

A autora (DE LEMOS, 1999) considera que ao tratar o linguistico em primeiro
plano, reduz-se a comunicacdo a mera transmissao de informagdoes num processo
de decodificacdo da mensagem, deixando de lado os efeitos de produgao de sentido
que nela se encerram. Nesse ponto, ha um descentramento do sujeito, uma vez que
é afetado pelo real® da lingua, e uma heterogeneidade discursiva, intrinsecamente
relacionada aos efeitos de sentido que nela se produzem no ato da comunicagao.

Ao fazer um estudo sobre a linguagem, a AD francesa preocupa-se em
analisa-la em funcionamento, compreendido no discurso, considerando a sua
relacdo com a exterioridade. De acordo com Pécheux (1969), ao se tratar da

comunicacao verbal, ha que se levar em conta as condigdes de produgao do

>Na AD (PECHEUX, 2010), o real & o inatingivel, uma vez que o sujeito é assujeitado pelo trabalho
simbdlico da lingua, e sua ordem propria, para produzir o seu dizer.
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discurso com vistas as posigdes dos sujeitos na formacdo social. Corroborando
essa visao, Orlandi (2003, p.16) afirma que, ao se estudar a linguagem, é preciso
levar em conta “o homem na sua histéria [...] os processos e as CP da linguagem,
pela analise da relagao estabelecida com os sujeitos que a falam e as situacdes em
que se produz o dizer.” Sendo assim, os modos de ser sujeito sdo mutaveis e
constituidos por processos de (des)identificagdo, lidando com certas possibilidades
nscritas historicamente, diferentes ao longo da histéria e sociedade, de acordo com
formas de saber e ideologia. As transformacées sociais contribuem, assim, ndo sé
para a construgao de novas posigbes-sujeito concernentes & sociedade a qual o
sujeito encontra-se inserido, mas também para a atualizagdo dos sentidos inerentes
ao discurso, num jogo simbdlico entre parafrase e polissemia a partir de uma relacao
entre o mesmo e o diferente, de acordo com a ideologia vigente. Assim, ao pensar a
aquisicao de uma lingua, € preciso considerar as condicdes soécio-histérico-
deolégicas das quais ela origina e, em especial, o sujeito que produz seu discurso
resultante de processos de identificacdo/interpelacao dos sentidos, ditos ou
silenciados que circulam na sociedade.

De acordo com ORLANDI (2003), o falar implica uma autoria, todavia, nao
basta falar para ser autor. Para a autora, a autoria implica uma Inser¢cao do sujeito
na cultura, uma posicao dele no cenario historico-social. Sobretudo, é preciso que o
sujeito se inscreva na lingua para que seja autor do seu discurso, e ndo apenas
reprodutor dos sentidos que circulam na sociedade. A lingua, assim, deve ser
compreendida a partir das transformacdes que ocorrem na sociedade ao longo dos
tempos. Assim como o homem ndo € um ser pronto e acabado, mas estd em
constante transformagé@o — a julgar nao sé pelas mudancgas biopsiquicas a que sofre
a0 longo dos tempos, mas também pelas alteracdes de habitos e valores
decorrentes das transformagdes da sociedade — a lingua assim também deve ser
compreendida em seu funcionamento, no social.

Na era digital, a aquisicdo de LE é compreendida a partir das possibilidades
de comunicagdo, capaz de transcender espacos geograficos e ampliar novos
horizontes nao sé profissionais, através de oportunidades de trabalho, como também
pessoais por meio da ampliagdo da rede de relacionamentos. Todavia, vale ressaltar

que interessa a esse trabalho ndo uma concepgao de lingua como mero instrumento
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de comunicacao, muitas vezes relacionada a um produto comercial, na medida em
que a compreendemos como elemento constitutivo do sujeito, mas, sobretudo, o

discurso que, etimologicamente, traz a ideia de curso, o percurso, a palavra em

movimento.

1.5 A nocao de sujeito e discurso na AD francesa

Ao estabelecer o quadro epistemoldgico da AD, Pécheux nao € alheio a
alguns conceitos da Psicandlise e, em especial, a concepcido lacaniana de um
sujeito afetado pelo inconsciente e banhado de linguagem, constituindo o ponto
nodal da disciplina. A descoberta do inconsciente por Freud, e em especial a relacao
entre linguagem e Iinconsciente por Lacan, sao de suma importancia na
compreensao de um sujeito clivado entre os polos do consciente e inconsciente e,
assim, um sujeito heterogéneo. De acordo com Lacan (1999), o inconsciente se
estrutura na lingua numa cadeia de significantes que se repete e Iinterfere no
discurso, atravessado pelo discurso do Outro — o inconsciente.

Para o autor (LACAN, 1999, p.235), "o efeito de linguagem € a causa
Introduzida no sujeito. Por esse efeito, ele ndo é causa de si, mas traz consigo o
verme da causa que o cinde.” Nesse sentido, a lingua €& constitutiva do sujeito, nao
existindo numa posicao exterior a ela. Corroborando essa visao, Authier-Revuz
(1982) afirma que “o sujeito ndo é uma entidade homogénea, exterior a linguagem,
que Ihe serviria para “traduzir” em palavras um sentido do qual ele seria fonte
consciente”. Em contrapartida a suposta univocidade discursiva de um sujeito
cognoscente € dono de um sentido unico, o sujeito e, antes, assujeitado a lingua, em
seu trabalho simbalico.

Ao acionar tais conceitos, Pécheux, extrapola a analise superficial da lingua
com vistas as marcas linguisticas por si mesmas — fonema, léxico, sentenca, e
Introduz o discurso, e o sujeito, como objeto de analise. Dessa forma, o autor afasta-
se da concepcao de um sujeito plenamente consciente do que diz, até entao vigente,
e Inaugura uma teoria nao-subjetiva da subjetividade — nao numa perspectiva

transcendentalista, mas a que nos remete a heterogeneidade constitutiva do sujeito.
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Tendo suas bases no materialismo histdrico althusseriano, a AD francesa
considera, ainda, a forma como a ideologia se materializa na linguagem. Segundo
Pécheux (2010, p.147), “a ldeologia interpela os individuos em sujeitos”, sendo a
responsavel por orientar o sujeito de acordo com as ‘regras” presentes na
sociedade, proporciona-lhe a ilusdo de um mundo semanticamente estabilizado.
Assim, o discurso, concebido como um efeito de sentido, se realiza na articulacao
entre o sujeito, lingua e ideologia.

Desde sempre atravessado pelo ideoldgico e afetado pelo inconsciente, o
sujeito produz seu discurso a partir da ilusdo de origem do dizer. De acordo com
Pécheux; Fuchs (1997), uma vez submisso a formagao discursiva a que esta
Inserido ao enunciar, o sujeito, afetado pelo esquecimento 1, produz seu discurso a
partir da ilusdo de origem do dizer, quando formula seu discurso a partir de uma
reproducao dos sentidos que circulam na sociedade. No mesmo sentido, afetado
pelo esquecimento 2, o sujeito possui a ilusdo de que suas palavras possuem
apenas um sentido e julga-se capaz de controlar o sentido do seu discurso. Sendo
assim, a instancia ideoldgica — “sempre-1a” — se materializa na linguagem por meio
dos discursos, fazendo com que haja uma ilusdo da existéncia de uma relacao direta
entre pensamento, linguagem e mundo, reunindo sujeito e sentido.

Nesses termos, a ideologia ndo é abstrata nem tampouco neutra, uma vez
que opera no sujeito os efeitos de evidéncia, nao em nivel consciente num ato de
resignagdo, mas, antes, num processo inconsciente de submissdo. De acordo com 0
autor (PECHEUX, 1997, p. 31 1) “os sujeitos acreditam que "utilizam" seus discursos
quando na verdade sao seus "servos" assujeitados, seus suportes.” Ha, assim, uma
relagdo intrinseca entre linguagem e ideologia, na medida em que ela se materializa

na linguagem por meio dos discursos.

Na concepgéao da linguagem como elemento constitutivo do sujeito, Pécheux
(2010, p.254) destaca que,

os individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso)

pelas formagdes discursivas que representam ‘“na linguagem” as formacgoes
ideoldgicas que lhes s80 correspondentes.
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Assim, a relagao entre lingua e sujeito jamais € inocente, na medida em que
todos os discursos séo ideoldgicos e lidam com possibilidades inscritas no decorrer
da historia.

Em ateng&o a um sujeito efeito de linguagem, o sujeito é considerado na sua
relacéo entre lingua, histéria, na medida em que é afetado, inconscientemente, por
discursos outros, presentes no interdiscurso, que circulam na sociedade. Segundo
Pécheux (1995), ao dizer o sujeito é atravessado pelo interdiscurso, ja-ditos,
compreendido como elemento constituinte do discurso. O dito significa, pois, em
relagdo a um ja-dito, histérico e inconsciente, anteriormente, em outro lugar e
independentemente. No mesmo sentido, Courtine (1999) afirma que o
assujeitamento do sujeito falante, na ordem do discurso, se da a partir de dois
niveis: o nivel da enunciagdo por um sujeito enunciador — compreendido como o “eu’”
dos discursos — em uma situagdo de enunciacdo dada, e o nivel do enunciado,
concebido como uma série de formulagdes que, a partir de enunciagées distintas e
dispersas — concebido como interdiscurso — articulando-se entre elas em formas
linguisticas determinadas sob a forma de citagOes/repeticdes, parafraseando,
opondo-se entre si e transformando-se. Nesses termos, a repeticdo &, assim,
constitutiva do discurso, e se faz presente no discurso, num movimento de
memoria/esquecimento, ndo apenas pela reproducdo dos sentidos, mas pelos
deslocamentos que ela proporciona. Embora a reproducio seja constitutiva de todo
discurso, os sentidos sdo atualizados num processo de reproducgao/transformacao
numa relacao entre atualidade e memoria.

Segundo Pécheux (2010), ao enunciar, todo sujeito o faz a partir de uma
formagéo discursiva (FD), um lugar histérico, em que esta implicita uma formacao
ideolégica a que ele se filia ao produzir o seu discurso. Nesses termos, a nocao de
FD esta diretamente ligada a problematica do sujeito em seu aspecto constitutivo,
considerada uma manifestacdo no discurso de uma determinada formacao
ideolégica em uma situacdo de enunciacdo especifica. Concebida como o lugar
onde se constituem sujeito e sentido, funciona como lugar de articulacao entre

lingua e discurso, na medida em que o sujeito (re)significa continuamente, e significa

0 proprio mundo, por meio do seu discurso.

54



Tomando por base o conceito foucaultiano® de FD, Pécheux abre espaco para
a questao das fronteiras maleaveis da formagao discursiva. Na concepcgao
pecheutiana (PECHEUX, 1988), toda pratica discursiva esta inscrita em um
‘conjunto complexo, desigual e contraditorio das formacdes discursivas em jogo
numa situagao dada, sob a dominagao do conjunto das formacdes ideoldgicas, tal
como a luta ideoldgica das classes determina.” (op.cit., p.254). A nocdo de FD é,
assim, intrinsecamente ligada a concepcéo de sujeito na AD, em que estao inscritos
0s dominios da ideologia e do inconsciente compreendidos como elementos
constitutivos de todo discurso e, assim, do sujeito. Intrinsecamente relacionada aos
processos socio-histéricos que atravessam o dizer, por intermédio da articulacéo
entre linguagem, interdiscurso e memdaria discursiva, a FD é definida a partir de seu
interdiscurso e, entre formagoes discursivas distintas, podendo ser estabelecidas
tanto relacdes de conflito quanto de alianca.

Para o autor (PECHEUX, 2000), cada FD suporta uma ou varias formagoes
Ideoldgicas que o sujeito se identifica ao produzir o seu discurso, considerando que
‘uma ideologia ndo é idéntica a si mesma, ela nao existe senao pela forma de
divisdo, na luta de contrarios” (op.cit., p.11). Embora passivel de descricdo por suas
regras de formacgao, a FD €, assim, uma unidade dividida, heterogénea desde a sua
constituicdo, em que nela se entrecruzam vozes distintas, numa relacdo de
aproximagao/oposicao.

Compreende-se, assim, que a FD ocupa papel determinante na AD na
medida em que é responsavel por regular o que pode e deve, ou nao, ser dito,
conferindo-lhe uma identidade enunciativa. Segundo Pécheux, o sujeito produz o
seu discurso a partir do saber de um sujeito universal, compreendido como uma
forma-sujeito, e que constitui a base do dizer. Para o autor (PECHEUX, 2010,
p.266), “é na forma-sujeito do discurso, na qual coexistem indissociavelmente,
interpelacao, identificacdo e producdo de sentido que se realiza o non-sense da
produgao do sujeito como causa de si sob a forma da evidéncia primeira.”

Constituida ideologicamente pela linguagem ao longo da histéria, a forma-sujeito é

6 5l ; : 2 : =
Foucault concebe as formacgotes discursivas ndo em termos de ideologia, termo profundamente

marcado historicamente pelo viés marxista de posigdes no tocante a luta de classes, mas em termos
de saberes/poderes (FOUCAULT, 2003).
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responsavel por fazer com que o sujeito se anuncie como “eu”, incitando-o a uma
tomada de posicao a partir de um lugar, uma posi¢ao-sujeito.

A tomada de posicao do sujeito €, por sua vez, compreendida por Pécheux
(2010) a partir das relagtes que se estabelecem entre o “sujeito da enunciagao” e o
‘sujeito universal”’, enquanto efeito de sentido, a partir da determinagdo do
Interdiscurso como discurso transverso, podendo ser essas relagdoes através de
diferentes modalidades. Segundo o autor, essa tomada de posicdo pode ocorrer em
processos de Identificagcao, contraidentificagcao e desidentificagao, diretamente
relacionada a relagdo entre sujeito e a forma-sujeito. Segundo o autor, a
identificacdo se da a partir de uma superposicdo do sujeito e sua forma-sujeito,
numa reproducao dos saberes. A contraidentificagdo, por sua vez, ocorre por meio
de uma agitagao no interior da FD e corresponde a uma tomada de posicdo do
sujeito pela qual o sujeito se confronta com determinados saberes relacionados a
FD. No entanto, ele ndo a abandona, mas permanece nela inscrito. Em
contrapartida, a desidentificacao do sujeito ocorre a partir de um desligamento do
sujeito da sua forma-sujeito, fazendo com que ele se identifique com um novo
Sujeito a partir de uma interpelacéo.

Tomando por base que nao existe sujeito sem ideologia, nem tampouco um
discurso neutro, as ideologias, manifestas nas formacoes discursivas, estao sempre
presentes nas formagoes ideologicas a partir das quais o sujeito se filia para produzir
0 seu dizer, e correspondem as praticas sociais. Levando em consideracao a
opacidade da lingua, sua ordem propria, a AD questiona a obviedade e ocupa-se,
sobretudo, do discurso, compreendido como o lugar pelo qual se encerram as
diferentes formas de o sujeito se relacionar com as posicoes que ele desempenha
na sociedade, e a forma pela qual ele se significa.

Segundo Pécheux (1990), a significagcao nao é totalmente apreendida por ser
da ordem da fala, mas, antes, do sujeito, sofrem alteracoes dependendo da posicao
que o ele ocupa. Para o autor, tanto a posicao do sujeito quanto os objetos do
discurso sao considerados um lugar de representacdo imaginaria. Nesse ponto, as
imagens estao diretamente relacionadas ao conceito de condi¢coes de producgao (CP)
uma vez que remetem a lugares pré-estabelecidos na estrutura de uma formacao

social em que estdo presentes as relacdes de forca, representadas por regras de
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projecdo, intrinsecamente ligadas as formacgdes imaginarias, produzindo imagens
tanto dos sujeitos envolvidos no discurso — a imagem do interlocutor e, ainda, a
imagem que o interlocutor faz do locutor — quanto do objeto do discurso (PECHEUX,
1969). Nesses termos, o autor aponta, assim, para uma alteridade constitutiva do
sujeito e, portanto, do sentido no seu discurso, havendo nessa relagéo entre o “eu”
que enuncia e o “outro” a quem anuncia uma dialogicidade.

Ao dizer, o sujeito ndo opera uma “transmissao de informagao’, mas,
sobretudo, o que se tem sdo os efeitos de sentidos produzidos por locutor €
interlocutor, intrinsecamente ligados a posicdo em que os sujeitos da comunicagao
ocupam, bem como as CP desse discurso. Segundo Orlandi (2003), € a dinamica
das CP que possibilita os diferentes tipos de discurso, concernentes com a relagao
entre os interlocutores e o referente, nas suas CP. De acordo com Orlandi (2003), a
transformac@o no poder das instituicbes sociais acompanha uma transferéncia de
poder entre enunciados correlacionados com a historia e, assim, suscetiveis de
tornarem-se outros. As praticas discursivas, os sujeitos e sua linguagem, por sua
vez, tém suas formas engendradas segundo as CP especificas de cada tempo e
espaco, de acordo com as condicdes socio-historicas e ideologia vigentes.

A considerar as multifaces do discurso de acordo concernente as CP, a
autora (ORLANDI, 2003, p.29) destaca algumas especificidades do discurso,
diretamente relacionadas ao outro: “o lidico, em que o referente do discurso esta
exposto & presenca dos interlocutores, possibilitando a expansdo da polissemia; o
polémico, em que a polissemia € controlada, e os interlocutores procuram direcionar,
por si mesmos, o referente do discurso; e, ainda, o discurso autoritario, ndo ha a
reversibilidade, i.e., o agente do discurso se compreende Unico, ocultando o
referente pelo dizer’. Nesse sentido, tanto sujeito quanto o discurso sao
constitutivamente heterogéneos, e estao relacionados a categoria do outro, presente
nas imagens do interlocutor por meio do mecanismo da antecipacao e formagoes
imaginarias, na memoria discursiva nas relagdes de sentido que se estabelecem na
comunicacao: na ideologia, a considerar as relagdes de forga que funcionam como
mecanismos de funcionamento do discurso.

Para a autora (ORLANDI, 2001), as relagoes de forga que intervém nas

formagbes imaginarias (FI) operam de forma determinante no discurso e nas
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posicoes dos sujeitos. Tomando por base de que o lugar de onde o sujeito fala
determina o seu dizer, as Fl designam o lugar de onde os sujeitos — locutor e
interlocutor — falam, por meio de regras de projecoes, isto €, das imagens que fazem

do seu proprio lugar, e também do lugar do outro nos processos discursivos.
Segundo Orlandi (2009, p.39),

segundo o mecanismo da antecipagdo, todo sujeito tem a capacidade de
experimentar, ou melhor, colocar-se no lugar em que o seu interlocutor “ouve”
suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao sentido que

suas palavras produzem [..] Dessa maneira, esse mecanismo dirige o processo
de argumentagao visando seus efeitos sobre o interlocutor.

A antecipacdo de imagens, por conseguinte, esta intrinsecamente ligada as
posicoes dos sujeitos dessa comunicacdo, a saber, locutor e Interlocutor, regulando
0 que o sujeito dira e a forma como o dira a partir do efeito que pensa produzir em
seu interlocutor. Nesses termos, as formacoes Imaginarias, bem como as formacoes
ideologicas, sao constitutivas do sujeito. O Imaginario, assim, faz necessariamente
parte do funcionamento da linguagem, e assenta-se no modo como as relacoes
sociais, regidas por relagbes de poder, se inscrevem na histéria.

De acordo com Orlandi (2010), ao dizer, o sujeito o faz a partir de uma
escolha das palavras e, assim, ao falar, sentidos outros sdo silenciados. Nesse
ponto, assim como o falar é constitutivo do discurso, o silenciar igualmente o é.
Assim como a linguagem estabiliza o movimento dos sentidos, o silenciamento, por
Sua vez, e compreendido como o lugar pelo qual sujeito e sentido se constituem.
Para a autora, o silenciamento, nao sendo interpretavel, pode ser observado por
meio de pistas. Nesse ponto, a autora discerne o siléncio fundador’, que é historico
assim como a ideologia, consiste na garantia do movimento dos sentidos e
compreendido como a possibilidade para o sujeito trabalhar sua contradicao
constitutiva que o situa na relagéo do “um” com o “multiplo”, na medida em que um
dizer sempre remete a outro discurso. O siléncio constitutivo, por sua vez, é
compreendido pelo apagamento, necessario, de outras palavras, aquilo que é

proibido em uma determinada conjuntura. Nesses termos, a relacao do sujeito com a

" De acordo com a autora (ORLANDI, 2010) o termo fundador ndo remete & ideia de um discurso-
origem, pré-existente, mas, antes, 3 concepgao de um lugar em que possibilita o movimento entre

sujeito e sentido.
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lingua é, antes, uma relagéo entre dizer e nao dizer, estando esses intrinsecamente
relacionados.

Em meio a uma profusao de recursos tecnolégicos, o homem experimenta um
novo tempo ja denominado era digital que, para muitos, constitui-se em uma
verdadeira revolucdo tecnolégica a qual afeta todos os aspectos de nossa vida,

mudando nossa forma de agir e pensar de forma irreversivel. Eis que estamos

8

imersos em um novo® tempo, com novas demandas, promovendo uma

ressignificacdo da nocao de espago, de tempo e até de valores concernentes a essa
nova sociedade. Na mesma direcao segue a Educagéo e os processos de ensino-
aprendizagem. O advento da informatizagdo nas escolas tem revolucionado nao SO
os processos de ensino-aprendizagem, como, também, institui no corpo docente, e
discente, um novo jeito de pensar, uma nova identidade. Todavia, qual a posicao do
professor de lingua inglesa nessa nova era? O que mudou efetivamente na sua
pratica docente?

Na compreensdo de que na medida em que circulam alguns sentidos, outros
sdo silenciados, é possivel observar que vivemos um periodo de exacerbagao dos
recursos tecnoldgicos, em detrimento de um olhar para o homem desta nova
sociedade. De igual forma na Educagdo, compreende-se que ha um
negligenciamento acerca da posigéog do professor nessa nova sociedade. A
presente pesquisa nao busca encontrar uma resposta definitiva para essa e tantas
outras perguntas que se interpdem nesse novo cenario, visto que toda e qualquer
area do conhecimento é constitutivamente incompleta, e os conceitos sao
constantemente atualizados. Sobretudo, este trabalho visa uma analise do discurso
do professor de lingua inglesa na era digital com vistas a uma atualizacao de

sentidos que circulam na sociedade acerca da posi¢gao do professor nesse cenario

® 0 termo “novo” ndo é sindnimo, aqui, de “inovagao”, visto que a era digital, em maior ou menor grau,
é notéria desde a década de 1990, no Brasil, mas traduz as transformagodes significativas que o
mundo sofreu, e tem sofrido, a partir de instauragdo de novos valores € um novo conceito de
sociedade em relagdo as geragdes anteriores.

° Nesse ponto, ressaltamos a distingdo entre o papel do professor, compreendido como conjunto de
atribuicdes/funcdes do individuo na sociedade (FERREIRA, 2004), e posicao-sujeito professor. Na AD
francesa, a posicdo-sujeito & resultante das relagdes que se estabelecem entre o sujeito do discurso
e a forma-sujeito de uma dada FD, compreendida como um objeto imaginario representando, no
processo discursivo, os lugares ocupados pelos sujeitos de uma formacao social. Em contrapartida a
um sujeito Unico, o sujeito na AD € considerado nas suas diversas posigdes-sujeito, diretamente
ligadas a determinadas FD e formagdes ideoldgicas (FERREIRA, 2001).
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tecnologico, a fim de contribuir para um olhar diferenciado sobre este profissional. A

explanagcdo da metodologia aqui adotada fornecera uma melhor compreensac do
trabalho realizado.
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CAPITULO 2: CAMINHOS METODOLOGICOS

“‘Ha quem passe a vida inteira lendo sem
conseguir ir para além da leitura, ficam agarrados
as paginas, nao entendem que as palavras sao so
pedras colocadas para atravessarmaos a corrente
de um rio, e se estao ali € para podermos chegar a
outra margem, pois 0 que importa é a outra
margem/...]”

José Saramago

A pesquisa tem por objetivo analisar o discurso do professor de lingua inglesa
sobre docéncia na era digital em escolas publicas do Recife, a fim de compreender a
posicao-sujeito do professor nesta nova era como parte fundamental ao processo
ensino-aprendizagem, e nao um mero veiculo de transmissao de conhecimento.

Nessa perspectiva, sera necessario analisar, especificamente, o discurso do
professor no tocante as tecnologias e ao seu uso na educacao; analisar o discurso
do professor sobre o ensino de uma lingua estrangeira nesse cenario tecnolégico,
bem como analisar o discurso do professor concernente a posicdo do aluno na
sociedade atual. O trabalho procura avancar nessa tematica, buscando o
conhecimento sobre a posigdo-sujeito professor de lingua inglesa na era digital,
expresso em seu discurso, contribuindo nao s6 para um olhar diferenciado sobre o
docente de lingua inglesa no cenario socioeducacional, e na sociedade
contemporanea, como também para apontar um caminho a percorrer, dentre tantas
outras possibilidades, para sanar uma dificuldade que afeta o sistema educacional, a
saber, a insergao do professor na sociedade tecnoldgica.

Embora apresente dados quantitativos, obtidos a partir de uma pesquisa,
realizada com os alunos da rede publica, o presente trabalho se realiza sob o
enfoque de uma abordagem qualitativa com vistas a uma analise do discurso do
professor de lingua inglesa sobre docéncia na era digital.

Segundo Ardstegui (2006), analisar uma fonte qualitativamente implica de

iImediato aborda-la de modo que dela sejam explorados os aspectos concernentes
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as caracteristicas interpretativas e classificatérias do conteido documental. Essa
abordagem diz respeito tanto a fonte propriamente dita quanto as consideracoes
acerca de quem a produziu, bem como as CP. Dessa forma, participaram da
pesquisa dois professores do Ensino Médio que atuam na Rede Estadual de Ensino
do Governo de Pernambuco, e dois professores do Ensino Fundamental, da Rede
Municipal de Ensino da cidade do Recife, que trabalham efetivamente em sala de
aula com o ensino da lingua inglesa, e participam dos cursos de formacao, inclusive
tecnologica, administrados pelas respectivas redes de ensino. O nimero de
participantes nao foi decidido previamente uma vez que, de acordo com Turato
(2008), numa pesquisa qualitativa, a nocdo de saturacdo da informacao é a
responsavel por nortear a definigdo do numero de participantes.

Embora a pesquisa se realize em redes de ensino distintas, Estadual e
Municipal, nao faz parte da investigacao nenhum estudo comparativo entre ambas,
nem tampouco entre os alunos, ou professores. Ao fazer a selecao pelas duas redes
do poder publico, a pesquisadora buscou uma melhor compreensao da posi¢cao do
profissional de lingua inglesa na sociedade tecnoldgica, especificamente atuante na
escola publica, uma vez que, de um modo geral, receberam notebooks e, no caso do
municipio, com possibilidade de acesso a internet por meio de modem. Possuem,
também, um curso de formacao tecnolégica quando do recebimento desses
computadores. A selecao dos sujeitos, porém, nao foi condicionada a sexo, idade
e/ou tempo de formagao dos participantes.

Foram realizados encontros com os professores individualmente, em local
definido, previamente, e de forma conjunta com a pesquisadora. Os dados
quantitativos presentes ao longo do trabalho e, em especial, na analise de dados,
constituem um suporte para uma melhor compreensao das condicoes de produgao
do discurso dos participantes, bem como uma analise mais aprofundada das
respostas dos sujeitos da pesquisa.

As entrevistas junto aos professores ocorreram no escopo da analise do dado
empirico, a partir de perguntas semidiretivas, permitindo uma investigacdo minuciosa

dos objetivos propostos, bem como a possibilidade de novos questionamentos ao

longo de sua realizacao.
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As perguntas que fizeram parte do roteiro das entrevistas foram elaboradas a
partir de entrevistas livres sobre o tema em questao, tendo inicio com a colocacao
do tema, a partir de questbes acerca do seu conhecimento no tocante a tecnologia e
a0 seu uso na educacao, a posicao do professor e ao lugar do aluno na atualidade,
e no tocante, ainda, ao ensino da lingua inglesa na sociedade tecnoldgica, a fim de
compreender a concepcao do professor sobre docéncia na era digital, assim como a
posicdo-sujeito do professor de linguas frente as midias interativas e a era digital.

As entrevistas foram gravadas com equipamento de audio, com o devido
consentimento dos participantes, a fim de proporcionar ao pesquisador nao so uma
maior liberdade de expressdao por parte do entrevistado, como tambem uma
investigacdo mais detalhada dos objetivos, bem como uma analise minuciosa do
objeto de estudo em questdo e elaboragao de novas perguntas ao longo de sua
realizacdo, se necessario. Apos as primeiras analises, foram feitas as transcricoes
basicas: resultado de um processo lento, continuo e seletivo que preservou o0s
enunciados produzidos pelos interlocutores, de forma integral e literal.

Apods a coleta dos dados, esperou-se observar que os professores, de um
modo geral, ndo se sentem inseridos neste cenario tecnolégico educacional. Com
esta pesquisa, buscou-se o conhecimento sobre a posi¢ao-sujeito professor de
lingua inglesa na era digital, expresso em seu discurso, e, dessa forma, contribuir
para um olhar diferenciado acerca do profissional desse profissional no cenario
atual.

Os procedimentos analiticos da abordagem da AD francesa consistiram 0
aporte tedrico desta pesquisa, em especial no que concerne a questao do sujeito e
seu discurso, sobretudo, a proposta da terceira e Uultima fase, levando em
consideracdo a nogdo de um sujeito historico-ideoldgico-social, submisso a agao do
inconsciente, bem como um discurso compreendido como efeito de sentidos na
medida em que é atravessado por formagoes ideologicas nas quais o sujeito se filia
para produzir o seu dizer.

Nessa perspectiva foi realizada a analise do corpus a partir de recortes das
gravacdes, tendo em vista os dispositivos que inscrevem possibilidades de se
analisar de diferentes formas o discurso do sujeito, a saber: formacoes ideologicas,

na concepcdo de um sujeito do inconsciente que produz seu discurso a partir de

63



ideologias Inerentes as posicoes que ele ocupa; formacgbdes imaginarias,
considerando as regras de projecao constitutivas da formulacao do dizer;
silenciamento — na compreensao de que o siléncio significa e, assim, € também
produtor de sentidos; e, ainda, o Iinterdiscurso — na consideragao de que a
determinacao histoérica é parte constitutiva de todo dizer.

Em atencao as situacdes que envolvem os sujeitos da pesquisa na producao
do seu discurso, compreendidos na posi¢cao professor de lingua inglesa, no decorrer
da analise dos recortes das entrevistas com os professores, a pesquisadora sentiu
necessidade de colher mais informacdes acerca da posi¢cao do aluno, em especial
do aluno da escola publica, no que concerne ao uso das TIC's, a fim de uma melhor
percepgao acerca da insercao desses alunos na era digital.

Nesse sentido, foi elaborado um questionario com perguntas diretas aos
participantes, estudantes de escola publica da cidade do Recife — em sua maioria,
as mesmas escolas nas quais os professores trabalham — computando 285 alunos
no total, com faixa etaria entre 12 e 17 anos. As questoes que nortearam a pesquisa
com os estudantes foram concernentes ao uso e acessibilidade as TIC's, e, assim,
fornecer maiores subsidios para a compreensdo do discurso do professor no que
tange as suas antecipacoes acerca da insergcao desses alunos na era digital.

A pesquisa com os alunos foi realizada em ambiente escolar, delimitada pelas
series correspondentes e de forma voluntaria pelos estudantes. Em cada turma, foi
apresentado um questionario contendo as perguntas que fizeram parte da
investigacao. A seguir, a pesquisadora explicou o projeto de investigacao, bem
como O objetivo da pesquisa e, em seguida, foi distribuido o questionario com as
perguntas, devendo os participantes respondé-las individualmente. Em conjunto
com as perguntas, havia, ainda, um texto explicativo acerca do trabalho de pesquisa.
Houve a leitura e explicacao de cada pergunta, atendendo as necessidades dos
alunos e, a sequir, a realizacao da pesquisa. Para uma maior compreensao, as
respostas foram tabuladas e dispostas em graficos. Vale ressaltar que, embora
mensuradas, as respostas foram analisadas, privilegiando uma analise qualitétiva e,
assim, fornecer uma melhor compreensao do discurso dos professores, sujeitos da

pesquisa, a partir de um melhor reconhecimento das suas CP.
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Compreende-se que o conhecimento sobre a posicao-sujeito do professor de
lingua inglesa sobre docéncia na era digital neste cenario atual, bem como a
compreensao da forma como lidam com estas midias, pode oferecer subsidios para
que seja apontada a melhor maneira de lidar com estes aspectos na pratica do
ensino de linguas, visando ao aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem
nas redes municipal e particular de ensino da cidade do Recife.

De um modo geral, o foco de investigacao dos trabalhos publicados se da em
torno do uso das TIC's no cenario educacional, com vistas ao uso das midias
interativas na aquisicdo de linguagem no cenario tecnologico, desconsiderando a
posigdo do professor nesse cenario de constante transformacao. Por outro lado,
observa-se que ainda sdo escassos os trabalhos encontrados na literatura cientifica
brasileira referente ao discurso do professor de linguas na era digital. Dessa forma,
essa pesquisa procura avangar nessa tematica, contribuindo para a compreensao da
posicao do professor de linguas no cenario tecnologico, com vistas a apontar
caminhos para possiveis solugdes frente a uma dificuldade que afeta todo o sistema
educacional: a saber, a insergao do professor na era digital.

Os resultados obtidos através da realizagao desta pesquisa poderao ser
socializados com outros profissionais, sejam professores ou nao, através de sua
publicagdo em revistas cientificas e congressos de areas afins, contribuindo para a
construgao de um novo olhar frente & posicao-sujeito do profissional de lingua
inglesa na era digital expresso em seu discurso sobre docéncia nesse novo cenario.
Também receberao os beneficios e retorno da pesquisa seus participantes, bem
como as Instituicoes que possibilitaram a realizacdo do estudo, Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco e Secretaria de Educacdo do Municipio da
cidade do Recife, Diretoria de Ensino da Prefeitura da cidade do Recife; na medida
em que os resultados lhes possibilitardo um amplo conhecimento e uma melhor
compreensao sobre sua posi¢do-sujeito professor de lingua Inglesa na era digital
expresso em seu discurso e, por conseguinte, uma elaboracao de politicas publicas
que venham a contribuir para a solugdo desse problema. Da mesma forma, a
Universidade Catolica de Pernambuco, Unicap, visto que poderdo ser investigados
outros aspectos, ou até mesmo visar uma profundidade maior do tema em questao;

e, ainda, a comunidade, uma vez que o trabalho se propoe a uma nova abordagem
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de um problema que afeta o sistema educacional com vistas a uma possivel
solugao.

Tambeém receberao os beneficios desse trabalho cientifico os participantes da
pesquisa, com uma maior reflexdo sobre sua posicdo-sujeito professor de lingua
inglesa na era digital e, assim, sua maior insergdo nesse cenario de transformacéo e
aperfeicoamento de sua pratica docente.

De acordo com Indursky (2001), ler é imergir em uma teia discursiva
construida a partir de ja-ditos a fim de desestruturar o texto e, entéo, (re)construi-lo
segundo os saberes da posigao do sujeito-leitor. Destarte, em uma primeira
instancia, foi realizada uma analise da materialidade linguistica do discurso,
considerando aquilo que se encontra superficializado na propria estrutura sintatica,
naquilo em que o sujeito se marca no que diz, fornecendo subsidios para uma
compreensao do modo como o discurso se materializa. O passo seguinte consistiu
na passagem da superficie linguistica para o objeto discursivo, ocorrendo, nesse
ponto, a passagem do dado empirico em objeto tedrico. Tendo recolhido o dado
empirico do discurso, a partir de uma analise critica da impressao do sujeito acerca
da “realidade”, iniciou-se o trabalho de analise pela elaboracZo do corpus com base
Nnos pressupostos teoricos, num dialogo continuo entre teoria, corpus e analise, ao
longo de todo o trabalho.

A investigagao foi realizada pelos principios da nao-transparéncia da lingua,
e, ainda, na consideragcao de que o discurso & produtor de sentidos atualizados ao
longo dos tempos, considerando as relagoes de forca e as regras de projecao nele
presentes. Tendo em vista que a materialidade denuncia a incompletude da
linguagem (Pécheux, 1990), o resgate das CP dos procedimentos tedrico-analitico
que compoem a AD francesa fornece subsidios para as questdes inerentes &
pesquisa.

Uma vez apresentados os pressupostos tedricos que suportam a
leitura/analise realizada no texto a seguir, passamos a posigao do sujeito-analista da
AD francesa e a analise de dados extraida de recortes das entrevistas com os
sujeitos da pesquisa, na compreensao de que esta € uma possibilidade de leitura,

um gesto de interpretacao do analista, abrindo caminho para novas possibilidades a

partir de entao.
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CAPITULO 3: ANALISE DO DISCURSO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA
SOBRE DOCENCIA NA ERA DIGITAL

"As palavras que digo
escondem outras”

Clarice Lispector

Sendo a incompletude a condicdo de toda filiacdo, o analista do discurso nao
busca uma verdade nem a ilusdo de completude ao levantar seus questionamentos,
mas busca uma investigagao pautada na sobredeterminagéo do sujeito do discurso
aos processos socio-ideoldgicos, na consideragcdo da nao-transparéncia da
linguagem, e atravessado pelo inconsciente. Assim, a outra margem €, sobretudo,
um gesto de interpretagéo dentre tantas outras leituras possiveis a partir de entao.

Ao analista do discurso um desafio se interpde ao seu trabalho: o valor
simbolico da lingua. A lingua se apresenta como vetor para que o sujeito se
signifique, se estabeleca na sociedade. As palavras tomam sentido porque um ja-
dito pré-existe, e assim a lingua se inscreve na histéria por meio do interdiscurso
para significar. De acordo com Pécheux (1990), todo enunciado é linguisticamente
descritivel como uma série de pontos de deriva, dando lugar a interpretacdo. A
nocao de interpretagdo indica que as andlises discursivas nao pretendem
completude, uma vez que o real da lingua é inatingivel na medida em que ndo a
abarcamos como um todo, e a equivocidade, compreendida como o ponto em que a
lingua toca a histdria, € seu elemento constitutivo (GADET; PECHEUX, 1984, p.63-
64). Nesse sentido, os momentos de interpretacdo emergem como tomadas de
posigao do sujeito, gestos de interpretagdo marcados pela histéria e pela ideologia.

Como veiculo da ideologia, o lugar onde ela se materializa, todo enunciado
esta exposto ao equivoco da lingua, o lugar da falha, estando suscetivel de se tornar
outro, na mesma proporgao em que em todo o dizer ha algo que se mantém,
presente na memoria discursiva. Nessa perspectiva, a lingua oscila entre o mesmo e
o diferente na producao dos sentidos, num jogo de estabilizacdo/desestabilizacao

dando lugar aos processos parafrasticos — presente naquilo que se mantém em todo
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o dizer, e polissémicos — ocorre na reiteracao dos sentidos, na ruptura nos
processos de significacao, pelos deslocamentos. Embora parafrase e polissemia
trabalhem num processo de tensao, sao complementares e atuam na estrutura do
funcionamento da lingua (ORLANDI, 1993).

Segundo o autor (PECHEUX, 1981), o exterior do discurso ndo deve ser
compreendido se nao como um aqui, com fronteiras maleaveis em que nas
operacoes de recortar, de extrair, deslocar, de confrontar que se constitui o
dispositivo mais particular de leitura, a partir de um processo de lejtura-trituragéo.
Assim, a analise linguistica € considerada como um ponto de partida para uma
analise do discurso, i.e., na consideracdo das marcas linguisticas e dos sentidos
interdiscursivos que circulam no discurso; em suma, na consideragao da lingua em
seu funcionamento tendo em vista os sujeitos ideologicamente marcados que
protagonizam sua historia.

Para Orlandi (2003), os procedimentos de analise afinados com os
pressupostos teoricos atendem as especificidades de cada pesquisa de tal modo
que a constituicao do objeto de analise e do corpus que o representa ja consiste em
uma das etapas analiticas. Na consideracao de que nao ha um saber Gnico e um
sujeito homogéneo, o saber do analista nao é visto doutra forma, sendo a de um
processo em que o seu saber se reconstrdi a cada etapa da investigacao.

Levando em conta a heterogeneidade do sujeito, assim como seu discurso,
Authier-Revuz (2004, p.26) destaca que

o0 sentido de um texto nao esta, pois, jamais pronto, uma vez que ele se produz

nas situagoes dialdgicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis: pensa-
se, evidentemente, na “leitura plural”.

De acordo com tal concepcao, a analise €, sobretudo, um gesto de
interpretacao, na medida em que aponta uma possibilidade, dentre tantas inscritas
no discurso.

Para melhor compreensao da posicao do professor de lingua inglesa na era
digital, doravante sera apresentada uma abordagem sobre a insercao do aluno, em

especial o da escola publica — visto que a pesquisa se da com professores da rede
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publica de ensino — na sociedade tecnolégica, considerando que fornecera maiores

subsidios para a compreens&o do discurso do professor com base nas suas CP.

3.1 A posicéo do aluno na sociedade tecnolégica

O sujeito, de acordo com a concepcao da AD francesa, é considerado um
lugar de representagdo (PECHEUX, 2010), em que, pelo mecanismo da
antecipacao, estdo implicitas as formagGes imaginarias acerca de si mesmo,
referente a formacédo discursiva diretamente ligada a sua posigao-sujeito; as
imagens que o sujeito faz do objeto, e, ainda, do seu interlocutor, bem como os
jogos de poder presentes no discurso pelo qual o sujeito se significa.

De acordo com Grigoletto (2003, p.43),

todo discurso produz diferentes sentidos possiveis conforme as condicdes de

producao em que os enunciados deste discurso sdo (re)produzidos e as

formacoes ideoldgicas do sujeito que os produz, bem como que os interpreta
(interlocutores).

Nesses termos, o discurso ndo é uma entidade fechada em si mesmo, com
sentidos prontos a priori. Antes, o discurso é, assim, uma unidade complexa de
significagéo afetada pelas suas condicdes de realizacdo: o lugar do trabalho da
linguagem, a partir do trabalho simbélico no jogo de sentidos, uma vez que se
relaciona com outros textos, com suas CP e com o interdiscurso.

Para a AD francesa, a linguagem nao é concebida desvinculada da historia,
da ideologia, das relagdes de poder, compreendidas como constituintes do discurso.

Um dos principais pressupostos da AD francesa é o questionamento da
obviedade, tomando em consideracao a nao-transparéncia do discurso e a
opacidade da lingua. Nesses termos, a fim de indagar acerca do efeito de
naturalizacéo dos sentidos pelos quais os sujeitos sdo acometidos pelo efeito de
evidéncia que a ideologia proporciona, em especial no que concerne aos alunos —
nativos digitais — durante as andlises dos recortes das entrevistas dos professores, a
pesquisadora sentiu a necessidade de uma investigacao acerca da posicao do aluno

na sociedade tecnologica, especificamente os alunos da rede publica, para melhor
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compreender sua identificacao as formagOes discursivas acerca das novas
tecnologias, bem como as antecipactes que 0s alunos operam no que tange ao
objeto — compreendido nas TIC's — e, ainda, no que tange a utilizagcéo de tais
dispositivos em ambiente escolar.

Para tanto, foram elaboradas as seguintes perguntas diretas:

e \/océ possui computador em casa?

e \oCé possul acesso a internet?

e De que forma vocé tem acesso a internet? (caso possua acesso);

e Quais os sites que vOCcé acessa com mais frequéncia?

¢ Quanto tempo aproximadamente vocé fica no computador por dia”?

e \océ acha que o acesso ao computador € importante na sua vida?

¢ De que forma se poderia trabalhar com computador na escola?

Participaram da pesquisa, 285 alunos de quatro escolas da rede publica de
ensino, com faixa etaria entre 12 e 17 anos. Vale ressaltar que, em sua maioria, 0s
alunos pesquisados sdo pertencentes as escolas em que os sujeitos da pesquisa
trabalham, e, por conseguinte, sao seus alunos. As respostas obtidas foram
consolidadas em graficos para uma melhor compreensao dos dados.

A Figura 4 permite verificar da posicao do aluno na sociedade tecnoldgica,

levando em conta a sua condigao socioecondmica.

. TOTAL: 285 ALUNOS

m POSSUEM COMPUTADOR

m NAO POSSUEM COMPUTADOR

T e ey g T e Ve i e

Figura 4 — Alunos que possuem computador em casa.
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De acordo com os dados observados na Figura 4, 68% dos alunos possuem
computador em casa, independente de terem acesso a internet; por outro lado, 32%
nao possuem computador em casa. Nesse ponto, é preciso considerar que, de um
modo geral, os alunos possuem uma condigdo socioecondémica precaria, com renda
familiar oriunda de beneficios do governo, como o Programa Bolsa Familia'®. Tal
constatagao estabelece uma relagdo contraditéria, uma vez que, em sua maioria, a
condicao financeira dos alunos néo permitiria a aquisicdo de computador. Por outro
lado, observa-se a importancia que tal equipamento exerce na sociedade e,
consequentemente, para os alunos.

Entretanto, apesar de possuirem condig¢bes financeiras precérias, a Figura 5

mostra que 99% dos alunos possuem alguma forma de acesso a internet.

TOTAL: 285 ALUNOS

B POSSUEM ACESSO

. m NAO POSSUEM ACESSO

Figura 5 — Alunos que possuem acesso a internet.

** O Programa Bolsa Familia ¢ um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias
em situacao de pobreza, com renda mensal por pessoa de R$ 70 a R$ 140, e extrema pobreza (com
renda mensal por pessoa de até R$ 70, respaldado pela Lei n° 10.836, de 09 de janeiro de 2004: e
decreto n°® 5.209, de 17 de setembro de 2004. De acordo com a revisdo cadastral de 2012, 136 mil
familias s&o assistidas com esse beneficio na cidade do Recife. No estado de Pernambuco, esse
numero totaliza o numero aproximado de 1.139.185 familias beneficiadas. Disponivel em:
<http://wwwz2.recife.pe.gov.br/prefeitura-do-recife-realiza-recadastramento-do-bolsa-familia/> Acesso
em 14 out. 2012. <http://www.mds.gov.br/saladeimprensa/noticias/2012/maio/bolsa-familia-inclui-
novos-beneficiarios-em-maio> Acesso em 14 out. 2012.
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Nesse sentido, observa-se que ha uma identificacdo do aluno com os
recursos tecnoldgicos, nao poupando esforgos para fazerem parte da “aldeia global”.

Tal pensamento pode ser observado a partir da Figura 6 que indica que 51%
dos participantes possuem mais de uma forma de acesso a internet, dentre os quais
destacam-se a /an house e o proprio aparelho celular; 32% dos alunos possuem
acesso a internet exclusivamente de casa; 12% possuem como Unica forma de
acesso as lojas lan house. Apesar de, em sua maioria, possuirem telefones
celulares com funcao wi fi e, portanto, acesso a internet, apenas 4% o fazem tao
somente a partir de seus celulares. Da mesma forma, a pesquisa revelou que 1%
dos alunos acessam a internet a partir da escola, considerando que o fazem em

horario extra-classe, geralmente no contra-turno em que estudam.

| TOTAL: 285 ALUNOS

. _I MAIS DE UMA FORMA DE ACESSO J

W CASA

LAN HOUSE :

- EmCELULAR

lm ESCOLA

Figura 6 — Formas de acesso a internet.

Considerando as formagoes imaginarias referentes as paginas da internet que
povoam o imaginario do aluno, € possivel observar na Figura 7 que os alunos, de

um modo geral, acessam diferentes sites, usufruindo das muitas possibilidades que
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0 computador, bem como a rede mundial oferece a partir de pesquisas, redes

socials, jogos e downloads, inclusive concomitantemente.

| TOTAL: 285 ALUNOS
¢f W FREQUENTA MAIS DE UM SITE

| W PESQUISA

JOGOS

. W DOWNLOADS

Figura 7 — Sites que os alunos mais frequentam

A Figura 7 mostra que 67% dos alunos nZo possuem predilecdo por um Unico
site, restringindo-se apenas a ele, mas possuem interesses variados, acessando
diferentes sites, com caracteristicas distintas — como, por exemplo, Ask.FM e Tmblr;
You Tube e Twitter; ou, ainda, MSN e Ask.FM. Por outro lado, 22% dos alunos
participam de redes sociais com exclusividade; 6% utilizam a internet para acessar
sites de pesquisa; corresponde a 4% a parcela dos entrevistados que acessam
exclusivamente sites de jogos e, ainda, 2% acessam, tao somente, sites de
downloads com mais frequéncia.

A partir da Figura 8 observa-se que, no que tange ao tempo que os alunos
permanecem na internet, 54% dos entrevistados mantém-se conectados por mais de
duas horas por dia. Por outro lado, 30% dos alunos permanecem conectados por
menos de duas horas por dia, € 16% possuem como tempo de conex3o,

aproximadamente duas horas ao dia.
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| TOTAL: 285 ALUNOS

- B MAIS DE ZH/DIA
m MENOS DE ZH/DIA

= 2 H/DIA

Figura 8 — Tempo aproximado de acesso a internet por dia.

Tomando por base as CP do discurso dos sujeitos, cabe r=ssaltar que a
acessibilidade a internet dos alunos esta diretamente relacionada a sua condicao
socioecondmica, uma vez que a possibilidade de acesso demanda, de um modo
geral, custo financeiro. Outro fator relevante é que, em sua maioria, sdo menores de
idade, dependentes da permisséo dos pais tanto para o acesso quanto para o tempo
de permanéncia na internet.

A fim de compreender a identificagdo do aluno a formacdo discursiva
referente ao uso das TIC's, observa-se na Figura 9 que, para 88% dos alunos, o
computador € importante em sua vida. Por outro lado, 12% dos alunos consideram
que, embora usufruam dos recursos disponiveis a partir da utilizacdo do

computador, ndo o consideram importante em sua vida.
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 TOTAL: 285 ALUNOS

M E IMPORTANTE

W NAO E IMPORTANTE

Figura 9 — A importancia do computador na vida dos alunos.

Como se pode perceber, as questbes até entdo abordadas referem-se a
identificacdo do aluno acerca da presenca dos recursos tecnoldgicos em sua vida.
No entanto, uma questao se interpde: de que forma os alunos concebem a utilizacao
das TIC's no cenario educacional? Para melhor compreender as antecipacées,
presentes nas formagbes imaginarias que os alunos operam no que concerne aos
recursos tecnologicos em ambiente escolar, foi pedido aos alunos gue, dentro de
algumas possibilidades descritas na pesquisa, ou ndo, sugerissem formas de
trabalho com o computador na escola.

Dentro desta perspectiva, a Figura 10 mostra que 34% dos alunos preferem,
como sugestao para forma de trabalhar com o computador na escola, trabalhos
elaborados exclusivamente pelos alunos, envolvendo pesquisas ou ndo, podendo se
realizar em grupos subdivididos na classe ou individualmente; 31% optaram por
trabalhos feitos pelos alunos — nos mesmos termos que o indicado anteriormente —
intercalados com aulas realizadas pelos professores a partir de contetidos expostos
em meios multimidia, como em apresentagéo de slides em aparelho data-show. Por
outro lado, 14% dos entrevistados compreendem que realizagéo de pesquisas pelos
alunos seria uma opgao para trabalhos com computador em ambiente escolar: 5%

dos alunos sugeriram atividades com jogos, educacionais em sua maioria, e 4%
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optaram por uma alternativa até entdo n&o relacionada pela pesquisadora: a

alternancia entre jogos educacionais e pesquisas realizadas pelos alunos.

e e ——

 TOTAL: 285 ALUNOS

m TRABALHOS ELABORADOS PELOS
ALUNOS

|l TRABALHOS ELABORADOS POR
. PROFESSOR/ALUNOS

AULAS COM SLIDES ELABORADOS|
PELO PROFESSSOR

™ PESQUISA

.

i e e TR ]
Rl e

fmioGos

= JOGOS/PESQUISAS

e e e e — = o

Figura 10 — Sugestbes dos alunos para forma de trabalho com computador na escola.

A partir dos dados colhidos junto aos participantes, observa-se que ha uma
identificacdo dos alunos no que concerne a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos,
operando tais dispositivos de forma eclética a partir de sites variados e tempo de
conexdo. E possivel observar, ainda, que o aluno se encontra inserido na era digital
e apresenta certa maturidade para o trabalho com as TIC's em ambiente escolar.

Segundo Grigoletto (2011, p.49), no espaco virtual ha uma desterritorializacao

nao so das informagdes, como também das pessoas. Para a autora (op. cit. 52),

no processo de virtualizagdo, a passagem do empirico para o discursivo nio
ocorre de forma neutra, e estd atravessada por um novo modo de discursivizar, de
se inscrever no discursivo qual seja: as determinacdes sdcio-histéricas e
ideologicas decorrentes da emersdo da rede na sociedade.

Dessa forma, compreende-se a identificacdo do aluno, em especial o aluno da

escola publica, a utilizagéo das TIC's, mais especificamente a internet, na medida
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em que, pelo espago virtual, os alunos, ao se inscreverem em um outro espaco
discursivo, com um conjuntura sécio-histérica-ideologica diversa da sua conjuntura
atual, tem a possibilidade de se (re)significar na sociedade.

Uma vez apresentada a posicédo do aluno, em especial no que tange ao
estudante da escola publica na era digital, a seqguir, a pesquisadora traz a luz dos
procedimentos analiticos da AD francesa uma analise de dados realizada a partir
dos recortes das entrevistas dos professores, a fim de compreender o discurso do
professor de lingua inglesa sobre docéncia na era digital, especialmente relacionada
as antecipagoes presentes nas relacdes de forga entre os sujeitos, o objeto — no
caso, as midias interativas na pratica docente; e, ainda, entre seus interlocutores,
compreendido na posi¢ao dos alunos; o silenciamento, na medida em que o siléncio
produz efeitos de sentidos. Na consideragdo de um sujeito clivado, que produz seu
discurso a partir de ditos anteriores, afetado pela opacidade da lingua e

ideologicamente marcado a partir das formacgoes ideologicas a que se filia para

produzir o seu dizer.

3.2 Analise de Dados

Na AD francesa, as CP remetem a lugares pré-estabelecidos na formacéo
soclal. Segundo Pécheux (1975), o lugar do sujeito, compreendido na posicao-
sujeito, € designado pela forma-sujeito — correspondente a um saber universal —
responsavel por regular o saber da FD corresponde aquela posicdo. As formacoes
imaginarias, por sua vez, designam o lugar entre os sujeitos e seus interlocutores,
bem como a imagem que um tem do seu lugar, e do lugar do outro a partir de regras
de projecao.

Para uma melhor compreenséo do leitor sobre o discurso dos professores,
cabe ressaltar umas breves consideragbes a respeito do perfil dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Os participantes sdo do sexo feminino e compreendem a
faixa etaria entre 39 a 45 anos. O tempo de formacao, graduacéo, varia de 15 a 22

anos, dentre os quais de 2 a 10 anos exercidos na rede publica de ensino. Todos

possuem especializagao em Linguistica Aplicada.
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As questdes que fizeram parte da pesquisa sao concernentes a compreensao

do professor acerca:

e do ensino da lingua inglesa na era digital;

e do curso de formacdo tecnologica a que fazem parte ao receberem os

notebooks;
e da posicao do professor de lingua na atualidade;
e da posigao do aluno na era digital;

e do relacionamento do professor e aluno a partir do uso das tecnologias.

Ao ingressarem na rede publica de ensino da cidade do Recife, tanto

Municipal'’ quanto Estadual'®, os professores receberam notebook com

possibilidade de acesso a internet. Na Rede Municipal de Ensino, os professores
recebem um curso de formacdo tecnoldgica com a finalidade de aprender a
manusear o seu notebook, incluindo os recursos que a internet oferece como
ferramenta para o aperfeicoamento da pratica docente, como também conhecer os
softwares educacionais. As atividades desenvolvidas sao voltadas para o centro de
interesse de cada area. A maioria das escolas possui recursos multimidia, como
aparelho data-show, para apresentacao das aulas, e um laboratorio de informatica,
possibilitando atividades como pesquisas de cunho educacional, confecgcao de
trabalhos. Na rede publica estadual, foram distribuidos, ainda, fablets para os
estudantes.

De um modo geral, as escolas dispdem de equipamento multimidia, data-
show, salas de informéatica, com acesso a internet, e a presenga de um técnico de
informatica para auxilio, quando necessario por avaria no computador ou na rede,
ou, ainda, para auxiliar os professores na utilizacdo de algum software especifico.

Nos ultimos dois anos, o governo do Estado de Pernambuco tem realizado

"prefeitura da cidade do Recife. Jodo da Costa entrega notebooks a professores e escolas da rede.
Disponivel em:

http://www recife.pe.gov.br/2011/10/20/joac_da costa_entrega_notebooks a professores_e escolas
_da_rede_179400.php. Acesso em: 05 ago. 2012.

"“Governo do Estado de Pernambuco. Educacdo em Pernambuco: Estado superou IDEB previsto

para 2019. Disponivel em: http://www.pe.gov.br/imprensa/galeria/videos/122/educacao-em-
pernambuco. Acesso em: 05 ago. 2012.
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um concurso, intitulado Concurso Professor Autor'®, em que participam apenas
professores da rede publica estadual, com vistas a producao de materiais de apoio
didatico multimidia. No ano de 2011, o concurso abrangeu apenas o Ensino Medio e,
neste ano, o Ensino Fundamental foi incluso no programa. As aulas deveriam ser
apresentadas em formato de apresentagao em slides, abrangendo 0s recursos
tecnoldgicos. Nao ha delimitacao de submissoes e os conteudos das aulas sao
voltados para o curriculum de cada disciplina. E, nesse caso, os professores podem
ser contemplados com a premiacao de mais de trabalho, correspondente aos
componentes curriculares da sua disciplina.’

Os membros da comissao julgadora nao podem ser vinculados a Rede
Estadual de Ensino e os trabalhos sao avaliados de forma andnima, uma vez que
nao ha identificacao dos participantes nos trabalhos apresentados. Os vencedores
sdo contemplados com o prémio no valor de R$ 1.000,00 por material didatico, de
acordo com os componentes curriculares da disciplina.

Na AD francesa, compreende-se que, ao formular o seu dizer, o sujeito nao
apenas transmite informacgoes, mas produz sentidos a partir das CP do seu discurso.
Nesses termos, o sujeito € compreendido com um lugar de representagcoes em que
cada lugar, cada posicao dos interlocutores — tanto o que enuncia quanto o que
escuta — bem como o que se fala estao sobredeterminados na estrutura da formacao
social. Assim, concomitante a evolucdo da sociedade, os dizeres sao atualizados, na
medida da em que produzem efeitos de sentido entre seus interlocutores, a partir da
Interpelacao ideoldgica e dos sentidos inerentes a cada posi¢gao que o sujeito ocupa,
levando em conta as relacoes de forgca bem como as formagdes imaginarias
inerentes na relacao dos sujeitos com o mundo. Nesses termos, ao analisar o

discurso do professor de lingua inglesa sobre docéncia na era digital, € preciso levar

" Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco. Concurso Professor Autor premia 161
professores pela produgdao de materiais de apoio didatico multimidia. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/?pag=12&cat=37&art=507. Acesso em: 05 ago. 2012.

" De acordo com Renata Stadtler, gerente de mobilizagdo da empresa responsavel pelo concurso —
Joy Street — o projeto Professor-Autor foi criado com o objetivo de incentivar o aperfeicoamento
profissional dos professores da Rede Estadual do ensino de Pernambuco através do estimulo a
producao de material didatico multimidia para uso como recurso pedagogico por docentes e discentes
da Rede. A produg¢do multimidia dos professores é submetida a avaliagao através de uma plataforma
online, e o projeto envolve a necessidade de uma comissao avaliadora formada por especialistas nas
diversas areas do concurso: Artes, Matematica, Biologia, Filosofia, Educagao Fisica, Fisica,
Geografia, Espanhol, Quimica, Histéria, Inglés, Sociologia, Lingua Portuguesa e Literatura. Joy
Street. Disponivel em <http://www.empreendemia.com.br/e/joy-street> Acesso em 08 out 2012.
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em conta as CP em que seu discurso se realiza, a fim de trazer a luz as inscrigdes
discursivas constitutivas da sua posigao-sujeito professor como sujeito intérprete
interpelado pela ideologia na histdria.

Nesses termos, a seguir encontram-se as analises realizadas a partir de
recortes das sequéncias discursivas (SD) extraidas das entrevistas com os
professores (SD1; SD2; SD3; SD4). Para uma melhor compreensdo, as andlises
foram reunidas de acordo com as peculiaridades presentes nos discursos dos
professores, tendo em vista o discurso acerca da importdncia das TIC's,
compreendida pela interpelacao a ideologia dominante; da (des)culpa do professor
concernente a sua posicao-sujeito; o discurso autoritario, e preconceituoso, do
professor em relagdo a FD concernente ao aluno, compreendido a partir das
relagoes de forga, inerentes a todo discurso, bem como as Fl concernentes a

posicao do aluno e, ainda, referente ao uso das TIC’s na pratica docente.

3.2.1 O discurso acerca da importancia do uso das TIC’s

Para pensar a teoria do discurso, Pécheux promove uma releitura das
concepgoes althusserianas acerca do materialismo histérico, e ressalta o papel
preponderante que a ideologia representa no processo de interdicdo dos sentidos.

Segundo Pécheux (2010), o sujeito € interpelado pela ideologia para que
produza o seu dizer. A ideologia € a responsavel por produzir no sujeito o efeito de
evidéncia, de unidade, a partir de um processo de interpelagéo-dissimulacao,
ancorando-se no ‘ja-dito” e apagando a histéria, os sentidos vdo sendo assimilados
no intradiscurso, a partir da apropriacado do dizer, e se instalam na sociedade. Para o
autor, a interpelagao do sujeito em sujeito ideoldgico se efetua pela identificacdo do
sujeito com a FD que o domina, na qual ele se constitui como sujeito.

E possivel observar a interpelacio do sujeito a classe dominante no discurso

dos sujeitos da pesquisa, reconhecida nas expressoes “é légico” e “sempre é

bom?”.
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SD1: “loégico que ... tudo ... assim ... 0 que esta relacionado a ... a questao
da tecnologia ajuda”

SD4: Sempre é bom, né?

No discurso do professor, € possivel verificar a interpelacao ideolégica, sob a
forma de dissimulacao de uma identificacdo do sujeito, a FD da qual o sujeito é
assujeitado, referente ao curso de formacao tecnoldgica, realizado pelo poder
publico. Para o autor (PECHEUX, 1995, p.164), “a formacao discursiva que veicula a
forma-sujeito € a formacao discursiva dominante [...] as formacdes discursivas que
constituem o que chamamos de seu interdiscurso determinam a dominacdo da
formacao discursiva dominante”. A forma-sujeito esta, assim, diretamente
relacionada com o saber de uma FD, regulando o que pode e deve, ou ndo, ser dito,
que o constitui sujeito. A partir das sequéncias discursivas, compreende-se que a FD
dominante, a forma-sujeito, que constitui as posicoes do professor e do aluno,
refere-se ao uso das TIC’s, constituindo a matriz de sentidos de tais posicées por um
processo de dissimulagao/incorporacao. A partir das sequencias discursivas, €

possivel observar a incorporacao do saber da FD referente ao uso das TIC's na

posicao do professor, e do aluno.

Posicao do professor:

SD1: "a gente nao pode ignorar essas tecnologias hoje em dia...elas estao

Fon

al.
SD2: “os alunos estao sempre com o celular na mao.”

SD3:. "mesmo quando a gente nao usa, as tecnologias estdao ao nosso

redor.”

SD4: "a gente nao pode fugir dessas tecnologias.”

No discurso do professor, € possivel notar a dissimulagao/incorporacao de tal
saber que o constitui, quer por uma aparente identificacado com determinados
saberes da FD que o constitui, como em “as tecnologias estao nosso redor’, quer

por seu assujeitamento a esse saber, compreendido em “a gente nao pode fugir’.
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Por outro lado, é possivel tecer tal consideracao acerca da posigao do aluno,
a partir da pesquisa realizada com os discentes. De acordo com os dados revelados
na Figura 7, 67% dos alunos acessam mais de um site, frequentemente, possuindo
interesses variados como pesquisa, redes sociais, downloads dentre outros; 22%
acessam, exclusivamente, sites de redes sociais, 4% utilizam a internet para jogos
variados e 2% dos alunos acessam sites de downloads com exclusividade.

E possivel observar que o professor, ideologicamente interpelado, é afetado
pela aparente obviedade compreendida na naturalizacao dos sentidos referente aos
beneficios do curso de formagao tecnoldgica. O professor, assim, busca uma
identificacdo com a FD, compreendida como matriz de sentidos, inerente a forma-
sujeito a que se filia para produzir o dizer: a saber, FD referente ao uso das TIC's.

Todavia, na AD compreende-se que a relacao do sujeito do discurso com a
lingua e ideologia &, antes, uma relacao de tensao. O discurso €, portanto, o lugar
de confronto entre lingua e ideologia. A lingua, por sua vez, nao € compreendida
como ponto de concordancia, mas, sobretudo, um lugar de embate. Submisso a
ideologia e afetado pela opacidade, e nao-transparéncia da lingua, é na relagao do
sujeito com a lingua e ideologia que o sujeito, sem se dar conta do seu
assujeitamento, se inscreve no discurso num processo de interpelacao/submissao
ideoldgica, filiando-se a sentidos regularizados que circulam na sociedade em
processos de identificagao, ou nao, a forma-sujeito que o constitui.

No discurso dos sujeitos, € possivel perceber esse confronto entre lingua e
ideclogia na interpelacao do sujeito acerca do uso das TIC's na lingua inglesa a

partir da expressao “tem que ta”, “tem que levar” no que se refere a sua posigao

frente as tecnologias.

SD1: “a gente tem que ta acompanhando as mudancas”

SD1: “entao o professor tem que levar o aluno pra sala, nao pode levar a
turma inteira, tem que levar metade, a outra metade fica em sala.”

SD2: "E a gente tem de se fazer, né? Tem de se abrir a isso, tem que
deixar as coisas irem acontecendo”
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SD2: “Entdo vocé tem que deixar as coisas irem acontecendo, vocé nao
pode bloquear, travar isso dai.”

Assim, aparentemente identificado com o uso das TIC'’s, o professor, nesse
momento, revela uma submissdo em relagéo ao uso das TIC's em sala de aula. No
entanto, a partir dos recortes discursivos, observa-se a presenca dos verbos “tem
de se abrir”, “tem que deixar”’, “nao pode levar” e, ainda, “nao pode bloquear”
gque, no discurso, indica uma interpelagdo, um imperativo da ideologia dominante,
compreendida no poder publico e, ainda, a posigao dos alunos — nativos digitais
_ frente as midias interativas. Dessa forma, ndo se percebe uma identificagao do
professor frente ao uso das TIC’s, mas, antes, uma coergao a sua utilizagao. Ha,
sim, uma ordem de fazer ou nao fazer.

De acordo com Indursky (2008), a partir de uma teia socio-historica-
ideoldgica, os discursos sao atualizados na medida em que o sujeito pode
contraidentificar-se, com algum sentido regularizado, ou até mesmo, desidentificar-
se de algum saber e identificar-se com outro, outra FD. A identificacdo o sujeito €
compreendida uma vez que o sujeito reproduz 0s sentidos inerentes a FD a que esta
interpelado. Por outro lado, a contraidentificagao se realiza na medida em que O
sujeito confronta determinados saberes inerentes aquela FD que o constitul como
sujeito, a saber, sua forma-sujeito. A desidentificacdo, por sua vez, se marca pela
negacdo aqueles saberes intrinsecos a sua forma-sujeito e se identifica com saberes
outros, inerentes a outra forma-sujeito.

A partir do questionamento da transparéncia da lingua, Pécheux (1988) destaca
que o sentido de uma formulag@o provem das posicoes ideoldgicas resultantes dos
processos socio-historicos em que se da a producao do discurso. Nesses termos,
uma das especificidades da AD francesa (PECHEUX, 2010) € o questionamento da
obviedade do discurso tendo em vista a opacidade da lingua que, a0 mesmo tempo
em que dissimula a ideologia, esta sujeita a falhas. Esse pensamento ¢
compreendido no discurso do SD2, por meio da tentativa de ocultacdo do seu dizer,
na medida em que devolve a pergunta a pesquisadora acerca do uso das
tecnologias na sua pratica docente. AO ouvir o questionamento, o professor
imediatamente devolve a pergunta a pesquisadora, buscando nao sO6 o anonimato e

isencao do dizer, como tambem a necessidade de trazer a entrevista uma pergunta
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“‘certa”, ou “adequada”. Tal pensamento pode ser compreendido a partir do recorte

da entrevista entre a pesquisadora (P) e o sujeito 2 (SD2):

P: “Boa tarde. Como vocé vé o uso das tecnologias na sua pratica
docente na era digital?”

SD2: “O que é que tu entendes como era digital? O que eu posso
conceituar como era digital? O que vocé conceitua era digital?”

Observa-se que SD2 preocupa-se em dar uma resposta correta, na tentativa
de esconder-se no discurso, € ndo necessariamente colocar-se como protagonista

do seu discurso; antes, esconde-se na reproducdo dos sentidos cristalizados ao

longo da historia.

SD2: Eu acho que é mais ou menos essa resposta.

Nesse ponto, o SD2 explicita sua preocupacao acerca daquilo que se mostra
no seu discurso e os efeitos de sentido que nele circulam. Apds o esclarecimento da
pesquisadora de que nao se preocupasse com a conceituagao no trabalho, que era

de acordo com a experiéncia do professor, o SD3 prontamente responde de forma

timida e desconcertada:

P: “O conceito é seu. O que vocé entende por era digital?”

SD2: “Refazendo a pergunta [...] eu quero saber como é que voceé
conceitua isso, era digital, dentro do teu trabalho.”

P: “Nao se preocupe com a conceituacao no trabalho, € a sua visao.”

SD2: “Ah ta!” [risos]

Todavia, na consideracao de que a lingua é constitutivamente falha e sujeita

ao equivoco, sendo este justamente o ponto em que o sujeito se mostra no seu
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discurso, observa-se o embarago na resposta do SD2 marcado pela expressao “Ah
ta”’, acompanhado de certo desconforto demonstrado no riso.

No mesmo sentido, SD2 se mostra no seu dizer a partir da sua afirmagao
acerca da utilizacdo das TIC's na pratica docente quando afirma que é “um trunfo

nas maos” e, ao mesmo tempo, declara ser, essa, a “desumanizagao da

educacgao”:

SD2: “é um trunfo nas maos se souber utilizar...”

SD2: “Pode aproximar como pode afastar também, nao é? Porque a utilizagao
dessas ferramentas em a ... pode até causar uma impessoalidade, né? |[.. ]
E a desumanizacao da educacao, ndo &7

Observa-se uma contradicado no discurso do SD2 acerca das novas
tecnologias na educacgao. Embora o sujeito tenha uma identificagao com os recursos
tecnoldgicos na sua pratica docente, compreendida em sao “um trunfo nas maos”,
sua contraidentificacdo se marca, a seguir, pela compreensao de uma
“desumanizacao da educacao” diretamente ligada a utilizagcao das TIC's em sala
de aula. Nesse ponto, observa-se um discurso contraditério do professor no que
tange ao uso das TIC’s na sala de aula. Compreende-se que, ao conceber as TIC's
como a solucao dos problemas, o professor torna-se invisivel, ou até desnecessario
na sala de aula, provocando uma “desumanizagao” na educagao, uma vez que, para
o professor, ndo havera a presenca do professor em sala de aula. E possivel notar

tal pensamento na reiteracdo do SD2 no que concerne a “desumanizagao na

educacgao”

SD2: “Essa parte do contato, afetividade, ela é importante [...] a relagao
professor-aluno, o tocar, o sentir, o perceber o aluno mais proximo, isso

é importante e necessario, né? A humanizacao na educacao é importante
e necessaria.”

Nesse aspecto, o professor reitera sua posi¢cao de centro do professo ensino-

aprendizagem, sendo o responsavel pela *humanizacao” da educacao”, por meio do

35



contato que possui com seus alunos, proporcionando aconchego, afetividade ao
aluno.
A contradicdo no discurso do professor é observado, ainda, na afirmacao de

que o uso das TIC’s ndo interfere no relacionamento do professor-aluno:

SD4: “eu acho que nao ajuda nem atrapalha”

SD4: “Eles querem ir para o laboratério de informatica...”

Observa-se que o professor compreende o laboratério de informatica como a
solucdo para os problemas, mas a sua contraidentificagao se marca pela sua relativa
indiferenca ao uso das TIC’s relacionada ao relacionamento professor-aluno,
compreendida na expressdo “nao ajuda nem atrapalha” e, ainda, na expressao
“eles”, no que se refere a um desejo especificamente dos alunos de trabalhar com
as TIC's.

Observa-se, ainda, o discurso contraditério no discurso dos professores,
quando indagados acerca do uso das midias interativas no ensino da lingua inglesa,

especificamente na pratica docente do sujeito, pelo recorte discursivo de SD1:

SD1: “em relacao a ... questao da ... informatica, né? ... eu acho um pouco
complicado, embora seja muito importante, muito interessante para
todas as disciplinas; mas em relagao ao inglés ... é ... eu sinto muita,
muita dificuldade em trabalhar com as turmas.”

SD2: “Eu acho que isso tudo € muito bacana, ne?”

Embora afetado pelo efeito de evidéncia provocado pela ideologia dominante
concernente ao uso da tecnologia na educacao, observado na afirmagdo de SD1
pela expressdo “muito importante, muito interessante”, e, ainda, “muito
interessante”, o professor ndo se identifica, e, assim, nao concebe a utilizagao de
tal recurso em sua pratica docente. No que concerne ao uso das TIC's em sala de
aula, compreende-se o professor opera uma reproducdo de sentidos quanto a
viabilidade dos recursos tecnologicos. Tal pensamento pode ser compreendido,
ainda, a partir da duvida acerca da relevancia do uso das TIC’s na pratica docente,

compreendido na expressdo “eu acho”. Esse mesmo pensamento é ratificado pela
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particula de reforgo “né?”, na qual o sujeito busca uma adesao da pesquisadora a
tal discurso.

No discurso do SD4, é possivel perceber que, embora ideologicamente
submisso a FD referente ao uso das TIC's, compreendido como a forma-sujeito que
o constitui, o professor confronta determinados sentidos inerentes a tal FD. Tal

pensamento é compreendido pelas expressoes “quando pode™ e “é bom™.

SD4: “Quando pode, é bom a gente usar...dar uma aula diferente...”

E possivel observar que, de um modo geral, ndo ha uma voluntariedade por
parte do professor ao uso das TIC's na pratica docente. Pela expressao “é bom™
nota-se que o professor abre essa possibilidade a fim de atender as exigéncias do
poder publico e, até mesmo, dos alunos. E, mais uma vez afetado pelo efeito de
evidéncia, o professor compreende, na utilizagdo das TIC's em sala de aula, a
oportunidade de “dar uma aula diferente”, como se essa fosse a unica possibilidade
de inovacgao.

Ao mesmo tempo em que a interpelagédo a utilizacdo das TIC's se marca no
discurso, observa-se que o professor ndo as compreende como uma necessidade
no mundo atual. Tal pensamento se marca no discurso dos participantes a partir das
expressoes “quando pode” e “é bom”. Nesse ponto, € possivel notar que o
professor ndo abandona os saberes concernentes a forma-sujeito que o constitul, no
entanto, ndo se percebe uma identificagdo do professor frente as TIC's, mas, antes,
uma vez afetado pelo inconsciente, ha um assujeitamento do professor a ideologia
dominante. O uso das midias interativas estd condicionado a uma “situagao
favoravel” a sua utilizacdo; assim, “é bom” utiliza-las na medida do possivel, e se
possivel.

De acordo com Pécheux (1990, p. 53), “um enunciado €& intrinsecamente
suscetivel de tornar-se outro, diferente de si, de deslocar-se discursivamente de seu
sentido para derivar para um outro”. Nesses termos, € possivel compreender que a

FD ndo & uma entidade fechada em si mesma, mas, antes, permite ressignificagao

dos sentidos e dos saberes.
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Embora afetado pelo efeito de evidéncia, provocado pela ideologia dominante,
concernente ao uso da tecnologia na educagdo, observa-se que o professor opera
uma reproducio de sentidos no que concerne ao curso de formacao tecnoldgica. No
entanto, & possivel notar que a sua contraidentificagao referente a FD referente ao
uso das TIC's, que o constitui, se marca no discurso do sujeito pelo antagonismo
dos termos “promessas”, “pratica’, realgando a distancia entre a teoria e a pratica

docente, e, ainda, em “mais pratico”, no discurso do SD4.

SD2: “As promessas sdo muitas [...] mas na pratica nada funcional”.

Tal pensamento pode ser observado por meio dos efeitos de sentido
presentes na antitese entre “promessas” e “mas nada de funcional”, medida em
que as promessas trazem esperanga, porém na pratica o professor nao se identifica
com os recursos disponiveis para a utilizagéo das TIC’s na pratica docente, trazendo
certa desmotivacdo e, até mesmo, frustragdo ao professor em relacao nao sO ao
curso de aperfeicoamento, como também ao uso das TIC's em sua pratica

educacional.

O mesmo ocorre no que concerne ao curso de formagao tecnologica,

compreendido nas expressoes “mais pratico”, “aquela coisa distante que nao se
encaixa’.

SD4: “Eu acho que ... ele deveria ser mais pratico, voltado para a
disciplina de lingua inglesa.’

SD1: “A gente participa de muitos cursos, mas a maioria das vezes é aquela

coisa distante que nio se encaixa a ... aquilo que a gente realmente
precisa.”

Percebe-se que, de acordo com o professor, o0 curso nao atende as
necessidades do professor de lingua inglesa no que tange ao aperfeicoamento da
sua pratica docente. Pelas expressoes “deveria ser mais pratico, voltado para a
disciplina de lingua inglesa”, “promessas [...] na pratica nada de funcional”, e
“nao se encaixa [...] a gente realmente precisa’, observa-se que o professor busca

uma férmula pronta, uma receita que seja capaz de seguir a fim de atender as suas
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necessidades em sala de aula, tendo em vista seu pouco tempo de preparagao de
aulas — em funcdo de sua carga horaria, em sua maioria, completa — e, muitas
vezes, uma grande quantidade de alunos em sala de aula. Observa-se que a
contraidentificacdo do sujeito do discurso ao curso de formacao tecnologica se
marca, ainda, na expressao, de certa forma depreciativa, "aquela coisa distante”
referindo-se ao curso.

A contraidentificacdo ao curso de formacao tecnoldgica pode ser observada,

ainda, a partir dos recortes discursivos, pelas expressdes ‘treinamento”, “fosse
treinado.”

SD1: “eu participei inclusive desse curso, né? desse treinamento, mas eu
acho que ... assim ... era pra ter sido um curso maior, mais extenso...”

SD3: “O incentivo que a prefeitura da é interessante... SO que nossas

escolas teriam que ser equipadas para que a gente aprendesse, que a gente
fosse treinado”

Nas sequéncias discursivas de SD1 e SD3, é possivel observar que o curso
de formacao tecnoldgica é reconhecido como um “treinamento”, numa concepgao
skinneriana de aprendizagem, sob a formula de estimulo e resposta € arraigada na
pratica docente. Compreende-se, assim, que o professor mira um ensino fechado
em si mesmo no qual o aluno — no caso, compreendido na sua posigao no curso de
formagao — € mero receptor das informacgdes, o transmissor de um conhecimento

estatico a partir de conteudos pre-fixados.

Tal concepcéo de aprendizagem € compreendida, ainda, no discurso de SD4,

no que tange ao curso de formagao tecnologica:

SD4: “...seria bom se fosse voltado para o ensino da lingua inglesa para a
gente aprender mais...”

Na concepcdo de um curso voltado para o ensino da lingua inglesa, o
professor busca um curso ideal, uma receita pronta para uma maior familiaridade

com as TIC's em sala de aula, o professor ignora que, para tanto, é preciso que ele
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se entregue a novas descobertas e vivencie o uso das TIC's em sua pratica docente
a partir de uma troca de conhecimentos com os alunos.

A partir dos recortes discursivos observa-se, ainda, que, para o professor, as
TIC's funcionam como estimulo aos alunos, e, a partir da sua utilizagao, os
problemas de aprendizagem serdo sanados, proporcionando, assim, uma resposta
desejada. Assim, o professor, a partir de uma concepgao comportamentalista
(behaviorista) de aprendizagem, busca na utilizacdo das novas tecnologias, uma
solucao pronta e uma resposta satisfatoria e desejada, desconsiderando a relagao
entre os sujeitos pela lingua(gem) e no social.

Esse pensamento do professor em relagdo ao ensino-aprendizagem também
pode ser observado quando referido a possibilidade do uso das TIC's, condicionada,

pelo professor, a utilizagcao do laboratério de informatica.

SD4: “E, era bom se a gente pudesse levar os meninos para a sala de

informatica, e falar para o menino (técnico do laboratério de informatica) para
0s meninos fazerem uma pesquisa...”

Observa-se que a utilizagdo das TIC's pelo professor esta condicionada ao
uso e funcionamento do laboratério de informatica, no qual o aluno executa tarefas
pré-estabelecidas pelo professor, ou la tenham aulas de informatica, embora nao
seja essa, a priori, a finalidade do laboratério de informatica no ambiente escolar. =
possivel observar, ainda, que o professor, sentindo-se incapacitado de utilizar as
TIC’'s em sala de aula, ou até mesmo no laboratério de informatica, conta com o
auxilio do técnico de informatica 1a disponivel, embora nao seja essa a sua fungao
no laboratério. Dados obtidos na Figura 2 corroboram essa analise, uma vez que, de
acordo com as pesquisas realizadas em cidades brasileiras, contemplando Recife,
70% dos professores admitem nao estar preparados para a utilizagdo das TIC's em
sala de aula.

Ao mesmo tempo em que o uso das tecnologias, no laboratorio de
informatica, € compreendido como uma solugao, o professor nao a compreende
como uma possibilidade de um ambiente de troca mutua de saberes com os alunos

— uma vez que sao nativos digitais e possuem, de um modo geral, maior
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familiaridade com o uso das novas tecnologias — mas, antes, compreendem a sua
utilizacdo como uma solugéo para os problemas de aprendizagem.

No que concerne a tal concepcgao skinneriana de aprendizagem, Pécheux
(1969, p.80) destaca que a representacdo skinneriana “tem o inconveniente de
anular o lugar do produtor (S) e do destinatario (R)". Para Pécheux, essa anulagao é
valida desde que o estimulo seja fisico e a resposta organica. O autor destaca que
na comunicacdo verbal, ha que se levar em conta as condicoes de producgao do
discurso, com vistas as posicdes dos sujeitos na formagao social, considerando que
o discurso &, sobretudo, “efeito de sentidos entre seus interlocutores.”

Nessa compreensao, € preciso uma reconfiguragéo da posigao do professor
tradicional, compreendido como centro do processo ensino-aprendizagem, para o
professor facilitador da aprendizagem do aluno numa relagao dialdgica, a partir de
uma troca de conhecimentos com os alunos, no e pelo discurso, mediado pelas
TIC’s, seja o computador ou quaisquer outras tecnologias envolvidas no processo de
aprendizagem, como: celular, aparelho de CD/DVD, TV, radio entre outros.

Acerca da posicdo do professor na sociedade tecnologica, Caiado (2011, p.
26-28) destaca que

usar a internet, apenas, como acervo de textos escritos nao significa aproximar,
exatamente. o aluno das novas TDIC. [...] enquanto o professor nao estiver
convencido da relevancia pedagdégica do uso das TDIC na aprendizagem, € nao
for ele mesmo letrado digital, pouca ou nenhuma influéncia terao os documentos

oficiaifoé [...] sobre sua pratica pedagogica para que o aprendiz se beneficie das
TG,

Ha, reconhecidamente, uma mobilizacdgo do poder publico para a
modernizacdo da educacdo, seja por meio da reconfiguragao da lingua inglesa no
cenario educacional™® e adocio de estratégias'’ de ensino em que haja a
aproximacdo das situagbes de aprendizagem ao cotidiano do aluno, seja na

disponibilizagcao de equipamentos tecnologicos aos professores e informatizagao das

5 Embora os autores evidenciem o uso das TDIC, compreende-se que, neste trabalho, tal concepgao
%ode ser aplicada, ainda, a utilizagao das TIC's.

BRASIL. Constituicdo. LDB: Leis de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional. Brasilia:
Imprensa Nacional, 1996.
7 BRASIL. Constituicdo. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Educacgao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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escolas. Tais iniciativas tendem a contribuir para uma transformacao do espago
pedagogico a fim de atender as necessidades do mundo atual. Todavia, por si sO
nao garantem a insercdo do professor na era digital, nem tampouco a melhoria da
qualidade do ensino de lingua com vistas a uma aprendizagem eficaz. Nessa
perspectiva, Marinho; Lobato (2008) destacam que é preciso construir saberes sobre
o uso das TDIC investindo em estratégias de incorporacao desses saberes nos
cursos de licenciatura, uma vez que o professor, € escola, lidam com alunos que
frequentam  comunidades virtuais tendo em vista seu centro de
interesse/necessidade bem como diferentes formas de relacionamento
proporcionandas, inclusive, pelas redes de relacionamentos (Facebook, Orkut,
Twitter, MSN), para se comunicarem.

Embora o Brasil experimente um movimento continuo, e acelerado, de
aperfeicoamento tecnolégico e, assim, a naturalizaggo do uso das novas
tecnologias'®, é possivel notar que a era digital é considerada “nova” para muitos
professores, na medida em que nao se sentem capacitados para o uso dos recursos

tecnologicos na pratica docente. Tal pensamento pode ser observado a partir das

sequéncias discursivas de SD1 e SD3:

SD1: “eu acredito que ainda tenha professores que muitas vezes ainda
nao sabem manusear um ... computador, ... entao fica dificil, € como se
voceé tivesse é, é, estacionado no tempo, nao €7”

SD3: “Eu ainda nao me sinto como, digamos, na era digital...”

Nesse sentido, o professor experimenta um sentimento de frustracao, na
medida em que considera o uso das TIC's em sala de aula relevante no cenario
atual, porém, ndo alcanca éxito em sua utilizacao. A partir da palavra “ainda”, tanto

no discurso de SD1 quanto de SD3, € possivel notar que tal condigao gera, no

'® De acordo com pesquisa realizada pelo IBGE, no periodo de 2009 a 2011, por meio do PNAD —
Pesquisa Nacional por Amostragem em Domicilios — o computador com internet destaca-se como o
bem duravel que teve o maior percentual de crescimento nos lares brasileiros. A seguir ficou o
microcomputador. Disponivel em:

<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2009/default.shts>
Acesso em 04 out 2011.
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professor, uma inquietagdo na medida em que sente necessidade de utilizar as TIC's
na pratica docente, para ndo se sentir “estacionado no tempo”’, mas se sente
impotente para tal.

A partir das sequéncias discursivas extraidas do discurso dos sujeitos da
pesquisa até aqui exploradas na analise, é possivel perceber que para o professor, a
mera utilizacdo das TIC's pelos alunos é a formula eficaz para que a aprendizagem
se efetive, ignorando a relagdo entre os sujeitos envolvidos nesse processo,
compreendidos na posicdo de professor e aluno, bem como as condicoes de
producdo que envolvem esses sujeitos. Compreende-se que tal concepcgao
compromete nao s6 o relacionamento entre os agentes envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, professor e aluno, como tambem, e, por assim dizer,
consequentemente, a aprendizagem do aluno, considerando ser um grupo de
adolescentes que buscam na identificagdo com o outro, a motivacao para a
realizacao de suas tarefas (OLIVEIRA, 2010).

Em especial na era digital, o ato de aprender esta diretamente relacionado ao
ato de pensar, uma vez que os saberes se atualizam continuamente. No que

concerne a aprendizagem, Lebrun (2008, p.29) destaca que

fazer o aprendizado de pensar ndo €, portanto, um assunto simples. Trata-se nao
s6 de aprender, mas também e sobretudo de aprender a aprender. Nao so de
conhecer o que foi aprendido, mas também de deixar o apoio no que foi aprendido
do outro. [...] Logo, é preciso largar esse apoio e, a partir dali, manter-se. E isso
pensar: sustentar-se no vazio enquanto a vida durar.

A considerar a velocidade das informacoes e a atualizagdo os saberes,
compreende-se que ndo ha uma férmula pronta para a solugao dos problemas em
sala de aula. Nesses termos, o curso de formagdo tecnologica, bem como a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, sdo uma ferramenta para o aperfeigoamento da
pratica docente com vistas a uma aprendizagem significativa. Em especial na era
digital, € preciso que, numa relagdao de interlocucdo entre professor e aluno,
lancando-se no vazio para entdo construir novos saberes a partir de novas posigoes.

Na AD, a linguagem, assim como seu discurso, & elemento constitutivo do
sujeito que, afetado, pelo inconsciente, produz seu discurso a partir de filiagoes a

determinada FD inerente a sua posicao. Segundo Pécheux (2010), as posicoes-
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sujeito nao sdo constituidas aleatoriamente, mas construidas ao longo dos tempos,
diretamente relacionadas a uma forma-sujeito historicamente pré-determinada e que
atravessa o dizer. Para o autor (PECHEUX, 1990 p.56),

todo discurso é o indice potencial de uma agitagdo nas filiagoes socio-historicas
de identificagcao, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo um efeito
dessas filiagbes e um trabalho (mais ou menos consciente, deliberado, construido
ou ndo, mas, de todo modo, atravessado pelas determinagdes inconscientes) de
deslocamento no seu espaco.

As filiagcoes sao resultantes de um processo de identificagao do sujeito com
uma forma-sujeito determinada, a partir das formacgoes ideologicas. Nesses termos,
observa-se que o sujeito utiliza a particula de reforgo “né?”, buscando uma adesao

a posicao de professora de lingua inglesa a que a pesquisadora se filia.

SD1: “... ndo tem computadores suficientes para os alunos, né?”;
SD1: “... o professor tem que ta acompanhando as mudangas, né?";

SD1: “a gente vé cada vez mais os alunos usando celulares mais modernos,
ne?”

SD2: “Pode aproximar como pode afastar também, nao e?

SD2: “...assim somos nos, né?

E possivel notar, ainda, que, ao devolver o dito, o professor busca uma
adesdo a posicdo da pesquisadora, também professora, compreendida pela
particula de reforco “né?”. Dessa forma, o professor tem a expectativa de uma
aceitacdo/aprovagao da pesquisadora, isentando-se da responsabilidade de sua
afirmacao.

Observa-se, ainda, a necessidade de identificacdo da posicao-sujeito do
sujeito com a formacéao social, representada pela presenga de um outro da mesma
posicao-sujeito de professor, quando indagada sobre sua visao acerca do uso das

TIC’s na sua pratica docente. Tal pensamento pode ser compreendido a partir de
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sua declaracdo, no plural, pelo termo “a gente” equivalente a “nés, que se marca
no discurso de SD1 e SD2.

SD1: “... de modo geral o que a gente observa é a questdo mesmo da falta
de estrutura...”

SD2: “até o celular a gente pode utilizar em sala de aula como recurso
nessa nova era, era digital.”

Destarte, o outro é constitutivo do sujeito e encontra-se marcado no discurso
dos sujeitos da pesquisa, seja apoiando-se na posi¢ao-sujeito da pesquisadora, na
expectativa de uma aceitagdo do seu dizer, seja pelas imagens que ele faz dos
demais sujeitos que ocupam a mesma posi¢ao, num processo de identificagao.

Para Authier-Revuz (1990), um discurso € constitutivamente heterogéneo, na
medida em que “sempre sob as palavras, ‘outras palavras’ sao ditas: € a estrutura
material da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia (discursiva), se
faca escutar a polifonia ndo intencional de todo discurso” (op.cit, p. 28). As palavras
ndo sao exclusivamente de um enunciador, mas ja foram ditas anteriormente,
trazendo consigo valores ideolégicos responsaveis por alterar seus sentidos em
funcdo das CP do discurso e da imagem que se tem do seu interlocutor.

Sendo assim, um enunciado remete sempre a um outro enunciado, anterior —
compreendido como interdiscurso — e, sob a ilus@o de origem do dizer, o sujeito se
filia a sentidos outros, produzidos ao longo dos tempos, na formulagao do seu dizer.
De acordo com PECHEUX (1990), o interdiscurso constitui a base de todo dizer e
faz parte do funcionamento da linguagem, presente na memoria discursiva do
sujeito-falante, a partir de um ja-dito em outro lugar, em outro tempo, que ecoam no
discurso do falante. Nesses termos, o interdiscurso se faz presente em todo o
discurso dos sujeitos da pesquisa, todavia, compreende-se que € possivel observar

suas marcas pela expressao “a gente sabe”:

SD1: “a gente sabe que de umas décadas pra c4, o uso da informatica, o
uso das tecnologias tem se tornado cada vez mais presente no cotidiano”.
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SD1: “...a gente sabe que é, é importante, € um recurso a mais para se
trabalhar”

Constituindo a base do discurso, por meio dele, os discursos sdo atualizados,
mantendo sempre alguma coisa de estabilizado a partir de processos parafrasticos
(ORLANDI, 2003). Nesses termos, a parafrase é inerente ao discurso do sujeito e,
no que concerne ao uso das tecnologias em sala de aula, se marca a partir da

expressao “se as coisas mudam, se a cultura muda”

SD1: “Entdao, se as coisas mudam, se a cultura muda, a tecnologia
avanca...”

E, ainda, no que respeita a posi¢gao do professor na era digital:

SD2: “Como mediador, como aquele que o ajuda com essa ferramenta a
construir o conhecimento.”

S6 é possivel “saber” através de um dito anterior no qual o sujeito se apoia
para produzir o seu dizer e, assim, a memoria discursiva aciona sentidos
estabilizados ao longo da histéria nos quais o sujeito se apoia para produzir o seu
discurso. Os processos parafrasticos suportam o discurso do sujeito e se fazem
presentes tanto na compreensdo do professor acerca da era digital quanto no uso
das TIC’s em sala de aula. A reproducdo dos sentidos € compreendida no discurso
do professor, no que concerne a utilizagdo das TIC’s na sala de aula, exemplificando

como uma das possibilidades o uso do celular até mesmo:

SD2: “até o celular a gente pode utilizar em sala de aula como recurso
nessa nova era, era digital”.

Embora o professor tenha mencionado o uso do celular em sala de aula como
possibilidade, observa-se que o seu uso nao se efetiva em sua pratica docente,

constituindo algo distante, irreal, na sua pratica docente, reiterado pela afirmacgao do
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sujeito quando indagada a respeito da utilizagédo das TIC's no ensino da lingua

inglesa, o sujeito declara:

SD2: Nem sempre. Quando na escola tem disponivel, ah a gente utiliza
sim.

SD1: “Bom, é ... eu vejo ... em relagdo a ... questao da ... informatica, ne?”

SD1: “mas com certeza que se eles tivessem condi¢coes de terem aulas de
informatica regularmente”

Nesse ponto, observa-se que, mesmo o professor tendo ressaltado o celular
como recurso tecnolégico, verifica-se que ele ndo é utilizado como ferramenta
pedagdgica em sua pratica; o uso das TIC’s esta relacionado ao computador.

Pelo jogo simbdlico da lingua(gem) é possivel observar o movimento dos
sentidos, presente ndo s6 da reprodugdo dos dizeres, mas, sobretudo, na sua
transformacao, responsavel pela significagdo do sujeito. Assim, na mesma medida
em que a parafrase é constitutiva do discurso, os processos polissémicos se
marcam no dizer na medida em que os sentidos sdo atualizados, proporcionando ao
sujeito ser protagonista do seu dizer. Para Orlandi (2003), os sujeitos se
movimentam, fazem seus percursos, (re)significam num jogo simbdlico entre o ja-
dito e o seu dizer. Pelo trabalho simbélico da lingua, a falta é constitutiva da lingua,
possibilitando que os enunciados se tornem outros. Para a autora, se O real e a
lingua nao fosse sujeito a falha, e o real da histéria nao fosse passivel de ruptura,
nao haveria transformacao, ndao haveria movimento possivel, nem dos sujeitos nem
dos sentidos. Nessa transformacao, o sujeito atualiza os sentidos, condizentes com
as CP referentes a sua época, operando no ambito da criatividade, na medida em
que se posiciona como autor do seu dizer, € nao apenas reproduzindo os sentidos.

Esse fendmeno é passivel de observagao no discurso do professor referente ao uso

das TIC's em sala de aula:

sSD2: “Entao vocé deve ter conhecimento, deve ter jogo de cintura, vocé tem
de ser artista nesse momento.”
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A atualizacdo dos sentidos encontra-se na posi¢ao do professor na era digital
como um “artista”, que deve ter conhecimento e jogo de cintura (flexibilidade) para
driblar as dificuldades, e ndo apenas um mediador na aquisicdo do conhecimento
como inicialmente o SD2 afirma numa reprodugéo dos sentidos.

Nesse aspecto, parafrase e polissemia fazem parte do mesmo jogo do dizer e
sdo elementos constitutivos da lingua na producdo do enunciado. A partir das
sequéncias discursivas, observa-se que o professor concebe sua posigao como o
centro do processo ensino-aprendizagem, aquele que detém o conhecimento e 0
transmite a seus alunos que, mesmo se mediados pelos recursos tecnologicos,
permanecem na completa dependéncia do seu mestre.

Na AD francesa, o siléncio ndo é o “vazio”, o nada, mas € concebido como a
base da linguagem e traz em si a possibilidade de movimento do discurso. De
acordo com Orlandi (2010), pelo silenciamento compreende-se o jogo simbolico
entre lingua e histéria. O siléncio &, assim, produtor de sentidos uma vez que as
palavras significam na medida em que outras s&o silenciadas. Para a autora, 0
sujeito, ao falar, utiliza-se de determinados termos para construir seu dizer a partir
de “escolhas, selecbes” uma vez que poderiam dizé-las de outra forma, com outras
palavras. Assim, na materializagdo do dizer, para produzirmos uns sentidos,
silenciamos outros possiveis, mas talvez ndo desejados naquelas CP.

A partir dos recortes discursivos, o silenciamento € compreendido no discurso

de SD3, a seguir a expressdo “ah” acerca do curso de formagao tecnologica:

SD3: “ah ... que é importante €...”

Nesse ponto, o silenciamento é compreendido como a ordenagao do
pensamento e escolha das palavras. Por meio da expresséo “que € importante e”,
que segue ao silenciamento comprendido em “..”, € possivel observar que o

professor busca uma identificagéo a FD referente ao uso das TIC's. O mesmo ocorre

no discurso do SD2, no que tange ao uso das TIC’s na pratica docente:

SD2: [Siléncio]. Olha, a curiosidade leva a construgao do conhecimento.
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Nesse ponto, € possivel observar que o silenciamento ocorre como uma
tentativa aparentemente consciente de escolha/selecao das palavras em busca de
uma resposta correta que, ao final, mostra-se na lingua.

Acerca do relacionamento do professor-aluno na era digital, percebe-se que,
no que concerne a posicdo do aluno na era digital, observa-se no discurso dos
sujeitos da pesquisa uma notoriedade acerca da identificagao do aluno com as
tecnologias, mas ha um silenciamento concernente a questdo apresentada ao
professor: a relagcao do aluno e professor, como se naquele cenario escolar, na sala

de aula, o professor nao existisse, fosse apenas o aluno e a maquina.

SD1: "o que a gente percebe € que ha uma interagao muito grande do
aluno com a, com as novas tecnologias...”

SD2: “Quando vocé leva pro laboratério de informatica a curiosidade e
muito grande, o interesse em aprender também.”

SD3: "“a gente percebe que eles estao cada dia mais conectados, com
aparelhos celulares mais modernos...”

Nesse sentido, o silenciamento é percebido no discurso do SD2 no que tange
a imagem das TIC's no cenario educacional, na medida em que seu dizer &

interrompido momentaneamente, sendo tomado a seguir.

SD2: “necessaria que faz parte do nosso cotidiano e do cotidiano

principalmente dos nossos educandos, mas ... € ... nada mais &€ que uma
ferramenta.”

O silenciamento se marca, ainda, no discurso do sujeito no que concerne a

mediacao das TIC's e a relacao entre professor e aluno pelas expressoes em "nao €

sO” e "va piorar’.

SD1: “é, légico que seria, assim, melhor, mas eu acho que nao é sé, nao é
s0 o fato do aluno estar fora do laboratério que isso vai fazer com que a
relacao entre professor va piorar”
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Tendo silenciado sentidos outros, fatores que contribuem de forma negativa
para relacao entre professor e aluno, o sujeito ratifica a tensao presente na relacao
entre professor e aluno quando questionada acerca da relagcao professor-aluno e as
midias interativas. Observa-se um silenciamento tambem no que concerne a relacao
entre professor e aluno na era digital tendo em vista a ndo utilizagao das TIC's pelo
professor e, ao contrario, a necessidade do aluno em utiliza-las, indicando um

distanciamento do professor a imagem do aluno.

SD1: “a gente observa que eles interagem muito bem com as novas
tecnologias.”

SD2: "a gente vé que eles cada dia estao mais conectados”

Em ambos os casos, percebe-se um distanciamento do professor frente ao
aluno, compreendido pela imagem que ele faz do aluno e, por outro lado, pela forte
identificagcao do aluno com as TIC’s, observado nos termos “a gente observa” e “a
gente vé”. O professor nao se aproxima do aluno, mantendo-se na posicao como
centro do processo ensino-aprendizagem, dono do saber absoluto, € nao se arrisca

perante seu publico discente temendo perder sua autoridade.

3.2.2 O discurso da (des)culpa

Na consideracao de um sujeito clivado, submetido a agao do inconsciente, e
Interpelado ideologicamente, o sujeito se marca no discurso, a partir da relacao entre
lingua e ideologia sem se dar conta de tal assujeitamento.

Segundo Grigoletto (2011), o funcionamento ideoldgico sedimenta
determinados sentidos em detrimento de outros, assujeitando os sujeitos do discurso
a fazer determinados usos de palavras, sem que se déem conta dos efeitos de
sentido produzidos por esse uso. Uma vez interpelado pela ideologia dominante, e
de certa forma coagido, ao uso das TIC's na pratica docente, o professor, se marca
no discurso, sem que se dé conta, por meio da busca de uma justificativa para a nao

utilizagao de tais recursos. Tal pensamento pode ser compreendido nas expressoes
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antagbnicas “tenho sentido necessidade [...] nao tenho conseguido” e, ainda, em

“tentado e nao tenho conseguido™

SD1: “Bom, eu acho que é ... é viavel e é relevante, nao é7 Mas infelizmente
nao ... € ... eu tenho sentido até assim dificuldade, tenho sentido
necessidade de trabalhar com os meus alunos; de pedir para eles fazerem
pesquisas e nao tenho conseguido ... a gente sabe que é, € importante, &

um recurso a mais para se trabalhar, mas infelizmente nao tenho tido bons
resultados.”

SD2: “em relacdo a ... questao da ... informatica, né?... eu acho um pouco
complicado, embora seja muito importante, muito interessante para
todas as disciplinas; mas em relagdao ao inglés ... é ... eu sinto muita,
muita dificuldade em trabalhar com as turmas.”

SD3: “tenho tentado e nao tenho conseguido”

Compreende-se que, assim, o professor se marca no seu discurso como
sujeito enunciador. A partir das expressdes antagdnicas “tenho tentado|...]Jnao
tenho consequido”, é possivel notar que o professor se angustia com tal condigao,
e experimenta um sentimento de inquietagao e pesar do professor. Tal pensamento
se marca, ainda, no discurso dos participantes pelos efeitos de sentido que circulam
em “mas infelizmente”. Assim, ao tempo em que o professor se culpa por nao
conseguir, ele se desculpa, e se exime da responsabilidade, uma vez que nao

alcanca éxito em sua tentativa.

O mesmo pode ser observado a partir das expressoes “futuro presente” e

“muitos entraves” e, ainda, “muitas dificuldades”

SD2: “isso é o futuro presente; isso ai &, é, necessario que faz parte da nossa
vida. Agora, existem muitos entraves...”

SD3: “... isso ai é bacana ... Agora, existem muito entraves, muitas
dificuldades principalmente na rede publica.”

SD1: “nas escolas em que eu atualmente tou trabalhando eu nao
consegui ainda realizar nenhum trabalho de pesquisa de trabalho com
as turmas porque as escolas nao oferecem estrutura”.
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SD2: “porque a gente tem uma caréncia muito grande na, em escola publica
com relacdo a esses sistemas.”

SD3: “nao tem computadores suficientes para os alunos, ne?”

SD3: “Agora, existem muito entraves, muitas dificuldades principalmente
na rede publica”.

SD4: “Na escola que eu trabalho, a gente n&o tem muito horario para levar
os meninos para a sala de informatica...”

E possivel observar que, o professor interpelado pela ideologia dominante,
considera o uso das TIC's na sala de aula como necessario, e até "bacana’.
Todavia, o professor, justificando sua nao utilizagéo a partir dos recursos que as
respectivas escolas dispdem, o compreende como algo distante de sua pratica
docente. Como, na concepgao do professor, ndo ha condigdes para o trabalho com
as TIC's em sala de aula, ele se exime de tal responsabilidade, desculpando-se.
Vale ressaltar que, para o professor, o laboratério de informatica € a unica
possibilidade de utilizagdo das TIC's, desconsiderando o0s demais recursos
tecnoldgicos, como celular, TV, aparelho multimidia para utilizagdo em sala de aula

dentre outros.

Ao declarar a sua dificuldade e, ndo havendo alternativa, dadas as condigoes

do professor, o sujeito da pesquisa afirma que:

SD1: “...eu sinto muita, muita dificuldade em trabalhar com as turmas...”
SD2: “A gente vai tentando...”

SD4: “A gente faz o que pode”

Nesses termos, compreende-se que o professor experimenta um sentimento
de culpa, na medida em que ele, “responsavel pela aprendizagem do aluno” nao se
sente preparado para usufruir das novas tecnologias com vistas a favorecer a
aprendizagem dos seus alunos — nativos digitais. No mesmo sentido, o professor se

desculpa por tal situacdo na medida em que declara que “vai tentando’, i.e., nao
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esta acomodado e, apesar de todas as dificuldades, o professor “vai tentando”
inserir-se na era digital. Nesses termos, o professor “faz o que pode”, i.e., continua
na sua posicao como centro da aprendizagem do aluno, dono do saber.

E possivel compreender, ainda, o sentimento de culpa que o professor

experimenta em sua pratica docente, no que concerne ao relacionamento entre

professor e aluno:

SD1: "Entao, por essas e outras razoes fica dificil € ha uma cobranca
constante deles e termina como se fosse um pouco a culpa da gente.”

SD1:. “... o professor nao passa atividade, nao leva os alunos para o
laboratoério de informatica.”

Nesses termos, observa-se uma relagao de forgcas entre professor e aluno a
partir da contraidentificacao do professor a FD referente a posicao do aluno,
interpelado e identificado, a FD referente ao uso das TIC's. Tal pensamento pode
ser observado a partir das expressoes “cobranca” e “culpa’.

E possivel perceber, ainda, no discurso do SD1, que o professor, numa
empreitada solitaria, encontra na imagem do outro, seu aluno, nao um ponto de
equilibrio, mas a figura de uma acusac¢ao, um perigo iminente, frente as suas
proprias Inquietacoes provenientes da era digital, e experimenta um misto de
cobranga e culpa diante de seus alunos. O professor se culpa por nao utilizar TIC's
em sala de aula e pelo fracasso do aluno e, ao mesmo tempo, a partir da expressao
‘como se fosse”, o professor se exime de qualquer responsabilidade acerca do
Insucesso da utilizacao das TIC's em sala de aula, e até mesmo da aprendizagem
do aluno.

Nesses termos, o professor experimenta um sentimento de angustia, na
medida em que encontra barreiras fisicas — concernentes ao espaco geografico que
compreende o laboratério de informatica — e intelectual — na medida em que o
professor nao usufrui a utilizacao dos demais equipamentos que a escola
disponibiliza, como aparelho de video, multimidia, dentre outros. Tal pensamento

pode ser compreendido por meio do recorte discursivo de SD3:
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SD3: “[risos] eu ainda nao estou usando e aproveitando todos os recursos
disponiveis”

O sentimento de frustragcao € passivel de observacdo pelo riso de
constrangimento esbogado pelo professor no inicio de seu discurso. Nesse momento
o professor estabelece uma relagdo de conflito consigo mesmo na medida em que
sente necessidade, em fung&o da interpelagao tanto do poder publico quanto dos
alunos, e depara-se com a dificuldade de fazer uso dessas tecnologias pela
limitacao do laboratério de informatica. Pela expressdo “ainda”, observa-se também
que o professor anseia por essa utilizagao.

Diante da impossibilidade de utilizacdo das TIC’s em sua pratica educacional,

o professor reitera sua afirmacéo:

SD1: "Bom, como eu ja havia dito antes, é... nas escolas em que eu
atualmente tou trabalhando eu nao consegui ainda realizar nenhum
trabalho de pesquisa, de trabalho, com as turmas porque as escolas nao
oferecem estrutura... para que a gente possa trabalhar. Muitas vezes a sala
de informatica ta ocupada, €, nao tem alguém, um monitor para ficar com os
alunos, ndo tem computadores suficientes para os alunos, né?”

Essa percepgao gera no professor um sentimento de incapacidade,
resultando, de certa forma, uma frustracdo em sua pratica docente, bem como
Impoténcia perante ndo sé aos alunos, nativos digitais, como a eles mesmos; com
reflexos diretos a educacéo.

Em contrapartida a contraidentificagao do professor no que concerne ao uso
das TIC's, e sua ignoréancia diante de tais recursos, o professor reconhece a

Identificacao do aluno a FD referente ao uso das TIC’s a qual o aluno, assim como o

professor, encontram-se assujeitados.

SD3: “... eles gostam; s6 que n6és nem sempre...a gente consegue fazer
uma aula é...usando essas tecnologias”

Nesses termos, € possivel compreender que professor e aluno, embora

submissos a mesma FD, encontram-se em posi¢coes antagonicas, proporcionando
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tal condicdo, o embate que se estabelece entre os agentes do conhecimento, no que
concerne a utilizacao das TIC's na pratica docente.

Dessa forma, uma vez submisso a ideologia dominante, e reconhecendo o
laboratdrio de informatica como Unica possibilidade de insercao das TIC's em sua
pratica docente, o professor vislumbra uma possibilidade de uso de tais recursos por

meio de um auxilio, compreendido na posicao do técnico de informatica:

SD4: “E, era bom se a gente pudesse levar os meninos para a sala de

informatica, e falar para o menino (técnico do laboratdrio de informatica) para
0s meninos fazerem uma pesquisa...”

Embora nao seja essa a posigao do técnico de informatica — uma vez que
esta disponivel para execucao de tarefas concernentes ao funcionamento dos
equipamentos, o professor encontra nesse profissional, um ajudador, na medida em
que ele, o técnico, € conhecedor das possibilidades de tais equipamentos.

Nesses termos, o professor ignora que os alunos tém acesso ao computador
e, em geral, a internet no seu dia a dia, podendo, dessa forma, desenvolver
trabalhos e pesquisas com o auxilio dessas tecnologias em periodos extraclasse. De
acordo com a pesquisa com o0s alunos, observado na Figura 6, os alunos usufruem
das tecnologias de forma confortavel, possuindo uma variedade de sites
frequentemente visitados e, em sua maioria, correspondendo a 51%, possuem mais
de uma forma de acesso. Nesses termos, compreende-se que o professor se marca

no seu dizer, a partir de um discurso preconceituoso no que concerne a imagem da

posicao do aluno de escola publica.

3.2.3 O discurso autoritario e preconceituoso

Na AD francesa, ao se analisar um discurso, € preciso considerar as CP em
que o discurso se realiza, i.e., compreender os sujeitos e a situacao a partir do qual
o dizer é formulado. As CP abrangem o cenario soécio-historico-ideoldgico na

producao de sentidos, e sao responsaveis pelo estabelecimento das relagoes de
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forca entre as FD's que, constitutivas das formagdes imaginarias (doravante Fl),
determinam a possibilidade de interpretacdao (PECHEUX; FUCHS, 1997).

A concepcao de CP abre caminhos para se pensar em discursos distintos em
que, segundo Orlandi (2003), passam pela nogao de reversibilidade na relagao entre
os interlocutores. De acordo com a autora (op. cit.,, 29), no discurso ludico, a
reversibilidade € condicdo necessaria para esse funcionamento discursivo; no
polémico, a reversibilidade se realizada sob condigoes determinadas; o autoritario,
por sua vez, suprime a reversibilidade, nao considerando o seu interlocutor.

No decorrer das analises, observa-se que o professor se marca como
enunciador por meio de um discurso autoritario, em que assume uma posi¢ao de
soberania sobre seus alunos, e seu (suposto) conhecimento reina absoluto,
estabelecendo, assim, uma tensao entre professor e aluno. Constitutiva de todo
discurso, € possivel observar as relacoes de forca no discurso dos sujeitos da
pesquisa presentes no choque de geracoes entre professor e seus alunos, quando
questionados a respeito da posicdo do aluno na era digital, em especial no que
concerne ao relacionamento professor-aluno, no que concerne ao uso das novas

tecnologias. Tal pensamento pode ser observado no discurso dos participantes

quando indagados acerca da posigao do aluno na era digital.

SD1: “... eles querem ir pro laboratdrio de informatica...”
SD2: “E ... os alunos se sentem motivados”

SD2: “Quando vocé leva pro laboratério de informatica a curiosidade é
muito grande”

SD3: “E ... os alunos se sentem motivados em ... com aulas é ... com a
informatica”

SD4: “eles gostam” e eles se sentem motivados ...”

A partir dos recortes discursivos, € possivel perceber a relacao de forgas
entre professor-aluno presente no discurso do professor compreendido nos termos

“‘eles gostam”, “eles querem”, referindo-se ao uso das tecnologias pelos alunos. E,
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ainda, que a utilizacao das TIC's nao €& fonte de satisfacao, e motivacéo, para alunos
e professores, mas para alunos apenas.
Da mesma forma, esse pensamento pode ser observado pela expressao “do

cotidiano principalmente dos nossos educandos”, “eles ficam entusiasmados”:

SD2: "faz parte do nosso cotidiano e do cotidiano principalmente dos
nossos educandos ...”

SD4: “eles ficam entusiasmados no dia que vao para o laboratério de
informatica”

SD2: “Sedento. Ja chega na sala com o celular e o fone; curioso também.”

As sequéncias discursivas descritas demonstram que, observa-se, pelos
verbos flexionados no presente do presente do indicativo em “estiao cada vez
mais” seguido do gerindio em “interagindo”, “assistindo”, ‘“interagem”
compreendem um habito, indicando um estado continuo da posicao do aluno frente
as midias interativas no que concerne a posicao do aluno frente ao uso das TIC's.
Nesses termos, ha uma compreensao, por parte do professor, de que as TIC's sao
um fato real, o presente no cotidiano do aluno. Em contrapartida, no discurso do

professor, as tecnologias se apresentam como um porvir, um desejo de que 0 uso

das TIC's se efetive na pratica docente, mas nao uma realidade.

SD2: “Os professores tém sede de tecnologia, nés temos sede disso ...”

SD1: “se o professor, se ele ndao acompanha, se nao ta se informando, é ...
Fazendo cursos, se aperfeicoando, € ... saber como usar; eu acredito que
ainda tenha professores que muitas vezes ainda nao sabem manusear

um ... computador ... entao fica dificill, € como se vocé tivesse e, €,
estacionado no tempo ...”

Nesse sentido, observa-se um movimento continuo de expectativa em relacao
ao uso das TIC's em sala de aula. Os verbos utilizados no gerindio em “fazendo
cursos”, “se aperfeicoando”, e, ainda, utilizados no infinitivo “saber como usar”
precedidos da condicional “se” em “se o professor; se ele ndo acompanha; se nao

ta se informando” sao mencionados apenas quando tém o professor como imagem,
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e ndo o aluno, revelando que o professor ainda nao se sente inserido na era digital.
Nessa perspectiva, nota-se que a contraidentificacdo do professor com a FD
inerente & posicdo do aluno através do mecanismo de antecipagao a imagem que o

professor faz do seu interlocutor, o educando.

A inquietacao do professor em relagao ao uso das TlIC's se marca na

expressdo “se o professor ndo acompanhar isso” e “fica realmente defasado™:

SD1: “os alunos ... a gente vé cada vez mais os alunos usando celulares
mais modernos, né? E se o professor , ele nao acompanhar isso, ele fica
realmente, é, defasado.”

Nesse ponto, o professor, interpelado pela ideologia, teme a exclusao digital.
Afetado pelo efeito de evidéncia, compreendido em “realmente’, o professor
compreende que essa ndo € uma possibilidade, mas, considerando o cenario
tecnologico atual, € uma constatagao.

A partir das sequéncias discursivas extraidas das entrevistas com os
professores, € possivel verificar um distanciamento do professor em relagao ao seu

aluno. Tal pensamento € compreendido pela expressao “observo”:

SD1: “o que eu observo é ... realmente eles sdao assim, estao cada vez
mais interagindo com a tecnologia ... Que eles querem ta o tempo todo em
sala de aula usando o celular ... € ... assistindo video, ouvindo musica ... a
gente observa que eles interagem muito bem com as novas tecnologias.”

E possivel observar a relagcdo de forgas que se marca por meio da
contraidentificacdo do professor concernente a utilizacao das TIC's na pratica
docente que, afetados pelo inconsciente. E, por outro lado, a notéria identificacao do
aluno @ mesma FD a qual estad assujeitado. O professor, temendo sua autoridade,
contempla, distante, a familiaridade dos alunos com as novas tecnologias, uma vez
que expor suas dificuldades, e limitagdbes, concernentes ao uso das TIC's pode
acarretar em uma desautorizacao do seu poder perante seus alunos. Nesses
termos, observa-se que as TIC's ndo sdo consideradas, para o professor, um meio

de favorecer a aprendizagem do aluno, mas, sobretudo, responsavel por
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potencializar a relacao de forcas entre alunos e professor. De acordo com Azevedo
(2000, p.39),

a relagdo de forcas se refere ao lugar de onde fala o sujeito, ao valor de sua
posi¢ao no discurso [...] numa sociedade hierarquizada como a nossa, a fala do
lugar do professor, por exemplo, seu dizer vale mais do que o de um aluno.

Em conformidade com a hierarquia social da posicao do professor, este teme
expor-se frente a seus alunos. Na compreensao de que o ato de observar pressupoe
uma distancia entre o sujeito e o objeto, ao invés de interagir com o aluno e as
novas tecnologias, o professor mantém um distanciamento a posicao do aluno,
mantendo-se na posicdo do professor como “centro do processo ensino-
aprendizagem”, o detentor do conhecimento e, portanto, da autoridade em relacao
aos seus alunos. Dessa forma, o relacionamento entre professor e aluno se
estabelece numa relagao de forgas compreendida na disputa do poder do professor

e, tambem, no distanciamento da posi¢ao do aluno. Veja:

SD1: “E a gente sabe que de umas décadas pra ca, o uso da informatica, o
uso das tecnologias tem se tornado cada vez mais presente no cotidiano...de
nos professores, mas também dos alunos; e eles cobram muito isso.”

SD1: “... hda uma interacao muito grande do aluno com a, com as novas

tecnologias, mas... &, termina, assim, atrapalhando a sala de aula quando
eles querem utilizar esses equipamentos em sala...”

SD3: “eles cobram muito a gente”

Observa-se que esse sentimento € alimentado pela imagem do professor em
relacdo ao aluno, compreendido pelos sentidos que circulam no seu dizer. A
frustracdo demonstrada pelo aluno ao referir-se sobre o laboratério de informatica
assume um sentido de cobranca. E possivel perceber a tensdo existente na relagao
entre professor-aluno pela utilizacdo do verbo *“atrapalhar’ referindo-se ac uso de
um recurso tecnoldgico pelo aluno em sala. Nesse sentido, o professor filia-se a
posicao tradicional do professor como o transmissor do conhecimento, e um
discurso autoritario, na medida em que é ele, professor, que detém o poder, e o
saber. A esse respeito, os dados observados na Figura 3 corroboram a analise, uma

vez que, de acordo com a pesquisa realizada em 13 capitais brasileiras — incluindo
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Recife — todos os professores utilizam as TIC's em contexto escolar, exceto em sala
de aula com a presencga dos alunos.

Na compreensao do professor, a utilizacao de tais recursos em sala de aula,
pelos alunos, “atrapalha” a aula, uma vez que, segundo a concepg¢ao do professor,
tira a atencao do aluno do centro de sua aprendizagem. Ao perceber a familiaridade
do aluno com as TIC’s, o professor, a partir da imagem que tem de seu aluno, assim
como das TIC's na pratica docente, nao se expde perante seu publico e, por
conseguinte, nao se lanca a esse novo saber.

De acordo com Pé&cheux (2010), um dizer apoia-se em inumeras vozes que o
sustentam, dirigindo o seu sentido a partir da imagem que o sujeito faz do seu
interlocutor. Assim, um dizer ndo é direcionado precisamente a um individuo que o
recebe, mas a imagem que € feita dele. Ao dizer, o sujeito antecipa a imagem do
seu interlocutor, e do objeto, e produz o seu discurso a partir das expectativas
construidas em relacdo a ele. O mecanismo de antecipagao € observado na

afirmacao do sujeito abaixo transcrita no que respeita a utilizagao das TIC's em sua

pratica docente:

SD2: “Veja que bacana! vocé ta numa sala, utilizando o quadro inteligente ou
o proprio celular pra ele anotar a agenda, fotografar o quadro; isso ai e

bacana, isso & o futuro presente; isso ai €, €, necessario que faz parte da
nossa vida.”

SD2: “Vocé ta na sala de aula e de repente pifou o quadro inteligente e se
vocé nao tiver um plano B, dancou sua aula.”

A partir da antecipacdao a imagem que o sujeito faz do objeto, as novas
tecnologias, percebe-se que o professor €, assim como o aluno, seduzido pelo
encantamento que as TIC’s exercem sobre o sujeito dessa era compreendido na
expressao “veja que bacana”, todavia, pela expressao “futuro presente” nota-se
que nao faz parte da sua realidade. Observa-se, ainda, um grande receio por parte
do sujeito acerca da nao-confiabilidade dos recursos tecnoldgicos. Assim, mesmo no
que concerne ao uso das TIC's na pratica docente, o professor ainda se vé como o
centro do processo ensino-aprendizagem na medida em que ele, professor, tera de

prover um meio de “salvar” a aula, caso o recurso tecnolégico falhe; o professor esta
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no comando e dirige a aula, e nao o mediador como anteriormente mencionado pelo
sujeito.

De acordo com Pécheux (1990), a nogdo de antecipagao € constitutiva do
discurso e compreendida como o momento em que o enunciador experimenta, de
certa maneira, o lugar do ouvinte a partir de seu proprio lugar de enunciador
constituido pelo jogo das FI (implicitas as imagens que o locutor faz de seu
interlocutor, de si mesmo, e do objeto). No mesmo sentido, Orlandi (1993) destaca
que o mecanismo das antecipacdes compode a estratégia discursiva de prever,
situar-se no lugar do ouvinte a partir do seu proprio lugar de locutor, regulando a
possibilidade de respostas e dirige as argumentagdes. Esse pensamento pode ser
compreendido no discurso do sujeito na medida em que nao so a relagao de forga
presente na relacao entre professor € aluno pode ser observada, como tambem o
mecanismo de antecipagdo da imagem do aluno observado em “va piorar”,

anunciando a possibilidade de que a acdo ocorra — no caso a acao de “piorar” — e,

ainda, em “melhorar”;

SD1: “néao é que va piorar”

SD4: “ajuda a melhorar”

Nesses termos, € possivel notar que a relagao de forga, presente na imagem
concernente ao relacionamento do professor-aluno, se marca no discurso do S1
uma vez que, nao tendo mencionado outros fatores contribuem para uma relagao
conflituosa entre professor e aluno, deixa explicita a tensao presente nessa relacao
que, pela expressdo utilizada “vai piorar” indica que ja € ruim. Esse mesmo
pensamento é percebido no discurso do SD4 quando afirma que as TIC's ajudam a
“melhorar” o relacionamento entre professor-aluno. De igual forma, a antecipagao
a imagem do aluno é compreendida no discurso do sujeito no que respeita ao uso
das TIC's na medida em que ha uma contraidentificagdo do professor com a FD
discursiva inerente a posigao do aluno, em especial no que tange a motivagao do
aluno para o estudo.

O mecanismo de antecipacao € observado, ainda, no que respeita ao

relacionamento entre professor-aluno na era tecnolégica, marcado no discurso dos
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participantes, provocado pelo efeito de evidéncia a qual o sujeito e afetado,

compreendido em:

SD1: “quando eles querem ir pro laboratdrio de informatica a gente sabe
que nio é para estudar, ndo é para desenvolver trabalhos e atividades.”

SD1: “se conversasse com todos os alunos que o laboratério de informatica

é pra ser utilizado mais pra que eles possam melhorar em termos de
conhecimento deles na disciplina”

SD4: “a gente sabe que se eles querem estudar, estudam...ndo precisam
do computador ...”

SD3: a gente sabe que eles ndo querem ir pro laboratorio de informatica para
aprender assuntos relacionados a disciplina, mas sim pra entrar em
facebook, né? Em sites de relacionamento, emails ...”

SD4: “mas a gente sabe que eles estido ligados mais nas redes sociais,
bate-papos”

A partir das sequéncias discursivas dos professores, tendo em consideracao
as formacdes imaginarias dos professores concernentes a posi¢cdo do aluno,
observa-se uma tensdo entre professor e aluno. Compreende-se, assim, que O
professor filia-se a FD referente a posicao do professor como o transmissor do
conhecimento, e opera um discurso autoritario, e preconceituoso, a posigao do
aluno.

A partir do efeito de evidéncia provocado pela interpelagado da ideologia
dominante acerca da geracéo que desponta no cenario tecnologico da virada dos
séculos XX e XX|, comumente os jovens e adolescentes deste periodo sao
chamados nativos digitais. Todavia, tomando por base os efeitos de sentido que
circulam no discurso dos professores, observa-se que ha um deslocamento de
sentido e o termo é, frequentemente, associado a indoléncia dos contemporaneos
desta época, pelo acesso desses jovens a redes sociais e jogos, Inclusive;

caracteristicas essas que os distinguem das geragdes anteriores. Assim, embora o
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termo nativo digital seja amplamente empregado, nem sempre € considerado a partir
das caracteristicas dos nascidos na era digital.
No mesmo sentido, tal preconceito a posigdo do aluno se marca, ainda, no

discurso do professor pelas expressoes “condi¢oes de terem aulas de informatica

regularmente”:.

SD1: “mas com certeza que se eles tivessem condigdes de terem aulas de
informatica regularmente...”

Nesses termos, a partir das formagdes imaginarias concernentes a posi¢ao do
aluno, o professor ignora que seus alunos se encontram inseridos na era digital e,
assim, possui uma imagem distorcida, e preconceituosa, de seu aluno. No entanto,
a partir da pesquisa com 285 alunos de escola publica — ressalta-se, aqul, que sao
alunos, em sua maioria, pertencentes as mesmas escolas as quais os professores
participantes da pesquisa lecionam — observa-se que as afirmagoes dos professores
correspondem, sendo, a uma imagem distorcida do seu publico discente.

De acordo com o resultado colhido na pesquisa observado na Figura 7,
apesar de os alunos serem adolescentes — com faixa etaria entre 12a 17 anos — e 0
mundo experimentar a Era das Conexdes cuja principal caracteristica e a
importancia de frequentar rede de relacionamentos, observa-se que 0s alunos nao
se restringem as redes sociais, mas aproveitam o tempo de conexao para visitar
outras possibilidades. Verifica-se que os sites de relacionamentos nao
correspondem a predilegcdo, ou prioridade, dos alunos, uma vez que uma parcela
pequena dos entrevistados, 22%, utilizam esses sites de forma exclusiva. De acordo
com a pesquisa com os alunos, 67% dos alunos usufruem das tecnologias de forma
confortavel, possuindo uma variedade de sites frequentemente visitados.

Observa-se, ainda, essa imagem distorcida, e preconceituosa, dos
professores em relagéao aos alunos, no que concerne ao uso das TIC’s na posi¢ao
de alunos. De acordo com 8SD1, seria necessario que fosse feita uma

conscientizacdo aos alunos para que nao quisessem apenas lazer quando 0s

recursos tecnoldgicos fossem utilizados por eles:
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SD1: “E que a gente pudesse utilizar essas aulas realmente com a
finalidade de trabalhar o contetiddo e fazer até um trabalho de
conscientizagao com eles”

O professor, assim, se marca no discurso por meio de um discurso autoritario,
concebido na sua posicao de centro da aprendizagem, e preconceituoso, na medida
em que, a partir das Fl inerentes a FD que o constitui — uso das TIC's — compreende
que o aluno ndo estd no laboratério de informatica para trabalhar os conteudos
propostos, mas para brincar.

No que tange a antecipacgado do professor a posi¢ao do aluno frente ao uso de
recursos tecnoldgicos de que os alunos se interessam, exclusivamente, por sites de
“‘redes sociais e bate-papo”, e “ndo querem estudar”, observa-se na Figura 10 —
Sugestdes dos alunos para trabalhos com o computador na escola — que, de acordo
com os dados colhidos na pesquisa com os alunos, as sugestoes que compreendem
a utilizacdo de jogos, ou a mescla entre jogos e pesquisa, correspondem a menor
parte dos participantes: 5% e 4% consecutivamente. De acordo com o0s resultados,
observa-se que os alunos ndo apenas estdao avidos por uma “‘nova” forma de
aprender, e de ensinar, a partir das novas tecnologias, como também o professor se
marca em um discurso preconceituoso a respeito do discente da escola publica, em
especial no que respeita aos seus alunos, compreendido pela antecipacao a posigao
do aluno.

Pelas sugestdes apresentadas pelos alunos a partir das antecipagoes as suas
Fl acerca da utilizacido do computador em ambiente escolar — 34% propoem a
elaboracdo e apresentacdo de trabalhos feitos pelos alunos, 31%, a sugeriram
trabalhos elaborados pelos e, ainda, aulas elaboradas pelos professores, mediadas
pelas TIC's — observa-se que o aluno ndo somente anseia, como tambem poOssul
compreensdo e certa maturidade para a utilizagdo das TIC's em sala de aula;
inclusive a partir de uma parceria entre atividades realizadas por professores e
alunos, concomitantemente.

Na AD francesa, o sujeito atribui imagens do destinatéario, do referente e de si.
A partir do mecanismo da antecipagdo, o sujeito coloca-se no lugar do destinatario e,

dessa maneira, pode prever o efeito de suas palavras (PECHEUX, 1969). O
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professor, ao antecipar a imagem do aluno, tanto de escolas publicas quanto de
escolas particulares, opera uma contraidentificacdo a FD referente ao aluno de

escola publica, no que tange a utilizagao das novas tecnologias:

SD3: [Siléncio] Se eu falar em escola particular, eles ja nascem ja
sabendo tudo. Em escola publica, os que tém acesso a isso ... eles ja ...

ja ... é ... dominam o ba ... suficiente, mas nao é a realidade com todos os
alunos.

SD4: “a gente sabe que na escola publica poucos tém acesso a
internet.”

Compreende-se que nao sdo todos os alunos que possuem computador em
casa, nem tampouco todos tém acesso. Todavia, de acordo a Figura 4 observa-se
que 68% dos alunos possuem computador em casa, independentemente de acesso
a internet. E, na mesma perspectiva, a Figura 5 mostra que 99% dos alunos
acessam a internet, em sua maioria a partir de diferentes maneiras. Dessa forma,
observa-se que os alunos néo so tém acesso ao mundo tecnolégico, como usufruem
das diversas possibilidades que a rede mundial Ihes oferece. Esse pensamento e
compreendido pelas sugestdes apresentadas pelos alunos para a utilizagao das
midias interativas em sala de aula, compreendido na Figura 10. De acordo com a
pesquisa, 65% dos alunos sugeriram trabalhos elaborados por eles mesmos para
apresentacdo em sala, ou aventam a possibilidade de trabalhos elaborados por
alunos — subdivididos em grupos ou individualmente — em consonéncia com as aulas
apresentadas em slides pelos professores. Nesse ponto, o aluno se antecipa a
posicao do professor como um suporte, um “aliado” na busca e apreensao do seu
conhecimento.

No que diz respeito as Fl do professor concernente ao aluno de escola
publica, o qual ndo tem acesso a internet, ndo condiz com os dados obtidos a partir
da entrevista com os alunos. De acordo com os resultados colhidos na pesquisa
realizada com os alunos, observados na Figura 8, 54% dos alunos permanecem
mais de 2h na internet, e 46% permanecem 2 h, ou menos, por dia na internet.

Na consideracdo das CP do discurso, que envolvem os sujeitos e as

situacdes, vale ressaltar que, segundo os participantes, esse tempo de permanéncia
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esta condicionado a autorizacao do responsavel, quando menores, ou concernente a
sua disponibilidade financeira, uma vez que, de acordo com a Figura 6 uma das
formas de acesso dos alunos consiste em lan house exclusivamente, 12%; 51%
possuem outras formas de acesso a internet que, em sua maioria, correspondem a
frequéncia em lojas lan house e, concomitantemente, nos proprios aparelhos
celulares que dependem de insercdo de creditos.

Nesses termos, a partir do discurso dos participantes, observa-se que 0
professor tem pouca percepgao das possibilidades de seus alunos no tocante ao
acesso e utilizacao das midias interativas, operando, assim, um discurso autoritario,
e preconceituoso, frente ao seu publico discente.

De acordo com Indursky (2011), dois enunciados que remetem a mesma FD —
no caso, referente ao uso das TIC’'s — produzidos a partir de posicoes-sujeito
distintas, relacionam-se diferentemente com a ideologia e produzem efeitos de
sentido diversos. Nesse sentido, em contrapartida a contraidentificagéo do professor
frente as TIC's, a partir da Figura 9, observa-se que 0 aluno, uma vez submisso a
interpelacdo ideologica e, assim, afetado pelo efeito de evidéncia que a ideoclogia
proporciona, possui uma identificagdo ao uso das TIC's. Em sua maioria, 0s alunos
compreendem as novas tecnologias, em especial o computador, como importantes
em sua vida. De acordo com os resultados obtidos na pesquisa com os alunos, 88%
compreendem que o computador, considerando as possibilidades que ele oferece, e
importante em suas vidas.

A partir das analises dos recortes das entrevistas com 0s professores sobre
docéncia na era digital, bem como suas implicagoes no ensino-aprendizagem € 0O
relacionamento com o aluno, além da pesquisa com os alunos, € possivel chegar a
algumas conclusoes.

De acordo com os estudos realizados, compreende-se que a distribuicao de
computadores aos professores e alunos, cursos de aperfeicoamento, e
modernizacdo das escolas com recursos tecnolégicos nao sao suficientes para a
insercdo do professor na era digital e, por si mesmos, nao garantem uma melhor
qualidade de ensino aos alunos. Doutra sorte, necessario que haja um investimento
na formacao profissional, e continuada, do professor a partir de novas técnicas de

ensino: e voltado para a realidade do publico docente para, assim, melhor atender o
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discente. Necessario se faz o resgate da valorizagdo desse profissional, inclusive
sob forma remuneratéria, para que, ndo necessitando de tantas horas de trabalho —
agravado por estarem em escolas diversas — possa dedicar-se a estudos
continuados com vistas ao aperfeicoamento da sua pratica docente. Nesse sentido,

Zagury (2006, p.203) destaca que

pode-se mudar o método e as técnicas de ensino por outras mais modernas, sem
que isso melhore a qualidade do ensino, porque ndo € o método que faz um bom
professor; é o professor que faz qualquer método tornar-se efetivo.

A utilizacdo dos recursos tecnolégicos na Educagao contribui de maneira
relevante para o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem,
proporcionando a compreensao de “formas de aprender”, e de “ensinar’ a fim de
capacitar o aluno, e o professor, para essa nova era.

O avanco das tecnologias provocou transformagdes nao sé na concepgao de
trabalho, mas, sobretudo, na condigdo humana. Nesses termos, € necessario que
haja uma maior compreensao do homem nessa nova sociedade, na medida em que
as mudancas ocorrem, € sempre ocorreram por homens e para os homens.

Sobretudo, é necessaria uma maior investigacao sobre a posigao do
professor de lingua inglesa na sociedade tecnoldgica, bem como sua compreensao
acerca da utilizacdo das midias interativas em sua pratica docente, a fim de
compreender a posicao-sujeito desse profissional na era digital como parte

fundamental intrinseca ao processo ensino-aprendizagem, e ndo apenas um veiculo

de transmissao de conhecimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nas analises que se apresentam, é possivel observar que tanto professor
quanto aluno se filiam a um sentido — determinado pela FD que o constitul,
compreendido como a forma-sujeito — porém, com posicdes-sujeito distintas. A partir
dos recortes discursivos, compreende-se que a forma-sujeito que constitui a posicao
do professor e aluno refere-se ao uso das TIC's, uma vez que, quer numa relagao
de identificacdo, observado na posicdo do aluno, quer pela contraidentificagao,
confrontando saberes referentes a esse saber, observado no discurso do professor,
eles permanecem assujeitados a ela.

Embora usufrua dos recursos tecnolégicos, o professor nao se sente inserido
na era digital quando associados a sua pratica docente, uma vez que temem sua
autoridade perante seus alunos. Operando uma contraidentificagao no que concerne
ao uso das TIC's na pratica educacional, o professor ndo atende a demanda do
publico discente, nativos digitais e, numa posigdo como centro do processo de
ensino-aprendizagem, o professor se marca a partir de um discurso autoritario e
preconceituoso perante seu aluno.

De acordo com as analises das entrevistas dos professores, foi possivel
observar a relacao de forca presente no mecanismo de antecipagdo concernente a
posicdo do aluno. Os professores ocupam, ainda, uma posigdo no centro do
processo ensino-aprendizagem, a fonte pela qual o aluno recebera o conhecimento.
Dessa forma, mantém uma posicdo distante dos seus alunos e, assim,
desconhecem suas possibilidades de acesso aos recursos tecnologicos, bem como
seus anseios para a sua utilizagdo em sala de aula. O professor nao atende a
demanda do publico discente, operando, muitas vezes, um discurso preconceituoso,
a partir de uma antecipacao a imagem dos alunos, de certa forma, distorcida.

Embora os professores usufruam dos recursos tecnologicos, ainda nao se
sentem inseridos na era digital no que respeita a sua aplicagao na pratica docente.
Por outro lado, seu publico, os alunos, ndo s6 encontram-se inseridos na sociedade

tecnoldgica, como apresentam certa maturidade para o trabalho com tais
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dispositivos em sua vida escolar. Nesses termos, a Educacao experimenta um
choque de geragdes com reflexos imediatos nNo processo ensino-aprendizagem,
afetando o sistema educacional.

Vale ressaltar, sobretudo, que os professores participantes dessa pesquisa
trabalham, de um modo geral, em duas ou mais escolas distintas, a fim de
complementar a renda — realidade da classe docente de um modo geral — tendo em
vista os baixos salarios. Tal condicdo faz com que o professor tenha menos tempo €
disposicdo, em fungdo do cansago fisico e mental para preparo das aulas e
aperfeicoamento continuo da sua préatica educacional. Essa condicao do professor —
0 cansaco a que os professores sdo acometidos em fungao de um numero elevado
de turmas, e alunos em sala de aula — dificulta, ainda, um maior contato com seus
alunos. De um modo geral, os professores sao reféns de uma formagao profissional
deficitaria que comumente é relacionada a uma formagao do professor tradicional,
como o centro da aprendizagem.

Observou-se, também, um estranhamento desse profissional quanto a sua
POSiCA0 nesse novo cenario socioeducacional. Nesse sentido, percebe-se uma
relacdo conflituosa na posigdo do professor concernente a utilizacao das midias
interativas na sua pratica docente, bem como suas implicagoes no que concerne 4
uma possivel ameaga da suposta estabilidade na sua relacdo com seus alunos. O
professor compreende a necessidade de utilizacao das TIC's em sala de aula,
porém sente-se incapacitado para fazé-lo e se angustia por tal situacao; projeta em
seu aluno a imagem do “acusador’, aquele que, segundo expresso no discurso do
professor, o culpa por ndo promover aulas “mais dinamicas e atraentes” é realgada,
assim, a relacido de forca presente na relagao entre professor-aluno. Nao
conhecendo as possibilidades do seu alunado, © professor vé no laboratdrio de
informatica a Unica forma de “inseri-lo” na era digital. Nao ha como negar que a era
digital se apresenta como um grande desafio na Educacao que, mais que em
qualquer outro tempo, experimenta um choque de geracdoes com reflexos
diretamente no processo ensino-aprendizagem.

Nesses termos, mais do que dispor de maquinas aos alunos e professores, e
necessaria uma investigacdo minuciosa sobre a posigdo do professor nesse novo

cenario mundial, bem como sua compreensao acerca da utilizagao das midias
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interativas em sua pratica docente, a fim de melhor compreender a posicao desse
profissional da educagao - seus anseios e receios — nesse Novo cenario, como parte
fundamental, intrinseca ao processo ensino-aprendizagem, € nao apenas um veiculo
de transmissdao de conhecimento. Assim, trilharemos por caminhos seguros e
conseguiremaos ir adiante.

O uso do computador e, mais especificamente, 0 acesso a internet na escola
afetaram o ensino, a aprendizagem € 0SS programas escolares de forma
determinante, pois as possibilidades de uso do computador como ferramenta
educacional estdo crescendo e os limites dessa expansao sdo desconhecidos. As
novas tecnologias sdo uma realidade do mundo atual, € vém ao encontro da
demanda da sociedade moderna. De acordo com os avangos tecnologicos, faz-se
necessario que o ser humano se adeque cada vez mais as exigéncias do mundo
moderno, aprimorando seu conhecimento e buscando novas possibilidades a cada
dia. Atualmente, mais que uma necessidade, o conhecimento tecnoldgico e o
aperfeicoamento continuado sdo uma exigéncia a qualquer profissional. Sendo
assim, o aluno precisa estar inserido no cenario social, preparado para o mercado
de trabalho e a atuar no mundo globalizado de forma critica.

Varios estudos tém sido suscitados em diferentes areas do conhecimento
com vistas a implementagdo dos recursos tecnologicos como a solugao ou o
caminho mais acertado para os problemas atuais de ensino-aprendizagem. Todavia,
vale ressaltar que essa interpelagdo tecnoldgica chega a sociedade, publico
consumidor, alheio a sua vontade, impingindo-lhes sua presenga e conhecimento.

A era digital se apresenta como um grande desafio. O campo € fertil para
descobertas e questionamentos e, qualquer que seja a otica das discussoes sobre o
assunto, é inegavel, e isto vem se repetindo continuamente, que precisamos
aprofunda-lo, uma vez que suas repercussdes sobre nossa sociedade ainda nao
foram suficientemente exploradas.

No que concerne ao uso das TIC's na pratica educacional, € possivel
observar que ocorre, ainda, de maneira timida e muitas vezes descontextualizada.
Apesar de possuirem conhecimentos, algumas vezes ainda que basicos sobre as
TIC's, e participarem de cursos de aperfeicoamento e formagao continuada, nao

consideram sua aplicagao efetiva no contexto da pratica docente, uma vez que estes
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ndo resgatam seu conhecimento adquirido previamente, nem tampouco contemplam
a realidade em que o professor encontra-se inserido no cenario social. Como
consequéncia, as TIC's sdao compreendidas como COmMO MEro instrumento de
transmissdo de conhecimento, ferramentas para tornar as aulas “diferentes” e
“interessantes”.

Toda e qualquer reflexdo em torno das midias interativas € suas
contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem € valida. A mera negagao da
influéncia das novas tecnologias em nossas vidas- é rejeitar/combater o
desenvolvimento do homem e da sociedade que ele esta inserido e, sobretudo, viver
no obscurantismo. Vale ressaltar que a cibercultura s6 contribui para o
desenvolvimento e aperfeicoamento do homem na medida em que € concebida sob
uma perspectiva humanistica, uma vez que os dados, as informacgdes, jamais
prescindirdo da inteligéncia humana e do esforco e tempo necessarios para
aprender, pesquisar, avaliar e integrar-se a nova realidade.

Destarte, mais do que uma exacerbagao do uso dos recursos tecnologicos, e
preciso conferir & era digital um olhar humanista a fim de valorizar o homem, levando
em conta sua pluralidade e a relagdo com o “outro” — sejam as midias, sejam 0S
alunos. Se o professor nao estiver inserido nessa nova era, nessa nova educacao,
tais dispositivos por si mesmos nao garantem uma educagao de qualidade. As novas
tecnologias sdo uma necessidade do mundo atual, e vém ao encontro das
exigéncias da sociedade moderna, em que o homem precisa estar inserido no
contexto social, preparado para o mercado de trabalho. Esta nova modalidade de
ensino nao substitui, ndo concorre, nem tenta se sobrepor ao ensino tradicional, mas
vem a ele acrescentar uma nova dimensao.

Sobretudo, em contrapartida a um sujeito ideal, neutro € autbnomo, visto que
as posicbes-sujeito ndo sao formadas aleatoriamente, mas construidas socialmente,
é preciso que haja uma compreensdo do sujeito como produto e produtor da
sociedade em que esta inserido, influenciando e por ela sendo influenciado, por

meio da linguagem na qual ele se significa, a partir das posicoes marcadas em seu

discurso.

“ .. se pudéssemos contar os carros que se movermn por estes caminhos de ir e
voltar, proximos ou mais longe, chegariamos aos dois mil e quinhentos [...] mas
os homens, se 0s quisermos ver, tem de ser de mais perto.”

José Saramago
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa O discurso do professor de linguas
estrangeiras sobre sua docéncia na era digital, cujos termos estao abaixo relacionados:

1. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
2. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagao com o pesquisador ou com a instituigao.

3. A pesquisa tem por objetivo analisar o discurso do professor de linguas sobre docéncia nessa nova

era a fim de compreender a posigdo desse profissional sobre sua pratica docente nesse cenario de
transformacao em que estamos inseridos.

4. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder a uma entrevista, que sera gravada, para
serem analisadas a luz da Analise do Discurso de linha francesa.

5. Os riscos relacionados com sua participagdo sdo um possivel constrangimento por se submeter a
entrevista e, em especial, & sua gravagdo. Salientamos que nao havera identificagdo de nenhuma
espécie. O material sera analisado apenas pelas pesquisadoras diretamente envolvidas, com o

objetivo de analisar o discurso dos sujeitos em estudo e serd arquivado em banco de dados
devidamente protegido.

6. Os beneficios relacionados com a sua participagéo sdo a devolutiva da pesquisa aos participantes,
além da sua socializagdo com outros profissionais, professores ou nao, através de sua publicagao em
revistas cientificas e congressos de areas afins, a fim de contribuir para a construgao de um novo

olhar frente a posicao-sujeito do profissional de linguas na era digital expresso em seu discurso sobre
sua docéncia nesse novo contexto.

7. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagao.

8. Nao serdo divulgados os nomes dos participantes. Os dados que possibilitam sua identificagao nao
serao divulgados (como informado no item 5).

9. A gravacio sera inserida em banco de dados do Laboratério de Linguagem da UNICAP.

10. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador,

podendo tirar suas duvidas sobre o Projeto de Pesquisa de sua participagdo, agora ou a qualquer
momento.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL (ORIENTADOR)
Nome: Prof? Dr?2 Nadia Pereira Gongalves de Azevedo

Endereco completo: Rua do Principe, 526, Bl. G4— Recife — PE — CEP: 50.050-900
Telefone:

Assinatura

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UNICAP que funciona na Coordenagao Geral de Pesquisa, da PRO-REITORIA
ACADEMICA — PRAC, da UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO - UNICAP, localizada na
Rua Almeida Cunha, 245 — Santo Amaro — Bloco G4 — 8° andar — CEP 50050-480 Recife — PE —

Brasil. Telefone (81) 21194376 - Fax (81)2119.4004 - Enderego Eletronico:
pesquisa_prac@unicap.br
Recife, de de

Sujeito da pesquisa
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APENDICE Ii

CARTA DE ANUENCIA |

Declaro, para os devidos fins, que concordo em participar do Projeto de
Pesquisa, intitulado: O discurso do professor de lingua inglesa sobre docéncia na
era digital, sob a responsabilidade da Professora / Pesquisadora Prof?® Dr® Nadia
Pereira Goncalves de Azevedo, do Mestrado em Ciéncias da Linguagem, da
Universidade Catolica de Pernambuco, desenvolvendo as atividades que me

competem, pelo periodo de execugao previsto no referido Projeto.

Assinatura

NOME Elaine Pereira Daréz
CPF: 026.708.617-25

Fone(s) para contato: 4141-1599 / 9801-0649

E-mail: lainedaroz@gmail.com
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APENDICE 1l

CARTA DE ANUENCIA I

Declaro, para os devidos fins, que concordo em participar do Projeto de
Pesquisa, intitulado: O discurso do professor de lingua inglesa sobre docéncia na
era digital, sob a responsabilidade da Professora / Pesquisadora Prof* Dr* Nadia
Pereira Gongalves de Azevedo, do Mestrado em Ciéncias da Linguagem, da
Universidade Catélica de Pernambuco, desenvolvendo as atividades que me

competem, pelo periodo de execugao previsto no referido Projeto.

Assinatura

NOME: Nadia Pereira Gongalves de Azevedo
N° de Mat. 2421-8

CPF: 181625501-78
Fone(s) para contato: (81)2119-4024 / 8856-1705 / 9754-1144

E-mail: nadiaazevedo@gmail.com

137



ANEXOS

138



ANEXO A
ENTREVISTA REALIZADA COM OS PROFESSORES

Como é que vocé vé o ensino da lingua estrangeira, o ensino da lingua
inglesa nessa era digital com tantas tecnologias, com tantas inovacoes?

Nos tivemos um curso de formacao tecnoldégica na prefeitura. O que vocé
falaria em relacéo a esse curso? Ele vai ao encontro das necessidades, da
realidade, dos anseios do professor na lingua inglesa nessa nova era?

Como € que vocé classificaria, o que vocé diria sobre o lugar do professor na
era digital. Inclusive, qual seria o seu papel na atualidade, nessa era digital?

Como vocé vé a posicao do aluno nessa era digital? Como €, ou quem €, o
aluno dessa era digital?

O que vocé diria do relacionamento do professor € do aluno em relacao a

essas tecnologias? O que isso implica no relacionamento entre professor e
aluno em sala de aula, na sua pratica?
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ANEXO B

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Este trabalho é parte integrante de um projeto de pesquisa. Sua colaboracao

de forma séria e consciente & de extrema importancia para o bom andamento do
trabalho. Nao se preocupe com respostas certas ou erradas, qualquer resposta

estara certa desde que corresponda a sua opinido sincera. Esta entrevista é
anonima e confidencial;, sua identidade sera preservada.

PERGUNTAS

Vocé possui computador em casa?

SIM NAO

Vocé tem acesso a internet?

SIM NAO

Se a resposta for positiva: De que forma vocé tem acesso a internet?

CASA LAN HOUSE CELULAR ESCOLA

OUTROS:

Quais os sites que vocé acessa com mais freqléncia?

PESQUISA RELACIONAMENTOS JOGOS DOWNLOADS

OUTROS:

Quanto tempo aproximadamente vocé fica no computador por dia?

2 HORAS MAIS DE 2 HORAS MENOS DE 2 HORAS

QUTROS:
Vocé acha que o acesso ao computador é importante na sua vida?

SIM NAO

Na sua opinidao, de que forma se poderia trabalhar com computador na
escola?

AULAS COM SLIDES FEITOS PELO PROFESSOR JOGOS
TRABALHQO FEITO PELOS ALUNOS PESQUISAS
OUTROS:

MUITO OBRIGADA! 2+
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ANEXO C

ENTREVISTA COM REPRESENTANTES DA EMPRESA JOY STREET

Esta é entrevista é parte integrante de um projeto de investigagao concernente
ao Discurso do professor lingua estrangeira sobre sua docéncia na era digital, como
pesquisa de dissertacdo sob orientagdo da Professora Doutora Nadia Azevedo.

ENTREVISTA

1-Qual o papel da Joy Street no Concurso Professor Autor?

2-Qual o objetivo do concurso Professor Autor?

3-O concurso Professor Autor é direcionado a algum publico especificamente?

Obrigada pela colaboragao!

Elaine Daroz

Mestranda em Ciéncias da Linguagem
Universidade Catolica de Pernambuco

Recife-PE, de 2012.

Renata Stadtler
Gerente de mobilizagao
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