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A vida é dialdgica por natureza. Viver significa
participar de um dialogo: interrogar, escutar,
responder, concordar etc. Neste didlogo o
homem participa todo e com toda a sua vida:
com os olhos, os labios, as méaos, a alma, o
espirito, com o corpo todo, com suas acgoes.
Ele se pde todo na palavra, e esta palavra
entra no tecido dialégico da existéncia
humana, no simpdsio universal.

Mikhail M. Bakhtin (2003)
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RESUMO

O desenvolvimento do presente trabalho foi encaminhado, a partir de reflexdes que
associam a pluralidade do significado do termo cidadania a transversalidade dos
PCN — Parametros Curriculares Nacionais, especificamente, no que diz respeito a
Etica e & Cidadania, na visdo de linguagem dos estudos de Bakhtin, como interacéo
em que as relagdes sociais se constituem, tendo, em vista, que a cidadania deve ser
tratada, como exercicio tedrico-pratico e se constréi no cenario das decisdes
politicas, econdmicas e educacionais. Esta Investigacao parte da hipotese de que a
linguagem permeia todas as atividades da formagao cidada e se reflete, no discurso
do aluno e, também, se as escolas possibilitam o desenvolvimento da cidadania, por
meio dos seus discursos, materializados no Projeto Politico-Pedagdégico. Para
demonstrar que o carater dialdégico da linguagem é fator determinante, na
constituicdo do sujeito e que as vivéncias de cidadania sdo representadas pela
interacdo verbal com o outro e com o0 mundo, a pesquisa foi realizada em trés
Escolas Urbanas da Rede de Ensino de Salgueiro-PE, sendo duas Escolas Publicas
— Estadual e Municipal — e uma Escola de iniciativa privada. Justifica-se a escolha
dessas escolas, para se ter uma visao mais aprofundada das diferentes percepcdes
dos alunos, concluintes do Ensino Fundamental, considerando as diversidades
socioeconOmicas desses alunos e a politica de gestdo de cada escola. A amostra é
constituida de doze sujeitos, de ambos os sexos, escolhidos pelas professoras de
Lingua Portuguesa e gestoras das escolas selecionadas, entre os alunos
matriculados na 82 série. Para alcangar os objetivos, toma-se, como principio
metodolégico, a anadlise qualitativa, por permitir a exploragdo em niveis que
abrangem o contexto da linguagem e da cidadania, nos textos dos alunos,
representados nas entrevistas, nos textos narrativos e argumentativos. O corpus é
analisado a partir de trés categorias: uma que, situada no texto da entrevista,
permitiu perceber os significados de cidadania construidos no discurso do aluno e as
outras duas conduziram, respectivamente a analise das produgdes escritas,
sustentadas nos conceitos bakhtinianos de dialogismo e polifonia. Essa analise
demonstrou que a linguagem € uma atividade de interagc&o social, permeia todas as
atividades de construgcédo da cidadania e se reflete na producao textual do sujeito
aluno.

Palavras-chave: Cidadania, Transversalidade, Histérias de Vida, Dialogismo,
Polifonia



ABSTRACT

This work development has been lead, through reflections that associate citizenship
term meaning plurality to PCN transversality, regarding to Ethics and citizenship, to
language viewpoint, in Bakhtin’s thought, as interaction and, even, the place where
the social, rapports constitute themselves, departing from the particular view that
citizenship must be dealt with as theorical-pratical exercise and is built, constructed
in political, economical and educational decisions scenery. This Research departs
from the hypothesis which according to that language permeates, comes throughout
citizenship formation all activities and reflects itself in the pupil’s, student’s discourse
and, still it — this Research — searches finding out whether the schools enable
citizenship development, through their discourses, materialized in their PPP® —
Political-Pedagogical Project. In order to demonstrate, show up that language
dialogical character is a decisive, determinating factor in subject’s constitution and
that citizenship living experiences are represented, portrayed through verbal
interaction with the other one, the “alter”, and with the world itself, this Research was
accomplished in three (3) Salgueiro’s-PE teaching net urban schools, being two (2)
of them Public Schools — State ® (province’s) and municipality’s ones — and one (1) of
them ruled by private schools net. One may justify the choice regarding to these
schools, aiming at having, forming a deeper perception about Basic, Fundamental
Teaching concluding student’s, pupils different viewpoints, considering these pupils,
student’'s social and economical diversities and every school management,
administration politics. The Sample consists of twelve (12) subjects, from both the
sexes, chosen by teachers on Portuguese Language and selected schools’
managers, administrators, among the students, pupils registered in the eighth (82)
series. In order to attain these aims, one takes, as a methodological principle, the
qualitative analysis, since it — the above-mentioned kind of analysis-allows, permits
the investigation in levels that comprehend language and citizenship context, in the
pupil’s, student’s discourses, represented, portrayed in their interviews, in their
narrative and argumentative texts. The “corpus” is analyzed in three categories. One
of them, placed in the interview text, allowed, permitted perceiving the citizenship
meanings, built, constructed in the pupil’s, student’s discourse. The other two ones
have led, respectively, to the written productions analysis, upheld in dialogism and
polyphony bakhtinian, concepts this analyses showed up that language is a social
interaction activity, permeates all social participation and citizenship construction
activities and is reflected in subject-pupil textual production.

Key words: Citizenship, Transversality, Life Histories Dialogism, Poliphony
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INTRODUGCAO

O advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e dos
Parametros Curriculares Nacionais, nos ultimos anos, tem despertado muita
atencado, mais do que isso, suscitado grande interesse para a constru¢do de uma
real escola cidada. Muitos fatores tém contribuido para isso, sendo mais evidente a
existéncia de uma sociedade cada vez mais plural e que exige a atuagao de sujeitos
capazes de exercerem influéncia no contexto em que atuam linguistica, politica e
socialmente. Isso porque a construgdo da cidadania acontece no cenario social das

decisdes politicas, econémicas e educacionais.

A referida afirmacgédo esta apoiada em parte da Legislagdo Educacional
Brasileira, que define os principios e fins da educacdo nacional o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Constituicdo Federal, Art.205 e LDB n° 9.394/96,
Artigos 1° e 2°). Para concretiza-los, as instancias governamentais dos Poderes
Publicos tém investido em programas de formagdo continuada para gestores
escolares e professores e vém modificando conteudos programaticos e estratégias

de ensino.

Tendo em vista que as Politicas Publicas buscam, também, aproximar as
responsabilidades da Familia, da Comunidade e do proprio Estado, com o intuito de
melhorar a qualidade de vida das criangas e jovens e, consequentemente, assegurar
a construgcdo da cidadania, a atual Constituicdo Brasileira preconiza os direitos
sociais, conforme prevé seu Artigo 6°, e os direitos civis e politicos consoante o

Artigo 5°, como preceitos de construgdo de uma plena cidadania.

Para responder a isso, o Estado brasileiro passou a ter 65% do seu
orcamento de investimento e custeio aplicados nos setores sociais, para cumprir a
promessa de universalizar a Previdéncia Social, a Saude, o Ensino Fundamental,
Médio e Superior, a Habitagdo e o Saneamento, ficando 35% para as instancias
estratégicas da Justica, da Seguranga, da Defesa e da Infra-Estrutura, Energia e

Transporte.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, por sua vez, dispde sobre a

protecdo integral a criangca e ao adolescente (Art. 18), assegurando-lhes meios e
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oportunidades, a fim de l|hes facilitar “0 desenvolvimento fisico, mental, moral,

espiritual e social, em condi¢cbes de liberdade e de dignidade” (Art.3°).

Dai por que se optou em trabalhar, nesta pesquisa, com o tema palavra e
cidadania nas historias de vida e de textos argumentativos de alunos concluintes do
Ensino Fundamental. Para isso, fundamentou-se este estudo nos principais objetivos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propostos para o Ensino

Fundamental:

e compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos,civis e sociais, adotando
no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as

injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira, critica, responsavel e constitutiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas (BRASIL — Introdugdo, 1998,
p.55).

Por conseguinte, no contexto atual, a escola vive o grande desafio de ndo
propiciar, apenas, condicoes de aprendizado de conhecimentos, de saberes e de
habilidades, mas o de favorecer o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho, conforme preconiza
a Lei n°® 9.394/96 (LBD Art. 2°). O foco dessa Lei para a Educagéo Basica é formar o
cidadao, dotado de capacidade reflexiva e autonomia de decisdao frente aos

problemas da vida pessoal, civil e profissional.

Com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais, constatou-se a
necessidade de se abordarem os chamados Temas Transversais, mais
precisamente a Etica e a Cidadania, utilizando a linguagem, por meio de narrativas
das histérias de vida e textos argumentativos do sujeito-aluno. Isso porque se
acredita que essa pratica contribui para o fortalecimento da cidadania, no processo

das mudancgas sociais, assim como, apontam os PCN:

a transversalidade promove uma compreensao abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percepg¢ao da implicagdo do sujeito
do conhecimento na sua produgao, superando a dicotomia entre ambos. Por
essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a inclusao de
saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de
significado construido na realidade do aluno. (BRASIL, 1998, p. 30).
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Assim, a problematica dos Temas Transversais abrange os diferentes
campos do conhecimento, ou seja, nas varias areas do curriculo escolar existem,
implicita ou explicitamente, ensinamentos em relagdo aos Temas Transversais. Por
outro lado, a complexidade de questdes sociais, tais como direitos humanos,
educacao ambiental, orientacdo sexual e saude, dentre outras, tem apontado a
necessidade de que estas sejam trabalhadas de forma continua, sistematica,
abrangente e integradas em todas as areas do curriculo, no decorrer do inicio da
escolaridade, e que continuem sendo tratadas cada vez com mais possibilidades de
reflexdo, compreensao e autonomia. No Projeto Educativo da Escola, a perspectiva
da transversalidade busca romper o confinamento da atuacdo dos professores as
atividades pedagogicamente formalizadas e ampliar a responsabilidade na formagéao

cidada dos sujeitos.

Nessa perspectiva, os Paradmetros Curriculares Nacionais apresentam
uma proposta de conteudo que deve servir como referencial de orientagcéo para que
as escolas possam ampliar seus Projetos Educativos, abrangendo questées sobre
Etica, Pluralidade Cultural, Saude, Orientagcdo Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e
Consumo. Abordar todos esses temas, em sua totalidade, €& questao
demasiadamente complexa para ser tratada neste trabalho. Mas busca-se refletir
sobre a questdo da Etica e da Cidadania, na perspectiva de que a linguagem tem
carater dialégico na constituicdo dos sujeitos e de que as vivéncias de cidadania séo

constituidas na linguagem e pela linguagem objetivadas.

O interesse pela tematica emergiu das experiéncias docentes da
pesquisadora e de sua atuagdo em atividades nos campos do planejamento e da
gestao de entidades educacionais, quando da participagdo nos debates regionais e
locais sobre os Parametros Curriculares Nacionais e a elaboracdo dos Projetos

Politico-Pedagdgicos nas escolas.

Acentua-se, igualmente, a participacdo em diversos segmentos da
sociedade civil organizada que trabalham em defesa de criangas e adolescentes em
situacado de risco, abandono e marginalizagao social, na qualidade de membro do
Conselho Municipal da Criangca e do Adolescente, da Comissdo de Defesa a

Violéncia Infanto-Juvenil e da Pastoral Familiar. Essa participagdo agugou a
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curiosidade de saber como a cidadania esta sendo tratada no interior da escola e

fora dela, e reforga o compromisso inerente a vocagao para o trabalho educacional.

O referido interesse esta estreitamente relacionado, por um lado, com as
investigacées que a Linguistica tem apresentado sobre a concepgédo de ensino e
aprendizagem da lingua, e por outro lado, a tomada de consciéncia de cidadaos, por
expressivos segmentos populares, no desenvolvimento e participagdo democratica

da sociedade civil organizada nas decisbes governamentais.

Assim, ver o homem como responsavel pela sua realizagdo, em parceria
com os demais, significa pensar que a “vida é dialégica por natureza e o dialogo é a
unica esfera possivel no campo da linguagem”, como diz Bakhtin (1997). Isso
significa que a linguagem favorece a argumentacao, o poder de leitura e explicagéo
da realidade. Sem esses poderes, os cidadaos tém menos possibilidades de serem
livres. Portanto, a linguagem nao € apenas resultado de uma interagao social, se

nao constituinte da propria natureza da condigcdo humana.

Nessa perspectiva, € oportuno lembrar que esta dissertacédo € resultante
de um projeto de pesquisa vinculado a linha de pesquisa Linguagem, Educacgéo e
Organizagcdo Social do Programa de Mestrado em Ciéncias da Linguagem, da

Universidade Catdlica de Pernambuco.

Para a realizacdo dessa pesquisa, foram selecionadas, como campo de
estudo trés escolas: sendo uma Escola da Rede Estadual de Ensino, uma Escola da
Rede Municipal e uma terceira, da iniciativa privada, todas elas situadas na cidade
de Salgueiro, estado de Pernambuco. Justificou-se a escolha dessas escolas,
objetivando-se uma visdo mais aprofundada das diferentes percepg¢des dos alunos,
concluintes do Ensino Fundamental, considerando as diversidades socioecondmicas
desses alunos e a politica de gestdo de cada escola. A amostra foi constituida de
doze sujeitos, de ambos o0s sexos, escolhidos pelos professores de Lingua
Portuguesa e dos gestores das escolas selecionadas, entre os alunos matriculados
na 82 série do Ensino Fundamental, quanto a concepcéo e vivéncia de cidadania,

expressa nas narrativas de historias de vida e em textos argumentativos.

Partindo dessa perspectiva, foram definidos “a priori” os seguintes

questionamentos:

e O que dizem os alunos sobre cidadania?
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e A producéo textual reflete que concepgao de cidadania?

e Como os alunos representam em seus discursos, materializados em textos, a
participacdo em atividades desenvolvidas, no interior da escola ou fora dela,

voltadas para o exercicio da cidadania?

Para encontrar possiveis respostas para esses questionamentos, o
objetivo geral da presente Dissertagao foi estabelecer correlagdes entre palavra e
cidadania a partir de produgdes textuais, orais e escritas, de alunos concluintes do
Ensino Fundamental. Entre os objetivos especificos procurou-se investigar, no
contexto das entrevistas realizadas com os sujeitos participantes, as vivéncias de
cidadania na interagao do sujeito, com o outro e com o mundo. Buscou-se ainda,
identificar no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas selecionadas quais sao o0s
pressupostos para a formacéo cidada com embasamento nos Temas Transversais
sobre Etica e Cidadania, bem como, verificou-se a manifestacéo de dialogismo e de

polifonia nas historias de vida e nos textos argumentativos.

No primeiro Capitulo, examinou-se a multiplicidade de significados do
termo “cidadania”, conforme a conceituacdo de Pinsky (2003), Carvalho (2004),
Bittar (2004), e outros teodricos. Realizou-se uma analise dos Temas Transversais,
no que diz respeito & dimensdo da Etica e da Cidadania, dentro da ética da
dialogicidade da linguagem, e a constituicdo dos sujeitos na visdo da teoria
bakhtiniana, articulando as nog¢des de dialogismo, polifonia, intertextualidade e
heterogeneidade. Também foi feita uma breve abordagem sobre texto, género e

producéo textual.

O segundo Capitulo trata do processo metodolégico da pesquisa, fez-se
uma caracterizagdo do campo de estudo, justificando-se a escolha dos instrumentos
de pesquisa, a definicdo das categorias de andlise e a sistematizagcdo dos dados
coletados, objetivando definir as possiveis contribuicdes deste trabalho para o

avango do conhecimento.

No terceiro Capitulo, encontra-se o corpus desta Dissertacdo e a sua
andlise; o corpus foi constituido das entrevistas e das produgbes textuais,
representadas por narrativas de histérias de vida e texto argumentativo. A andlise
baseou-se em trés categorias: a primeira, situada no discurso das entrevistas, o que

permitiu perceber os significados de cidadania construidos na interagdo verbal do
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sujeito com o outro e com o mundo. As duas outras categorias conduziram a uma
analise das producdes escritas — texto narrativo e texto argumentativo - sustentada
na visao bakhtiniana de linguagem, especificamente, no entendimento dos conceitos

de dialogismo e de polifonia.

Por ultimo, apresenta-se a conclusdo a que se chega ao final do

desenvolvimento desta investigagao.



CAPITULO 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 Linguagem e cidadania

A linguagem se desenvolve e se desdobra, coletiva e individualmente, em
um contexto sécio-cultural. E através dela que, cotidianamente, sdo construidos
sentido por sujeitos enquanto produtores ou recebedores de textos orais e/ou
escritos. O direito de sujeito de linguagem se fortalece quando se leva em conta que
a linguagem é uma atividade constitutiva, de carater dialdgico. Sentimentos, idéias e

acdes sao expressas pela linguagem, na interagao verbal com os semelhantes.

Isso implica em uma reflexao sobre a escola como espago socialmente
organizado para desenvolver a pratica que oportuniza aos alunos a aquisicado de
competéncias, no tocante a linguagem, que |Ihes possibilitem resolver problemas da
vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais, alcancar participagdo no mundo letrado

e desenvolverem a cidadania.

Na Conferéncia Mundial da Educacao para Todos, ocorrida em Jomtiem,
Tailandia no ano de 1990, o Brasil e outros paises assumiram o compromisso de
garantir as criangas, aos adolescentes, aos jovens e aos adultos uma educagéo

basica de qualidade.

A referida conferéncia foi assistida por representantes do mundo inteiro.
Nela, chegou-se a conclusao de que a alfabetizagdo € um dos fatores para resolver
um dos problemas mais urgentes da sociedade; a realizagdo plena do ser humano
ocorre, através da educacao e promové-la € fundamental para o desenvolvimento

das nacgdes.

Assim sendo, explica-se a educagao como uma ferramenta extremamente
indispensavel para combater a pobreza e a desigualdade, elevar os niveis da saude
e bem-estar social. A educacao cria bases para um desenvolvimento econémico
sustentavel e para a manutencao de uma democracia plena e duradoura. Por este
motivo, a educacao foi incluida na lista dos oito “Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio das Nagdes Unidas”, que fixou para o ano de 2015 o prazo limite para

promover a educagao basica para todas as criancas do planeta.
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Nessa perspectiva a traducéo dos direitos universais inerentes a todos os
seres humanos, encontra sua particularizacdo na efetivagdo social, politica,
econbmica e cultural do conceito de cidadania. Nesse contexto, a linguagem
perpassa todas as dimensdes da vida, inclusive a da formagcdo humana e, em
especial, da formacao escolar. A cidadania passa necessariamente pela educacéo,

pois ndo € algo dado, mas é constituido historicamente.

Nesse sentido, ha uma ligagdo dialética entre ambas as realidades a
linguagem e a cidadania. Por meio da linguagem, e nela, constitui-se a cidadania. E
0 exercicio da cidadania, por sua vez, oportuniza o desenvolvimento das praticas

sociais de linguagem, na conquista da convivéncia democratica em sociedade.

1.1.1 A pluralidade de significados do termo “cidadania”

O termo “cidadania” é polissémico, agregando, nessa perspectiva, muitos
significados. Multipla, também, €& a percepgdo dos autores sobre o tema. A
multiplicidade conceitual da cidadania se expressa, por exemplo na concepg¢ao dos
autores Vilani (2002), Pinsky (2003), Griesse (2003), Bittar (2004), Carvalho (2004),
Liberato e Silva (1993), Lando (1993), Wanderley (2000), entre outros, e serve ao
propdsito de demonstrar que o carater dialégico da linguagem reflete, de certa
forma, a natureza das vivéncias interativas do sujeito, com o outro e com 0 mundo,

eixo articulador desta dissertacao..

Os varios significados atribuidos a palavra cidadania abrangem, além dos
direitos civis, politicos, sociais e outros direitos que emergem da sociedade atual,
com sua imensa pluralidade cultural; amplia-se, assim a nocdo de cidadania. E ai
que floresce a terceira geragcdo de direitos denominados de metaindividuais,isto é
“sao direitos metaindividuais porque se referem aos direitos dos individuos enquanto

membros de uma categoria ou grupo social especifico.”, como discorre Vilani (2002)

A realidade social, por ser constituida de diferentes classes e grupos
sociais, € contraditéria, plural e polissémica, expressando-se pela presenca de
diferentes pontos de vista e de projetos politicos. Dessa maneira, sdo contraditérios,
também, seus valores. As relagbes educativas entre gestores, professores, agentes

administrativos, demais profissionais e estudantes no ambito da escola sao também
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plurais e dialéticas. A referida relagcao se define na vivéncia da escolaridade em sua
forma mais ampla, desde a estrutura escolar, passando pelas formas como a escola
se insere e se relaciona com a comunidade, até as relagcdes entre trabalhadores da
escola, a delegagdo de responsabilidades e poder decisério, as relagdes entre
professor e aluno, o reconhecimento dos alunos como cidaddos e a articulagdo dos

diferentes saberes.

Nessa perspectiva, afirma Pinsky:

afinal de contas, cidadania é participagao, é ter direitos e obrigagdes [...].
Operacionalmente, cidadania pode ser qualquer atitude cotidiana que
implique a manifestagdo de uma consciéncia de pertinéncia e de
responsabilidade coletiva. Nesse sentido, exercer a cidadania tanto é votar
como nao emporcalhar a cidade, respeitar o pedestre nas faixas de transito
e controlar a emissao dos ruidos. (PINSKY, 2003, p.19-114).

Assim, a ampliagcdo dos horizontes conceituais de cidadania faz postular a
definicdo de uma realidade de efetivo alcance de direitos, materializados na justica
social, de reais praticas de igualdade, no envolvimento com os processos de
construgcdo do espago politico, do direito de ter voz e ser ouvido, bem como, da

satisfagdo das condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento humano.

De tal modo, exercitar a cidadania n&o significa, em momento algum,
delegar ao Estado a tarefa de gerenciar politicas publicas, a¢des estratégicas ou
investimentos adequados em justica social. A cidadania esta em evolugcdo e
ganhando novas dimensdes, deixando de representar, apenas, o cidadéo eleitor.
Surgem outras possibilidades de participacéo politica do sujeito, com o intuito de se
atingir os objetivos esperados do Estado Democratico de Direito. Entretanto, Bittar
(2004) alerta que a definicdo de cidadania se encontra um tanto quanto restrita e
apegada a tradicdo, marcada por praticas assistencialistas e paternalistas de
Estado.

Todavia, observa-se, no contexto social brasileiro, que o elemento
politico da cidadania é resultado de reivindica¢des e lutas da classe trabalhadora. A
extensdo dos direitos politicos amplia, para todos os sujeitos, a possibilidade de
participacdo no poder publico, relativizando a concepcédo da cidadania como direito

de voto.



24

Defende-se a idéia de que o sujeito deve ser integrado na sociedade. Dai
o0 elemento social da cidadania que se vincula a geragao dos direitos sociais, 0s
quais incorporam garantias trabalhistas, acesso aos beneficios da Saude,
Previdéncia Social, Educacédo Publica. Essa gama de direitos supde um Estado
participativo que garanta o bem-estar social de toda a populacdo. Nesse sentido

expressam Liberato e Silva:

0 elemento social da cidadania tem como premissas o direito a um minimo
de bem-estar social e seguranga econOmica, direito de compartilhar o
patriménio social e de viver como ser civilizado de acordo com os padrbes
vigentes na sociedade. (LIBERATO E SILVA, 1993, p.5).

Por sua vez, Griesse (2003) discorre sobre as varias interpretagdes dadas
ao termo cidadania, na atualidade, o qual abrange, além de direitos civis, outros
direitos relacionados a nova geragao de direitos multiculturais dos sujeitos enquanto
seres humanos (parte da humanidade) e/ou dos sujeitos enquanto membros da
sociedade. Griesse (/bidem) entende a cidadania como uma forma de reivindicar e

lutar pela inclusao social.

Noutro viés dessa cidadania geradora dos direitos metaindividuais,
emerge, na sociedade atual, o cidaddao que submetido a um consumismo compulsivo
e excessivo, que o afasta das preocupacdes com a politica e com os problemas
coletivos da humanidade. De acordo com Carvalho (2004), a introdugdo de um
mercado que regula a vida econémica e social afasta o cidadao da possibilidade de
intervir, de participar dos rumos da vida social, uma vez que estes sao determinados
pela dindmica do mercado, e como consequéncia, o pensamento liberal renovado

insiste na reducao do papel do Estado.

Para se contrapor a esse cidadao consumidor, a escola pode ser um dos
agentes transformadores dessa sociedade, por meio de um processo educacional
que seja um espago para informagédo, formagdo, construgdo de significados e
aprendizagens, na perspectiva dos quatros pilares da educagdo': aprender a

conhecer; aprender a fazer; aprender a ser e aprender a conviver.

' Os quatro pilares da educagédo supramencionados sao apontados em Educagdo: um tesouro a
descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI
(cf. DELORS, 1999, p. 101-102). As teses desse Documento sobre a Educagéo foram acolhidas pela
comunidade brasileira e passaram a integrar os eixos das politicas educacionais no cenario mundial.
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Portanto, é necessario introduzir uma nova maneira de pensar no
contexto dos debates que estdo sendo feitos sobre “educacao” e “educacgao para e
na cidadania”, situando a educacdo no contexto dos desafios da atualidade. A
politica educacional precisa converter-se em um instrumento que conduza o sujeito-
aluno a um dialogo criativo com as incertezas do seu tempo, condi¢ao necessaria

para a formagao cidada.

Em decorréncia disso, ndo se pode mais ignorar a tendéncia a
universalizagdo da cidadania. Como lembra Morin (2001), o ser humano carrega em
si 0 carater ternario da sua propria condicdo humana que é ser, ao mesmo tempo,
individuolsujeito/espécie. O autor convida a reflexdo do conceito de cidadania

terrestre, a uma comunidade com destino planetario, quando afirma:

[...] a educacdo deveria mostrar e ilustrar o destino multifacetado do
humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o destino
social, o destino histdrico, todos entrelagados e inseparaveis. Assim uma
das vocacdes essenciais da educacao do futuro serdo o exame e o estudo
da complexidade humana. Conduziria a tomada de conhecimento, por
conseguinte, de consciéncia, da condigdo comum a todos os humanos e da
muito rica e necessaria diversidade dos individuos, dos povos, das culturas,
sobre nosso enraizamento como cidad&o da Terra (MORIN, 2001, p.61).

Nessa perspectiva, a educagdo para a cidadania planetaria precisa
desenvolver nos individuos uma consciéncia ampliada a respeito dos limites do
conceito de cidadania e considerar as interacdes dos seres vivos, a dimenséio ética,
a responsabilidade com o planeta e o despertar para uma profunda consciéncia
ambiental. Tal consciéncia extrapola os estreitos limites da educacao tradicional,
centrada na logica da competicdo e dos processos acumulativos, ao produzir
riquezas, nao considerando os limites da natureza e a necessidade dos outros seres

do cosmo.

Assim sendo, a cidadania ambiental florescera, apenas, em sistemas
educacionais que privilegiem os processos dialéticos, democraticos e participativos,
em que a logica seja a da solidariedade e do dialogo. Para reforgar essa idéia,
Lando, inspirando-se no pensamento do politico e pensador francés Tocquevile,
defende a idéia de que “[...] a cidadania pressupde que cada cidadao tem que ter o
minimo de possibilidade social para expressar suas opinides, e tem que ter o minimo

de possibilidades sociais para reivindicar seus direitos” (LANDO, 1993, p.17).
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Nessa polissemia do conceito de cidadania, inscreve-se, também, o
conceito de cidadania cultural, vinculado a comunidade nacional, ao Estado-Nacéo,
que, segundo Carvalho (2002, p. 115), leva a fragmentagao da cidadania, vista como
identidade nacional. A identidade nacional uUnica se fragmenta em identidades
parciais, baseadas em género, etnia, idade, condi¢des fisicas, opgdes sexuais. A

identidade coletiva se particulariza em pequenos guetos.

Ainda quanto aos diferentes sentidos do termo cidadania, Wanderley

distingue:

[...] a cidadania passiva — aquela que é outorgada pelo Estado, com a idéia
moral de favor e da tutela — da cidadania ativa aquela que institui o cidadao
como portador de direito e deveres, mas, essencialmente criador de direitos
para abrir novos espacgos de participagdo politica (WANDERLEY, 2000,
p.158).

Portanto, no bojo da analise dessa diversidade dos conceitos de
cidadania, compreende-se que educar nao € tarefa exclusiva da escola. O exercicio
da cidadania exige que a pratica de educar ultrapasse os muros da escola. A
cidadania plena nao € um exercicio individual, mas coletivo, e se expressa de forma

privilegiada nos processos de interagéo verbal, isto €, na interagao pela linguagem.

Linguagem, aqui, entendida como agdo interindividual*, orientada para
uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢cdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
de sua historia. Pela linguagem se expressam idéias, pensamentos, intengoes,
estabelecem-se relagdes interpessoais e se influencia o outro, alterando suas

representacdes da realidade, da sociedade e o rumo de suas (re) agdes.

Nesse sentido, interagir pela linguagem significa realizar uma atividade
discursiva. Em outros termos, quando um sujeito interage verbalmente com o outro,
o discurso se organiza a partir das finalidades e intengées do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que
supbe serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da relacao de
afinidade e familiaridade que tem da posi¢cado social e hierarquica que ocupam

ambos (o locutor e o interlocutor).

2 cf. BAKHTIN, Sobre Linguagem como agéo interindividual, ver Marxismo e filosofia da linguagem
(1997) e Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa— terceiro e quarto ciclo (1998)
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Assim, o entendimento de que linguagem ¢ interagdo verbal e as

manifestacbes de cidadania podem ser expressas pela Palavra, ancora-se no

pensamento de Bakhtin quando ressalta:

a palavra é o fendbmeno ideoldgico por exceléncia [...] € o modo mais puro e
sensivel de relagdo social. [...] O material privilegiado da comunicagéo na vida
cotidiana é a palavra. [...] A palavra esta presente em todos os atos de
compreensao e em todos os atos de interpretacdo, assim ndao ha como
separar o sujeito, a histéria e o mundo das praticas de linguagem. (BAKHTIN,
1997, p.36-38).

A palavra “cidadania” aparece, varias vezes, no contexto dos Parametros

Curriculares Nacionais, em que os Temas Transversais se ligam, sendo colocada

como um dos objetivos do Ensino Fundamental. E a cidadania em sua pluralidade

de significados esta incluida em torno da “necessidade de se construir uma escola

voltada para a formacgao de cidadaos” (BRASIL, 1998, p. 5)

Na introducédo aos Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto

ciclos do Ensino Fundamental, o Ministro de Educacdo, na época, Paulo Renato

Souza, faz a seguinte enunciacgéao:

o papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade amplia-se [...] e aponta para a necessidade de construir uma
escola voltada para a formacéao de cidadaos [...] pretende-se criar condi¢oes
nas escolas que permitam aos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios
ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 8).

Nessa mesma concepg¢ao, o Documento, em linhas gerais, se caracteriza

por:

mostrar a importancia da comunidade na escola, de forma que o
conhecimento aprendido gere maior integragdo e inser¢do no mundo; a
pratica comprometida com a interdependéncia escola — sociedade tem
como objetivo situar as pessoas — cidaddos — desde o primeiro dia de
sua escolaridade;

explicitar a necessidade de que é preciso que as criangas € 0s jovens
deste Pais desenvolvam suas diferentes capacidades, enfatizando que a
apropriagdo dos conhecimentos é base para constru¢do da cidadania e
da sua identidade e que todos séo capazes de aprender e mostrar que a
escola deve proporcionar ambientes de construgdo dos seus
conhecimentos e de desenvolvimento, de sua inteligéncia, com suas
multiplas competéncias;

evidenciar a necessidade de tratar os temas sociais urgentes, chamados
— temas transversais — no ambito das diferentes areas curriculares
(BRASIL, 1998, p. 10).
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Nesse contexto, ao longo dos PCN3, a cidadania esta colocada como um
exercicio tedrico-pratico a ser tratado dentro da escola. O Documento apresenta a
escola como um Jocus no qual se devem instituir as representagdes necessarias ao
desenvolvimento da cidadania. O texto dos PCN, também, reforca a
indissociabilidade entre cidadania e democracia, colocando a escola como ambiente
proprio para que efetive o aprendizado da cidadania, através do estimulo a
convivéncia democratica. “A formacao da cidadania se faz, antes de tudo, pelo seu
exercicio, aprende-se a participar, participando, e a escola sera um lugar possivel
para essa aprendizagem, para promover a cidadania democratica no seu cotidiano”
(BRASIL, 1998, p. 37).

Nessa direcdo, os Temas Transversais por tratarem de questdes sociais
contemporaneas que tocam profundamente o exercicio da cidadania, oferecem
inumeras possibilidades para o uso vivo da palavra, para o trabalho integrado de
varias areas, permitindo a diversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-
los e, também, a convivéncia com outras posi¢gdes ideoldgicas, oportunizando,

enfim, o exercicio democratico.

Sabe-se, também, que o trabalho com a escrita e a oralidade do aluno, no
tratamento dos aspectos polémicos inerentes as questdes sociais, abre
possibilidades para a argumentagdo — capacidade relevante para o exercicio da
cidadania. A aprendizagem dos temas da transversalidade curricular precisa estar
necessariamente, inserida em situacdes reais de intervengdo no ambito da propria
escola. Essa curiosidade motiva a investigagdo de como os sujeitos envolvidos
nesta pesquisa representam suas concepgdes e vivéncias de cidadania, através de

seus discursos.

1.1.2 Os Temas Transversais na perspectiva do exercicio da cidadania

Nos PCN, a cidadania é eixo central, em torno do qual os Temas
Transversais traduzem as preocupacdes da sociedade brasileira e correspondem a
questdes importantes e presentes, sob varias formas, na vida cotidiana. A

transversalidade consiste em incorporar os objetos e conteudos dos Temas

3 Doravante, utiliza-se a denominacao PCN, quando se tratar de Parametros Curriculares Nacionais
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Transversais as areas especificas de conhecimento do Ensino Fundamental. O texto
propdée uma educagao comprometida com a cidadania baseada na Constituigao
Brasileira, elege os principios segundo os quais a educagao escolar deve orientar-
se: dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participagdo, co-
responsabilidade social®. Os Temas Transversais sdo questdes urgentes que
interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que
demanda transformag¢des macrossociais, bem como, atitudes pessoais, exigindo,
portanto, “ensino e aprendizagem de conteudos relativos a intervengcdo no ambito

social mais amplo quanto a atuagao pessoal” (BRASIL, 1998, p. 26).

A problematica dos Temas Transversais abrange diferentes campos do
conhecimento, ou seja, nas varias areas do curriculo escolar existem, implicita ou
explicitamente, ensinamentos a respeito desses temas. Por outro lado, a
complexidade de questdes sociais, tais como direitos humanos, educagao ambiental,
orientacdo sexual e saude, dentre outras, tem apontado a necessidade de estas
serem trabalhadas de forma constante e sistematica, abrangente e integrada, em
todas as areas do curriculo, no decorrer da escolaridade; sugere-se que ainda
continuem sendo tratadas cada vez mais com possibilidades de exercicios
reflexivos, compreensao e autonomia no projeto educativo da escola, na perspectiva
transversal de romper o confinamento da atuacdo dos professores as atividades,
pedagogicamente formalizadas e ampliar a responsabilidade na formacéo cidada

dos sujeitos.

Dessa forma, destacam-se, entre os objetivos indicados pelos PCN, para

o Ensino Fundamental, os seguintes:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando
no dia-a—dia, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira, critica, responsavel e constitutiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas.

o utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica gréfica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes inten¢des e situagbes de
comunicacao (BRASIL, 1998, p. 55).

* No documento PCN - Introducgdo - Temas Transversais encontram-se explicitados a fundamentagao
e os principios que norteiam o trabalho com as questbes sociais na escola, bem como, a relagéo de
transversalidade entre os temas e as areas curriculares.
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A transversalidade preocupa-se com o estabelecimento possivel, na
pratica pedagodgica, de uma nova forma de se aprender sobre a realidade,
vinculando os saberes teoricamente sistematizados sobre os desafios da vida real e
0s seus respectivos processos de mudanca e transformacdo. A transversalidade

pode ser assim definida:

promove uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento, bem como a percepgdo da implicagdo do sujeito do
conhecimento na sua produgao, superando a dicotomia entre ambos. Por
essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a inclusido de
saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de
significado construido na realidade do aluno. (PCN, 1998, p. 30).

Desse modo, a inclusdo dos temas transversais na pratica pedagodgica
procura atribuir sentido social aos procedimentos e conceitos presentes nos
diferentes campos do conhecimento. Entende-se, portanto, a Escola como um
espacgo vivo no qual a cidadania venha a ser exercida a cada momento, fazendo
com que os alunos se apropriem do espaco escolar e reforcem os lagos de
identificacdo com ela. No interior da escola, existe vasto campo de atuagao para o
efetivo exercicio da cidadania.Como na sociedade, a escola ou a sala de aula
podem — e devem — ser um aprendizado de cidadania, na medida em que instituem

praticas comunicativas, no seu interior e na relagcdo com a comunidade.

Nessa direcdo, o trabalho com os temas sociais se concretiza nas
diversas decisdes tomadas pela comunidade escolar,® o que aponta a necessidade
de envolvimento de todos no processo de definicdo das prioridades a serem eleitas
no Projeto Educativo da Escola buscando-se um tratamento didatico que contemple
a dindmica e a complexidade da contextualizagdo dos Temas Transversais, dando-
Ihes a mesma importéncia das demais areas curriculares, com o devido respeito as

diferentes realidades locais e regionais.

Pelo que até aqui foi esbocado, pode-se afirmar que os PCN apresentam
uma proposta de conteudos que devem servir como referencial e orientagao para
que a estrutura curricular das escolas brasileiras possa fazer a insergao, transversal

aos denominados contetidos curriculares tradicionais,® e as questdes sobre Etica,

° A comunidade escolar compreende os gestores, os professores, os alunos e demais profissionais
com atuagéo na escola.

® Referéncia aos contetdos das areas curriculares: Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Artes, Educagao Fisica e Lingua Estrangeira.
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Pluralidade Cultural, Saude, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e
Consumo. Abordar todos esses temas, em sua totalidade, é questao,
demasiadamente complexa para ser tratada neste espago, mas € possivel tecer

comentarios sobre Etica e Cidadania.

1.1.3 Dimensao ética e cidadania

No que diz respeito a Etica, observa-se que, em todos os documentos dos
PCN, respeitadas as especificidades dos demais Temas Transversais, existem
questdes que envolvem conduta humana, normas e valores. E possivel, também,
afirmar que tais questbes perpassam todos os tipos de relacionamento humano,

tanto na familia, como na escola e no trabalho.

E a partir das questdes complexas e dos conflitos que se propde:

perceber os limites das respostas oferecidas pela moral e a necessidade de
problematizar essas respostas, verificar a consisténcia de seus
fundamentos. E ai que entra a ética. A ética é a reflexdo critica sobre a
moralidade. Ela ndo tem um carater normativo, pois, ao fazer uma reflexao
ética, pergunta-se sobre a consisténcia e a coeréncia dos valores que
norteiam as agodes, busca-se esclarecer e questionar os principios que
orientam essas agdes para que elas tenham significado auténtico nas
relagbes (PCN, 1997, p. 52).

A distingdo que se faz, contemporaneamente, entre ética e moral tem a
intencdo de salientar o carater critico da reflexdo que permite um distanciamento da
acao, para analisa-la constantemente e reformula-la sempre que necessario. Por ser
reflexiva, a ética tem um carater tedrico’. A dimensdo moral tem carater histérico e
uma dimensao pessoal. Os seres humanos, por se caracterizarem como seres livres,
tem possibilidade de escolha. Escolher significa comparar e valorar. A
responsabilidade €, portanto, o nucleo da acdo moral, este constituido por varios
elementos que se cruzam. Entre eles, ressalta-se a liberdade traduzida na
possibilidade de fazer escolhas, de tomar partido. Cada ser humano posiciona-se
diante de um conjunto de valores que nao foram criados por ele, isoladamente, mas

no contexto das relacbes com outros seres humanos.

” Ter carater teorico, ndo significa dizer que a ética é abstrata ou metafisica, descolada das agdes
concretas. Nao se realiza o gesto da reflexdo por mera vontade de fazer um exercicio de critica.
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Etica e Cidadania constituem os principios fundamentais da vida
democratica. O carater social da vida dos seres humanos € um processo, uma
construgédo da qual participa cada individuo, na relagdo com os outros. Sdo praticas
dialdgicas, vivéncias de alteridade, de consideracédo e valorizagdo da presenga do
outro como constituinte da identidade de cada individuo. Cada pessoa €&, sem
duvida, singular, distinta de todas as outras. Tal singularidade, entretanto, se
constitui na relagdo, no contexto material e simbdlico da vida coletiva. Quando se
ignora o outro, quando se age como se ele ndo existisse, deturpa-se essa
compreensao de singularidade, fazendo com que se instale o individualismo. Assim,

“a cidadania é liberdade em companhia” como esta expresso nos PCN (1998, p. 55).

Essa afirmacdo remete ao pensamento de Bakhtin/Voloshinov (1997),
cujos pressupostos permitem compreender as necessidades de estudo da
linguagem que consideram o aspecto ativo do sujeito, no carater relacional de sua
construgado. O autor concebe um sujeito dialégico, que sendo um eu-para-si €, ao
mesmo tempo, um eu-para-o-outro, condicdo que torna possivel essa identidade
relacional, responsavel/responsiva. O sujeito, ao compreender a si mesmo, € ao
outro, na e pela linguagem, constitui sentido e se apropria de seu papel na
organizacgao da vida social e no exercicio da prépria cidadania, no convivio escolar e

social.

Assim, a dimensao ética perpassa todas as relagdes educativas que se
desenvolvem na escola: o cotidiano escolar esta permeado, totalmente, de valores
que traduzem principios, regras, ordens, proibigdes. A Etica é um eterno pensar,
refletir, construir. E, na escola, sua presenca deve contribuir para que os sujeitos
possam tomar parte nessa constru¢do, como seres livres e autbnomos para
pensarem e julgarem, para problematizarem, constantemente, o viver pessoal e

coletivo, fazendo o exercicio da cidadania.

No campo da Etica, guarda-se a proposta de uma educagdo de valores,
0os quais sdo de diversas ordens e estdo presentes na vida escolar: na
aprendizagem das diversas areas do conhecimento, nas atitudes dos professores,
na sala de aula e na equipe escolar. Portanto, a linguagem, sendo dialética, &
também uma instancia de comunicacdo que aproxima pessoas, coloca-as em
interacéo, define o lugar do qual se fala, e com quem se fala, como também agride,

afasta, questiona. A linguagem permeia situagdes consensuais e contraditérias.
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Entende-se a escola como lugar privilegiado para o desenvolvimento da
cidadania, porque € um dos primeiros espagos publicos a que as criangas tém
acesso, de forma sistematizada. Compreende-se, entdo, a cidadania como
participacado social, como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
como esta indicado nos PCN (1998, p. 55)

Ao agir no mundo, construindo sua vida, na relagdo com os outros, o ser
humano o faz com vistas a sua realizagdo. Dessa forma, pensar questdes éticas é
pensar os modos pelas quais se comportam o0s sujeitos, para consigo e perante
outros sujeitos porque a eticidade do convivio esta posta em evidéncia como afirma
Bittar:

[...] na formacéo do convivio, sente-se uma crise ética, na medida em que o
outro (alter) foi expulso do campo. [...] este modo de agéo consciencial afeta
todo campo de projecdo da constituicdo da consciéncia coletiva, do pulsar
em direcdo ao outro, do existir, do conviver, do estar-posto-no-grupo...
(BITTAR, 2004, p. 6)

Assim, o carater social dos seres humanos é um processo, uma
construgdo, da qual participa cada individuo na relagdo com os outros. As relagdes
entre as pessoas sdo mediadas pelas instituicbes em que elas convivem, pelas
classes e categorias a que pertencem e pelos interesses e poderes que nelas

circulam.

Verifica-se que, para haver uma sociedade realmente democratica, o
exercicio do poder deve ocorrer numa perspectiva de pluralidade. Essa perspectiva
de pluralidade esta intimamente articulada a alteridade, consideracédo e valorizagao
da presenca do outro, como constituinte da identidade. Como afirma Bakhtin (1997),
“‘um sujeito social, histérica e socialmente situado, se constitui na interagdo com o
outro. Eu sou na medida em que interajo com o outro. E o outro que d4 a medida do

que eu sou. A identidade se constroi nessa relagao dinamica com a alteridade”.

Pode-se compreender, assim, a estreita relacdo entre Etica e Cidadania.
E como cidaddos que as pessoas fazem suas escolhas, tomam partido diante das
opgdes socialmente apresentadas, haja vista que a harmonia ganha sua riqueza, é

construida e experimentada, tomando como referéncia o principio da dignidade.

Segundo esse principio, toda e qualquer pessoa é digna e merecedora do

respeito de seus semelhantes e tem direito a boas condicbes de vida e a
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oportunidade de realizar seus projetos, conforme preconiza a legislagao vigente na

sociedade brasileira.®

Entretanto, existem preconceitos e discriminagbes, o que resulta
frequentemente em conflitos e violéncia. Assumindo a atitude preconceituosa,
alguns acham que determinadas pessoas nao merecem consideragao porque sao
mulheres, negras, pobres, doentes, entre outras. A atitude preconceituosa esta na
direcdo oposta do que se requer para a existéncia de uma sociedade democratica,

pluralista por definicdo.

Do ponto de vista da Etica, o preconceito pode traduzir-se de varias

formas:

a mais frequente € o n&o reconhecimento da universalidade de alguns
principios morais universais. Por exemplo, alguém pode considerar que
deve respeitar as pessoas que pertencem a seu grupo, ser honesto com
elas, ndo engana-las, nao violenta-las etc., mas nao ver 0 mesmo respeito
como necessario em relacdo as pessoas de outros grupos. Mais ainda:
mentir para membros de seu grupo pode ser considerado desonroso, mas
enganar os “estranhos”, pelo contrario, pode ser visto como ato merecedor
de admiragao. Outra traducdo dos preconceitos € a intolerancia: ndo se
aceita a diferencga e tenta-se de toda forma, censura-la, silencia-la... (PCN,
v. Temas Transversais, 1998, p.56)

E esse o desafio que se apresenta a sociedade, mais particularmente a
escola, espaco de socializacdo e producdo de conhecimento e de valores. Assim,
trazer a Etica para o espaco escolar significa instalar, no processo de ensino e
aprendizagem que se realiza em cada uma das areas do conhecimento, uma
constante atitude critica, de reconhecimento dos limites e possibilidades dos sujeitos
e das circunstancias, de problematizacdo das acgdes e relagdes e dos valores e

regras que os norteiam.

Configura-se, assim, uma cidadania que proporcione as criangas e aos
adolescentes condi¢cdes para o desenvolvimento de sua autonomia, entendida como
a capacidade de fazer escolha, estabelecer critérios e participar da gestao de agdes

coletivas.

8 cf. Constituicao Federal Brasileira, Lei n°® 9394/96 que estabelece as Diretrizes da Educagéo

Nacional; o Estatuto da Crianga e do Adolescente; e por fim a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos.
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O desenvolvimento da autonomia € um objetivo de todas as areas e dos
Temas Transversais e, para alcanga-lo, € preciso que eles se articulem. A mediagao
representada pela Etica estimula e favorece a articulacdo curricular para que a
cidadania possa ganhar, efetivamente, o proprio sentido e as relagbes entre os
sujeitos sejam sustentadas por atitudes de respeito mutuo, didlogo, solidariedade e

justica.

1.2 A dialogicidade da linguagem e a constituicao do sujeito na visdo de
Bakhtin

1.2.1 Revisitando as concepg¢oes de linguagem e de sujeito

Todas as atividades humanas estdo constituidas na linguagem. Mesmo
quando se afirma que aconteceu algo que nao se pode descrever, esse “ndo pode
descrever’ ja pertence a linguagem. Um pedido de obediéncia do outro produz-se na

linguagem.

Deve-se buscar coeréncia entre a concepg¢do de linguagem e a de
mundo. A concepgao de linguagem altera o modo de trabalhar com a lingua e,
também, a postura que se tem no tocante a educacao. Qualquer metodologia de
ensino aponta para uma opg¢ao politica que envolve uma teoria de compreensao da

realidade, incluida ai uma concepc¢ao de linguagem.

As preocupagdes em torno do fracasso escolar, no que tange ao ensino de
Lingua Portuguesa, sdo evidenciadas pelas constantes pesquisas que vem sendo
desenvolvidos por linguistas brasileiros, de modo a conhecerem e interpretarem a
realidade das atividades em torno da linguagem. Entre esses estudos, destacam-se
os temas oriundos dos problemas detectados, tais como a evasao escolar, as
causas das reprovagdes na disciplina, as dificuldades de aprendizagem dos alunos

no uso da lingua escrita.

A concepcgao de sujeito da linguagem varia de acordo com a concepgao
de lingual/linguagem que se adote. Interessa, retomar neste item, uma analise

sucinta de trés concepgdes distintas de linguagem que vem permeando a histéria
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dos estudos linguisticos para uma concentragdao, posterior, nas contribuicbes

bakhtinianas sobre o estudo da linguagem.

Primeiro, na teoria da linguagem como expressdo do pensamento,
segundo Geraldi (2006, p.41), o fenémeno linguistico é reduzido a um ato racional, a
um ato monoldgico, individual, que ndo €& afetado pelo outro, nem pelas
circunstancias que constituem a situagao social em que a enunciagado acontece. O
fato linguistico, a exteriorizacdo do pensamento por meio de uma linguagem
articulada e organizada, é explicado como sendo um ato de criagdo individual. A
expressao exterior depende, apenas, do conteudo anterior, do pensamento e de sua

capacidade de organiza-lo de maneira légica.

Por isso, acredita-se que, a partir dessa teoria, o pensar, resultando na
l6gica da linguagem, deve ser incorporado. As regras situam-se dentro do dominio
do estudo gramatical normativo ou tradicional. Dominar a lingua é saber teoria
gramatical. Ainda, para essa concepgdo, o ndo saber pensar € a causa de as

pessoas ndo saberem se expressar.

Assim, a essa concepgao de lingua como representagcdo do pensamento
corresponde a de sujeito psicologico, individual, dono de sua vontade e de suas
acdes. “Trata-se de um sujeito visto como um “ego” que constréi uma representagao
mental e deseja que esta seja "captada" pelo interlocutor, da maneira como foi
mentalizada” (Koch, 2006, p.14).

Essa concepcao ilumina, basicamente, os estudos tradicionais sobre
linguagem. A linguagem, assim como o conhecimento, é inata. A relagao
professor/aluno é unilateral: pergunta/resposta. O discurso do professor é pré-

elaborado. Todas as falas sdo programadas.

Portanto, pensar a linguagem dessa forma € uma atitude reducionista. A
lingua, entdo, concebida como simples sistema de normas acabado, fechado
abstrato e sem interferéncia do social, obedece a principios gerais, racionais,
l6gicos, e a linguagem é regida por esses principios. Impde-se a exigéncia de que 0s
falantes a usem com clareza e precisdo, pois idéias claras e distintas devem ser
expressas de forma logica, precisa, sem equivocos e sem ambiglidades. As

dificuldades de expressdo, o discurso que se materializa no texto independe da
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situacao de interacdo comunicativa, do interlocutor, dos fendbmenos sociais, culturais

e historicos.

Ainda em Geraldi (ibidem), vemos que a segunda concepcdo a ser
abordada é da linguagem como instrumento de comunicagdo. "Essa concepgao esta
ligada a teoria da comunicagao e vé a lingua como cddigo [...] capaz de transmitir ao
receptor certa mensagem” (GERALDI, 2006, p. 41). Vista assim, a lingua € um
cbédigo, um conjunto de signos, combinados através de regras, que possibilita ao
emissor transmitir certa mensagem ao receptor. A comunicagdo, no entanto é
estabelecida, apenas, quando o emissor e receptor conhecem e dominam o cdodigo

que é utilizado de maneira preestabelecida e convencional.

A concepgdo comunicativa da linguagem é vista com ressalvas por
reduzir a comunicacdo humana a uma forma vazia e ritualizada. Considera-se,
ainda, que a linguagem, na concepgao comunicativa, € centrada na informatividade
da mensagem, na funcionalidade e ndo no ato de linguagem. A preocupagao é
mostrar como "funciona a comunicagao" e nao estabelecer interacdes, de "ouvir" e

"dar voz" ao outro.

A essa concepgédo da lingua como estrutura corresponde a de sujeito
determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie de "nao
consciéncia". O individuo ndo é dono do seu discurso e de sua vontade: sua
consciéncia, quando existe, é produzida de fora e ele pode nao saber o que faz e o
que diz. O sujeito tem, apenas, a ilusdo de ser a origem de seu enunciado, iluséo
necessaria, de que a ideologia langa méao para fazé-lo pensar que é livre para fazer
0 que deseja, mas, na verdade, ele somente diz e faz o que dele se exige que faca e

diga, na posicdo em que se encontra.

As teorias comunicativas de linguagem influenciaram nas décadas de 70
e 80 do século XX o ensino da Lingua. Recorde-se a mudanga de nome da
disciplina Lingua Portuguesa para "Comunicagédo e Expressao". Os livros didaticos
do entdo 1° e 2° graus eram estruturados e ancorados nessa concepg¢éo. Em alguns
livros didaticos de 52 série do Ensino Fundamental, na parte destinada a
"compreensao e interpretacao” de textos, as questdes eram formuladas no sentido
de identificar o emissor, o receptor, o cédigo, a mensagem, o canal ou 0 meio
utilizado para a transmissdo dessa mensagem. A preocupagado fundamental, nesse

tipo de ensino, é a transmissao de conhecimentos.
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Na terceira concepgao de linguagem a ser aqui analisada, a linguagem é
uma forma ou processo de interagdo: o que o individuo faz, ao usar a lingua, néao €,
tdo somente, traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes a
outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A

linguagem é vista como forma de interagao social e formadora de conhecimento.

Essa concepcéao de linguagem faz eco com a teoria bakthiniana, quando
afirma Bakhtin (1997): “a verdadeira substancia da lingua n&o & constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, mas pelo fendmeno da interagéo social e da

interacao verbal realizada através da enunciacao e das enunciacdes”.

Nesse enfoque, a concepgao interacionista da linguagem contrapde-se
aos principios estruturalistas de lingua que a consideram como objeto autbnomo,

sem histéria e sem interferéncia do social.

Ao contrario das concepgdes anteriores, essa terceira concepgéo situa a
linguagem como um lugar de interagdo humana, como um lugar de constituicdo de
relagdes sociais. Essa concepgao representa correntes e teorias de estudo da lingua
correspondentes a lingliistica da enunciagdo, que colocam, no centro da reflexdo, o
sujeito da linguagem, as condi¢gdes de producdo do discurso, o social, as relagcbes
de sentido estabelecidas entre os interlocutores, a argumentacdo, a ideologia, a

historicidade da linguagem.

Como tdo bem enfatiza Bakhtin (1997), ndo se pode separar a linguagem
do seu conteudo ideolégico ou vivencial, ja que ela se constitui pelo fendbmeno social
da interacao verbal e se realiza através da enunciagcao que é o dialogo (no sentido
amplo do termo, englobando também as produgdes escritas). O sentido do
enunciado acontece através de uma compreensado ativa entre os sujeitos, € o efeito
da interagado dos interlocutores. Todo enunciado tem um destinatario, entendido

como a segunda pessoa do dialogo.

Desse modo, a proposta do Circulo Bakhtiniano de ndo considerar os
sujeitos apenas como seres biolégicos implica ter sempre em vista a situagao social
e histérica concreta do sujeito, tanto em termos de atos nao discursivos, como em

sua transfiguragao discursiva, sua construgdo em texto/discurso.

Nessa concepgao de lingua como lugar de interagdo corresponde a

Nogao:
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de um sujeito como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo
dos sujeitos na producgéo do social e da interagédo, defendendo a posigcéo de
que os sujeitos (re) produzem o social na medida em que participam
ativamente da situagcéo na qual se acham engajados, e que sdo atores na
atualizacdo das imagens e das representagdes sem as quais nao poderia
existir (KOCH, 2006, p.15).

Por conseguinte, trabalhar a linguagem como processo de interagéo,
exige redefinicdo de papéis: o professor ndo pode ser visto como o agente exclusivo
da informagdo e formacado dos alunos. Seu papel €& polemizar, discutir, ouvir as
diversas vozes, desafiar. No processo de interacdo, as falas constituem a esséncia
do processo de ensino. Trabalhar nessa perspectiva € ver as interacdes verbais e

sociais como espacgo de construgao de conhecimento e de exercicio da cidadania.

1.2.2 Encontrando sentido nas leituras bakhtinianas

O pensador Bakhtin e seu Circulo tem merecido, nos ultimos anos,
grande atengao por parte de diferentes areas do conhecimento. Esse fato pode ser
constatado nas inumeras traducdes e, especialmente, nos incontaveis ensaios
interpretativos e na circulagdo de conceitos e categorias advindos do pensamento
bakhtiniano, com ele afinados ou, ainda, por ele motivados. Esse arcabougo teorico
e reflexivo aparece, portanto no enfrentamento da linguagem, ndo apenas em areas
destinadas a essa finalidade, caso dos estudos linguisticos e literarios, mas também
a Antropologia, a Sociologia, a Educacgdo, entre outras. O debate no campo
educacional conquistou, nas ultimas décadas, mais respeito para a imagem e o
papel do educador, no construir de uma educacdo mais democratica, critica e
transformadora. Esse imperativo oportunizou o desenvolvimento de estudos da

teoria de Bakhtin, que passou a conquistar muitos educadores brasileiros.

Mikhail Bakhtin, tedrico da Linguistica e da Literatura, viveu na Russia
stalinista, motivo pelo qual sua obra foi traduzida no Ocidente, apenas no final da
década de 60 do século XX. Sua obra traz os conceitos de heterogeneidade,
dialogismo, inscri¢do, discursividade em um conjunto de tragos sécio-histéricos, em
relacdo ao qual todo sujeito & obrigado a situar-se. O autor ficou conhecido,

primeiramente na teoria da literatura, pelas obras Problemas da poética de
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Dostoievski (1963), Estética e teoria do romance (1975), Estética da criagdo verbal
(péstumo 1969).

A motivagao para a leitura da obra desse autor surgiu da reflexdo do livro
Marxismo e filosofia da linguagem, bem como da leitura de Ensaios, Artigos e Livros
publicados por outros autores, que também estudam Bakhtin, destacando entre eles:
Brait (2006), Faraco (2007), Koch (2002 e 2006), Marcuschi (2000-2007), Meserani
(2002), Suassuna (2002), Cunha (1996-2006). Esses autores de maneira mais
didatica conduzem a uma compreensao mais responsiva para conhecer e
aprofundar constantes questdes que dizem respeito a conceitos e categorias os
quais foram ganhando especificidade no conjunto das producbées do Circulo
Bakhtiniano®. Palmo a palmo, a leitura da obra de Bakhtin foi permitindo
compreender, com maior propriedade ou menos ingenuidade, os posicionamentos
do autor diante da linguagem, da vida e dos sujeitos que ai se integram e se

constituem.

A partir de entdo, os conceitos de dialogismo, polifonia, intertextualidade,
heterogeneidade, palavra, sujeito, autoria, ética, interagdo verbal, enunciagao,
enunciado concreto, géneros discursivos e compreensido responsiva ganham uma
dimensao de maior interesse na perspectiva de construir o eixo epistemoldgico desta

proposta investigativa.'

As contribuicbes da obra de Bakhtin e de seu Circulo deram origem a
uma das correntes de pensamento mais influentes do século XX. Entre os aspectos
responsaveis pela sua repercussado, esta a formulagcdo complexa de conceitos
construidos nos diversos dominios das Ciéncias Humanas e, por isso, capazes de
produzirem questdes, de orientarem abordagens e de apontarem caminhos de
pesquisa que nao se esgotam em uma unica disciplina académica. Hoje, quando ja
existe um bom numero de trabalhos interpretativos da obra de Bakhtin, “ninguém

mais duvida de que Bakhtin ndo tenha entrado nos anos 90 como o grande

° Essa natureza interdisciplinar da obra do Circulo Bakhtiniano explica o fato de ter sido incorporada e
articulada aos estudos de diversos outros tedricos das formas mais variadas. Dentre estes, estdo
inscritos Jacqueline Authier-Revuz, Dominique Maingueneau, Oswald Ducrot, Tzlan Todorov, Julia
Kristeva com a utilizagdo dos conceitos de polifonia, de enunciado, de plurilinglismo e géneros do
discurso, no dominio das Ciéncias da Linguagem e da Literatura. cf. Brait(2006).

' Uma explicagdo do conjunto de conceitos da obra bakhtiniana se encontra nos livros organizados
por Brait (2006), intitulados Bakhtin Conceitos-chave e Bakhtin Outros Conceitos-chave.
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pensador da linguagem que sua obra revela” (TEZZA In: Sobre O autor e o herdi —
um roteiro de leitura, FARACO, 2007, p.232).

Considera-se, portanto, cada vez mais dificil ignorar suas teorias e seu
modelo tedrico, seja para acompanhar seu rumo, seja para contesta-lo. Mikhail
Bakhtin € um dos acontecimentos mais marcantes das ciéncias humanas do fim de

século XX. Cabe observar, ainda, o que diz Tezza sobre Bakhtin:

“[...] tudo nele tem sido surpreendente: a propria vida, a diversificagao
tematica dos textos, a questdo da autoria, a edigdo pdéstuma de grande
parte de sua obra. [...] alguém que, hoje, revela-se francamente na
dianteira; [...] somos nds que, desenterrando-o do passado, vemo-nos em
muitos aspectos compelidos a correr atras dos seus ossos” (TEZZA In:
Sobre o autor e o heréi — um roteiro de leitura, FARACO, 2007, p.231).

O fato de Bakhtin ter, diante do mundo e, particularmente, diante da
linguagem, uma postura que articula estética, ética e diferentes pressupostos

filosoficos, segundo Brait:

‘confirma que a natureza dialdégica da linguagem € um conceito que
desempenha papel fundamental no conjunto das obras que s&o por ele
assinadas quanto nas que lhe sdo atribuidas, apesar de varias assinaturas”
(BRAIT, 2006, p.28).

1.2.3 As multiplas faces da palavra

A palavra, sua palavra, minha palavra, palavra do dicionario, palavra
neutra... Misteriosa coisa a palavra! Misteriosa coisa o falar! Quanto ja se escreveu
sobre a palavra nas produgdes das areas de conhecimento, tanto nas Ciéncias

Humanas, quanto nas Ciéncias Sociais.

Nao se pretende, aqui, retomar todos os momentos da tradicdo dos
estudos linguisticos sobre a palavra. Interessa compreender que, nos estudos de
Bakhtin, a linguagem é tratada como interagc&o social, levando-se em consideragéo
sua histéria, sua historicidade. Isso significa que, no pensamento bakhtiniano, a
palavra € reposicionada no tocante as concepgdes tradicionais, passando a ser

encarada como um elemento concreto de feitura ideoldgica.

Em “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, texto assinado por Bakhtin/

Voloshinov, a definicdo de palavra vai se construindo paulatinamente. Por isso, opta-
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se por mencionar a citacdo que vem a seguir, expressao inspiradora do titulo desta

dissertacao:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo de que se dirige a alguém.
Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdao a um em relacdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é em ultima analise em relagdo
a coletividade. A palavra é territério comum do locutor e do interlocutor
(BAKHTIN, 1997, p.113).

Nesse contexto, concebe-se que o homem se constitui pela interacéo
verbal e social com outros homens. A linguagem € algo que os sujeitos produzem, a
cada momento, de acordo com as necessidades. Ademais, a fala averba as
interacdes que se estabelecem com a realidade, abrindo o leque dos simbolos
linguisticos. Todo signo € ideoldgico, reafirma Bakhtin, e a palavra esta relacionada
a vida, a realidade, como parte de um processo de interacdo entre um falante e um
interlocutor, concentrando em si as enunciagdes entendidas e socialmente

compartilhadas pelo interlocutor.

Tudo isso remete ao que afirma Suassuna:

chega a ser heresia pensar na linguagem sem pensar, juntamente, na
natureza dialégica da enunciagdo. E a no¢ao de interacao é rica a tal ponto,
que pressupde troca, estrutura social, ideologia, representacao, sujeitos,
trabalho, historicidade, posicao diante do mundo... (SUASSUNA, 2002,
p.119).

Compreende-se, assim, que o locutor, ao dar vida a palavra, dialoga
diretamente com os valores da sociedade, expressando seu ponto de vista em
relacdo aos valores atribuidos e/ou agregados. Sao esses valores que devem ser
entendidos, apreendidos e confirmados ou nao pelo interlocutor. A palavra dita,
expressa, enunciada, constitui-se como produto dialégico, resultando de um

processo de interacdo na realidade viva.

Bakhtin (1997) mostra que, no processo de relagdo social, todo signo é
ideologico, e, portanto, vé-se marcado pelo horizonte social de uma época e de um
grupo social determinado. Ja que o signo € criado entre sujeitos, no meio social, é
indispensavel que adquira uma significacao interindividual; ou seja, ndo pode entrar
no dominio da ideologia, tomar forma e ai deixar raizes sendao aquilo que adquiriu

um valor social.
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Em decorréncia disso, Bakhtin admite que a verdadeira substancia da
lingua ndo seja constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, mas pelo
fendbmeno social da interagéo verbal, ou seja, a interagao verbal constitui a realidade
fundamental da lingua; o dialogo é toda comunicagédo verbal, entrelagando-se a
outros tipos de comunicacao, cresce com eles, sobre o terreno comum da situacao
de produgao. Por conseguinte, a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao

verbal, n&o no sistema linguistico da lingua.

Estudos recentes tem focado a relagdo entre a linguagem em uso e o
exercicio da cidadania. Esse interesse se prende, por um lado, as problematizacoes
que a linguistica tem apresentado com respeito a concepgao de ensino e a
aprendizagem da lingua e, por outro lado, a tomada de consciéncia, como cidadaos,
por expressivos segmentos populares na construgédo da participagdo democratica da
sociedade civil organizada e nas decisbes governamentais. Ver o homem como
responsavel pela sua realizagcdo, em parceria com os demais, traz inumeras

implicacoes.

Ter essa consciéncia significa mexer com acomodagdes apaziguadas
pelo senso comum e legitimadas por "autoridades", muitas vezes representadas por
instituicdes refratarias a critica, "proprietarias" do saber e da verdade. Isso significa
que a linguagem confere poder de argumentacgéo, poder de leitura e explicacédo da
realidade. Sem esses poderes, os cidadaos tém menos possibilidades de ser livres.
Portanto, a linguagem né&o é, apenas, resultado de interagdo social, sendo também

condi¢do da natureza humana.

Dentro dessa dimens&o, urge que o professor se assuma como cidadéo,
que ele préprio tenha a consciéncia de sua prépria cidadania e conhecimento dos
pressupostos teodricos que fundamentam sua pratica pedagdgica. Apenas seu
idealismo e seus bons propoésitos ndo sao suficientes. Existe professor que passa
toda uma vida reforcando conceitos e legitimando um sistema de ensino que

descaracteriza o sujeito como cidadao.

Além disso, retomando as colocacbes de Bakhtin, do ponto de vista
dialégico, a palavra ndo € uma unidade “neutra”. A palavra é sempre interindividual,
evoca contextos e reune, em si, as vozes de todos aqueles que a utilizam ou a tem
utilizado historicamente, como se vé nas duas afirma¢des de Bakhtin sobre o que

aqui se discute:
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a palavra (e em geral, o signo) é interindividual. Tudo que é dito, expresso,
situa-se fora da “alma”, fora do locutor, ndo lhe pertence com exclusividade.
N&o se pode deixar a palavra para o locutor apenas. O autor (o locutor) tem
seus direitos imprescritiveis sobre a palavra, mas também o ouvinte tem
seus direitos, e todos aqueles cujas vozes soam na palavra tém seus
direitos (ndo existe palavra que nao seja de alguém) (BAKHTIN, In:
Significagdo e tema, BRAIT, 2006, p. 203)

todas as palavras evocam uma profissdo, um género, uma tendéncia, um
partido, uma obra determinada, uma pessoa definida, uma geragédo, uma
idade, um dia, uma hora. Cada palavra evoca um contexto ou contextos,
nos quais ela viveu sua vida socialmente tensa; todas as palavras e formas
sdo povoadas de intengbes (BAKHTIN, /n: Significacdo e tema, BRAIT,
2006, p. 204).

1.2.4 Articulagao dos conceitos: dialogismo, polifonia, intertextualidade,

heterogeneidade, enunciado

O estudo da obra bakhtiniana revela que ele ndo € um autor tematico. A
profusao tematica é causada pela sua concepgao de linguagem que nao foi o motivo
primeiro de suas pesquisas, mas, acima de tudo, mostra que suas afirmacdes
presentes nos textos que fundamentam este trabalho expressam a unidade de
interpretacao tedrica inconfundivel pela sua visdao de linguagem. O autor conseguiu

explorar as relagdes indissociaveis da linguagem com o mundo.

Toma-se, aqui, a liberdade de escolher entre a profusdo de conceitos e
categorias, os termos dialogismo, polifonia, intertextualidade, heterogeneidade e
enunciado, a exemplo da necessidade e do desafio do exercicio intelectual de
operar com formas de pensar capazes de fornecer meios para se compreender a
realidade e a prépria condigdo dos sujeitos na produgao textual e nas vivéncias de
cidadania, no espaco escolar, numa complexa e intrincada rede de relacbes

sociointeracionais entrelacadas pela linguagem.

Dessa forma, € interessante lembrar o que diz Faraco:

premiadas pela vassalagem as formas hegeménicas de pensar, as pessoas
ndo conseguem, em geral, entender aquilo que pela primeira vez foi
percebido e descoberto; ndo conseguem praticar aquilo que Bakhtin pratica
de forma tao magistral;, ouvir e escutar amorosamente a palavra do outro
(FARACO, 2007, p. 97-100).
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Com essa afirmacao, Faraco refor¢ca suas observagdes sobre o desafio
intelectual de operar, com uma forma de pensar que se afasta dos paradigmas
hegembnicos no mundo académico, e seja capaz de exercitar, plenamente, a
heterogeneidade, a plurivocidade, a polissemia, a multivaléncia, o movimento
incessante, a plasticidade, o conflito, o sempre incluso e ndo exercicios volateis de

monologismo formal.

Bakhtin ndo era considerado pelos estudiosos da lingua um linguista.
Seus estudos formam um conjunto de idéias que abordam temas alicergado para o
estudo das realidades humanas, tais como: a linguagem, o sujeito, as relagdes entre
sujeito e sociedade. Acredita-se que seu interesse pelo estudo da lingua tenha viés
diferenciado do estruturalismo de Saussure,!’ como, as concepgdes e conceituacdes
tedricas  bakhtinianas sobre dialogismo, enunciado, interacdo verbal,
heterogeneidade. A palavra esta embasada, no uso da lingua, em situagdes sociais

concretas de linguagem.

Como se vé, a concepgao de linguagem, em Bakhtin, & dialdgica e o
dialogismo, sem duvida, € o tema dominante em seus estudos. Suas idéias sobre o
homem e a vida sdo marcadas pelo principio dialégico. A alteridade define o ser
humano, pois o outro € imprescindivel para sua concepg¢ao: “é impossivel pensar o

homem fora das relagdes que o ligam a outro”, (BAKHTIN, 1997, p. 35).

O polémico tedrico, enunciando o principio do dialogismo, em sua obra,
examina-o em seus diferentes angulos e estuda, detidamente, suas variadas
manifestagdes. Alguns tedricos veem esse principio como construtivo de uma
antropologia filosofica, como afirma Fiorin no texto “O romance e a simulagéo do
funcionamento real do discurso”, (BRAIT, 2005, p. 218). A outros, sem negarem
essa posicao, interessa sua repercussao nos estudos da linguagem e da teoria

linguistica, a exemplo de Cunha (2005), a qual expressa: “a proposta de Bakhtin é ir

" Ferdinand de Saussure privilegia o estudo da lingua como sistema abstrato. Os conceitos

propostos por Saussure foram largamente explorados na fonologia e no interior da corrente
estruturalista. Esta é a razado pela qual Saussure foi consagrado “o pai do estruturalismo”. A esse
respeito, ver: “As grandes teorias da lingliistica da gramatica comparada a pragmatica (Paveau &
Sarfati, 2006)".
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além de uma analise dos fatos da lingua, € tomar como objeto a natureza dialégica

do homem por meio da linguagem”."?

Faraco, por sua vez, prefere se incluir entre aqueles que entendem o
dialogismo com um olhar compreensivo e abrangente de ser do homem e de seu

fazer cultural, quando afirma:

um olhar que nao esta mirando, apenas aspectos do real, mas pretende
capta-lo numa perspectiva de globalidade, entende o homem como um ser
de linguagem, e, portanto, impensavel sob a égide do divorcio
homem/linguagem. Trata-se de apreender o homem como um ser que se
constitui na e pela interagao, isto €, sempre em meio a complexa e intricada
rede de relagbes de que participa, permanentemente, por meio da
linguagem (FARACO, 2007, p.101).

De acordo com essa opinido, as relagdes dialdégicas néo se
circunscrevem ao quadro estreito do dialogo face a face. Ao contrario, o didlogo é
composto de trés elementos: o falante, o interlocutor e a relagdo entre os dois.
Existe uma dialogicidade interna da palavra, que € perpassada, sempre, pela
palavra do outro, € sempre e inalteravelmente, a palavra do outro. Isso quer dizer
que o enunciador, para construir um discurso, leva em conta o discurso de outrem

que esta presente no seu.

Por essa razao, o carater dialégico da linguagem representa o centro da
teoria bakhtiniana. Observa-se que o didlogo ndao é entendido, apenas, no préprio
sentido formal, mais tradicional, ou ainda, como algo axiologicamente orientado, no
sentido de estratégia para resolugdo de conflitos; mas, como define o proprio

pensador:

A interagao verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. O
didlogo no sentido estrito do termo, ndo constitui, & claro, sendo uma das
formas. E verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode
compreender a palavra “dialogo” hum sentido amplo, isto é, ndo apenas
como uma comunicacdo em voz alta de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicagéo verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 1997,
p.123).

Fica evidente que o dialogo é entendido como encontro nas instancias da

linguagem. Faraco (2007) reforga inclusive a bivocalidade do enunciado individual ou

2 VVer a esse respeito o Artigo intitulado “Visitando a Interagdo na Prosa Literaria”, Profa. Doéris Cunha
- UFPE - apresentado em mesa-redonda no Congresso Internacional Linguagem e Interagao,
realizado na UNISINOS — S&o Leopoldo — RS, em 2005.
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na dindmica do discurso interior (de vozes) que se entrecruzam, se completam,

discordam umas das outras, se questionam, duelam entre si.

Assim, embarcar na corrente do pensamento de Bakhtin requer uma
forma de pensar incontestavelmente dialdgica. Nessa perspectiva, o locutor enuncia
em funcdo da existéncia de um interlocutor, requerendo deste ultimo uma atitude
responsiva, com antecipagdo do que o outro vai dizer, ou seja, experimentando ou
projetando o lugar de ser ouvinte em confronto, tanto com os proprios dizeres,

quanto com os dizeres alheios.

Consequentemente, compreender o movimento dialégico equivale a
interacdo dos significados das palavras e seu conteudo ideoldgico, ndo apenas do
ponto de vista enunciativo, mas também do ponto de vista das condicbes de
producdo e da interacdo locutor e interlocutor, como evidencia a concepcao

bakhtiniana de linguagem:

essa orientacdo da palavra em fungdo do interlocutor tem uma
importdncia muito grande. [...] Na realidade, ndo sdo as palavras que
pronunciamos ou escutamos, mas, verdades ou mentiras, coisas boas ou
mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc.[...] A palavra
€ uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia
sobre mim numa extremidade na outra se apodia sobre o meu interlocutor.
[...] A palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido
ideolégico ou vivencial (BAKHTIN, 1997, p. 95-113).

Essa proposta encontra eco nas concepgdes de linguagem que, mais de
perto, interessam aos estudos do discurso e do texto que hoje se desenvolvem
sobre a interagao verbal; ou seja, trata-se de observar a linguagem em uso como
uma forma de compreender o ser humano, suas condi¢gdes de sujeito multiplo e sua

prépria inser¢cao na historia, no social, no cultural.

Por esse raciocinio, duas definigdes de dialogismo permeiam os escritos
de Bakhtin: o dialogo entre interlocutores e o dialogo entre discursos. O ponto de
partida dessas idéias € a opg¢ao do autor pelo social. Dai decorrem quatro aspectos
do dialogismo entre interlocutores, apresentados por Barros, in “Contribuicbes de

Bakhtin as teorias do texto e do discurso”, a saber:

a) a interagao entre interlocutores é o principio fundador da linguagem;
considera ndo apenas que a linguagem é fundamental para a

comunicagao, mas que a interagao dos interlocutores funda a linguagem;
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b) o sentido do texto e a significagdo das palavras dependem da relagao
entre sujeitos, ou seja, constroem-se na producgao e na interpretagao dos
textos;

c) a intersubjetividade €& anterior a subjetividade, pois a relagdo entre os
interlocutores nao apenas funda a linguagem e da sentido ao texto, como
também constroi os préoprios sujeitos produtores do texto;

d) o locutor é um ser social, existem dois tipos de sociabilidade: a relagao
entre sujeitos (entre os interlocutores que interagem) e a dos sujeitos com
a sociedade (FARACO, 2007, p. 26-27).

Considerados esses quatro aspectos de dialogismo interacional,
observa-se que Bakhtin opera um deslocamento no conceito de sujeito, que perde,
de certa maneira o papel de centro, ao ser substituido por diferentes vozes sociais
que fazem dele um sujeito histérico e ideoldgico. Sua nocao de sujeito &, por
conseguinte, a de sujeito social, caracterizado por pertencer a um todo social em
que dialogam diferentes discursos. Dessa maneira, se cruzam as duas defini¢bes de
dialogismo: a de dialogo entre interlocutores e a de didlogo entre discursos. O
discurso nao € individual porque se constréi entre pelo menos dois interlocutores
que, por sua vez, sao seres sociais. Nao € individual porque também se constréi
como um “dialogo entre discursos”.

Insiste Bakhtin em que o dialogismo €& constitutivo da linguagem, pois,
mesmo entre produgdes monoldgicas, observa-se inevitavelmente uma relagao
dialégica. Ha géneros dialégicos monofénicos (uma voz que domina as outras
vozes) e géneros dialégicos polifénicos. O dialogismo, portanto, ndo deve ser
confundido com polifonia, pois, a ultima se caracteriza por vozes em um discurso.
Nos textos polifénicos, os didlogos entre discursos mostram-se, deixam-se ver ou
entrever. Nos textos monofénicos, eles se ocultam sob aparéncia de um discurso
unico, de uma unica voz. Monofonia e polifonia sdo, por conseguinte, efeitos de
sentido, oriundos de procedimentos discursivos.

Reafirma Meserani (2002, p. 66) “O dialogo € concebido como o unico
meio de acesso ao ‘eu’ e ao ‘outro”. Visto dessa maneira, o dialogo n&do é uma
simples fala de interlocutores, mas um processo de autoconhecimento e de
conhecimento do outro. Um exercicio de alteridade para a consciéncia de si e do

outro.
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Os conceitos de dialogismo e polifonia estdo entre as principais
contribuigdes dos trabalhos de Bakhtin e de seus parceiros. O fendmeno da relagéao
textual ganha dimensdes realmente novas, a partir da analise que Bakhtin faz da
obra de Dostoievski, escritor por ele considerado como o criador do “romance
polifénico”, e mais, um maestro das vozes livres e independentes das varias

personagens, como nota Meserani (Ibidem).

E na analise da obra de Dostoievski que Bakhtin formula o conceito de
polifonia, vista como uma nova forma literaria na qual as vozes do autor e das
personagens estdo representadas em sua autonomia ideoldgica. Na referida obra do
ficcionista russo, circulam varias vozes, de tal modo que, como aprecia o proprio
Bakhtin:

ao tomarmos conhecimento da vasta literatura de Dostoievski, temos a
impressao de tratar-se ndo de um autor e artista, que escrevia romances e
novelas, mas de toda uma série de discursos filosoficos de varios autores e
pensadores: Raskodlnikov, Michkin, Stravréguin, lvan Karamazov, o Grande
Inquisidor e outros (BAKHTIN, 2003, p.3).

Embora inicialmente formulados em torno de obras literarias (os romances
de Dostoievski), os conceitos de dialogismo e polifonia se tornam expandidos para a
compreensao, também, de obras verbais ndo literarias e de discursos atualizados
em outras linguagens, como a musical e a cinematografica’™.

Entdo, dialogismo e polifonia sdo constru¢des tedricas, carreadas para a
analise do verbal e do nao-verbal, do artistico e do discurso do cotidiano, do literario

e de outras manifestacdes estéticas.

O fato marcante, entretanto, é que a obra sobre Dostoievski fez escola e
universalizou o conceito de “polifonia”, e 0 que era, por principio, a definicdo de um
género passou discretamente a ser entendido como um valor desejavel na vida.
Para Bakhtin, todo género deve ser polifénico e nenhuma palavra, € uma ultima
palavra; e toda palavra em potencial é, necessariamente, carregada de dialogo,

parte integrante e inseparavel de todas as outras vozes.

® Das relagdes duais eu/outro, mondlogo/dialogo, Bakhtin chega aos conceitos de ‘“literatura
carnavalizada” e de “carnavalizagédo”. Essa literatura tem inicio na antiguidade da Grécia e subverte
os modelos dos géneros eruditos consagrados: a epopéia, a tragédia, a lirica e a retdrica. Ao formular
esse conceito de literatura carnavalizada e mostrar sua origem, Bakhtin mostra o cerne histérico da
“polifonia”, da “intertextualidade” ou dos dialogos textuais. Ao descrever uma das raizes do género
romanesco (a carnavalesca, as outras sdo a raiz épica e a retorica), Bakhtin torna mais claro seu
conceito de dialogismo, mostrando a fusdo dos géneros e de estilos, a mistura das visdes da
realidade, a pluralidade de vozes, as relagbes culturais e textuais. Ver Problemas da poética de
Dostoiévski, tradugao de Paulo Bezerra, 2008.
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Desse modo, o termo polifonia designa o fenédmeno pelo qual, num
mesmo texto, se fazem ouvir “vozes”. Existem diversas “formas linguisticas” que
funcionam como indices no texto, da presenca de outra voz. Entre estas, menciona-

se as indicadas por Koch (2007, p. 63-72), esquematizadas abaixo:

Quadro 1 — indices de polifonia no texto. '

INDICES DE POLIFONIA

Determinados Operadores -Enunciado introduzido pelas
expressdes: do contrario, pelo contrario.

- Operadores pertencentes ao grupo do,
MAS e do EMBORA, argumento
possivel para a conclusdo do
enunciado.

Argumentativos

- Operadores conclusivos, casos em
que se enuncia um dos argumentos
para a conclusdo a que se deseja levar
o interlocutor (uma “‘maxima”, “um
provérbio”, “uma verdade” aceita na
cultura em que se vive, o locutor adere,
concorda com a premissa
polifonicamente introduzida,

argumentado no mesmo sentido.

Marcadores de Pressuposig¢ao - Algo partilhado pelo locutor e seu
interlocutor; por toda comunidade a que
pertence ou por terceiros.

Uso do futuro do pretérito como | - O locutor ndo se responsabiliza pelo o
metafora temporal que é dito, atribuindo a outrem.

O uso de aspas - O locutor mantém distancia do que
diz, colocando-o na “boca” de outros.

Diante deste postulado, vale lembrar, aqui, a concep¢do que encara a
linguagem como atividade, como forma de acgdo. Linguagem como agao
interindividual, orientada como “lugar de interacdo”, que possibilita, aos membros de
uma sociedade, a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos
semelhantes reagcdes/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de vinculos

e compromissos anteriormente inexistentes.

" A esse respeito ver Koch (2007) In: “Linguagem e argumentag¢ao” e “Linguagem e agéo”.
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Por isso é possivel afirmar que o uso da linguagem €, essencialmente,
argumentativo, isto €, a argumentatividade permeia todo o uso da linguagem
humana, fazendo-se presente em qualquer tipo de texto e ndo apenas naqueles
tradicionalmente classificados como argumentativos. Nao existe texto imparcial,
neutro. Os indices de subjetividade se introjetam no discurso, permitindo que se

capte a sua orientacdo argumentativa.

No conjunto das categorias pensadas por Bakhtin, o termo
intertextualidade ganha prestigio no meio académico antes mesmo de outros termos
bakhtinianos, gragas a obra de Julia Kristeva, a qual introduziu o pensamento de
Bakhtin na Franca'. A preocupacdo da referida autora era discutir o texto literario.
Na leitura da obra de Bakhtin, ela identifica discurso e texto: “O discurso (o texto) é
um cruzamento de discursos (de textos) em que se |€, pelo menos, outro discurso
(texto)”. Afirma ainda que “no lugar da nog¢ao de intersubjetividade, instala-se a
intertextualidade” (BRAIT, 2006, p.163).

Bakhtin considera que o dialogo € a unica esfera possivel da vida da
linguagem. E evidente que as palavras, para se tornarem dialégicas, precisam
encontrar outra esfera de existéncia, precisam tornar-se discurso. Um texto é voz
que dialoga com outros textos, mas também o texto funciona como eco das vozes
de seu tempo, da historia de um grupo social, de seus valores, crengas,
preconceitos, medos e esperancas. Com esse propésito, a intertextualidade,
confirmada na literatura pelos temas retomados, eternizando e propiciando nova
feicdo aos mitos e a emocado humana, comprova que os textos se completam e se

inter-relacionam.

O que para Bakhtin convencionou-se chamar de dialogismo ou
carnavalizagao é para Kristeva, que se baseou em Bakhtin, intertextualidade. Com
justica, observa-se que Bakhtin, durante toda a sua vida, foi fiel ao desenvolvimento
de um conceito: o dialogismo. Em outras palavras, o outro perpassa, atravessa,
condiciona o discurso do eu. Bakhtin aprofundou esse conceito, mostrou suas varias

faces: a concepcgao carnavalesca do mundo, a palavra bivocal, o romance polifénico.

* Em 1967, Kristeva publica, na Critique, uma longa discussdo acerca das teorias bakhtinianas
exposta nas obras Problemas da poética de Dostoievski e A obra de Frangois Rabelais. Mais tarde, a
autora elabora a proposta tedrica de uma ciéncia de texto a que denominou de Semanalise e publica
o livro Introdugé&o a Semanalise (Kristeva, 1974). cf. Brait (2006).
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Hoje, a intertextualidade constitui um dos grandes temas a que se tem
dedicado a Linguistica Textual. Cita-se, por exemplo, a autora Koch (1985-2004),
que se debruca nesses estudos e tem tratado de questbes relativas a
intertextualidade e a polifonia com o intuito de reiterar a (inevitavel) presenga do

outro naquilo que se diz ou escreve, como afirma a seguir:

foi devido a essa necessaria presenga que a autora postulou a existéncia de
uma intertextualidade e/ou polifonia em sentido amplo, constitutiva de todo e
qualquer discurso, a par de uma polifonia e de uma intertextualidade stricto
senso, esta Ultima testada, necessariamente, pela presenga de um
intertexto (KOCH, 2004, p.145).

No que diz respeito a intertextualidade, em sentido amplo, condicdo de
existéncia do préprio discurso, pode ser aproximada daquilo que, sob a perspectiva
da Andlise do Discurso, se denomina interdiscursividade ou heterogeneidade

constitutiva.

Assim, compreende-se que toda leitura é, necessariamente, intertextual,
pois o leitor faz associagdes a outras leituras. Um mesmo texto lido em épocas
distintas torna-se outro, pois, nesse intervalo de tempo, o repertério de leitura ja foi

alterado.

Koch (Ibidem) considera a intertextualidade em sentido restrito a relagéao
de um texto com outros textos previamente existentes, isto €, efetivamente
produzidos. A referida autora procede a classificagdo de outros tipos de
intertextualidade, entre eles, citam-se: a intertextualidade stricto sensu, a

intertextualidade explicita e a intertextualidade implicita.

Para uma melhor compreensao didatica e aplicabilidade, toma-se a

liberdade de esquematiza-los na forma de quadro explicativo, apresentado a seguir.
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Quadro 2 - Classificagdo de Tipos de Intertextualidade

Tipos de O que é Como ocorre
Intertextualid
ade
Strictosensu |-Em um texto esta | - No intertexto
inserido outro texto

anteriormente produzido,
que faz parte da meméoria
social de uma coletividade
ou da memoria discursiva

Explicita -No préprio texto, é feita | -Nas citagOes, referéncias, mencgoes,
mencdo a fonte do | resumos, resenhas e tradugoes;
intertexto -Na argumentagdo, por recurso a
autoridade, nas retomadas do texto
do parceiro, para encadear, sobre ele,
ou contradita-lo, nas situagdes da
interacao face a face.
Implicita -Introduz-se no texto, | -Em parafrases mais ou menos
intertexto  alheio, sem | préximas do texto fonte;
qualquer mengao. .da -Em enunciados parodisticos e/ou
fonte, com o objetivo,

quer de seguir-lhe a
orientacdo argumentativa

(captagéo), quer de
coloca-lo em questéo,
para ridiculariza-lo ou
argumentar em sentido
contrario (subversao).

-O produtor do texto
espera que o

leitor/ouvinte seja capaz
de reconhecer a presenca
do intertexto, pela
ativagcdo do texto-fonte,
visto que, se tal nao
ocorrer, estara
prejudicada a construgao
do sentido,
particularmente, no caso
da subversao

irbnicos, apropriagcdes, formulagcdes
de tipo concessivo, entre outras;

-No plagio, como valor de captagao, o
produtor do texto espera que o locutor
nao tenha, na memoria, o intertexto e
sua fonte, procurando camufla-lo, por
meio de operagbes de ordem
linguistica: apagamentos, alteragdes
de ordem sintatica, transposigdes etc.

- Nos intertextos que sédo, em geral,
trechos de obras literarias, de
musicas populares bem conhecidas
ou textos de ampla divulgagao, pela
midia, com borddes de programas
humoristicos de radio e TV,
provérbios, frases feitas, ditos
populares, os quais fazem parte da
memo©ria coletiva (social).
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Como ficou demonstrado acima, no fendmeno da intertextualidade faz-se
necessaria a presenga de um intertexto cuja fonte &, explicitamente, mencionada ou
ndo. Ja a nogao de polifonia € mais ampla que a de intertextualidade, inscrevendo-
se, portanto, no ambiente de afirmacdo do heterogéneo, do diferente, do outro, das
varias vozes que sao integrantes do projeto de fala do sujeito comunicante que,
utilizando-se da cena enunciativa proposta por ele, argumenta, faz com que os
actantes do enunciado movam-se, dando vida aos conteudos discursivos, através da
palavra, esse material privilegiado da comunicacdo. E o que diz Bakhtin (1997) “a

palavra vai a palavra”.

Por suas palavras, Koch explica na citagao a seguir:

[...] 2 nogao de polifonia mais ampla que a de intertextualidade, englobando
uma das mais importantes de suas manifesta¢des. E tanto um, como outro,
desses fenbmenos, sao atestagbes cabais, da (inevitavel) presenca do
outro, no jogo de linguagem. [..] Quando se incorporam textos
anteriormente atestados, como é o caso na parddia, na alusdo, em certos
casos de ironia etc., tem-se a intertextualidade implicita; quando tal nao
acontece ja ndo se ftrata de intertextualidade, mais apenas de polifonia
(KOCH, 2006, 154).

Sabe-se que, além de Bakhtin, a nocdo de que o discurso é&,
inevitavelmente, permeado pelo principio de heterogeneidade, foi trabalhada,
também, por Authier-Revuz, entre outros autores, com o objetivo de demonstrar o
equivoco da teoria da unicidade do sujeito comunicante, ou seja, da idéia do sujeito
como unica fonte e origem do seu dizer. A heterogeneidade pode ser constitutiva ou
mostrada. A primeira é aquela que ndo se mostra no fio do discurso. A segunda ¢é a

inscricao do outro na cadeia discursiva, alterando sua aparente unicidade.

Particularmente, acredita-se na idéia, defendida por Brait (2005), de que a
linguagem é heterogénea e que, para precisar, teoricamente, o conceito bakhtiniano
de dialogismo, € necessario analisar o principio de heterogeneidade, porque todo

discurso é construido a partir do discurso do outro.

Tal como Bakhtin, Authier-Revuz coloca o dialogismo como condig&o de
existéncia do discurso. Ao elaborar o conceito de heterogeneidade mostrada, a
autora articula este conceito ao de polifonia de Bakhtin, denominando por
heterogeneidade mostrada toda aquela que aparece marcada linguisticamente e da
qual o locutor tem consciéncia. A autora trabalha com o conceito de

heterogeneidade mostrada, como a interagao entre textos, concebendo-a no nivel da
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intertextualidade. Existe, para Authier-Revuz, uma articulacdo entre a
heterogeneidade mostrada na linguagem e a heterogeneidade constitutiva da
linguagem na qual o seu sujeito localiza o outro e delimita o seu lugar, movido pela

ilusdo de se constituir como centro do seu discurso.

Importa notar que Authier-Revuz considera a heterogeneidade constitutiva
nao representavel, ndo localizavel, pertencente a ordem real de constituigdo do
discurso. A heterogeneidade constitutiva apreende-se pela memoria discursiva de
uma dada formagéo social, enquanto que a heterogeneidade mostrada pode ser
marcada por meio de marcas linguisticas, tais como, discurso direto, discurso
indireto, negacgao, aspas, metadiscurso do enunciador, denunciando a presenga do

outro. Ja para Bakhtin, o importante é a heterogeneidade constitutiva.

De qualquer forma, o que Bakhtin pretendia era constituir uma ciéncia — a
Metalinguistica’® — que fosse além da Linguistica, pois trataria de analisar o
funcionamento real da linguagem e nao apenas o sistema virtual que possibilita esse
funcionamento. Essa tese de Bakhtin mostra o equivoco da chamada “linguagem
politicamente correta”, que pretende conceder as palavras da lingua um sentido
intrinseco. O campo de batalha ndo sdo as unidades da lingua (palavras e oragdes),
mas 0s enunciados, porque, na concepg¢ao bakhtiniana de enunciado concreto, esta
presente, além da materialidade linguistica (o texto), também a “parte presumida”
que nédo somente se refere ao contexto pragmatico, imediato, mas também, as
conexdes do contexto extraverbal da vida. Por isso, para perceber o sentido, &
necessario situar o enunciado, no dialogo, com outros enunciados e apreender os

confrontos que geram o sentido. Explica o préprio Bakhtin:

0 empenho em tornar inteligivel a sua fala é apenas o0 momento abstrato do
projeto concreto e pleno de discurso do falante. Ademais, todo falante é por
si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele néo é o
primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo e
pressupde ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa, mas também
de alguns enunciados antecedentes — dos outros e alheios — com as quais o
seu enunciado entra nessas ou naquelas relagcdes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte).
(BAKHTIN, 2003, p.272).

'® O termo proposto por Bakhtin & Metalingtiistica. Fiorin prefere chamar a referida Ciéncia de
Translinguistica, a maneira dos franceses, por causa dos valores semanticos que envolvem a palavra
Metalinglistica. Esse problema de denominagdo é uma prova da corregao das teses Bakhtinianas
sobre o problema da distingdo entre as unidades potenciais do sistema (objeto da Linguistica) e as
unidades reais da comunicacdo (objeto da Metalinguistica). Do ponto de vista do sistema meta
(prefixo grego) e trans (prefixo latino) sdo equivalentes; no entanto eles sdo completamente distintos
no funcionamento discursivo (cf. BRAIT, 2006, /n: Interdiscursividade e Intertextualidade, p.192).
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Existem definicbes diversas do termo “enunciado”, ora equivalendo a
frase ou as sequéncias frasais, ora concebido como unidade de comunicacéo,
necessariamente contextualizada, como explicam os estudiosos da linguagem
situados na perspectiva linguistico-enunciativa. Nao se trata, aqui, de contrapor
teorias ou apresentar e discutir a grande polissemia de definicbes e empregos do
termo “enunciado”. Na verdade, como alerta Brait (2006, p. 62-65), mesmo dentro do
pensamento bakhtiniano, as possibilidades de leitura dos termos enunciado,
enunciado concreto. A enunciagcdo tem sentido apenas na articulagdo com outros
termos, outras categorias, outras nogdes, outros conceitos, tais como: palavra, texto,
discurso, signo ideolégico, linguagem em uso, que lhes conferem sentido especifico,
diferenciado de qualquer outra perspectiva teorica,

Sabe-se, ainda, que a concepg¢ao de enunciado ndo se encontra pronta e
acabada, numa determinada obra de Bakhtin e seu Circulo de Estudos. O sentido e
as particularidades dos termos referidos acima vao sendo construidos,
paulatinamente, indissociavelmente, implicados noutros conceitos da teoria
bakhtiniana de linguagem.

Na obra Discurso na vida e discurso na arte — sobre poética sociologica
(Bakhtin, 1926 trad. Faraco), Voloshinov/Bakhtin, ao analisar certos aspectos dos
enunciados da fala e das agdes cotidianas, procuram explicar que o discurso verbal
nasce num contexto pragmatico extraverbal, mantém a conexdo mais proxima
possivel com essa situacao e esta vinculado a vida, em si, e ndo pode ser divorciado
dela sem perder de vista a propria significagdo. Os termos enunciado, enunciado
concreto, enunciagdo estao diretamente ligados ao discurso verbal, a palavra e ao
evento. O contexto extraverbal engloba o horizonte comum dos interlocutores; o
conhecimento e a compreensao comum dessa situacao por parte dos interlocutores
e a avaliagdo comum dessa situagao. O individual ndo pode ser presumido (o0 que eu
conheco, vejo...) somente aqueles pontos em que todos os falantes estdo unidos
podem se tornar parte presumida de um enunciado. O “eu” pode realizar-se,
verbalmente, apenas, sobre a base do “nés” (familia, profissdo, classe, escola,
outros grupos sociais).

Essa obra, juntamente com os textos Estrutura do Enunciado (Bakhtin,
1930, trad. Ana Vaz) e, os capitulos contidos em Marxismo e filosofia da linguagem
(1997, trad. Lahud et al), a saber: “Lingua, fala e enunciagao”; “A interagao verbal” e

“Tema e significacdo na Lingua” trazem importantes contribuicbes sobre a
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dimensao, o alcance e as consequéncias desses conceitos para os estudos
bakhtinianos da linguagem. Como produto da vida social, a qual ndo é fixa e nem
petrificada, encontra-se em perpétuo devir. E na comunicagdo verbal, como um dos
elementos do vasto conjunto formado pelas relagdes de comunicagéo social, que se
elaboram os diferentes enunciados, correspondendo, cada um deles, a um diferente
tipo de comunicacgao verbal.

Vale salientar, também que o texto “Estrutura do Enunciado™’

, analisa a
estilistica do enunciado no cotidiano e esboga a categoria de género, na dtica
bakhtiniana. Entretanto, € no conjunto dos textos, reunidos em “Estética da criagao
verbal (trad. Paulo Bezerra, 2003) que a questdo enunciado/enunciado
concreto/enunciagdo € retomada, para se desenvolver o conceito de géneros do
discurso.

As nocdes enunciado/enunciacdo tém papel central na concepg¢ao de
linguagem que rege o pensamento bakhtiniano justamente porque a linguagem é
concebida de um ponto de vista histérico, social e cultural que inclui, para efeito de
compreensao e analise, a comunicagao efetiva, os sujeitos e os discursos nela
envolvidos.

No intuito de demonstrar como o texto de qualquer natureza pode caber
na definicdo de enunciado concreto e, principalmente, de enunciagdo, desde que
lido com o auxilio de outros conceitos e categorias bakhtinianas, esta investigagao
académica constroi a idéia de que, no sentido da palavra cidadania e da palavra
linguagem, na analise de textos orais e escritos, implica uma interagdo verbal dos
sujeitos participantes, na perspectiva de que os sujeitos compartilham sentimentos,

crencgas, valores éticos e sociais no cotidiano da Escola e do Bairro.

Nessa perspectiva, a producdo de textos € uma atividade em que
acontece a produgao de discurso, ou seja, € uma atividade em que os sujeitos

produzem discursos que se caracterizam nos textos:

(...) um suijeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o mundo que,
vinculado a uma certa formagcao discursiva, dela ndao é decorréncia
mecanica, seu trabalho sendo mais do que mera reprodugéo: se fosse
apenas, isso, os discursos seriam sempre idénticos, independentemente de
quem e para quem resultam. (Geraldi, 1995, p. 136)

" Em Estética da comunicagdo verbal, trad. Maria Ermantina Galvdo G. Pereira (1992) esse texto
aparece como o item |l de “Os problemas dos géneros discursivos” em Estética da criacdo verbal,
traducao do russo por Paulo Bezerra (2003), esse texto se intitula “O enunciado como unidade da
comunicacao discursiva. Diferenca entre essa unidade e as unidades da lingua (palavra e oragéo)”.
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Os estudos tedricos da Linguistica Textual tem considerado o texto como uma
unidade complexa, estruturada por elementos linguisticos e pragmaticos. Aqui, néo
se pretende fazer analise da diversidade de conceituacao de texto e discurso. Opta-
se pela conceituagao de texto e de discurso conforme nos mostra Koch (1996), por

abranger duas acepg¢des (em sentido lato e em sentido estrito):

[...] em sentido lato, para designar toda e qualquer manifestacdo da
capacidade textual do ser humano, [..] isto é, de qualquer tipo de
comunicacao realizada através de um sistema de signos. Em se tratando da
linguagem verbal, tem-se o discurso como atividade comunicativa de um
locutor, numa situagdo de comunicacdo determinada, englobando n&o s6 o
conjunto de enunciados por ele produzidos em tal situagdo ou os seus e 0s
de seu interlocutor, no caso do dialogo como também o evento de sua
enunciagdo. O discurso manifesta-se linguisticamente por meio de textos —
em sentido estrito — que consistem em qualquer passagem falada ou
escrita, capaz de formar um todo significativo, independente de sua
extensdo. (KOCH, 1996, p. 21-22).

Visto desse angulo, ainda, pode-se dizer que o texto é uma realizagao
linguistica na qual se manifesta o discurso. Como lembra Geraldi (1995 p. 98), “um

texto é o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo para alguém”.

Nesse contexto, o “outro”, isto €, o interlocutor, insere-se na concepcéao
de texto. Bakhtin (1997) se refere a “dupla face” da linguagem, considerando a
orientagao da palavra em fungao do locutor, quando diz “a palavra € uma espécie de
ponte langcada entre mim e os outros. Se ela se apodia sobre mim numa extremidade,

na outra se apdia sobre o meu interlocutor”.

Observa-se, desse modo, que a presenca do outro é condicdo necessaria
para que o texto exista. Um texto é um evento discursivo, € um complexo objeto
historico, produzido em determinadas condi¢des. Ele € um mediador de relagdes,
um campo de sentido que se constrdi nele mesmo e no contexto, permitindo a troca

e a interagao.

Ao produzir um discurso que € materializado em texto, o locutor se
constitui como sujeito e articula valores e significados, de acordo com o seu ponto
de vista sobre o mundo. Parte-se do pressuposto de que é impossivel se comunicar,
verbalmente, a ndo ser por um género, assim, como é impossivel se comunicar,
verbalmente, a ndo ser por um texto. Noutras palavras, lembra Bakhtin (1997), “a

comunicagao verbal sé é possivel por algum género textual.”
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Para uma maior compreensao do problema de géneros e tipos textuais,
sem grande complicagao técnica, apresenta-se uma breve definicdo das duas

nogoes:

a) A expressao tipologia textual € usada para designar uma espécie de
construcao tedrica definida pela natureza linguistica de sua composigao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas). Em geral,
os tipos textuais abrangem as seguintes categorias: narragéo,

argumentacgo, exposi¢do, descrigdo, injungao.

b) A expressdao género textual é usada para realizagcbes linguisticas
concretas, definidas por propriedades socio-comunicativas e constituem
textos empiricamente materializados, cumprindo fungcdes em situagdes
comunicativas. Sua nhomeagao abrange um conjunto aberto e praticamente
ilimitado de designagbes concretas determinadas pelo canal, estilo
contetido, composicdo e fungdo. (MARCUSCHI, 2002)®

Os géneros textuais s&o inumeros. Citam-se, por exemplo, aqueles que
mais se encontram na vida diaria: telefonema, sermao, conta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio, hordscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio, instru¢gdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagao
espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo virtual, aulas virtuais, historias

de vida, memorial de formagao'®, etc..

Como se vé, os géneros textuais ndo se caracterizam como formas

estruturais, estaticas e definidas de uma vez por todas. Bakhtin (1977) diz que os

'® Obra ndo publicada cf. site http://www.scribd.com/doc/2237434/GENEROS-TEXTUAIS-E-
PRODUCAO-LINGUISTICA
" Esta pesquisadora desenvolveu uma pesquisa com “Memorial de Formagao” na disciplina de

Estagio Curricular Supervisionado na FACHUSC - Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo
Central — Salgueiro — 2005/2006 e produziu o Artigo intitulado “O Memorial de Formag&o: género
textual do posto para o proposto nas vivéncias dos estagiarios no curso de pedagogia”. As pesquisas
qualitativas, em especial na area de educagao de professores, mostram que a teorizacdo sobre a
metodologia de narrativas vem crescendo, acompanhada de uma significativa pratica investigatoria
nesse sentido, destacam-se as de Hayette (1987), Ludke & André (1986), André (1995), Fazenda
(1992 e 1995) e Minayo (1994). cf. Cunha (2007), Artigo “Conta-me agora! As narrativas como
alternativas na pesquisa e ou ensino.
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géneros sao tipos “relativamente estaveis” de enunciados, nas mais diversas esferas
da atividade humana. O mesmo autor distingue os géneros primarios dos
secundarios. Os primeiros sdo constituidos em situagdes de comunicagéo ligadas a
esferas sociais cotidianas de relagdo humana (dialogo, carta, situagdes de interagcéo
face a face). Os segundos sao relacionados a outras esferas publicas e mais

complexas de interagao social.

Vale lembrar que essa concepgéo de género, em Bakhtin, n&o é estatica.
Pelo contrario, os géneros estdo sujeitos a mudangas, ndo s6 decorrentes das
transformacgdes sociais, como oriundas de novos procedimentos de organizagao e
acabamento da arquitetura verbal, como também de modificagdes do lugar atribuido

ao ouvinte.

Desse modo, as histérias de vida tem o propdsito de fazer o sujeito tornar-
se visivel a si mesmo. Ora, contar uma histéria pressupde outro (alteridade) ainda
que esse outro ndo seja mais que um desdobramento de si mesmo (identidade),
porque se trata, com efeito de compreender o outro e se aproximar de sua
experiéncia, tanto na vida cotidiana quanto no contexto social. Os depoimentos de
vida sao fontes dinamicas e valiosas e constituem uma ferramenta poderosa para

consolidacao da cidadania.

Nessa compreens&o o sujeito ao escrever sua historia de vida, descreve e
ao mesmo tempo compde o préoprio cenario, estabelecendo uma comunicagdo com
o ouvinte. Nessa escuta reciproca acredita-se que a Palavra se constitui em material

fundamental da consciéncia revelando-se como produto da interagcao entre o suijeito.
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METODOLOGIA

Neste Capitulo, descreve-se o processo de desenvolvimento da presente
investigacdo, caracterizando-se o campo de estudo e fornecendo-se explicagdes
sobre a escolha dos instrumentos da pesquisa, no entendimento de que a linguagem
€ dialdgica e as manifestagcdes de cidadania sdo representadas na interagao verbal

do sujeito com o outro e com o0 mundo.

Nesse processo de investigagcado qualitativa, definiram-se trés categorias
de analise, a saber. uma relacionada a concepg¢do de cidadania expressa nas
entrevistas realizadas com os sujeitos, na perspectiva de que a “transversalidade
abre espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia
a sistemas de significados construidos na realidade dos alunos” (PCN, 1998, p.30).
As outras duas categorias estdo relacionadas com o fratamento das produgbes
escritas dos alunos, analisadas a luz da visao bakhtiniana de linguagem, buscando
reconhecer as nogdes de dialogismo e polifonia, no discurso do aluno, uma vez que
a presenga do outro € condicdo para que o texto exista, ou seja, nas palavras de
Bakhtin (1997), “é impossivel pensar o homem fora das relagbes que o ligam a

outro”.

2.1 Caracterizagao do campo da pesquisa

A Pesquisa foi realizada em trés Escolas da Rede de Ensino da Cidade
de Salgueiro®, sendo duas Escolas da Rede Publica (uma Estadual e outra
Municipal), e uma Escola da Rede Privada. A escolha das escolas foi motivada por
diversos fatores, destacando-se: o conhecimento da realidade educacional do

municipio, a diversidade das condi¢gbes socioecondmicas dos alunos; a localizagao

O Municipio de Salgueiro-PE, localizado na meso regido do Sertdo, microrregido Salgueiro,
distante 516 km da capital Pernambucana, contando com importante eixo rodoviario, Br 232 e Br 116,
esta dividido em 04 Distritos: Sede, Conceicdo das Creolas, Umas e Vasques. Limita-se ao Norte com
o0 Municipio de Pena Forte — Ceara, ao Sul com Belém do S&o Francisco — PE, ao Leste com
Verdejante, Mirandiba e Carnaubeira da Penha, ao Oeste com Cabrobd, Terra Nova, Serrita e Cedro
— PE, area geografica: 1.639,26 Km2. Populacdo: 51.554 habitantes, Censo 2000 — Proje¢éo para
2006: 54.794 habitantes. Clima: semiarido — quente — com temperatura média de 25°. Tem como
principais culturas: tomate, cebola, algodao herbareo, milho, feijao, banana e manga, Padroeiro Santo
Antonio. Disponivel na Internet, www.portalsalgueiro.com.br
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estratégica dessas escolas e a politica de gestdo observada no gerenciamento das

acdes escolares?’.

Esses fatores estdo adicionados ao interesse pela tematica “cidadania e
linguagem”, haja vista a curiosidade de saber como é traduzida a politica de
construgdo de uma real escola cidada, no discurso do sujeito-aluno da 82 série do
Ensino Fundamental. Isso porque os gestores, professores e outros profissionais
dos Sistemas de Ensino sdo conclamados a discutirem as diretrizes, a gestdo e a

organizacéo do fazer administrativo e pedagogico.

A inclusdo de uma Escola Publica Estadual e outra Municipal nesta
Pesquisa se explica, ainda, pelo entendimento de que a gestado do Sistema Publico
Municipal estd bem mais proxima do cotidiano do cidadao, isto €, os gestores
municipais residem e convivem no mesmo /ocus, “sao cidadaos da mesma cidade”.
Essa proximidade implica maior conhecimento dos problemas socioecondmicos e
culturais da comunidade e mais sensibilidade para o estabelecimento das
prioridades e diretrizes na construcdo da cidadania dos municipes, com prioridade
de atendimento ao Ensino Fundamental, como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional.

A proximidade de gestdo também se observa na Escola Privada, sendo
que se apresenta noutro viés, ou seja, as ag¢des desenvolvidas nessa Escola

atendem aos anseios do seu “cliente” — alunos e pais.

Em seguida, demonstram-se as caracteristicas das Escolas, através do

discurso representado nos seus Projetos Politico-Pedagdgicos.

A Escola Estadual Maurina Rodrigues dos Santos — aqui chamada de
Escola A — oferece Ensino Fundamental e Médio, esta localizada, no Bairro COHAB,
com uma populacido aproximadamente de 5.000 habitantes, na sua maioria, pobres,
apresentando problemas de alcoolismo, prostituicdo e desestruturacdo familiar. A
Escola tem como missao, “assegurar um ensino de qualidade, garantindo, o acesso,

0 regresso e permanéncia de todos os seus educandos, formando cidadaos criticos,

2 Experiéncias da pesquisadora, quando de sua atuagdo como “Técnico de Planejamento

Educacional” no Departamento Regional de Educagéo — Secretaria Estadual de Educagéo - hoje,
GRE - Geréncia Regional de Educacgdo, orientando e coordenando o processo de planejamento
participativo e desenvolvimento dos Projetos Politico-Pedagdgicos de, aproximadamente, sessenta
Escolas da Rede Estadual, na década de 90, promovendo “Seminarios de intercambio entre elas,
Também, como Secretaria Municipal de Educacao, Coordenadora Pedagdgica de Escola Particular,
Professora e Diretora Adjunta da FACHUSC — Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central.
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” 22 Funciona, em trés turnos,

capazes de agir na transformagcdo da sociedade
oferece Ensino Fundamental de 12 a 82 série e Ensino Médio e expressa que “com o
funcionamento do noturno, a Escola vem confirmando sua credibilidade diante da
comunidade local, aumentando, ano a ano, o numero de alunos matriculados”.
Dispde de quadra esportiva, laboratério de informatica, biblioteca em sala adaptada,
com atendimento a 400 alunos cadastrados, além das instalagdes basicas de uma

estrutura escolar.

No seu Projeto Politico Pedagdgico®, a Escola Estadual registra, como
forma de participacao, o funcionamento do Conselho Escolar, Conselho de Classe,

Grémio Estudantil e Voluntarios, “Amigos da Escola”.

A Escola A declara, ainda, no seu PPP, que desenvolve agbes e Projetos
voltados para cidadania, tais como, “Resgate do Bairro”, “COHAB Quero te
Conhecer”, “Saude para todos”, Grupos de Dancga: Xaxado e Afro Reggae, Oficinas

de Cultura, Feira da Cultura e Feira da Pechincha, Delegado Ambiental.

A gestora, da Escola A expressa que “‘com uma equipe de 33 pessoas,
entre as quais funcionarios efetivos e estagiarios vai tecendo seu caminho,
articulando com a sociedade na luta por resultados positivos que se refletirdo no
futuro de seu atual alunado”. Essa Escola obteve o 10° lugar no resultado do IDEBZ“,

com média global 29,5 (vinte e nove, cinco) dentre as demais Escolas do Municipio.

A Escola Municipal Dr. Severino Alves de Sa esta localizada no Bairro
Planalto, oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental — 72 e 82 séries — e 0
Ensino Fundamental de 9 anos/Ciclos |, Il e Ill. A construgdo dessa Escola “foi um
sonho da comunidade Planalto, realizado na gestdo municipal 2001/2004”. Sua
arquitetura arrojado e futurista dispée de anfiteatro, quadra desportiva coberta,
refeitério, biblioteca, salas de oficina e outros espacgos proprios de uma Unidade
Escolar. Expressa como missdo: “queremos uma escola como polo irradiador de

cultura que se baseia em principios de construcido da cidadania”.

2 As informagdes sobre a caracterizagdo das escolas foram extraidas, fidedignamente, dos Projetos
Politicos Pedagoégicos (2007/2008) e da comunicagao oral com os gestores, nas visitas realizadas em
cada Escola. Dai algumas expressdes estarem aspeadas, em respeito ao “dito” pelos gestores,
Esrofessores, outros.

Doravante os Projetos Politicos Pedagdgicos serdo indicados como PPP.
% IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — Ano de referéncia 2007. cf.
www.portalideb.gov.br
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Essa Escola define o perfil do aluno como “ser agente do seu
conhecimento em perfeita harmonia com seus semelhantes; ser livre e autbnomo
para criar e recriar projetos de vida que realmente contemplem suas expectativas e
seja participante ativo de um processo de aprendizagem; consciente dos principios e
relagdes norteadoras da formacdo por habilidades e competéncias, adequadas ao
mundo globalizado”. O Projeto educativo da Escola Municipal “traz como propdsito,
entre outros aspectos, explorar as potencialidades da convivéncia, a materializagao
de uma escola cidada, estimulante e prazerosa, sempre aberta, procurando
desenvolver um trabalho em sintonia com todos os sujeitos da comunidade local,
participando dos movimentos sociais, civico-culturais, politicos e religiosos, num
reconhecimento de que as aprendizagens se d&o na interagdo socioeconbémica e

cultural”.

A Escola Municipal dispdée de uma equipe constituida de 50 profissionais
efetivos da Rede Municipal de Ensino, comprometidos em vivenciar uma pratica
educativa voltada para a qualidade das aprendizagens, através do dialogo e do
respeito. A Escola conseguiu o 4° lugar, na classificagdo do IDEB/2007, obtendo a
média 38,5 (trinta e oito virgula cinco) quando a média nacional é 42 (quarenta e
dois) e o Municipio, na avaliagdo do conjunto das Escolas da Rede Publica, obteve a
média global 34 (trinta e quatro). Entre as formas de participagdo da comunidade
escolar, a gestora cita o “Pacto de Gestdo”, o Grémio Estudantil e o Conselho
Escolar. Destaca, ainda, o desenvolvimento de acdes e Projetos de Cidadania, tais

como: “Projeto Inclusdo Social”, “Projeto Leitura”, “Projeto Recreio”, “Projeto Xadrez”,

“Reforgo para alunos com dificuldade”, “Projeto Arborizagdo e Area de Lazer”.

A Escola Cecilia Meireles, aqui denominada de Escola C, entidade
particular, tem por finalidade, atender alunos da Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental. O PPP, dessa Escola objetiva um trabalho voltado para a
responsabilidade e para o futuro do Pais. Esse estabelecimento esta engajado em
um trabalho sério, objetivando o desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a
formacdo indispensavel ao exercicio da cidadania e fornecendo-lhe meios para

progredir no trabalho e em seus estudos. A Escola C dispbe de professores,
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contratados pela mantenedora, em sua maioria com jornada dupla noutra escola

estadual, municipal ou mesmo particular.?®

2.2 Os sujeitos do estudo

A pesquisa € constituida de 12 sujeitos, de ambos os sexos, escolhidos
pelos gestores das Escolas, entre os alunos matriculados na 82 série do Ensino
Fundamental. Cada Escola apresentou 4 alunos. Esses alunos, na faixa etaria de 13
a 16 anos®, selecionados pelos Professores de Lingua Portuguesa e Gestores das
Escolas, conforme a permissdo de seus pais, em reunido, 0s quais assinaram o
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, requisito necessario a aprovagao do
Projeto no Comité de Etica em Pesquisa do HEMOPE.

Para coleta de dados socioecondmicos sobre os participantes, foi
aplicado um questionario cujas perguntas foram concebidas com o intuito de
conhecer as caracteristicas sociais e econémicas dos sujeitos, suas concepgdes de
cidadania e suas oportunidades de inser¢cao no coletivo, naquelas atividades em que

a interagao verbal, nitidamente permeia a formacao cidada.

Todos os participantes responderam ao questionario e a leitura de suas

respostas possibilitou as seguintes reflexdes:

e 58,3% dos respondentes declaram ser indigenas, 16,7% brancos 8,3%

negros e 8,3% pardos;
e 91,66% sao filhos de pais trabalhadores;
e 66,66% séo filhos de mae trabalhadora;
e um dos sujeitos exerce atividade remunerada,;

e 100% das moradias sédo atendidas com coleta de lixo e rede geral de

distribuicdo de agua;

25 Doravante as Escolas serdo denominadas de A, B e C, correspondendo, respectivamente a Escola
Estadual Maurina Rodrigues, a Escola Municipal Dr. Severino Alves de Sa e a Escola Particular
Cecilia Meireles.

% Entre os doze sujeitos participantes da equipe, somente um, tem a idade de 18 anos e esta
matriculado na 82 série, tendo sido escolhido entre os quatro participantes da Escola B pela gestora e
professora de Lingua Portuguesa.
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e 91,67% das casas dispdem de rede de coleta de esgoto;

e dos domicilios dos participantes, 91% dispdem de fogdo a gas; 83,33% de
televisdo; 33% de computador com acesso a internet; 75% de geladeira;
58,33% de telefone celular e 16,66% de telefone fixo;

e a participagao dos sujeitos em atividades socio-culturais de interagao verbal
ocorre nas seguintes modalidades: 58% nos movimentos de Igreja, 41% no
Grémio Estudantil, 16,66% em Grupos de Dancga, 8,33% em Teatro e

Conselhos Municipais, 0% em Musica, Artesanato e Esportes;

e 100% dos sujeitos tem acesso aos Servigos de Saude, em Postos localizados
nos bairros onde residem, 75% sao atendidos no Hospital Publico e 8,33%

em Clinicas Particulares;

e as familias dos participantes recebem beneficios provenientes dos Programas
Sociais do Governo,a saber: Bolsa Escola — 58,33%, Cheque Cidadao —
33,33%, Vale gas 16,66%, Cesta Basica — 8,33%, Aposentadoria do Idoso —
8,33%;

e entre os conceitos de cidadania apresentados 75% dos sujeitos entendem
cidadania como a “existéncia de direitos iguais que garantem a vivéncia entre
as pessoas; 50% dos participantes conceituam a cidadania como ‘pagamento
de impostos e a realizagcdo de sua aplicabilidade para o bem estar de todos” e
41,66% dos respondentes dizem que “cidadania é participagcdo e se aprende

na escola”;
e 100% dos participantes consideram-se cidadaos;

e sobre as condigdes necessarias para o exercicio pleno da cidadania, 91%
declaram ter atendimento a saude, moradia, educacédo e trabalho e 89%

alimentacao, vestuario e lazer;

e 100% dos respondentes expressam a disposicdo de participarem da
entrevista, como uma forma de falarem sobre o que pensam acerca de suas

vivéncias de cidadania na Escola e Bairro onde residem;

Essas reflexdes reforcaram a pertinéncia de organizar a entrevista
oportunizando aos participantes mais espontaneidade para organizar seu discurso

sobre as questdes de cidadania, através da linguagem oral, no entendimento de que
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“a palavra € o material privilegiado da comunicacdo na vida cotidiana”, como diz
Bakhtin (1997) e a argumentagdo €& exercicio relevante no desenvolvimento da

cidadania.

2.3 Instrumentos metodolégicos: levantamento dos dados e categorias de

analise

Como anunciado na parte introdutéria deste estudo, o termo “cidadania” é
polissémico e agrega varios significados que vao além dos direitos politicos, sociais
e outros direitos que emergem da sociedade atual, com sua imensa pluralidade
cultural, ampliando a nog¢do de cidadania. Anuncia-se, também, que todas as
atividades humanas estdo constituidas na linguagem e o didlogo, num sentido
amplo, ndo é, apenas, uma comunicagcdo em voz alta de pessoas colocadas face a
face, como explica a teoria bakhtiniana: o dialogo € a unica esfera possivel no

campo da linguagem.

Dessa forma, buscou-se oportunizar um dialogo com os participantes,
optando-se pela aplicagdo da entrevista, que envolveu questdes sobre o significado
de cidadania, as atividades de formacado cidada desenvolvidas pela escola, as
atitudes anticidadas observadas na convivéncia dos moradores do bairro e as

situacdes concretas de exercicio da cidadania.

Cada sujeito foi ouvido, individualmente, sendo suas palavras gravadas
em MP3: a audicdo feita, posteriormente, permitiu sistematizar a escritura do

discurso do sujeito-aluno, conforme Apéndice A.

A entrevista realizada com os sujeitos participantes, neste contexto
classificada, como texto falado, emerge no proprio momento da interacéo (sujeito
entrevistado/pesquisadora) e o locutor ndo € o unico responsavel pela producédo do

seu discurso.Conforme a citagédo seguinte:

trata-se de uma atividade de co-produgdo discursiva visto que os
interlocutores estdo empenhados na producdo do texto e sob o ponto de
vista mais central da realidade humana seria possivel definir o homem como
um ser que fala e ndo como um ser que escreve. Entretanto, isto nédo
significa que a oralidade seja superior a escrita, nem traduz a convicgéo,
hoje tdo generalizada quanto equivocada, de que a escrita é derivada e a
fala é primaria (MARCUSHI 2007, p.17-18)
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Em decorréncia disso, emerge a primeira categoria de analise,
relacionada a concepgéo de cidadania (0 que dizem os alunos), na perspectiva de
observar como o0s sujeitos representam em seus discursos as experiéncias de
cidadania, analisando os pressupostos dos PCN — Temas Transversais e as

proposi¢des dos Projetos Politico-Pedagdgicos da Escola.

Ao produzir um discurso que € materializado em texto, o locutor se
constitui como sujeito e articula valores e significados de acordo com o seu ponto de
vista sobre 0 mundo. Nesse sentido, observa-se que narrar € uma manifestacao que
acompanha o homem desde sua origem e que, por muito tempo, as narrativas
reinaram nas produgdes escritas nas escolas. Contar histérias € uma atividade
discursiva praticada no cotidiano das pessoas. O ato de contar historias pressupde
um “outro” porque se trata, com efeito, de um meio mais funcional de compreender o

outro e se aproximar de suas experiéncias da vida cotidiana.

Esses motivos fundamentam a solicitacdo da escrita das “Historias de
Vida” — Texto 1 — pelos sujeitos participantes constituindo-se instrumento
metodoldgico, nesta investigacdo com o propdsito de fazer os sujeitos narrarem

sobre situagdes passadas e atuais das suas vivéncias de cidadania.

No decorrer do processo, surgiu a necessidade de solicitar uma segunda
producao escrita aos sujeitos participantes, para que se pudesse observar a voz do
aluno enunciada no desejo de ser candidato a prefeito, quando os sujeitos
expressaram, assim, uma significacdo mais ampla de cidadania. Essa proposta de
producao de um texto argumentativo se denominou de Texto 2 — “Se eu fosse

candidato (a) a Prefeito (a).”

Como ja foi dito anteriormente, um texto € um conjunto de vozes que
dialogam com outros textos. Mas um texto também funciona como eco das vozes do
seu tempo, da histéria de um grupo social, de seus valores, preconceitos, medos e
esperangas. Os Textos 1 e 2 constituem objeto de analise, na perspectiva de
identificar, as nogdes de dialogismo e polifonia, na visdo bakhtiniana, no sentido de
gue nao se pode separar a linguagem do seu conteudo ideoldgico ou vivencial, ja
que ela se constitui pelo fendmeno da interagao verbal realizada através do dialogo.
Assim se constituem respectivamente, a segunda e a terceira categoria de analise

desta investigacao.
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Para efeito de leitura e melhor compreensdo da analise dos dados

organiza-se a legenda, conforme as discriminagdes no quadro abaixo:

S — Sujeito

SE - Sujeito Entrevistado

SM — Sujeito sexo masculino

SF — Sujeito sexo feminino

EA — Escola Estadual

T1 — Histérias de Vida

EB — Escola Municipal

T2 — Texto Argumentativo

EC — Escola Particular

PPP — Projeto Politico Pedagdégico

Categoria 1 — Significados
de cidadania no discurso do

aluno e da escola

Categoria 2 — Dialogismo: o dialogo
entre interlocutores

Categoria 3 — Polifonia: voz e vozes no

texto

2.4 Constituicao do corpus

O corpus deste trabalho é constituido dos discursos do sujeito-aluno das

Escolas A (estadual), B (municipal) e C (particular) com a seguinte composicao:

e na entrevista dos alunos SEM2, SEF3, SEM5, SEM6, SEM9 e SEM10 é

analisado o significado de cidadania e constitui a Categoria 1;

e o0 Texto 1 e o Texto 2 de autoria dos SF4, SF8, SF11 sao analisados na

visdo bakhtiniana de linguagem no que diz respeito ao conceito de

dialogismo e constituem a Categoria 2;

e 0 Texto 1 e o Texto 2 produzidos pelos alunos SM1, SF7 e SF12 séao

analisados na visao bakhtiniana de linguagem em relacdo ao conceito de

polifonia e constituem a Categoria 3.

As seis entrevistas e as doze produgdes escritas (Histérias de Vida e Textos

Argumentativos) indicadas na analise de cada categoria foram escolhidas

aleatoriamente, tendo-se o cuidado de contemplar os 12 sujeitos procedentes das

trés Escolas. Observa-se que as referidas escolas revelam, nos seus PPP, adeséao
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aos PCN, como documento norteador de gerenciamento das agdes educativas, no

que diz respeito a transversalidade curricular.

O texto da entrevista se encontra no Apéndice A, deste trabalho, e os

textos manuscritos integram os Apéndice B e C.



CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS
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ANALISE DOS DADOS

O desenvolvimento do presente trabalho foi encaminhado por reflexdes
teéricas que associam a pluralidade do significado do termo cidadania a
transversalidade dos PCN, especificamente no que diz respeito a Etica e a
Cidadania, e a visao bakhtiniana de linguagem como interagao e lugar em que as

relagdes sociais se constituem.

Para alcancar os objetivos, tomou-se como principio metodolégico a
analise qualitativa pelo fato de esta permitir a exploracdo dos dados em niveis que
abrangem o contexto da linguagem e da cidadania nos discursos dos alunos

materializados em textos orais e escritos.

Assim, o corpus, conforme anunciado, sera analisado sob trés
perspectivas: uma que, situada no texto das entrevistas, permite perceber os
significados de cidadania construidos na interagao verbal do sujeito com o outro e
com o mundo. As duas outras perspectivas conduzem a uma analise das producdes
escritas — Texto 1 e Texto 2 — sustentadas nas propostas de Bakhtin (1997) de que
“o dialogo é a unica esfera possivel no campo da linguagem” (dialogismo) e de que
um texto € a voz que dialoga com outros textos, mas também como eco das vozes

no texto, porque “a palavra vai a palavra” (polifonia).

Nessa direcdo, espera-se que a proximidade com os textos produzidos
pelos sujeitos responda aos questionamentos que foram o fio condutor desta
pesquisa: O que dizem os alunos sobre cidadania? A producao textual dos alunos
reflete que concepcdo de cidadania? Como os alunos representam em seus
discursos, materializados em textos, a participacao em atividades desenvolvidas, no
interior da escola ou fora dela, voltadas para o exercicio da cidadania? Ou seja,
investigam-se, no contexto das produgbes textuais dos alunos de 82 série, as
vivéncias de cidadania representadas pela linguagem na interagdo com o outro e
com o mundo; veremos, ainda como as Escolas Urbanas de Salgueiro possibilitam o
desenvolvimento da aludida cidadania, na perspectiva dos PCN - Temas
Transversais — através dos seus discursos, materializados nos Projetos Politico-

Pedagodgicos.
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3.1 Categoria 1 — O significado de cidadania no discurso do aluno e da escola

Na categoria 1, conforme exposto anteriormente na metodologia, o “dizer”
dos sujeitos, organizado no contexto da entrevista, constitui-se elemento de analise,
no sentido de identificar a concepcgao e as vivéncias de cidadania, considerando os
pressupostos para a formacgao cidada, delineados no Projetos Politico-Pedagdégicos
das Escolas A, B e C, com embasamento nos PCN — Temas Transversais — Etica e

Cidadania.

Nessa dimensao, o texto falado — a entrevista — trata de questdes sobre o
significado de cidadania, atividades de formagdo cidada desenvolvidas pelas
Escolas A, B e C e situagdes concretas em que os sujeitos a exercitam. Cada texto
produzido pelos sujeitos da pesquisa é analisado, na perspectiva do exercicio

tedrico-pratico conforme citagao abaixo:

e compreender a cidadania como participagao social e politica, assim como,
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a—
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito;

¢ posicionar-se de maneira, critica responsavel e constitutiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas (PCN — Temas Transversais — 1998).

A seguir procede-se a analise da entrevista dos sujeitos-alunos.

SEM2 — EA Pra mim é respeitar os outros. Ajudar as pessoas que necessitam ser
mais proximo de todos, menos daqueles que querem fazer coisas ruim com a gente, ajudar mais as
pessoas que precisam de coisas, ndo €? De alimentos (...). Nao deixa agredir os outros, ensina
também, respeitar os pais e as méaes, nao brigar com eles e com os colegas da sala de aula. Tem
uma nova disciplina, agora, que é Direitos Humanos, que ensina a respeitar os outros, ensina o que é
ser cidaddo também.(...) E as brigas que tem de vez em quando, ai nos bares, como ontem mesmo,
teve aniversario do meu irm&o, ai a mae de uma menina foi chamar (...) aqui nessa rua mesmo e
disse que um homem tava atirando pra cima com um revélver, andando de moto (...). Respeito aos
outros, ndo chamo aqueles palavrdes, ndo jogo lixo no chéo, tem hora que eu tou com papel, ndo

vejo nenhum lixeiro, eu boto no bolso e depois jogo.
Nessa fala, transposta para a escrita, o entrevistado exterioriza sua
compreensao da cidadania como atitude de respeito ao proximo e de solidariedade

aos outros. Segundo Pinsky, (2003) “operacionalmente, a cidadania pode ser

qualquer atitude que implique a manifestagdo de uma consciéncia de pertinéncia e
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de responsabilidade coletiva”. Nessa perspectiva, SEM2-EA aponta sua condi¢ao de
pertinéncia coletiva e a necessidade de vivéncias de alteridade, de consideragao e
de valorizagdo do outro no exercicio da cidadania. Contudo, faz uma ressalva: “ser
mais proximo de todos menos daqueles que querem fazer coisas ruim com a gente”.
Sob o ponto de vista da Etica, observa-se, nessa postura, que a “restricdo de
solidariedade” aqueles que sao ruins e talvez nao fagam parte do “mesmo grupo”
expressa uma percepcao sem duvida preconceituosa, na diregdo oposta do que se
deseja para a existéncia de uma sociedade democratica e pluralista, por defini¢cao.
Isso ndo quer dizer classificar o sujeito entrevistado de preconceituoso. Entretanto,
para compreender os significados de cidadania expressos pelo sujeito-aluno, é

necessario buscar apoio teorico na fundamentagao descrita nesta pesquisa.

Prosseguindo com a analise do texto, vemos que o entrevistado informa a
inclusao de Direitos Humanos no curriculo da Escola A como disciplina que “ensina
a ser cidadao”; considera que a convivéncia no bairro € ameacada pelas atitudes de
briga nos bares; encerra sua entrevista, reafirmando que suas atitudes de “respeito
aos outros, de ndo chamar palavrées e de nao jogar lixo no chdo” sdo expressoes

que sinalizam, também, o entendimento de que esta exercitando a cidadania..

SEF3 — EA Respeitar o proximo, cobrar seus direitos e participar de toda a sociedade.
Direito a educagéo, a saude e... O respeito. Interagir com a sociedade e ajudar a todos que tiverem
necessitando. (..) A gente faz trabalhos, debates e entrevistas com o restante da sociedade, sé que
as vezes , a gente vai de casa em casa perguntando todo o texto... O tema. Drogas, AIDS e Esportes.
Tem Educacéo, Cidadania e Direitos Humanos, a professora passa varios trabalhos sobre o que é
cidadania e faz debates na sala com o restante da turma...Participo dos trabalhos que sao feitos de
vez em quando em Educacgéao Fisica. (...) Destruir os patrimbnios publicos e deixar de respeitar os
outros e jogar lixo em locais proibidos. Destruir o orelhdo e arrancar as pedras do calgamento(...) Eu
participo da educagao da Escola, ajudo minha mae em casa e evito ta saindo com ma companhia.

O segundo entrevistado confirma o “respeito ao préximo” como atitude
cidada e amplia o conceito de cidadania, quando afirma que ser cidadao é “cobrar
seus direitos e participar da sociedade”. Assim, em sua fala, SEF3-EA compreende
a cidadania como participacao social e exercicio de direitos a educagao, a saude e
correlatos. Fala da realizagdo de debates e entrevistas sobre os temas Drogas,
AIDS e Esportes, nas atividades desenvolvidas pela Escola A, voltadas para a
formacao da cidadania. Considera que “destruir os patriménios publicos, tais como,

o orelhdo e arrancar pedras do calgamento”, bem como, “deixar de respeitar os
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outros e jogar lixo em locais proibidos” sao atitudes dos moradores do Bairro
COHAB as quais contrariam o significado de cidadania como exercicio de direitos e
de participacao social. Considera ser participante, na escola e “ajudar sua mae em
casa e evitando sair com ma companhia” como atitudes cotidianas que revelam

exercicio da cidadania.

Assim, percebe-se que esses dois alunos entrevistados da Escola A
traduzem a cidadania como atitudes do cotidiano da comunidade escolar e do bairro
que efetivam uma pratica cidada, norteada pelos valores do respeito, da cooperagao

e da participacgao.

Agora, analisa-se o discurso dessa Escola, através das proposi¢oes

contidas no seu Projeto Politico-Pedagodgico.

A Escola A que tem aproximadamente, cinco mil habitantes esta inserida
na comunidade do Bairro COHAB, na periferia urbana de Salgueiro. Na sua missao
institucional, expressa o objetivo de assegurar o ensino de qualidade e a formagao
de cidadaos criticos, participativos, capazes de agirem na transformacédo da
sociedade. Para tanto, propde o estudo dos Temas Transversais, com
desenvolvimento de projetos permanentes de prevencdo contra as drogas e
doencas sexualmente transmissiveis, de preservacdo do meio ambiente e
orientagao sexual. Percebe-se que a escolha recai sobre questdes sociais urgentes,
entre aquelas, que integram o documento PCN — Temas Transversais; essa escolha
é feita considerando-se o estado de pobreza da populagcdo, os problemas de
alcoolismo, prostituicao e desestruturagao familiar, fatores sociais que interferem na

qualidade de vida dos moradores do bairro.

Desse angulo, apreende-se a ressonancia dessas proposi¢des na voz dos
alunos entrevistados, quando falam dos projetos propostos pela Escola A voltados
para construcdo da cidadania. E interessante ressaltar a presenca de voluntarios
(Amigos da Escola) como forma de participacdo efetiva da comunidade, além das
formas mais comuns de integragédo escola-comunidade: Conselho Escolar, Conselho
de Classe e Grémio Estudantil, muito embora os entrevistados ndo fagam alusao a
existéncia e/ou funcionamento desses segmentos como espacgo participativo e de
possibilidades das vivéncias cidadas. Entretanto, pode-se reconhecer, no discurso
dessa Escola, seu compromisso social de afirmar-se com credibilidade diante da

comunidade local, “na luta por resultados positivos para a Escola que se refletirdo no



7

futuro de seu atual alunado”, como esta declarado em seu Projeto Politico-

Pedagdgico.

Essa Escola, de dependéncia administrativa estadual, expressa no seu
PPP acdbes sistematizadas de relacionamento com a comunidade local, através das
reunides periddicas e extraordinarias com os pais e os membros do Conselho
Escolar; registra-se também a realizacdo de dois Projetos Interdisciplinares que
envolvem a celebragdo das datas comemorativas de cada semestre e nos quais 0s
pais e outros segmentos do bairro tém efetiva participagdo. A diretora dessa Escola
estd no seu segundo mandato eletivo de dirigente, € moradora residente do bairro
COHAB. Dai o conhecimento da problematica socioeconémica dos alunos e uma
maior sensibilidade e comprometimento, na tomada de decisdo, para construir uma
Escola voltada para a formacao de cidadaos, na perspectiva do pressuposto nos

PCN — Temas Transversais.

SEMS5 — EB Cidadao... Bem simples. Simples? N&o. Vamos. Vamos dizer que seja

dificil dizer o que seja um cidadao hoje. Porque nos dias de hoje pra ser cidaddo tem que ser
batalhador na vida e lutar pelos seus objetivos e nunca desistir daquilo que vocé quer e sempre tem
que ir em frente. Isso é que é ser cidaddo bem forte na sociedade. (...) Aqui na Escola tem varias
atividades para aqueles que nao querem ficar em casa sem fazer nada, a biblioteca é aberta, pode vir
para ca jogar jogos educacionais, ler livros, informatica e tem também o Grémio Estudantil que move
mais o estudante. A diretora chegou pra mim e disse aqui nessa escola o direito é igual pra todos,
ninguém é melhor do que ninguém. Qualquer ensino que o aluno pensa que ta errado. Eu chego a
diretora, falo com ela e ela tenta resolver o problema. Eu sou delegado do Orgamento Participativo e
participo de varias Conferéncias aqui dentro de Salgueiro. Eu falo do que alguns alunos que tém
medo de falar, ou seja, porque la nas reunides é gente assim de 30 anos. Ai olha para mim e diz:
“Oxente! O que é que aquele garoto quer aqui?”. Mas, enquanto ele pensa que eu sou garoto, eu té
de olho atento na sociedade e vejo o que é que ta acontecendo. Tudo, ndo s6 no meu bairro, mas em
qualquer lugar da cidade. A minha rua, onde eu moro, precisa de saneamento (...) vai ter reunido do
Orgcamento Participativo. Vamos todo mundo. Vamos votar e nosso voto vai ser prioridade para
alcangar. (...) Calgando vem saneamento. Lutamos juntos. Falei disso como é a vida e a rua logo foi
calgada. E até hoje la na Prefeitura me conhece por causa dessa luta que eu fiz. Agora a prioridade é
a quadra do meu bairro que esta destruida. Ai ja estamos lutando para revitalizagdo da quadra (...) Ta
todo mundo se movimentando para na proxima reunido conseguir a revitalizagao dela(...) Uma atitude
que eu ndo considero como cidada é vocé ta sujando seu bairro (...) o varredor limpa tudo, quando
volta ta tudo sujo de novo(...) moradores ta brigando por causa de crianga(...) Participo de varios
movimentos que tem ndo s6 na juventude, pode ser de adulto, eu quero ta sempre no meio,
debatendo(...) Como diz o Programa de radio o cidadao tem vez e voz. Isso € que eu fago, eu tenho

minha vez, eu tenho minha voz, quem fala eu calo, depois dou minha opiniao.
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Aborda-se, o texto dos entrevistados da Escola B.

Diferente da compreensédo de cidadania mostrada anteriormente, SEM5
concebe a cidadania como condicdo para se viver como ser civilizado, de acordo

com os padrdes vigentes na sociedade, segundo passagem a seguir:

[...] nos dias de hoje pra ser cidaddo tem que ser cidaddo tem que ser
batalhador na vida e lutar pelos seus objetivos e nunca desistir daquilo que
vocé quer e sempre tem que ir em frente. Isso é que ser cidadao bem forte
na sociedade. [...] Tem o Grémio Estudantil € que move o estudante. Eu sou
delegado do Orgamento Participativo e participo de varias conferéncias [...].
Participo de varios movimentos [...] Isso é que eu fago eu tenho minha vez,
eu tenho minha voz, quem fala eu calo depois dou minha opiniao.

Nesse texto, observa-se que esse sujeito amplia o horizonte conceitual de
cidadania em relacdo aos demais e vislumbra efetivo alcance de direitos,
materializados na construgdo do espacgo politico, do direito de ter voz e ser ouvido.
Assim, a “possibilidade social pra expressar suas opinides e ter o minimo de
possibilidades sociais para reivindicar seus direitos”, sdo pressupostos de cidadania,
defendidos por Lando (1993) e também presentes nos obijetivos indicados para o

Ensino Fundamental (PCN — Temas Transversais, 1998).

Em todo o contexto da entrevista, SEM5-EB evidencia sua interacéo
verbal com o outro, quer seja o colega da Escola, quer seja 0 morador do bairro ou,
ainda, os participantes das reunides dos “Movimentos que tem ndo s6 na juventude,
por ser de adulto, eu quero 4 sempre no meio debatendo”, como afirma o proprio
entrevistado. Ao organizar o seu discurso nessas situagdes sociais, SEM5-EB
reforca a concepcgao de que a cidadania ndo € um exercicio individual, mas coletivo,
e se expressa de forma privilegiada nos processos de interagao verbal, isto €, na
interac&o pela linguagem, dentro do pensamento bakhtiniano de que: “ a palavra é o
fendmeno ideoldgico por exceléncia, € o modo mais puro e sensivel de relagédo

social, € o material privilegiado da comunicagéo na vida cotidiana”.

Ainda no que tange a compreensao de cidadania como exercicio coletivo,
o entrevistado declara que a Escola B tem varias atividades para “aqueles que nao
querem ficar sozinho em casa sem fazer nada, a biblioteca é aberta, pode vir jogar,
jogos educacionais, ler livros, Informatica”. Este sentimento de coletividade também

€ revelado na luta para conseguir melhorias de vida para os moradores do bairro —
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calgcamento e revitalizagdo da quadra esportiva — e também quando considera nao
ser cidada a atitude dos moradores “sujando o bairro” e “ta brigando por causa de
crianga”. Nessa perspectiva, para finalizar a analise do discurso de SEM5, retoma-se

a indicagédo de um dos objetivos do PCN:

e posicionar-se de maneira, critica responsavel e constitutiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisbes coletivas (PCN — Temas Transversais, 1998, p.55).

SEM6 — EB Eu acho que... Assim, ser cidaddo hoje em dia é ter respeito com as
pessoas, saber viver. E ser honesto, respeitar as pessoas. E... Cidaddo é s6 isso (...) tem aqui na
Biblioteca, jogo de fubica, tem quadra, tem o nosso teatro, tem a quadrilha, tem o lanche escolar. (...)
O povo senta na calgada pra falar da vida dos outros, um quer brigar com o vizinho. Sem respeito!
(...) Eu estudo, pratico exercicio, respeito as pessoas, participo de algumas atividades que a escola
propde, ndo sou violento, ndo fumo, nao bebo. E... eu queria dizer que cidadania, ndo é so isso, nao
€ so classificando por atividades, é saber falar com os outros, respeitar tudo.

No discurso desse entrevistado, também aluno da Escola B, reaparecem
os aspectos da cidadania como aprendizado da convivéncia democratica, da

participacao e do respeito, quando ele declara:

Ser cidaddo hoje em dia é ter respeito com as pessoas, saber viver. E ser
honesto [...} Eu queria dizer que cidadania, ndo & s6 isso, ndo é sé
classificando por atividades é saber falar com os outros, respeitar tudo [...]
Eu estudo, pratico exercicio, respeito as pessoas, ndo sou violento, nao
fumo, n&o bebo [...]

No texto em analise, SEM6-EB alerta que a cidadania nao ¢é
desenvolvida, apenas, através de atividades, de vivéncias de projetos que abordam
os temas da transversalidade. Isso porque, no campo da Etica, guarda-se a proposta
de uma educagdo de valores de diversas ordens e que estdo presentes na
convivéncia escolar, nas atitudes dos professores e alunos na sala de aula, na
equipe escolar. Sendo assim, a escola é espaco vivo onde a cidadania venha a ser
construida na mediacdo representada pela Etica, que estimula e favorece,
efetivamente, o sentido do exercicio da cidadania nas relagdes sustentadas por
atitudes de respeito mutuo, didlogo, solidariedade e justica. Compreende-se, entao,
a estreita relagdo entre Etica e Cidadania. Etica € o modo como o cidad&o faz suas
escolhas, toma partido diante das op¢des socialmente apresentadas, a exemplo do

que expressa esse entrevistado: “saber viver, ser honesto, ndo bebo, ndo fumo, nao
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sou violento, pratico exercicio”. Evidencia-se a concepcao dos PCN (1998) de que a
cidadania deve ser compreendida “no exercicio de direitos e deveres politicos, civis
e sociais, adotando no cotidiano, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as

injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito”.
Veja agora o que se diz no PPP da Escola B.

A escola nasceu de um sonho da comunidade Planalto, realizado na
gestdao municipal 2001-2004, conforme caracterizagédo feita anteriormente. Traduz
sua missédo evocando a voz coletiva: “queremos uma escola como poélo irradiador de
cultura que se baseia em principios de construgdo da cidadania”. Entre os aspectos
apresentados na formacao do “Perfil do Aluno” delineado pela Escola B, destacam-

se, 0s seguintes:

e ser agente construtor do seu conhecimento em perfeita harmonia com
seus semelhantes;

e ser livre e autbnomo para criar e recriar os projetos de vida que realmente
contemplam sua expectativa;

e ser participante, ativo de um processo de aprendizagem com valores
emancipatérios. (PPP — EB — 2007/2008).

Para o desenvolvimento da referida proposta, além das atividades
proprias das areas de conhecimento, a Escola B se propbe a realizar projetos de
formagdo da cidadania, tais como Projeto de Leitura, Projeto Recreio, Projeto
Xadrez, Projeto Arborizacéo e Area de Lazer, Reforco para alunos com dificuldades

de aprendizagem.

No tocante as formas representativas de participagcdo da comunidade, a
Escola B, além dos segmentos tradicionais e representativos, indica a necessidade
de uma forma prépria de participacdo, quando discute e formaliza o “Pacto da
Gestdo” no seu PPP. E interessante observar como SEM5-EB se refere ao
funcionamento do “Grémio Estudantil” e a facilidade de dialogar com a Diretora, na
qualidade de porta-voz dos seus colegas, buscando solugao para os problemas por
eles apresentados. No texto do PPP, também & proposto que o exercicio do dialogo
e do respeito seja cultivado, pelos docentes comprometidos com a vivéncia de uma
pratica educativa voltada para qualidade das aprendizagens, no reconhecimento de

que essas aprendizagens ocorrem na interagdo com o socioeconémico e o cultural.
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Ao eleger, entre outros, o objetivo de “formar cidadaos livres, autbnomos,
participantes, da construgcdo do conhecimento em perfeita harmonia com seus
semelhantes e capazes de criar e recriar projetos de vida que realmente
contemplam a expectativa dos alunos”, a Escola B se apresenta como um ambiente
proprio para que se efetive o aprendizado da cidadania. As manifestacdes de
cidadania tratada como exercicio teodrico-pratico sao refletidas no discurso dos
alunos, em aprendizagens da transversalidade, necessariamente inseridas em
situacdes de intervencdo no proprio ambito da escola e fora dela, tais como: o
Projeto Recreio, que oferece ao aluno “tarefas” (jogos educacionais, acesso a
Informatica e outros) para ocupar seu tempo livre. A escola também oportuniza a
participacdo desses alunos em atividades promovidas pelos segmentos da
comunidade local, nos “movimentos sociais, civicos, culturais, politicos e religiosos,

num reconhecimento de que as aprendizagens se dao na interagao”.

Desse modo, entende-se que, para construir uma escola voltada para a
formacdo dos cidadaos, o trabalho com a escrita e a oralidade do aluno no
tratamento dos aspectos polémicos inerentes as questbes sociais abre
possibilidades para a argumentacdo — capacidade relevante para o exercicio da

cidadania.
Agora, analisa-se os texto dos entrevistados da Escola C.

SEM9 - EC Cidadao pra mim ¢é, assim, viver na sociedade. Eu acho. Viver em
ambiente que haja assim muitas pessoas que se unam. Ndo assim que esteja, intrigados. Assim
vivem com prazer, de viver em ambiente limpo onde haja muitas pessoas solidarias. E ter uma vida
melhor, conviver em lugar de muita gente, viver com pessoas que tenham respeito, que tenham
assim, carinho de viver uns com os outros. Exemplo: ficar unido como nés estamos aqui, sem intriga,
sem violéncia. Hoje, o mundo esta tendo muita violéncia (...) E... me deixa ver... O ensino é assim
bom (...) As festas que ocorrem na escola (...) O convivio de todos nés aqui (...) A “Feira de Ciéncias”
€ uma campanha que teve aqui também. “pelo Resgate a Vida” que era sobre meio ambiente, que
era falando sobre n&o jogar lixo nas ruas. Nés fizemos até uma caminhada na rual (...) E jogar lixo
nas ruas. Eu acho assim: o respeito entre todos n&o s6 do bairro, mas da cidade toda. Exemplo: o
convivio, o respeito (...) ser ético tem a ver com tudo de bom, respeito, assim, convivio entre as

pessoas cuidar do meio ambiente.

Diante de mais um discurso dos entrevistados, constata-se que a
cidadania é concebida como participacao e atitudes adotadas no cotidiano, as quais

traduzem respeito, solidariedade, unido, de modo que a referida cidadania venha a
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ser exercida a cada momento. Observa-se isso na entrevista de SEM9-EC, ao
declarar que “ser cidadao € viver na sociedade [...]. Viver em ambiente que haja
muitas pessoas que se unam [...]. Viver com pessoas que tenham respeito [...] ficar

unido [...] sem intriga, sem violéncia”.

No que diz respeito as acgdes desenvolvidas no contexto escolar e
voltadas para a cidadania, o referido aluno informa a realizagcéo, entre outras, do

Projeto “Pelo Resgate a Vida” “que era sobre meio ambiente, que era falando sobre
nao jogar lixo nas ruas [...] o respeito entre todos ndo sé do bairro, mas da cidade
toda”. Afirma, ainda, que “ser ético tem a ver com tudo de bom, respeito, assim,
convivio entre as pessoas, cuidar do meio ambiente”. Esta ultima assertiva conduz a
percepgao da “universalizagao da cidadania”, defendida por Morin (2001). Este autor
convida a reflexdo sobre o conceito da cidadania terrestre, e defende que é preciso
desenvolver uma consciéncia ampliada a respeito dos limites do conceito de
cidadania, considerando, também, as interacbes dos seres vivos (pessoas e
animais), a dimensao ética, a responsabilidade com o planeta e o despertar de uma
profunda consciéncia ambiental. Nessa perspectiva, a cidadania ambiental
florescera apenas em sistemas educacionais que privilegiem o0s processos
dialéticos, democraticos, participativos, em que a logica seja a da solidariedade e do

dialogo.

SEM10 — EC Significa respeitar, conviver na sociedade, respeitando as leis, a
natureza, a cidade (...). Assim: eu participo de todas as atividades. Tem uma atividade que é jogos
coletivos pra gente aprender a viver com o proximo, respeitando. Tem atividades por exemplo, o Sdo
Jodo que a gente vai ser em dupla, conviver. Até mesmo as dindmicas que as professoras fazem em
grupo, tém também as gincanas que misturam todos os alunos, por que a convivéncias mais comum
é os alunos da prépria sala, mas a gincana faz com que a gente se aproxime mais. (...) E jogar lixo
nas ruas... Tem uns vizinhos que tem mania de jogar lixo na rua. Incomoda som alto, o povo fica
baguncando, passa na frente da casa toca a campainha e corre, isso ai, € incbmodo. (...) mas eu
tenho que respeitar as leis da casa, da escola, do bairro, tento n&o jogar lixo nas ruas, tento ser uma

pessoas que respeita as outras pessoas.

A opinido desse entrevistado é semelhante a do outro aluno da Escola C.
Para SEM10-EC, ser cidadao “significa respeitar, conviver na sociedade,
respeitando as leis, a natureza, a cidade”. Vé-se que o enfoque do respeito a
natureza, ao meio ambiente esta presente na fala desses dois ultimos entrevistados.

Entretanto, SEM10-EC, ao informar sobre as agcdes desenvolvidas na Escola C, com
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vistas ao desenvolvimento da cidadania, destaca que, nos jogos coletivos, aprende-
se a viver com o proximo, respeitando-o; o mesmo ocorre nas dinamicas de sala de
aula, na festa do Sdo Jodo e nas gincanas. Ele expressa que no exercicio concreto
de sua cidadania, “respeita as leis do bairro, tenta n&do jogar lixo nas ruas, tenta ser

uma pessoa que respeita as outras pessoas’.

Essas atitudes pessoais exigem, portanto, ensino e aprendizagem de
conteudos relativos as questdes sociais urgentes bem como a realidade que esta

sendo construida e que demanda transformacées macrossociais.

Quanto ao que declara o PPP da Escola C, depreende-se a idéia de que
essa Instituicdo escolar, embora sendo de iniciativa particular, expressa adesao total
aos PCN, inclusive transcrevendo, entre seus objetivos, aquele que o referido
documento indica para o Ensino Fundamental, quanto a concepcao e exercicio da

cidadania (PCN — Temas Transversais, 1998, p.55).

E evidente a preocupacdo dessa Escola no tratamento da
transversalidade, no que se refere a questdo ambiental, como se observa no PPP,
especificamente no tracado do perfil do aluno a ser trabalhado, no contexto de suas

acdes, conforme citagcao abaixo:

e conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida com
responsabilidade em relagao a saude coletiva;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificado seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente.(PPP — Escola C — 2000)

Essa preocupagao tem ressonancia nas vozes dos alunos dessa Escola,
na medida em que elas concebem que “cuidar da natureza, das pessoas, do meio
ambiente” sdo atitudes de cidadania. Ainda na direcdo de trabalhar a
transversalidade, a Escola C desenvolve outros Projetos. Citam-se, entre outros:
Cuide Bem de Vocé, Solidariedade e Paz, Transito, Semana da Cultura, Gincana
Cultural, Festival de Jogos, Semana da Literatura.

A partir da “palavra” dos entrevistados, na andlise da Categoria 1,
vislumbra-se, de saida, a possibilidade de que as vivéncias de cidadania estejam

associadas a linguagem, como interagdo verbal do sujeito com o outro e com o
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mundo. No entanto pondera-se a necessidade de esperar a analise das produgdes

escritas — Categorias 2 e 3 — para que essa conclusao se confirme.

Retomando a analise do Projeto Politico-Pedagogico, observa-se que as
Escolas, tanto as publicas quanto a particular, se preocupam em traduzir o discurso
dos PCN, ao delinearem, no Projeto Educativo, sua “Missdo e/ou Obijetivos” e o
“Perfil do Aluno” a ser formado, no conjunto das acdes que buscam a qualidade das
aprendizagens dos alunos, na vivéncia de valores coletivos e no refor¢o de atitudes,
considerando as caracteristicas proprias de cada escola e as necessidades sociais

da comunidade em que ela esta inserida.

No que diz respeito as formas de participacdo no interior da escola,
observa-se que as tradicionais formas de mobilizacdo constituem, ainda, os meios
mais usuais da participacdo Escola-Comunidade, tais como, reunides de pais e
mestres, Conselho de Classe, Conselho Escolar, Representante de Classe e Grémio
Estudantil. Somente a Escola B indica a necessidade de uma forma propria de

participacdo, quando discute e formaliza o “Pacto da Gestéo
2007/2008.

no seu PPP

No tocante a pratica de cidadania e suas manifestagdes na interacao,
pela linguagem, foco deste trabalho, as Escolas pesquisadas explicitam a
necessidade de “formar cidadaos criticos, participativos, capazes de agir na
sociedade” (Escola A); de “ser consciente dos principios e relagdes norteadores da
formacao por habilidades e competéncias adequadas ao mundo globalizado” (Escola
B) favorecendo o desenvolvimento de projetos de transversalidade curricular e
tratando das questdes sociais mais urgentes, inclusive daquelas mais préximas da
comunidade local. Entre essas questdes, destacam-se as relacionadas com a

Saude, as Drogas e o Meio Ambiente.

Finalizando esta analise, opina-se que as escolas, para exercerem a
funcao social de “educar para a cidadania”, precisam possibilitar o cultivo de bens
culturais e sociais, considerando as expectativas e as necessidades dos alunos, dos
pais, dos membros da comunidade, dos professores, enfim, de todos os envolvidos
diretamente no processo educativo, pois € nesse universo que o0 aluno vivencia
situagbes diversificadas que favorecem o aprendizado, para dialogar, de maneira

competente, com a comunidade. Aprende a respeitar e a ser respeitado, a ouvir e
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ser ouvido, a reivindicar direitos e respeitar deveres, a compreender a politica da

cidade, do pais e do mundo.

3.2 Categoria 2 — Dialogismo: o dialogo entre interlocutores

O olhar analitico sobre os textos produzidos, no ambito da presente
categoria, volta-se para observar a linguagem em uso, naquilo que ela tem de
individual e, absolutamente criativo, como uma forma de conhecer seus autores, a
sua condicdo de ser humano, de ser sujeito multiplo na interagdo entre
interlocutores. O sentido do texto e a significacdo das palavras dependem da relagao

entre sujeitos, ou seja, constroi-se, na producéo e na interpretagcéo dos textos.

Assim o discurso ndo € individual porque se constrdi entre, pelo menos
dois interlocutores que, por sua vez, sao seres sociais — dialogismo entre
interlocutores.Segundo Bakhtin o dialogismo é constitutivo da linguagem, pois entre

produc¢des monoldgicas, observa-se inevitavelmente relagéo dialdgica.

Em seguida, procede-se a analise dos Textos 1 e 2 produzidos pelos

alunos das Escolas A,B e C.

3.2.1 A minha vida / No meu Governo

A minha vida

SF4 - EA (T1) Eu, quando tinha 6 anos, meu pai se separou de minha mée eu sofri muito porque
eu era muito apegada a ele, eu tive varias crises de nervo eu entrava em desespero que eu chegava
a me esconder em baixo do bego de meu irm&o, minha mae ficava preocupada com migo mais na
verdade ela ndo podia fazer nada o que ela podia fazer por mim era sé tentar me acalmar. Para eu
mim acostumar a viver sem a presen¢a do meu pai foi dificil (...). Minha mae também sofreu ela
entrou em depressao e meu irmdo na época so tinha 7 meses minha mae teve de cuidar de mim, de
minha irma, e meu irméo, sozinha ela teve que fazer o papel de pai e de mée para nos criar até hoje
(...) ela € uma pessoa trabalhadora, guerrera e que até hoje ela se esfoc¢a e faz de tudo para meu pai
voltar para casa (...) faz de tudo para conseguir terminar de criar eu € meus irmaos e conseguir aquilo
que ela e nés mais quer, que € meu pai voltar para casa (...). Minha mae sempre lutou (...) € uma
pessoa esfogada trabalhadora que nunca teve vergonha de trabalhar desde seus 9 anos de idade

que ela trabalha para conseguir o que quer.
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O texto “A minha vida” é produzido numa situacdo em que o locutor (SF4
— EA) comecga sua historia narrando o fato mais triste e doloroso de sua vida: a
separacdo dos pais. E evidente que a falta da presenca do pai mexe com as suas
emogdes e os seus sentimentos. SF4-EA contextualiza toda a sua Histéria de Vida,
nesse fato. A figura da mae (outro interlocutor) apresenta-se como desdobramento
das atitudes de SF4-EA, na construcdo de sua identidade, atribuindo-lhe valores
necessarios a sustentabilidade da familia (guerreira, trabalhadora, lutadora), mesmo
admitindo que o maior objetivo seja conseguir a volta do pai para o convivio familiar.
Na perspectiva da analise bakhtiniana, pode-se perceber, no contexto dessa historia,
que o sujeito, sendo um, “eu-para-si”, condigao de formacgao da identidade subjetiva,
€ também, um “eu-para-o-outro”, condicdo de insercdo dessa identidade, nao
apenas no plano das relagdes dialdgicas da linguagem, mas também no contexto
ideoldgico e vivencial. Nesse caso presume-se, o enfrentamento das dificuldades e
preconceitos de mae e filhos de pais separados, a mae assumindo o papel de pai e
mae e a esperanga de mudanca de vida com o retorno da presenga masculina — o

pai — ao ambiente familiar.
No meu Governo

SF4 - EA (T2) Eu como prefeito de Salgueiro envestiria primeiro na educagéo dos jovens e das
criangas lutaria para trazer a faculdade de Medicina e de Direito para nossa cidade, iria lutar para
trazer uma UTI para nossa cidade concerteza ia fazer melhorar os atendimento dos postos de saude
e o0s pobres iria ter mais prioridade nos atendimentos, na parte dos adultos eu ia investir construindo
fabricas para empregar nao s6 adultos jovens também, e para que os jovens tivessem mais ocupagao
faria mais casa de cultura ja com os idosos faria algo com lazer em quatro anos daria para eu fazer
varias coisas calgar ruas, fazer saneamento basico e investir mais na educagao e na saude.

O titulo do texto, “No meu governo”, indica que o locutor, mesmo fazendo
a enunciagdo na primeira pessoa do singular, dirige suas palavras a outro(s)
interlocutor(es) quando se refere as criangas, aos jovens, aos adultos. Observa-se
que o sentido e a significagdo das palavras sdo construidos na relagdo do sujeito
(SF4-EA), na convivéncia com seus interlocutores, representando necessidades e
aspiragdes sociais comuns ao locutor e aos destinatarios do texto (eleitores), tais
como Faculdade de Direito e Medicina, melhor atendimento nos Postos de Saude,
construir fabricas para gerar emprego, cultura para ocupar os jovens, UTI para
atender aos doentes, lazer para os idosos. Dessa maneira, analisando esse

contexto, numa visao bakhtiniana de linguagem, compreende-se que “toda palavra
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serve de expressdao a “‘um” em relacdo ao “outro”, ela constitui, justamente, o
produto da interagcdo do locutor e do ouvinte e, em ultima analise em relagdo a
coletividade” (Bakhtin, 1997). Ora, conseguir a proeza de corresponder as
aspiracdes sociais da comunidade representa um bom plano de governo para todos,

e, consequientemente, a construcido da cidadania.

3.2.2 Minha vida é uma comédia / Na minha candidatura

Minha vida é uma comédia

SF8 — EB (T1) Minha mae é uma pessoa super bem humorada, me deu todo carinho e dengo que

uma filha precisa. Mas também me deu bronca quando eu errei, e quando erro, na verdade. (...) Na
minha infancia fui muito feliz (...) vivi a maior parte da minha vida com a minha v6 paterna que
infelizmente morreu de um acidente grave, acidente que a tirou de mim, isso foi uma das perdas de
minha vida. O meu primeiro ano de colégio foi ruim (...) ndo tinha nenhuma amizade, ai apareceu
Roberta. (...) A amiga Roberta que pode-se dizer esta com migo em todos os momentos (...) Hoje
tenho 13 anos e estou namorando t6 namorando sério com uma pessoa que eu amo muito e diz ele
g/ também me ama to muito feliz (...)minha esta me apoiando e me dando toda for¢a para que eu nao

me machucar e n&o sofrer o que ela ja sofreu.

A partir do titulo “A minha vida é uma comeédia”, pode-se observar a
situacdo dialdogica em que o texto € produzido pela autora SF8. No paragrafo
introdutorio, aparece seu primeiro interlocutor (sua mée), afastando-se da tradicional
forma de iniciar uma Histéria de Vida (seu nome, data de nascimento, naturalidade e
filiacao). Na tessitura do texto, a interacdo social com o “outro” esta explicitada,
dando sentido as relagbes dialégicas que a autora mantém com os demais
interlocutores: a avo paterna, a amiga Roberta, o namorado. Isso demonstra que o
carater dialégico da linguagem esta presente, mesmo quando se trata de um género

monoldgico, no caso, o relato de uma histéria de vida.

Na minha candidatura

SF8 — EB (T2) Se eu fosse candidata a prefeita eu iria fazer de tudo para melhorar a
minha cidade Salgueiro (...) Mas nao iria prometer muitas coisas sem saber se realmente iria cumprir
ou nao, pois muitos politicos chegam na sua casa prometem varias coisas, iludem o eleitor e quando
ganha néao faz nada do que promete e o pobre do eleitor € quem se ferra por ter votado no corrupto
que s6 nos enganam e nao cumprem nada. Por isso devemos estudar muito nossos candidatos para

que nao nos arrependa depois.
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O discurso de SF8 pressupde o dialogo entre interlocutores. Vé-se que a
autora demonstra a forca de argumentagao e convencimento, no seu discurso de
candidata, na busca de interagir com os eleitores (interlocutores), alertando-os sobre
‘promessas enganosas” e se propondo a prometer, apenas, o que tem condigdes de
cumprir. Isso reforca a idéia de Bakhtin de que “o didlogo é toda comunicagao
verbal, o qual é composto de trés partes o falante, o interlocutor e a relagédo entre os

dois”.

3.2.3 Superagao / Recurso para a populagao
Superagao

SF11 — EC (T1) Nasce em 14 de dezembro de 1994, creio foi um dos dias mais felizes para os
meus pais. Meu pai trabalhava como vendedor ambulante para um senhor, sé que ele ndo era bem
pago, mas continuava trabalhando pois sabia que nao iria encontrar trabalho melhor.Quando tinha
quatro anos, com muito esforgo meu pai me colocou para estudar em uma escola particular, fora de
suas condigbes mas queria me dar do bom e do melhor. Resolveu sair do emprego pois 0 homem i
estava mais o0 pagando meus familiares diziam que ele deveria ir até a justica lutar pelos seus direitos
mais meu pai preferio optar pela amizade e anos de trabalho. Meu pai abriu seu proprio negdcio,
ainda é vendedor ambulante mas vende para se proprio. Com muita dedicagao meu pai lutou para me
dar do bom e do melhor e ainda luta. Hoje sou nuito grata a ele e a minha méae, tenho muito orgulho
dos dois por sua superacéao de vida. “Ndo me queixo de nada”.

Essa narrativa difere das Historias de Vida de SF8-EB e SF4-EA, no
tocante a forma de introducdo do texto e a motivacdo da escolha do titulo
“Superacao”. SF11-EC inicia a prépria narrativa indicando a data de seu nascimento
e expressando a suposta felicidade de seus pais diante desse fato. O contexto da
narrativa concentra-se na figura do pai. O locutor no encadeamento do texto conduz
toda a superacgao de dificuldades encontradas pelo pai. Para confirmar isso, encerra
sua narrativa com a frase “Nao me queixo de nada”, expressando atitude de
“aceitacdo” diante dos fatos, valorizando a luta dos pais (sutiimente, refere-se a
mae) no esforgco de manter seus estudos na escola particular. Observa-se, entéo,
para efeito de analise, na perspectiva bakhtiniana, que o enunciador, para construir
seu discurso, leva em conta o discurso de outrem que esta presente nesse mesmo

discurso.
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Recurso para a populagao

SF11 — EC (T2) Se me eleger como Prefeita tomarei todos as providéncias para a melhoria da
populagao focalizarei na saude, educagao e saneamento basico para as familias. Educagéo para
todos, jovens, criangas e idosos, terdo direito a educagdo para erradicarmos o analfabetismo que
interfere no futuro das pessoas (...). Lutarei pela democracia, direito e deveres pra todos se expressar
da forma desejada (...). Idosos, criancas, homosexuais, mulheres terdo mais respeito na sociedade
por serem exemplos de vida. Os idosos por suas experiéncias de vida, as mulheres por se destacar
na sociedade e no mercado de trabalho, as criangas por sonharem, acreditarem que o mundo um dia
sera melhor, os homosexuais por sua coragem de enfrentar o preconceito de frente (...). Todas as
pessoas terao direito ao trabalho receberao seu salario e em determinada idade se sentirdo realizada,
recebendo sua aposentadoria. Essas s&o propostas que irei cumprir que irdo melhorar a vida de
vocés salgueirenses e tornardo meus filhos e seus filhos em pessoas melhores e que em suas vidas
nao haverad mascaras do medo e da mentira. E uma coisa eu lhes digo, nunca, percam a esperanga e
sejam perseverantes em sua longa jornada de vida.

Esse, igualmente, € um texto argumentativo que, escrito na primeira
pessoa do singular, representa poder de persuasao diante dos ouvintes. O locutor
SF11-EC abre seu discurso com uma assertiva que convoca o “outro”, quando
conclama: “tomarei todas as providéncias para a melhoria da populagdo (...).
Educacao para todos, jovens, crianga e idosos”. Como em outros textos do corpus,
deste trabalho, o discurso trata da proposta de atendimento as condi¢cdes
necessarias a saude, a alimentacdo, a educacdo, @ moradia, ao trabalho. E
interessante, porém, a forma como SF11 se dirige aos interlocutores idosos,
criangas, homossexuais e mulheres. A candidata (locutor) expressa a prioridade de

respeito por esses interlocutores, e explica essa atitude quando afirma:

Idosos, mulheres, criangas e homosexuais terdao mais direito na sociedade
por serem exemplos de vida. Os idosos por suas experiéncias de vida, as
mulheres por se destacar na sociedade e no mercado de trabalho, os
homosexuais por sua coragem de enfrentarem o preconceito de frente.

A posicdo que ocupam esses interlocutores, no discurso de SF11, vista
na perspectiva do conceito bakhtiniano de dialogismo entre interlocutores,
compreende que a apalavra revela-se no momento de sua expressao, e como afirma
o préprio Bakhtin (1997) “a palavra dirige-se a um interlocutor: variara se si tratar de
uma pessoa do mesmo grupo ou nao [...] se estiver ligada ao locutor por lagos
sociais mais ou menos estreitos”. SF11-EC tem 13 anos, é do sexo feminino, mora

na cidade que era administrada por uma mulher idosa, a Prefeita, conhecida como
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“amiga das criangas”. Dai, talvez, seus lagos sociais mais estreitos para dedicar
essa palavra especial aos seus interlocutores femininos, homossexuais, criangas e
jovens. Nessa mesma perspectiva, observa-se outro aspecto curioso neste texto é a
indicacdo do titulo “Recurso para populacdo”. A primeira vista, o leitor imagina que
se trate daquela tradicional “fala” dos candidatos, na busca de recursos financeiros.
No entanto, a proposta focaliza as estratégias e acdes a serem desenvolvidas em

beneficio da melhoria de vida da populagéao.

Ao finalizar a analise dos textos desta Categoria 2 verifica-se que o
didlogo entre interlocutores esta visualizado na perspectiva do pressuposto da
linguagem como processo de interagao, em que o individuo faz uso da lingua para

atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).

Assim, a linguagem usada nesses textos analisados é vista como forma
de interacao social e permeia a formacao da cidadania.Desse modo reforca-se a
idéia de que a linguagem “é marcada por um jogo de intencdes e representagdes”,
como diz Suassuna (1995); e, como t&do bem enfatiza Bakhtin (1997), “ndo se pode
separar a linguagem do seu conteudo ideoldgico ou vivencial, ja que ela se constitui
da interagao verbal realizada através da enunciagao que € o dialogo, no seu sentido

mais amplo, englobando as produgdes escritas”.

3.3 Categoria 3 — Polifonia: voz e vozes no texto

O fendbmeno da polifonia se caracteriza, por vozes em um discurso. Como
tal, o texto funciona como eco das vozes sociais. “A palavra vai a palavra” como diz
Bakhtin (1995). E, nessa perspectiva que esta situada a analise dos textos que
constituem os elementos de analise da Categoria 3, buscando identificar a polifonia,

Ou seja, as vozes presentes na tessitura dos textos produzidos pelos alunos.

Os textos a seguir sdo analisados com vistas a identificar, no contexto da

producao escrita, o conceito de polifonia na visdo de linguagem de Bakhtin (1997).



91

3.3.1 Vida de altos e baixos / Sou o que Salgueiro merecia

Vida de altos e baixos

SM1 — EA (T1) Minha mae morava no sitio, 0 meu pai também. Quando se conheceram n&o
tinham condi¢des de vida, pois, viviam do plantio da cebola quando se casardo a vida ndo mudou
nada, depois de quatro anos pai se empregou em uma firma onde tivemos que se mudar para a
cidade onde a firma ficava meu pai foi nés ficamos mas logo apos 2 meses tivemos que se mudar
também moramos em Paulo Afonso—BA por quase um ano. Depois meu pai foi dispensado e tivemos
que voltar para Salgueiro, assim que voltamos o pai da minha mée morreu, fiquemos sem mais apoio
na vida (...). Meu pai desempregado (...) ndo tinhamos mais terra para plantar nesse vai e vai (...)
passou se dois anos e finalmente meu pai se empregou em petrolina, moramos por la 4 anos (...)
meu pai desempregado outra vez voltamos para Salgueiro onde meu pai conseguiu arranjar uma
terra para plantar vivemos novamente do plantio (...) depois de varios anos no plantio meu pai
conseguiu arranjar um emprego onde eu e minha familia mudemos de vida onde ndo moremos mais
de aluguel e meu pai conseguiu comprar uma casa e finalmente saimos do aperto.

Essa narrativa, intitulada “Vida de Altos e Baixos”, surpreende em relagao
aos textos do corpus até aqui analisados quanto a auséncia quase total de
pontuacéao (virgula e ponto). Como nao é esse o foco desta pesquisa, isto ndo altera
a sua importancia como dado investigativo, uma vez que se trata da linguagem em
uso, como interagédo dialogica e social, na perspectiva de analise face ao conceito

bakhtiniano de polifonia, isto é, das vozes sociais que o texto evoca.

Chama atencdo a forma como SM1-EA relata sua histéria individual, a
partir da organizagao do cotidiano dos seus pais. Infere-se, no encadeamento do
discurso, a presenca de varias vozes sociais que emprestam sentido a produgao do
texto e as relagdes de poder que vao se constituindo no “dizer” do sujeito. Entre
essas vozes, percebe-se a “voz do agricultor” que, pelas precarias condigdes da vida
no campo (plantio de cebola), migra para cidade a “ procura de emprego”, de “dias

melhores”.

Outra voz presente no texto em andlise é a “voz do imigrante”, ou, mais
precisamente, do “retirante nordestino”, que “nesse vai e vai”, como diz SM1-EA,
anda de cidade em cidade para manter o vulneravel emprego em “firmas’,

geralmente, com prestacédo temporaria de servigo, em determinada localidade.
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Finalmente, apreende-se a “voz do cidadado” que, depois de tanta luta,
consegue o sonho do “emprego” e da “casa propria”’, manifestada na voz vitoriosa,
de SM1-EA: “meu pai conseguiu arranjar um emprego onde eu e minha familia
mudemos de vida onde ndo moremos mais de aluguel e meu pai conseguiu comprar

uma casa e finalmente saimos do aperto”.

Nesta analise, compreende-se a teoria de Bakhtin, quando propde que,
na polifonia, as relagdes dialdgicas se deixam entrever, por meio de muitas vozes,
num discurso linguisticamente materializado em texto; cria-se, assim, o que o autor

chama de género polifénico.

Sou o que Salgueiro merecia

SM1 - EA (T2) Salgueiro merece muito demais atendimento ao idoso, em Salgueiro ndo tem um
bom atendimento muitos idosos morrem porque vao serem transferidos para outras cidades e nao
registem a viagem. Jovens mereciam de mais oportunidades, pois, ndo tem muitas oportunidades
quando surge um curso € muitos jovens para poucas vagas e etc. Criangas merecem um melhor
estudo tem muitas escolas publicas, mas ndo tem um bom desempenho muitas escolas ndo abrem
portas para criangas e muitos nem estuda. Vote em mim.

O texto argumentativo em analise também surpreende quando
comparado aos textos argumentativos anteriormente analisados, no tocante a forma
de persuasdo. A escolha do titulo, “Sou o que Salgueiro merecia”, apresenta
encadeamento da pressuposicdao de que as “coisas nao vao bem na cidade de
Salgueiro”, expressa a idéia de que o préprio SM1-EA,como candidato a Prefeito, é
a “solucao merecida”. A voz social que se faz ouvir € a de um “eleitor da oposi¢cao”
que partilha com seus interlocutores interesses de toda a comunidade (idosas,
criangas e jovens). Nessa perspectiva, é claro que se reconhece, ainda, no interior

do texto, a “voz do politico”, que se apresenta como o “Salvador da Patria”.

Nesse dialogo de vozes polifénicas, percebe-se o jogo dialégico com que
é tecido o discurso e aparecem vozes e vozes. E preciso saber ouvi-las. Bakhtin
mostra a linguagem como fendmeno social e histdérico, que visa a comunicagao entre
os sujeitos. Sendo assim, a palavra possui natureza ideoldgica e € usada a partir de

um efeito de sentido que o sujeito pretende alcancar.
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3.3.2 Minha Infancia / “Para ser o que queremos devemos cumprir e fazer”

Minha Infancia

SF7 — EB (T1) Sou Juliana e vou contar um pouco de minha histéria. Sou uma menina que passei
por varias coisas na vida, eu nunca deixei e jamais irei deixar de acreditar em meus sonhos. Eu moro
e nasci na cidade de Salgueiro - PE, bem quando eu era pequena vazeria varias aventuras como
brincar, passear, e se divertir e etc... eu adora muito brincar de escolinha com minhas colegas, eu era
a professora e adora as historinhas de branca de neve, a cinderela, pindquio, chapeuzinho vermelho,
pooh, a bella adormecida e etc... (...). Com 9 anos de idade ja acostumada a ficar em casa nao sairia
mais porque meus pais ndo deixavam, nao iria mais passear s6 € nem com 0s amigos, minhas
aventuras passou a ser em casa depois que ganhei outra irmazinha cuidei dela junto com minha mae
seu nascimento até 6 anos de idade, hoje ela tem 13 anos e eu tenho 15 anos (...) comecei a estudar
com 7 anos de vida, estudei 4 anos numa escola na minha rua depois foi para outra escola fazer 52
série (...). Faco 8?2 série e estive uma oportunidade de fazer parte do PETI como participar do
PROJOVEM que é de 15 a 17 anos. Bom! E aqui ficou em pouco da minha historia.

Conforme o que vem sendo observado, os textos narrativos analisados
tem indicado um titulo que presume alguma idéia, representada ou nao, no tecido do
texto. O texto em analise, porém, intitula-se apenas “Minha Infancia” e a narradora
relata sua historia de vida, do nascimento aos 15 anos, fazendo referéncia a sua
pessoa, Como uma menina que passou por varias coisas na vida, mas nunca deixou
de acreditar “nos proprios sonhos”. Essa crenga “nos sonhos” é reforgcada, ao que
parece, pelo enredo de textos da literatura infantil, como declara a autora: “adoro
histérias de Branca de Neve, Cinderela, Pindquio, Chapeuzinho Vermelho, Pooh, A
Bela Adormecida”. Nesse discurso de SF7-EA, percebe-se, a partir do entendimento
de Bakhtin sobre polifonia, que toda palavra esta relacionada a outra, a de outro
locutor, existindo, dessa maneira, uma interacdo, entre o discurso atual e os
formulados anteriormente (menina que acredita nos seus sonhos, adorava brincar de
escolinha com os colegas e ouvir as histérias do mundo dos sonhos da literatura

infanto-juvenil).

Na tessitura da propria narrativa, SF7-EA afirma, ainda, que trocou as
aventuras e brincadeiras fora de casa para cuidar de mais uma irmazinha, o que
significa assumir compromisso e a responsabilidade de contribuir com os afazeres
domésticos, revelando valores eleitos pelo grupo social. Assim, € reconhecida a voz

da familia no texto de SF7-EA, a luz da teoria polifénica de Bakhtin (1997) quando
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afirma “a palavra é a revelacdo de um espago, no qual os valores de uma dada
sociedade se explicitam, se acomodam ou se confrontam”. Nessa mesma diregao,
entrevé-se a polifonia no discurso de SF7-EA, quando fala da sua inclus&do nos
Programas Sociais do Governo: PETI e PROJOVEM, como estimulo proporcionado
pela Escola B a qual se apresenta como um ambiente proprio para que se efetive o
aprendizado da cidadania, ao eleger, entre outros, o objetivo de “formar cidadaos
livres, autdbnomos, participantes da construcdo do conhecimento em perfeita
harmonia com seus semelhantes e capazes de criar e recriar projetos de vida que

realmente contemplam a expectativa dos alunos”.

“Para ser o que queremos devemos cumprir e fazer”

SF7 — EB (T2) Bem eu como candidata a Prefeita. Se eu ganhasse nas eleigdes eu iria cumprir o

que eu prometi e iria melhorar o que estava melhor e o que estaria precisando e faltando na minha
cidade, ajuda-los aqueles que em casas alugadas moram e olhar também para as ruas que estaria
faltando calgamento os saneamentos basicos que ha nas ruas, orelhdes publicos. Hoje para a gente
ganhar nas eleicées nao é facil porque ndo ha sou eu de prefeita e sim varios candidatos a prefeitos,
entao se eu ganhasse as elei¢gdes eu iria mudar para melhor eu prometi e fazer aquilo que deveria e
que precisava fazer (...). Alguns planos que eu iria fazer e cumprir. Era alguma coisa que ndo ha na
cidade que ha muita gente que sai da sua cidade para fazer um curso (...) Hoje quem ganhar essa
oportunidade a ser candidato(a) a prefeito(a) faga o que tem que fazer e aproveite a oportunidade
para melhorar seu bairro, sua cidade e seu municipio. Sim e sem esquecer irei ajudar os deficientes,

jovens, adultos e as criangas. Tchau Fim...

O texto acima chama a atencao, entre os demais que constituem o corpus
desta categoria de analise, pela escolha do seu titulo: “Para ser o queremos,
devemos cumprir 0 que fazemos”. O uso das aspas expressa um indice de polifonia,
por se perceber a “voz de alerta” para aqueles que tém oportunidade de ocupar o
cargo de prefeito, ou seja, a “voz do poder publico”, que se entrecruza com a voz de
SF7-EA nesse enunciado. Assim, o sentido amplo que Bakhtin atribui ao conceito de
polifonia & reconhecido porque a palavra € polifénica, isto &, a palavra nao € s6 do

locutor. A sua polifonia esta inscrita no proprio signo.
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3.3.3 Uma Historia de vida / Discurso de Uma Prefeita

Uma Histoéria de vida

SF12 — EC (T1) Conheceremos agora a histéria de vida de uma garota que apesar de
contratempos sempre procurou o melhor para si. Essa garota nasceu na cidade de Salgueiro, mas
logo ao primeiro ano de idade foi morar cidade de Petrolina, onde seus pais ja moravam a bastante
tempo com seu irmao mais velho. Dois anos depois teve de voltar para sua cidade natal em fungao
de dois motivos: a separacado de seus pais e a doenga de sua mae comegou a estudar na Escola
Cecilia Meireles, na qual estudo até hoje. (...) Foram morar com sua avo (...) Passado alguns anos
em consequéncia de uma briga familiar seu irmao volta para morar em Petrolina com seu pai, sendo
assim, hoje ela mora apenas com sua mae. (...) Foi em Salgueiro que ela cresceu, se criou, fez
amigos e vive até hoje. Ela € uma garota idealista e sonhadora que acredita em seu potencial e tudo
que quer ¢é ser feliz e construir sua vida como um castelo, com grandes e pequenas barreiras, mas
sempre como uma fortaleza.

A narrativa “Uma Historia de Vida” difere das demais que constituem o
corpus desta pesquisa, por sua progressao textual, objetividade e coeréncia com
que a autora descreve os fatos de sua vida, usando o verbo na 3% pessoa do
singular. Percebe-se, nesse discurso, aquilo que enfatiza Bakhtin: “o sujeito
dialégico, sendo um eu-para-si € a0 mesmo tempo um eu para outro. O sujeito, ao
compreender a si mesmo, ao outro na e pela linguagem constitui sentido e assume
seu papel na organizagao de sua vida social” e, simultaneamente no exercicio de
sua cidadania, como demonstra SF12-EA em sua historia de vida, relatando seus
contratempos, mas sempre idealista, sonhadora, forte superando as pequenas e

grandes barreiras.

A presenga do outro permeia todo discurso, a compreensao de que o
termo polifonia designa o fenbmeno pelo qual no mesmo texto se ouvem varias
vozes, presume-se a “voz do senso comum”, a voz da mulher idealista que quer ser

feliz e forte diante de sua familia, da escola e de outros espacos sociais.

Discurso de uma Prefeita

SF12 — EC (T2) Minha cidade, como todas as outras, possui diversos problemas, os quais est&o

relacionados as areas de educacgao, saude, saneamento basico, infra-estrutura, economia, politica.

Todos esses problemas estdo de certa forma interligados, isso porque ao se mexer com um deles
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temos que mexer com todos os outros e para resolvé-los é necessario alguém, capaz de realizar esta
tarefa, alguém que realmente ame Salgueiro e quera o bem de sua cidade e sua populagédo. Sendo
assim, eis a pergunta; E quem estaria apto a resolver os nossos problemas e de nossa cidade? E
justamente para responder esta pergunta que eu estou aqui, como candidata a prefeita desta cidade
eu pretendo em 4 anos de governo fazer o possivel para resolver estes problemas reformarei
escolas, criarei mais postos de saude, calcarei as ruas, havera mais seguranca, teremos novas
pracas de alimentagdo. Essas sdo algumas das muitas medidas que pretendo tomar para melhorar
cada vez mais o convivio em sociedade, isso logico se eu for eleita.

No seu texto argumentativo, SE12-EA demonstra muita informatividade,
quanto aos problemas da cidade de Salgueiro, além do poder de argumentagao,
quando questiona sobre a competéncia administrativa do candidato a Prefeito.
Apreende-se a voz do “discurso da competitividade e da competéncia”, tao
prestigiado nos dias de hoje. Essa voz evoca outras vozes: “vence o melhor”, “o
mais forte”. Como se presume, através do questionamento de SF12 “e quem estaria
apto para resolver os nossos problemas e os de nossa cidade? E justamente para
responder esta pergunta que eu estou aqui, como candidata a Prefeita desta
cidade”. SF12 se apresenta como a melhor candidata para administrar 0 municipio

de Salgueiro, slogan de senso comum no discurso dos candidatos.

Chega-se a analise do ultimo texto que compde o corpus deste trabalho.
Verifica-se que o conceito bakhtiniano de polifonia permeia as producdes escritas
analisadas, ou seja, a multiplicidade de “vozes sociais” se percebe nos discursos
dos sujeitos, materializados em histérias de vida e nos textos argumentativos
observados. Dessa forma, conclui-se que a possibilidade da polifonia discursiva
pode ser encontrada em textos de qualquer natureza e ndo sé apenas naqueles

literarios, como, inicialmente, prop6s Bakhtin em torno dos romances de Dostoievski.

A constituicao dialégica da linguagem é principio identificavel na analise
de texto, mas a opgdo de examinar a produgao de efeitos da polifonia exigiu da
pesquisadora mais esforco e sensibilidade para saber “ouvir amorosamente a
palavra do outro”, como lembra Faraco (2007) ao referir-se a Bakhtin como
estudioso da natureza dialdgica da vida: conseguir entrever aquelas vozes que nao
estdo mostradas no encadeamento dos textos produzidos pelos sujeitos
pesquisados. Isso representou um desafio ao exercicio tedrico-pratico da
pesquisadora no entendimento de que a “palavra ndo € apenas aquela do dicionario,

a palavra é ideoldgica, a palavra nao é s6 minha, ela “procede de alguém e se dirige
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a alguém”, segundo Bakhtin (1997). Foi pelo olhar analitico dos textos que se
observou a interacdo dos sujeitos, que, assim, constroem sentidos e definem sua
posicao, diante dos outros e do mundo, e, simultaneamente manifestam as vivéncias

da prépria cidadania.
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CONCLUSAO

‘Linguagem e Cidadania” o tema desta dissertagdo deixou clara a
compreensao de que a palavra é indissociavel do texto oral ou escrito e constitui-se
como processo de interacdo na realidade viva. Nessa perspectiva, ratificou-se a
idéia de que a linguagem permeia todas as atividades da formacao cidada e se
reflete na produgado textual do sujeito-aluno. Também constatou-se que as escolas
possibilitam o desenvolvimento da cidadania por meio dos seus discursos,

materializados no Projeto Politico-Pedagdgico.

Eis a razdo pela qual foi encontrado sentido no universo tedrico de
Bakhtin para fundamentar o estudo sobre a expressdo de cidadania de sujeitos
socialmente organizados no ambiente escolar, através da interacdo verbal na

realidade vivida, manifestada na e pela linguagem.

As reflexdes bakhtinianas, sem se configurarem numa proposta fechada e
linearmente organizada, constituem de fato um conjunto de conceitos que
especificaram a postura dialégica diante do corpus deste trabalho. Dentro da
metodologia, estabeleceu-se o compromisso ético, da pesquisadora e dos

pesquisandos, na perspectiva de sujeitos histéricos com o objeto de estudo.

Tomou-se a liberdade de escolher os conceitos de dialogismo e polifonia,
haja vista a necessidade e o desafio do exercicio intelectual de operar com formas
de pensar capazes de fornecer meios para se compreender a realidade e a prépria
condigcao dos sujeitos pesquisados. Portanto, foi na produgao dos textos narrativos e
argumentativos que os sujeitos expressaram as vivéncias da propria cidadania no

espaco escolar e na comunidade, pela linguagem.

As andlises realizadas neste estudo demonstraram, através do “dizer” dos
sujeitos organizados nos textos da entrevista, que as vivéncias de cidadania estao
associadas a linguagem. Essas vivéncias se configuram como interagdo verbal do
sujeito com o outro e com o mundo, sendo compreendidas, também, como
participacado social e politica. Os entrevistados declararam que no cotidiano, suas
atitudes de respeito, solidariedade, cooperagao, unidao, bem como, prevenc¢ao do
meio ambiente, ouvir e ser ouvido, saber viver e ser honesto sao atitudes que

implicam a manifestacdo de uma “pertinéncia, de responsabilidade coletiva” como
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lembra (PINSKY, 2003). As representagdes dos sujeitos, nos textos, expressam que
é de fato na interlocucdo que a linguagem e o sujeito se constituem. E por meio da
linguagem que o sujeito compreende e age no mundo, nos contextos sociais basicos
da vida cotidiana, isto €, na familia, na escola e na comunidade local. A linguagem
traz, em si, a construcido e a expressao do conhecimento, os valores, as normas de

conduta que norteiam a vida do sujeito no convivio social.

Nessa direcdo, a analise do Projeto Politico-Pedagodgico das Escolas
selecionadas (tanto das Escolas Publicas, quanto da Escola Privada) revela a
preocupacdo de traduzir o discurso dos PCN sobre transversalidade — Etica e
Cidadania — na medida em que as instituicdes delineiam sua “missédo e/ou objetivos”
e o “perfil do aluno” a ser formado, no conjunto das agbées que buscam a qualidade
das aprendizagens, na vivéncia de valores coletivos e reforco de atitudes,
considerando as caracteristicas proprias de cada escola e as necessidades sociais

da comunidade em que ela esta inserida.

As escolas explicitam a intencdo de “formar cidad&os criticos,
participativos, capazes de agir na sociedade” (PPP, Escola A), “construir uma escola
como poélo irradiador de cultura, que se baseia em principios de construcdo de
cidadania” (PPP, Escola B), “desenvolver um trabalho sério, objetivando o
desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a formagdo comum ao exercicio da
cidadania (PPP, Escola C). Dessa forma, todas as trés escolas favorecem o
desenvolvimento da transversalidade, daquelas questdes sociais mais proximas das
necessidades da comunidade local. Entre essas questdes, destacam-se a Saude, as
Drogas e o Meio Ambiente. Todavia, o desenvolvimento dessas agbes n&o
responde, plenamente, a necessidade de transformar a escola num “espaco vivo de

cidadania”.

Nao obstante, percebe-se uma estratégia diferenciada no texto do Projeto
Politico-Pedagdgico da Escola Municipal quando se apresenta como “‘um ambiente
proprio para que se efetive o aprendizado da cidadania e seja espag¢o educativo
capaz de explorar as potencialidades da convivéncia, a materializacdo de uma
escola cidada, estimulante e prazerosa, procurando desenvolver um trabalho em
sintonia com todos os sujeitos da comunidade local com participagdo nos
movimentos sociais, civico-culturais, politicos e religiosos no reconhecimento de que

as aprendizagens se dao na interagao com o socioeconémico e o cultural”’. Assim, a
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escola B traca o “Perfil do Aluno” e destaca que “ser livre e autbnomo para criar e
recriar os projetos de vida que realmente contemplam sua expectativa” € um dos

indicadores de formacgao da cidadania dos estudantes.

No tocante as formas representativas de participagdo da comunidade, a
Escola B, além dos segmentos tradicionais e representativos, indica a necessidade
de uma forma propria de participacéo: o “Pacto de Gest&o”. E interessante observar
como os alunos entrevistados referem-se ao funcionamento do Grémio Estudantil, e
a facilidade de dialogar com a Diretora, buscando solu¢ao para os problemas por ele
apresentados. Ainda, no texto do PPP é proposto que o exercicio do didlogo do
respeito seja cultivado pelos docentes comprometidos com a vivéncia de uma
pratica educativa voltada para a qualidade das aprendizagens, necessariamente

inseridas em situagdes de intervencéo no proprio ambiente da escola e fora dela.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento da referida cidadania como
exercicio tedrico-pratico sistematizado e continuo, no interior da escola e fora dela,
seria necessaria a definicdo de uma realidade de efetivo alcance de direitos,
materializados na justi¢ca social; de reais praticas de igualdade, no envolvimento do
espacgo politico; do direito de ter voz e ser ouvido; de condicbes necessarias ao

desenvolvimento humano.

Entretanto, considera-se que as experiéncias de participagdo dos sujeitos
em Grupos de Danga, Jogos Escolares, Projetos Interdisciplinares de Cidadania,
Grémio Estudantil, Projeto Recreio; a relagcéo interpessoal na gestdo escolar; as
dindmicas em sala de aula; as aulas da disciplina de “Direitos Humanos”; os
Movimentos de Igreja; a participagdo no Or¢gamento Participativo, tudo isso pode ser
considerado como um conjunto de atividades que revelam o uso vivo da palavra na
construcao e exercicio da cidadania, como afirmam os proprios alunos nos textos da

entrevista.

Admitiu-se que nao foi tarefa facil descortinar um projeto de estudo das
formas de construcédo e de producao de sentido nos escritos de Bakhtin como ficou
evidenciado na andlise dos textos dos sujeitos-alunos das trés Escolas Urbanas de

Salgueiro.

O referido autor afirma que “a vida € dialdgica por natureza” porque € na

interacdo verbal que a palavra entra no tecido dialégico da existéncia humana.
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Desse modo, o tratamento das produgdes escritas dos alunos, analisadas a luz da
visao bakhtiniana de linguagem, na perspectiva de reconhecer os conceitos de
dialogismo e de polifonia confirmaram que a presencga do outro é condigdo para que
o texto exista, ou seja, nas préprias palavras de Bakhtin (1997), “é impossivel pensar

o homem fora das relagdes que o ligam a outro.

Optou-se, entao, por nortear a analise dos Textos 1e 2 produzidos pelos
alunos participantes a partir das seguintes categorias: Categoria 2 — Dialogismo: o

didlogo entre interlocutores e Categoria 3 — Polifonia: voz e vozes no texto.

Em se tratando de dialogismo, o género, a Historia de Vida — Texto 1 —
preencheu a expectativa no que concerne a analise da linguagem em uso naquilo
que ela tem de interindividual e absolutamente criativo, como uma forma de
conhecer seus autores; de compreender o sentido do texto e a significagdo das
palavras. Isto &, a relagdo dialdgica entre sujeitos (interlocutores) na produgado e na

interpretacao dos textos produzidos.

Foi possivel constatar na analise das Historias de Vida que o dialogismo
entre interlocutores se fez presente na tessitura dessas producdes escritas, nas
quais sado contadas experiéncias reais e pessoais. Observou-se ainda que os
narradores ao compreenderem a si mesmo e aos outros mostram seu papel na
organizacgao da vida social e vao tecendo a construgdo de sua cidadania no convivio
familiar e social. Assim, a palavra é entendida como ponto de partida e de chegada

nas relagdes dialdgicas.

Nos textos escritos, as lembrangas vao se misturando e remetem a um
grupo social (familia, escola, bairro e outros), ou seja, o sujeito revela suas
experiéncias de cidadania através da interacdo verbal porque o discurso nao é
individual. O discurso se constroi entre, pelo menos, dois interlocutores, que, por sua

vez, S4o seres sociais.

A partir da analise do conceito de polifonia percebeu-se que nos textos
produzidos se fazem ouvir vozes. Isto porque, para Bakhtin (1997), “nenhuma
palavra € uma ultima palavra”; e toda palavra em potencial, é, necessariamente,
carregada de dialogismo, parte integrante e inseparavel de todas as vozes.
Compreendeu-se que o termo polifonia designa o fenébmeno pelo qual no mesmo

texto se ouvem varias vozes. Infere-se no encadeamento do texto dos alunos
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pesquisados a presenga de varias vozes sociais que emprestam sentido a produgao

do texto e as relagdes de poder que vao se constituindo no “dizer” do sujeito.

Entre essas vozes percebe-se “a voz do agricultor’ que, pelas precarias
condigbes da vida do campo migra para cidade; “a voz do retirante” que anda de
cidade em cidade para manter o vulneravel emprego “em firmas”; “a voz do cidadao”

que depois de tanta luta, consegue o sonho do “emprego” e da “casa prépria”.

Nesta analise confirmou-se a teoria de Bakhtin sobre género polifénico
quando propde que, na polifonia, as relagdes dialdgicas se deixam entrever por meio

de muitas vozes num discurso linguisticamente materializado em texto.

Diante dos resultados das analises deste estudo, na busca de consolidar
a construcdo da cidadania na escola, deve-se introduzir uma discussdo mais
aprofundada sobre “educacéo na e para a cidadania”, bem como da Linguagem que

se realiza como processo de interagao nas praticas sociais.

Para isto as instituicbes de ensino precisam se constituir como espago de
diadlogo do saber e da cidadania e ndo podem mais ser em vistas como espagos
estaticos, mas dindmicos que promovam a construgdo de uma escola voltada para

formacao dos cidadaos.

Neste sentido, entende-se que o trabalho com a escrita e a oralidade do
aluno no tratamento dos aspectos polémicos inerentes as questdes sociais abre
possibilidades para a argumentacdo — capacidade relevante para o exercicio da
cidadania — porque o0 homem se constitui pela interagao verbal e social com outros

homens.

Nenhum conhecimento se esgota numa pesquisa. Acredita-se que,
apesar de terem sido alcangados os objetivos, € necessario que novas pesquisas
surjam, tendo, em vista que o debate aqui inserido sobre a visao de linguagem dos
estudos de Bakhtin precisa ser aprofundado e divulgado entre os atores
responsaveis pela construgdo de uma escola mais cidada como “espago de dialogo”
na perspectiva de que a linguagem favorece a argumentagédo, o poder de leitura e
explicacado da realidade. Sem esses poderes, os cidadaos tem menos possibilidades

de serem livres.



103

REFERENCIAS

AUTHIER-REVUZ, J. Palavras Incertas: as nao coincidéncias do dizer.
Campinas: UNICAMP, 1998.

. Heterogeneidade(s) enunciativa(s). Cadernos de Estudos Linguisticos.
Campinas, v. 19, 1990.

BAKHTIN, Mikail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Husitec. 1997.

. Estética da criagao verbal. Introducdo e Tradugéo de Paulo Bezerra. 4 ed.
S&o Paulo: Martins Fonseca, 2003.

. Problema da Poética de Dostoievski. Traducdo de Paulo Bezerra. 4 ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

. Discurso na vida e discurso na arte (sobre poética socioldgica).
Tradugao de Carlos Alberto Faraco. Publicado em 1996.

BARROS, Diana Luz Pessoa. Contribuicoes de Bakhtin as teorias do texto e do
discurso. In: Didlogos com Bakhtin Faraco, Carlos Alberto orgs. Curitiba: UFPR,
2007.

. Dialogismo, polifonia e enunciag¢do. So Paulo: EDUSP, 1994.

. Questoes de literatura e de estética — a teoria do romance.Tradugéo de
Aurora Fornoni Bernardini et al. Sdo Paulo: Hucitec Anablume, 2002

BITTAR, Eduardo C. B. Etica, Educacao, Cidadania e Direitos Humanos: estudos
filosoficos entre cosmopolitismo e responsabilidade social. Barueri — SP: Manole.
2004.

BRAGA, laé Falheiros. Os PCN e a formagao escolar do novo homem: Um estudo
sobre a proposta capitalista de educacdo para o século XXI — Dissertacdo do
Mestrado Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2004.

BRAIT, Beth (org). Bakhtin dialogismo e construgao do sentido. Sao Paulo:
UNICAMP, 2005.

. Bakhtin Conceitos Chaves. Sao Paulo: Contexto, 2006.

. Bakhtin Outros Conceitos Chaves. S3o0 Paulo: Contexto, 2006.



104

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil, 1988.

BRASIL.. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional. Promulgada em 26.12.1996. Lei n° 8.394.

BRASIL. Ministério da Educacdo. IDEB - indice de Desenvolvimento da
Educagcdao Basica. Assessoria de Comunicagdo Social. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ideb>. Acesso em: out., 2007.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Introdugao: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Introdug¢ao PCN. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Apresentagcao dos Temas Transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Lingua Portuguesa: Terceiros e quarto ciclos do ensino fundamental.
Lingua Portuguesa. Brasilia; MEC/SEF, 1998

BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel; NOZETTA Paolo. Educacao e Cidadania: Quem
educa o cidadao?. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1993.

CABRAL, E. O diretor de escola publica e os desafios de leitura. Itajai: Univali,
2000.

CARVALHO, José Murilo. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 6 ed. Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2004.

COLL, C & Colomina, R. Interacdao entre alunos e aprendizagem escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

COUTINHO, Carlos Nelson. Cidadania, democracia e educagao. In: ALVES, Maria
Leila (org.). Escola: espago de construgao da cidadania. S&o Paulo: FDE, 1999.

COSTA, Marcos Roberto Nunes, Manual Para Normatizagcdo de Trabalhos
Académicos. Monografia, Dissertacao e Teses/ Costa. 7.ed. Ver. E atual. Recife:
INSAF, 2007.

COSTA, Rosely Araujo Barros; GONCALVES, Tadeu Oliver. Histérias de vida
apontamentos tedricos. Artigo publicado na Revista Espago Académico, n. 64,
set/2006 — mensal — ISNN.

CURY, Augusto. Pais Brilhantes, professores fascinantes. Rio de Janeiro:
Sextantes, 2003.

CUNHA, Doris de Arruda Carneiro. O funcionamento dialégico em noticias
artigos de opinido. In Género Textuais & Ensino, Angela Paiva Dionisio. Rio de
Janeiro: Lucena, 2005.



105

Visitando a interacdo na obra literaria.In: Congresso Internacional
Linguagem e Interagdao.S&o Leopoldo: RS, 2005.

. Dialogismo em Bakhtin e Jakubinskii. Investigagdes: Linguagens e Teoria
Literaria. V. 12, n°® 2, julho de 2005, publicada em 2006, p. 103 a 114 ISS n° 104-
1320.

. O discurso de outrem nos estudos da linguagem pés-bakhthinianos.
Procedings of the Xl International Bakhtin Conference, Faraco, C. A. Ted. Paran3,
2004. (Isbn. 85-9043981-x)

. Vozes e Géneros Discursivos na fala e na escrita. UFPE, Trabalho
Apresentado na XIV Jornada de Estudos Linguisticos do Nordeste, promovido pelo
GELNE (Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste), realizada em Natal, outubro,
1996.

.O discurso direto como estratégia de textualidade na fala. Tépicos em
Linguistica de Texto e Analise da Conversac&o. Natal: EDUFRN, 1997.

CUNHA, Maria lzabel da. Conta-me agora! As narrativas como alternativas
pedagdégicas na pesquisa e no ensino. Banco de dados. Disponivel na internet.
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-25551997000100010&script=sci_arttext .
Acesso em 12 de fev. 2009.

DELORS, Jacques et al. Educagao: um tesouro a descobrir — Relatério para
UNESCO da Comissao Internacional sobre educagao para o século XXI. Sado
Paulo: Editora Cortez, 2006.

ESTATUTO DA CRIANGCA E DO ADOLESCENTE. Governo do Estado de
Pernambuco. Estadual dos Direitos da Crian¢a e do Adolescente. Recife, 2001.

FARACO, C. A,; TEZZA, C.; CASTRO, G. de (orgs.). Didlogos com Bakhtin. 4 ed.,
Curitiba: Editora da UFPR, 2007.

. Trabalhando com a narrativa. 3 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 1996.

.; KOCH, Ingedore G. Villaga. Linguistica textual: introdu¢ao. 7 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a pratica
docente.Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da indignagao: cartas pedagodgicas e outros escritos. Sao
Paulo: editora UNESP, 2000.



106

FREITAS, Ariadne Castilho. O canto polifénico da sedugao do discurso politico.
(Dissertagao em Linguistica Aplicada) Taubaté, 2000.

FURLANETTO, M. M. Escrita e Cidadania: desafio politico-pedagdgico. In: BOHN,
Hilario e Souza, Osmar (orgs.). Escrita e Cidadania. Florianopolis: Insular, 2003.

GANCHO, Candida Vilares. Como Analisar Narrativas. 5 ed. S3o Paulo: Atica,
1998.

GANDIN, Danilo. A pratica do Planejamento Participativo. Petropolis: Vozes,
1995.

GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fonte,
2003.

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. 4 ed. Sdo Paulo: Atica,
2006

. Portos de passagem. 3 ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

. Linguagem e ensino: exercicios de militdncia e divulgagdo. Campinas, Sdo
Paulo: Mercado de Letras ALB, 1996.

GRIESSE, Margaret Ann. Politicas Publicas, Educagéo e Cidadania: Um modelo da
Teoria Critica e suas implicacdes para a Educacao Brasileira. Revista Brasileira de
Politica e Administracao da Educacgao. Piracicaba, v. 19, n. 1. p. 25-41, jan./jun.
2003.

GUTIERREZ, Francisco; Prado, Cruz. Ecopedagogia e cidadania planetaria. 2 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

JUS, Rafael. Temas transversais: Em busca de uma nova escola. Traducédo de
Ernani da F. Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Introdug¢ao a linguistica textual: trajetéria e
grandes temas. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

. O texto e a construgao dos sentidos. 6 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
. Argumentacao e linguagem. 4 ed. Sdo Paulo: Contexto, 1996
.A interagao pela linguagem. Sao Paulo: Contexto, 2007.

. Desvendando os segredos do texto. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.



107

LANDO, Amir. Cidadania: dos conceitos a realidade brasileira. Educacao
Brasileira, Brasilia, v. 15, n. 30, p. 11-23, jan./jul. 1993.

LIBERATO, Rita de Cassia; SILVA, Francisco de Assis Pinheiro. Violéncia e
cidadania na perspectiva da populagdo do estado de Minas Gerais. Belo
Horizonte: PUC Minas, 1993.

MARIE, Anne Paveau; SARFATI, Elis Georges. As grandes teorias da linguistica,
da gramatica comparada a pragmatica. Sdo Paulo: Claraluz, 2006.

MARCUSCHI, Luiz Antonio; Angela Dionisio (Orgs.). Principios gerais para o
tratamento das relacdes entre a fala e a escrita In: Fala e escrita. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
7 ed. Séo Paulo: Cortez, 2007.

. Géneros textuais: o que sdo e como se constituem. Recife (mimeo).
2000.

. Géneros textuais: constituicao e praticas sociais. Banco de dados.
Disponivel na internet. http://www.scribd.com/doc/2237434/GENEROS-TEXTUAIS-
E-PRODUCAO-LINGUISTICA . Acesso em: 12 de fev. 2009.

. Linguistica de Textos: O que é e como se faz. Séries Debates 1.
Mestrado em Letras e Linguistica — UFPE, 1983.

MARCHALL, F. H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.

MAZIERE, Francine. A Anadlise do discurso histéria e pratica. Sao Paulo:
Parabola, 2007.

MESERANI, Samir. O intertexto escolar: sobre leitura, aula e redagao. 4 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina. Introdugdao a Lingulistica:
dominios e fronteiras. V. 1 e 2. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez , 2004.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. 9 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

.Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. 3 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.



108

NOAD, Fernandes Mouhanna, O ensino-aprendizagem na produgao de textos na 52
série do Ensino Fundamental: analise do processo e do produto. Dissertagao de
Mestrado em Lingilistica Aplicada. Universidade Estadual de Maringa, 1999.

OLIVEIRA, Maria das Gragas Bento Gongalves; EFKEN, Karl Heinz. Linguagem e
cidadania nas narrativas dos sujeitos na escola urbana. /n: Anais do | Coléquio de
estudos da linguagem sobre linguagem como pratica social: fronteiras e
perspectivas. Natal: UFRN, 2007. | CD-ROM Windows XP

OLIVEIRA, Maria das Gragas Bento Gongalves; GONDIM, Auricélia de Carvalho;
AGUIAR, Marigia Ana. Memorial de formacéo: género textual do posto para o
proposto nas vivéncias dos estagiarios do curso de Pedagogia. /n: Anais do |
Simpodsio Nacional de Leitura . Jodo Pessoa: UFPB, 2007. | CD-ROM
Windows XP.

PERRENOUD, Philippe. 10 novas competéncias para ensinar. Traducido de
Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

. Construir as competéncias desde a escola. Traducdo de Bruno Charles
Magne. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

PINSKY, Jaime. Cidadania e educacao. 8 ed. Sdo Paulo: Editora Contexto. 2003.

RAMOS, Roberto Carlos. A arte de construir cidadaos. As 15 licoes da
pedagogia do amor. Sdo Paulo: Celebri, 2004.

RIBEIRO, Paula Adriana. Mega estudante cidadao. S&o Paulo: Rideel 2004.

ROBINS, R. H. Pequena Histéria da Linguistica. Traducdo de Luiz Martins
Monteiro de Barros. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnica S/A.

RONCA, Paulo Afonso Caruso; Carlos Luiz Gongalves. A clara e a gema: o viver
na Escola e a Formagao de Valores. Sdo Paulo: Edesplan, 1998.

SAPIR, Edward. A linguagem: Introducao ao estudo da fala. Trad. J. Mattoso
Camara Jr. Rio de Janeiro. Livraria Académica, 1971.

STAM, Robert. Bakhtin: da teoria literaria a cultura de massa. S3o Paulo: Atica,
2000(Série temas literatura e sociedade v. 20).

SAUSSURE, F. Curso de lingiistica geral. Tradu¢do de CHELINI, A; PAES, J. P.;
BLIKSTEIN, I. Sdo Paulo: Cultrix, 1969.

SHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas. S&o Paulo: Mercado de Letras, 2004



109

SILVEIRA, Elisabeth. Aluno entende o que se diz na escola. 7 ed. Rio de Janeiro.
Danya, 1997.

SPINILLO, Alina Galvao; Gldria Carvalho; Telma Avelar. Aquisi¢cao da linguagem
teoria e pesquisa. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2002.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica,
1993.

SOUZA, Elizeu Clementino de. A arte de contar e trocar experiéncias: reflexoes
tedérico-metodologicas sobre historias de vida em formagao. Bando de dados.
Disponivel na internet: www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-
online/det.asp?cod=6864.type=p.10k

SUASSUNA, Livia. Ensino de Lingua Portuguesa Uma Abordagem Pragmatica.
5 ed. Campinas, SP: Papirus Editora, 2002.

TCC n° 04/2006. Etica e Cidadania: valores Transformadores da Convivéncia
Pessoal e Social. Biblioteca/FACHUSC. Salgueiro - PE.

TCC n° 08/2006. Laboratérios de Relagbes Humanas na Sala de Aula.
Biblioteca/FACHUSC Salgueiro — PE.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento — projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagégico. 15 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006.

Coordenagao do trabalho pedagégico - do trabalho politico
pedagégico ao cotidiano da sala de aula. 8 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2007.

VASCONCELOS, G.AN.(Org.) Como me fiz professora. Rio de Janeiro:
DP&A,2000

VOLOSHINOV, MEDVELV. Introdugdo a teoria do enunciado concreto de
Bakhtin. 2 ed. S&o Paulo: Humanitas, 2002. Trad. Geraldo Tadeu Souza

VOLOSHINOV, V. N, BAKHTIN. Discurso na Vida e Discurso na Arte (Sobre
Poética Sociolégica. Publicado em 1926. Trad. Faraco

VILANI, Maria Cristina Seixas. Cidadania moderna: fundamentos doutrinarios e
desdobramentos historicos. Cadernos de Ciéncias Sociais. Belo Horizonte, v. 8, n.
11, p. 47-64, dez. 2002.

WANDERLEY, Luiz Eduardo W. Educagao e cidadania. In: Servigo Social e
Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, ISSN0101-6628, Ano 20, n 62(mar/2000), p.156-
167.



110

APENDICE A
ENTREVISTAS



111

Sujeito Entrevistado n° 1 Data: 09/06/2008
Sexo: Masculino Idade: 13 anos

Escola A

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SE1: Assim, pra mim ser cidaddo, € uma pessoa que ndo viva s pra vocé, viva
assim, também, pra ajudar os outros, viver bem pra ajudar os outros, ndo viver

pra vocé, ndo ser muito convencido, viver ajudando os outros.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestagcao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania das quais vocé participa?

SE1: assim no ano, as vezes, faz projetos, muitas atividades na sala de aula, grupos
para apresentar e projetos dentro da sala de aula e chama as outras salas para

ver o projeto que a sala faz.

P: Quais sao esses projetos?
SE1: De arte, mostrar a arte dos alunos, educacéo, relatar fatos de passado, pra
quem ndo sabe muita coisa do passado, retrata coisa muito antiga, pra que

saiba mais como € que iSSo é.

P: Vocé participa dessas atividades?
SE1: As vezes participo, assim até por condicbes financeiras a gente néo participa,
as vezes tem que comprar coisas, assim, tipo camisa, pagar pra ajudar os

grupos e outras coisas.

P: Quais sao essas atividades que tem necessidades de comprar camisa?
SE1: Porque ja... A camisa pra mostrar o grupo, qual é o grupo mais organizado,
mostrar o grupo qual é, porque quando é um projeto de todas as salas, cada

sala faz sua camisa, pra que saiba dividir quais s&o.
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P: Como é o nome desse projeto?

SE1: Eu néo lembro direito, assim, ndo, porque o ultimo projeto foi o0 ano passado,
eu ndo lembro direito ndo o projeto. Ah! Tem uma disciplina agora nova que chegou
é Educacéo, Cidadania e Direitos Humanos, uma nova disciplina que passou a ser
conhecido esse ano, a professora é muito legal, ela mostra os tipos de cidadania
que existe, mostra os direitos humanos, os deveres e outras coisas, as aulas sdo na

quarta-feira, quarta e quinta aula.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro?

SE1: Assim as vezes a gente sente raiva dos moradores porque a gente fica
brincando de bola e eles ndo querem respeitar, o campo é longe e eles quer
que noés va, ndo quer que a gente fique brincando no meio da rua. Tem a
quadra da Escola, ai as vezes a gente vem e Seu Lucas néo ta aqui na Escola,

ai nés fica brincando no meu da rua e eles ficam brigando com a gente.

P: O que mais os moradores fazem que nao é considerado cidadania?
SE1: As vezes pro exemplo: jogam lixo no meio das ruas, quebram as "coisas" e n&o

tem respeito, assim, pelos mais velhos.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE1: Gosto de muita amizade, gosto de andar em grupo pra todo canto que eu vou,
ndo ando so, ando mais com meus amigos e as vezes eu também ajudo

também a cidadania aqui do bairro.

P: O que é que vocé faz para ajudar a cidadania do bairro?
SE1: Assim, as vezes, participo, aqui de projetos que tem na Associagdo, como
"Canta COHAB" que tem aqui na Associa¢cdo de moradores aqui na COHAB e

outras coisas.

P: Que outras coisas?

SE1: N&o, ndo lembro assim, faz tempo...
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Sujeito Entrevistado n° 2 Data: 09/06/2008
Sexo: Masculino Idade: 16 anos

Escola A

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SE2: Pra mim é respeitar os outros, ajudar as pessoas que necessitam, ser mais
proximo de todos, menos daqueles que querem fazer coisas ruim com a gente,

ajudar mais as pessoas que precisam de coisas, nao é? De alimentos.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestagcao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania?

SE2: Ensinar as atividades desenvolvidas pela Escola, papel, essas coisas, no
lixeiro. Ndo deixa agredir os outros, ensina também, respeitar os pais e as
maes, ndo brigar com eles e com 0s colegas da sala de aula. Tem uma nova

disciplina, agora, que é "Direitos Humanos e Cidadania" que ensina a respeitar

as leis da cidade, respeitar os outros, ensina o que é ser cidaddo também.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro?

SE2: E as brigas que tem de vez em quando, ai nos bares, como ontem mesmo,
teve o aniversario do meu irmao, ai a mae de uma menina foi chamar ela
porque teve uma briga, aqui nessa rua mesmo e disse que um homem que

tava atirando pra cima com um revolver, andando de moto.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE2: Respeito os outros, ndo chamo aqueles palavrées e também n&o jogo lixo no
chéo, tem hora que eu tou com papel, ndo vejo nenhum lixeiro, eu boto no

bolso e depois jogo.
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Sujeito Entrevistado n° 3 Data: 09/06/2008
Sexo: Feminino Idade: 14 anos

Escola A

1 - Cidadania
P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SE3: Respeitar o proximo, cobrar seus direitos e participar de toda sociedade.

P: Quais sao os direitos que vocé acha que o cidadao deve cobrar?

SE3: Direito a educacgéo, a saude e....0 respeito.

P: E quais sao os deveres do cidadao?

SE3: Interagir com a sociedade e ajudar a todos que tiverem necessitando.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestagcao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da
Cidadania das quais vocé participa?

SE3: A gente faz trabalhos, debates e entrevistas com o restante da sociedade, so

que as vezes, a gente vai de casa em casa perguntando todo o texto... O tema.

P: Quais temas vocés ja trabalharam?
SE3: Drogas, AIDS e Esportes

P: Lembra de mais atividades voltadas para o exercicio da cidadania?

SE1: Tem "Educacgéo, Cidadania e Direitos Humanos", a professora passa varios
trabalhos sobre o que é cidadania e faz debates na sala com o restante da
turma... Participo dos trabalhos que séo feitos de vez em quando em

Educacéo Fisica.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do
bairro?

SE3: Destruir os patrimdnios publicos e deixar de respeitar os outros e jogar lixo em

locais proibidos.
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P: O que é destruir patrimoénio publico?
SE3: Destruir o orelh&o e arrancar as pedras do calgamento.

4 - Exercicio da Cidadania
P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?
SE3: Eu participo da Educagdo da Escola, ajudo minha mde em casa e evito ta

saindo com ma companbhia.



116

Sujeito Entrevistado n° 4 Data: 09/06/2008
Sexo: Feminino Idade: 13 anos

Escola A

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SE4: Acho assim: ajudar o proximo, ajudar a quem precisa colaborar com aquelas
pessoas. Assim, porque tem gente que encontra o bébado e fica xingando,
chutando, cuspindo, ndo ajuda levar pra casa ou avisar ao pai ou a maéae.
Assim, ajudar os outros. Eu tenho que respeitar os outros para que 0s outros
me respeitem e também, assim, ndo procura saber da vida de ninguém para

que ninguém queria saber da minha.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestacao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania das quais voceé participa?

SE4: A diretora, ela sempre procura ajudar, a falar com aqueles que, assim, a gente
ver que realmente ndo quer nada com a vida, mas ela tenta ajudar, para que
eles criem interesse nas aulas pra ndo bagungar e ela sempre ta conversando
com a gente pra ndo ser um mau aluno e quando tem algum aluno, assim, na
escola, bagunceiro, ela senta e chama pra conversar. Nao fala nada na frente
do povo, chega e chama no canto, la na secretaria e conversa com aquele

aluno pra ver se realmente ele tem alguma coisa.

P: Além dessa forma respeitosa da Diretora dialogar com alunos sobre as
atitudes deles, que outras atividades a escola promove para desenvolver a
cidadania?

SE4: Tem sim. Os grupos de dancga, quadrilha, xaxado e teatro, danga afro-reggae.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do
bairro?

SE4: Acho que os fofoqueiros da vida alheia, procurando saber da vida alheia,

procurando saber da vida dos outros. Sempre tém uns que ficam nas calgcadas
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e vé a hora que a pessoa sai, a hora que pessoa chega pra sempre ta

informando um informando ao outro.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE4: Assim, eu sempre respeito as pessoas, ndo falo com ignorancia, falo no tom
certo. Mas, se vier com ignorancia... ai... também vou na ignorancia. Mas, eu

quero ser uma pessoa legal. Quando chego na sua rua, falo com todo mundo.
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Sujeito Entrevistado n° 5 Data: 11/06/2008
Sexo: Masculino Idade: 16 anos

Escola B

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SES5: Cidadéo... Bem simples. Simples, ndo. Vamos dizer que seja dificil dizer o que
seja um cidad&o, hoje. Porque nos dias de hoje pra ser cidaddo tem que ser
batalhador na vida e lutar pelos seus objetivos e nunca desistir daquilo que
vocé quer e sempre tem que ir em frente. Isso é que é ser cidaddo bem forte

na sociedade.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestagao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania das quais vocé participa?

SES5: Aqui na Escola tem varias atividades. Pela manhéa aqui, para aqueles que nao
quer ficar em casa sem fazer nada, a biblioteca é aberta. Pode vim pra ca jogar
Jjogos educacionais que tem aqui. Ler livros, informatica e tem também o
Grémio Estudantil que move mais o estudante. No dia da votagdo estava todo
mundo, aqui, pra que fosse do gosto de todos os alunos, pra que ninguém

ficasse com reixa. Certos!

P: Vocé sabe o nome do Grémio Estudantil?
SE5: Grémio Estudantil Edson Lima. Inclusive eu sou o presidente do Grémio. E o

primeiro mandato, a primeira diretoria.

P: O nome Edson Luiz € homenagem a quem?
SE5: A um jovem que morreu, que foi arrastado, mataram ele. Deu em toda
televisGo a morte desse jovem. Isso chocou muito a juventude. Foi um

escandalo grande aquilo ali para mim.
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P: Qual a atuagao do Grémio para que o aluno venha de fato conquistar sua

cidadania?

SES5: A diretora chegou pra mim e disse, aqui nessa escola o direito é igual para
todos, ninguém €& melhor que ninguém, ou Seja, todos o0s alunos aqui.
Qualquer errinho que o aluno pensa que ta errado, ele chega pra mim e diz:
SEb: isso e isso e isso ta errado. Eu chego a diretora, falo com ela e ela tenta
resolver o problema. Eu sou delegado do Orgamento Participativo e participo

de varias conferencias aqui dentro de Salgueiro.

P: Fale dessa experiéncia de ser delegado do orgamento participativo?

SES5: O delegado! Eu falo muito mais do que alguns adultos que tém medo de falar,
ou seja, porque la nas reunibes sdo gente assim de 30 anos. Ai olha pra mim e
diz: "Oxente! O que é que aquele garoto quer aqui". Mas, enquanto ele pensa
que eu sou um garoto, eu té de olho atento na sociedade e vejo o que é que ta
acontecendo. Tudo. N&do é s6 no meu bairro, mas em qualquer lugar da cidade

e té lutando por isso.

P: Que acdes vocé ja conseguiu propor e foram aprovadas no Orgamento

Participativo e trouxe mudangas para vida dos moradores do bairro?

SES5: A minha rua, onde eu moro, precisa do saneamento, s6 que vi se a gente
podia conseguir o calgamento, ou seja, podia se juntar os moradores e vamos
la. Vai ter uma reunido do Orgamento Participativo. Vamos todo mundo.
Vamos votar e nossa rua vai ser prioridade pra calcar. Calgcando, sai
saneamento. Lutamos juntos. Falei disse como é vida e a rua logo foi calgada.
E até hoje la na Prefeitura me conhece por causa dessa luta que eu fiz. Agora,
a prioridade € quadra do meu bairro que esta destruida. Ai ja estamos lutando
pra revitalizagdo da quadra que ta em terceiro. Mas, todos os jovens do bairro,
Ja ta todo mundo se movimentando pra proxima reunido conseguir colocar em

lugar a revitalizagdo dela.

3 - Atitudes anticidadas no contexto
P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro onde vocé mora?
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SE5: Uma atitude que eu néo considero como cidadéa é vocé ta sujando seu bairro, o
papelzinho joga no meio da rua. Fica de manh&, a manha todinha, o varredor
limpando tudo, quando volta ta tudo sujo de novo. Isso eu considero anti-
cidada, e também moradores ta brigando por causa de crianga. Briga agora por

causa de crianga, quando € depois as criangas estao juntas de novo.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que voceé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SES5: participo de varios movimentos que tem, ndo so de juventude, pode ser de
adulto, eu quero ta sempre no meio, sempre debatendo, porque também sou
cidaddo e também tenho direito, como se diz no Programa da Radio: o
cidaddo tem vez e voz. Isso é o que eu fago, eu tenho minha vez, eu tenho

minha voz, quem fala, eu baixo, depois dou minha opinigo.
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Sujeito Entrevistado n° 6 Data: 11/06/2008
Sexo: Masculino Idade: 18 anos

Escola B

1 - Cidadania
P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?
SE6: Eu acho que... Assim, ser cidaddo hoje em dia é ter respeito com as pessoas,

saber viver. E ser honesto, respeitar as pessoas. E... cidaddo é sé isso.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestacao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola Dr. Severino, que vocé

considera voltadas para o exercicio da Cidadania e de quais atividades vocé

participa?

SEG6: Primeiramente € o recreio, ndo €? Que tem coisa pra gente brincar aqui, tudo.
Tem aqui na biblioteca, que tem o jogo de fubica, tem a quadra, tem 0 nosso
teatro ai que a gente pode fazer alguma coisa, jogar bola. Tem a quadrilha,

tem o lanche escolar. Participo da quadrilha.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do
bairro?

SE6: E o seguinte: o povo senta na calgada pra falar da vida dos outros, um quer

brigar com o vizinho. Sem respeito!

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE6: Eu estudo, pratico exercicio, respeito as pessoas, participo de algumas
atividades que a escola propée, ndo sou violento, ndo fumo, nao bebo. E... eu
queria dizer que cidadania, ndo é s6 assim, ndo é so6 classificado por

atividades, é saber falar com os outros, respeitar e tudo.
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Sujeito Entrevistado n° 7 Data: 09/06/2008
Sexo: Feminino Idade: 15 anos
Escola B

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?
SE7: Pra mim cidadé&o significa ser uma coisa... que dependendo de nés é boa, ser
cidaddo. Cidadao, mesmo, precisa de oportunidade e mais conhecimento. So

isso.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestagcao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania, das quais vocé participa?

SE7: Da oportunidade de a gente participar de alguma que tem na escola, como,
dancas, esporte e outras coisas... aqui na Escola um dia teve uma reuniéo pra
gente participar do "Dialogando com a Juventude”. Ai eu tive a oportunidade e

fui. Era de jovens de varias cidades: Recife, Petrolina... Foi no més de julho.

P: Vocé participa do Grémio Estudantil?

SE7: Ndo. Meu irméo participa mais eu ndo, mas eu n&o.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do
bairro?

SE7: E que eles ndo tém respeito, convivéncias com outros senhores de idade... S6

lembro disso.

4 - Exercicio da Cidadania
P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE7: Eu tenho muito orgulho de ser cidadéo, de ser Salgueirense.

P: E o que vocé faz para conquistar sua cidadania?

SE7: Quando eu tenho oportunidade, eu luto , fago tudo pra conquistar.
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Sujeito Entrevistado n° 8 Data: 11/06/2008
Sexo: Feminino Idade: 14 anos
Escola B

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?
SE8: Ajudar um ao outro, ndo jogar lixo em terreno baldio, ser amigo. S6 que hoje

néo ta sendo assim. Ninguém ta se respeitando. E o que eu acho.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestacao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania das quais vocé participa?

SE8: Aqui ta tendo grémio estudantil, eu sou representante de sala, o presidente é
SE5 professores ensinam na sala como se deve respeitar os outros. O

presidente do grémio ta pensando em fazer campanhas.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do
bairro?

SE8: No meu bairro. Assim, os vizinhos ndo se respeitam, todo dia tem uma briga,

Jjogam lixo na casa do outro. S6 fazem isso la.

4 - Exercicio da Cidadania
P: O que voceé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?
SE8: Nao sei...

P: Vocé nao se lembra de nenhuma atitude sua para conquistar a cidadania?
SE8: Néo sei.
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Sujeito Entrevistado n° 9 Data: 09/06/2008
Sexo: Masculino Idade: 14 anos
Escola C

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SE9: Cidadao pra mim €, assim, viver na sociedade. Eu acho. Viver em ambientes
que haja assim muitas pessoas que se unam. N&o assim que estejam
intrigados. Assim que vivam com prazer de viver em ambiente de gente limpo,
onde hajam muitas pessoas assim, solidarias. E ter uma vida melhor, conviver
em lugares ambientes, lugar de muita gente, viver com pessoas que tenham
respeito, que tenha assim, carinho de viver um aos outros. Exemplo: ficar
unido, como nés estamos aqui, sem intriga, sem violéncia. Hoje o mundo esta

tendo muita violéncia.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestagao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania das quais vocé participa?

SE9: E... me deixa ver... O ensino é assim bom, que tem muita qualidade, o ensino é
assim. As festas também que ocorre na escola e boa. O convivio de todos nés
aqui. Ndo tem assim intriga, ndo tem raiva, todo mundo assim unido, e a
escola sempre procura a gente se unir mais, ndo tem intriga, se ocorre, assim,
em caso de coisa errada, liga pros pais, e n6s também sempre participamos de

tudo da escola. E também o ensino é bom.

P: Quando vocé diz participamos de tudo na Escola, quais as atividades que

ajudam de fato na formagao de sua cidadania?

SE9: A "Feira de Ciéncias" € uma campanha que teve aqui também. Como é? "Pelo
Resgate a Vida" que era sobre meio ambiente, que era falando sobre, ndo

jJogar lixo nas ruas. Nos fizemos até uma caminhada na rua.

3 - Atitudes anticidadas no contexto
P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro?
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SE9: E jogar lixo nas ruas. Eles jogam! Falta de respeito por umas pessoas la.
Assim, ndo so as criangas, mas, também tem gente assim grande que nao tem.
Exemplo: sé porque eu joguei lixo na rua vem com piadinha, com coisa. E ndo

tem a certeza, ndo tem a consciéncia do que ta fazendo, de ta jogando lixo na
rua. E poluindo o ar.

4 - Exercicio da Cidadania
P: O que voceé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE8: Eu acho assim: o respeito entre todos ndo s6 do bairro, mas da cidade toda.
Exemplo: o convivio, o respeito.

P: E o que vocé faz de fato para conquistar sua cidadania?

SE8: Ser ético tem haver com tudo de bom, respeito, amor, convivio entre as
pessoas, cuidar do ambiente.
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Sujeito Entrevistado n° 10 Data: 09/06/2008
Sexo: Masculino Idade: 14 anos
Escola C

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?
SE10: Significa respeitar, conviver na sociedade respeitando as leis, a natureza, a

cidade.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestacao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania, das quais voceé participa?

SE10: Assim: eu participo de todas as atividades. Tem uma atividade que é: jogos
que s&o coletivos, pra gente aprender a viver com o proximo, respeitando.
Tem as atividades, por exemplo, o Sdo Jodo que a gente vai ser em dupla,
convivéncia. Até mesmo as dindmicas que as professoras fazem em grupo,
tém também as gincanas que mistura todos os alunos, porque a convivéncia
mais comum é os alunos da propria sala, mas a gincana faz com que a gente

se aproxime mais.

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro?

SE10: E jogar lixo nas ruas. Tem muita gente que, por exemplo: tem uns vizinhos l&
de casa que ele tem a mania de em vez dele jogar no lixo ele vai botar la na
frente da casa dele, jogar la, ai fica acumulando la e fica fedendo. Incomoda
som alto, o povo que fica bagungado, passa na frente da casa, toca

campainha e corre, isso ai € incbmodo.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE10: Vou ser bem sincero, de vez em quando eu fago algumas. Mas de vez em
quando eu ainda jogo lixo, porque ndo tem uma lixeira pra gente jogar o lixo

por perto, ai ta longe eu ndo vou la. Mas eu tenho tento respeitar as leis de
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casa, da escola, do bairro, tento ndo jogar lixo nas ruas, mas as vezes nao

tem como, tento ser uma pessoa que respeita muito as outras pessoas.



128

Sujeito Entrevistado n° 11 Data: 09/06/2008
Sexo: Feminino Idade: 13 anos
Escola C

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?
SE11: Assim pra eu ser cidaddo € viver em sociedade respeitando as diferencas

com os outros. Acho que ter consciéncia do que a gente faz.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestacao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio da

Cidadania das quais vocé participa?

SE11: Foi "Pelo Resgate a Vida", que era para preservar o meio ambiente, assim,
antes eu nem ligava, jogava papel no chdo e agora penso duas vezes antes

de agir.

P: Vocé nao se lembra de outras atividades?
SE11: Nao

3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro onde vocé mora?

SE11: Sujar o meio ambiente, passar muita hora com o som alto, néo respeitando a
hora, isso acontece muito na minha rua. Outro caso também, um menino

atropelou outra pessoa ndo respeitando as criangas no meio da rua.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE11: Eu respeito, eu ajudo os outros, como ja falei, eu respeito as diferengas dos
outros, de portador de deficiéncia fisica, mental, ndo tenho preconceito. E

isSso.
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Sujeito Entrevistado n° 12 Data: 09/06/2008
Sexo: Feminino Idade: 14 anos
Escola C

1 - Cidadania

P: Para vocé o que significa ser cidadao, hoje?

SE12: Bom! Pra mim o que significa ser cidaddo é todo aquele que ajuda a sua
comunidade em que vive, que coopera com as necessidades da sua
sociedade e que interage com ela ajudando para o bem, tanto o seu proprio
bem como o bem da comunidade ao todo. Eu considero, assim, eu acho, eu
acho néo, eu tenho certeza que tudo que eu fago ndo so favorece a mim,

mas também como a comunidade em um todo.

2 - Atividades Desenvolvidas na Escola/Manifestacao da Cidadania

P: Quais as atividades desenvolvidas pela Escola, voltadas para o exercicio

da Cidadania das quais voceé participa?

SE12: Nao sb a Lorena, mas varias escolas praticam. Tem como ta havendo agora
0s jogos que de certa forma interage as escolas entre si e leva os alunos a
participarem também, incentiva ndo é? A semana do Folclore, Sdo Jo&o, Dia
das Mé&es. A todas essas ndo s6 as datas comemorativas, mas, todas as
atividades que envolve de certa forma que fazem os alunos, professores e
pais ndo so da escola, mas, com a comunidade interagirem entre si, acho que
é uma forma de, com a atividade que a escola pratica que é voltada pra
sociedade, das quais eu participo. Esse ano particularmente eu néo té
participando de nenhuma, mas, por que t6 me voltando mais pra o lado dos
estudos, mas eu sempre participei. Até o ano passado eu néo tinha tanta

responsabilidade como tenho agora, eu sempre participei.

P: Além das comemoragoes a escola desenvolve, outras atividades voltadas
para formar sua cidadania?
SE12: Visitas aos locais, como, viagens que a gente faz a museus ou casa de

cultura ou algo assim, e aula de campo.
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3 - Atitudes anticidadas no contexto

P: Que atitudes vocé considera anticidadas na convivéncia dos moradores do

bairro?

SE12: Acho que a falta de respeito uns com os outros, e o isolamento de si mesmo.
Preconceito, as vezes, com deficiéncia ou alguma coisa do tipo, nao respeitar
as leis do bairro. E, ndo sO, ndo respeitar as leis do bairro em si como
também uns aos outros. Vamos supor, questdo dos lixos nas ruas, é 0s

esgotos.

4 - Exercicio da Cidadania

P: O que vocé faz, de fato, para que venha a exercer sua cidadania?

SE12: Bom, eu acho que, é assim, em relagédo a tudo isso que eu falei agora. Eu
costumo respeitar sempre as pessoas que vive ao meu redor, ou seja, O
restante da comunidade. Eu procuro fazer o maximo pra néo ter relagdo de
briga, ou alguma coisa assim do tipo. E resumindo, eu procuro esta sempre

de acordo com as leis da comunidade e do local onde se vive.
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APENDICE B
TEXTO 1 - HISTORIAS DE VIDA
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TEXTO 1 - HISTORIA DE VIDA - SF4 — 13 ANOS — ESCOLA A
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TEXTO 1 - HISTORIA DE VIDA - SM5 — 16 ANOS — ESCOLA B
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APENDICE C
TEXTO 2- SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A)
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TEXTO 2 — SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A) — SF3 — 14 ANOS -
ESCOLA A

Nota: O aluno nao se dispés a produzir o texto 2. A pesquisadora
respeitou a sua vontade, considerando que nao causaria

interferéncia na analise do corpus.
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TEXTO 2 - SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A) — SF8 — 14 ANOS -
ESCOLA B

tiuo_ (0, vouobo Comcldaling,

pata: 0 §/09 /9008
: "L)i . €y =
M0
X oo, Aoy sap °
\rh { T b 1
Jo1 \ s
‘dook 3

E YN0 £, mrrﬁ' ﬂlmdﬁm b .
K LUFAWW) Pnﬁﬂ?nh i ifie Mooy

A




164

TEXTO 2 - SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A) — SM9 — 14 ANOS -
ESCOLAC

Titulo: ﬁf Fbﬁ-@‘ltﬂv Ld‘ Q@ﬂ%‘\d U,L:L"‘C@

Data: C(’)V 04/ 700k,

%n@mmrh@ S tuillala s BAS S TF mﬁan L .que

Ao L EMe  rIthEHE - o I TRa s ' TTa ke ems%@
e ‘T\ﬂé ﬁ?f’fﬂ‘m rtt»; J\{fﬁﬂ(“ﬂj\ QL. i Qr'if}~
NI O erenoud e o
C- e - HOCD O e HP lmpﬁf“‘ilu BN ER,
»c:ot,f de  oraceen pa»n Rethtec) %Qmm%h

L}

il

A - nd{ﬁ\}@~ .mﬂﬁ_@m%n - Oahbhan 1\\(!3{’\\7?6&?{@&

pgggg Nains q,u@ mncﬁé«m .

4- "iderms - _ayuupen e (Hoen _eine. 90063
(0 Qoo df K'\P\('\@o

oot O w I UISWETV DB O,
O[] ell.  (CONIYNIAESY U\pif‘(r‘u
CWal=vaate! . paNdite . Chiacoee I:T‘m@ 4R
.(_HU‘L"OMD Ma. o’ Cd?@@()f\% NihaeWw ;
J.“emz,m_&( QQ de f%‘fﬁ\ L\L‘ﬁ\ Qen &U@% L
DR, TDﬂHQ ,ag::{u& alv) (‘&@o”m(‘dc\ qliw

Continua



165

~ U LML

)nmﬂ (‘ﬂm\ O C\Od\'t 1O

: ND dm A & Reailtaesiicd
LI ""!7 (LD e <OxeD) ad C‘fnmCR-lO
ass=eatiletN el s -‘. I COOR e eanbirencus
S idarxea N ab PeaaaD JQUEe (HAad oo
- )
metiieD e, Qoo LETTN W’L&:@f"b:} adion -
ronrdort noia e eobhrdd OO
Falinlll e & hﬁ D@?“‘) & ' ey

o SOoiTID cOHO m@@u‘lm‘q e ;
’hcmﬁ\o do cdade e I D ate Iale &
OIS Qdcxf\@)/f/(;\, mmm\:mmm DO YO

W Felsaonis e (‘u N IERAC
elelin & gy\'\\’\e e Adaheno Tt

e atilclEN ) ole) (>C‘)"&‘V“WMU‘{ or\@’ e r‘!{r’('C“_L(“Ck_,

oSt AOKE oL ~raavel e ijﬁ_(x £EN

c"w%ivﬁi & D@h)f‘ rfmur“\(\w\(“ﬁ N r‘-‘ﬂ["‘fﬁd'\x_f; e a




166

TEXTO 2 — SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A) — SM10 — 14 ANOS -
ESCOLAC

-

Titulo: Il,m W d, ?MLI/MQ A

Data: US dy Sedtine oo D00k

g Uk DAL O CLBKI@ MWW_'_‘MM

‘MM|CL{£,\M oo Ay pe Gon Com
Cidacle o

.i@ ' N W‘LJ..EM,»{IL( .)kx,

dadaben M‘éﬁp}r ) Ageo bt Syt gl
4&::1_nguh_4#£Liaumg oy euiv o | 4 oo  cioledap
o il '

& Crancom 2 e oline el Foone Lo bt Db o Cfort
; ¢ ang. e e volvug o Herr cidodeon
v

Saley iing brucan o
Con s raval  annOdn e 2elicaeco — Ao rrian
w—; 'WN,{@;@Q—..A hw@a—w {7 ]LM-L Sl e Adr

/ Ap G

gt  Ppoved sevvguost | Moo dane dng ek 20
ifvvd/%() v Irio  Fuhion ped 4. pue {u{}/ﬂ- E‘M%
U delvcocors den wnugnes  COricegan pnpllagtien} Cor Qua

Un NM‘/’ QA [RAY T g Y5 WeN Na S dite Lt B i
v v} N
il Aol 74:: L

"f’ M @ i Ve | e Lo O W\M & I Cus A leiv‘-hff-t
’ v

1/ T Loy bggg e Jodon e o Cor~—de. O
el G 049 v G Qa0 Ae  Pronen (IR LA

Sausgz ¥ -
£ ipano Y ALAAL D o Qe 6 b oo L Ch

’ n ~

Aete  ouw  Qus o’ olurws hara @ges
77 \v) I [ 28

V}?G’l ‘?GA«A D e

Continua



167

A dnsornr  pas NN no  Usele —d d-l}zgxw okl co-ne-

Qa YO S AN L Cion i o A Amohna-

9?7 1 2 iAo~ — Gt Y Mon g ne—ED o oren

z - 4
rm Gt hWe i t%f.u Al ;x\dm_:; Bl %u/t nes

Lo o on 4 ausrrzen Ve T iand oD 4 vindede Wi
4\“5 hovse | o8 Py 3 s ade) NG Aovaass Cﬂ-’““"" s

' ;—&#-"'7 /E‘}.x Ll Jaoutas borl Chrns odon @~ ok é‘f’rwu‘cm-*‘-"‘a
' Mous Ko Pir Fann Gty Crass Qlov plus  ywaio
v

B Qfrorrie, eloyirca, dettsonno Ghafecabo i ante
orken Yoy oli Ao ten sdtcobone -l 4
L2549 noe éngah, gucio~tecer : Cur Al hor Y
Muam~d | A A0 Mg, atoagee 96& pey) %44.& -QGutan

¢ oatocudss Lesde Qo oSl — 4 ‘ Vow  wioodng  focsdody Comns
Db YL J_—O'}pt. Rintaty . AL oo Al Uiow s
bineg onaate nhacial pong yndess | pnd i G
DL gar  YWAMNCG Ond : danda O hatecnlon

Sl made (@ agrae~  hoole wo yide & Sas Ao B

Cormnilno oy heoke sun Jdoles agpod new Lo

OL(?) Yy (LL(?'CJ? AP PN ow 3 W/é el 0)4)»? Oed & 6’&’
fhg 0 yoko e vacln hoso wnr  ladten | g Feoten
g v 9’2“/“"1 S OJLLE,WAM 2 L Gln G a3 CéMA‘ ot e

P

¥ ot Vit bx)ﬂz;m C“:;"M .




168

TEXTO 2 - SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A) — SF11 — 13 ANOS -
ESCOLAC

Titulo: Yooy s> Y2 D s Y &3&;“33

Data: 05 - 0Q =O%¥

5& Ere, on(‘)om LS “\D’Mﬁno\(m J’mm; 4@1‘*)0@
\f\mno vm\"lcu e Qmm A

ﬁm?lC)l“\
iduﬁ%mjaﬁtﬁ SEAL A rmcxm?‘ab £

gnnm {£mmsm ;Q Iamm l&l_—z 3: “ (S V= —
T, Ay A0 _Lfm_gg ) aAL;\_"f\.aQ_ <dD“‘) e TN S

_“?mimﬂmig v min Joland m:f@a . ucmrn:‘ge\_g tham
== \Qi;_\af\ NS e e NED \F“f_b*

Kl‘é\_)md\_') 2
i@uclO:v\ei -m@;:). e O S O S m\jme,\im o
»d(’bu"ﬂ: “’\nm <ib/\9rh 1 I 2. .P‘vc__vi'j"\(/:rdjx dq

7

o /uT! T j}m DENTIO 4 1 S e o VROl b EA—.
WELFA OO, ;‘\\\Ld'i‘\. ey oo O O
‘&d\f}"ug"‘\ rn;(\cx_c-ni‘a NOrY O e aou it W\L\QQ\A"W

T
Ao mQD w*—;m@e et b.nmhdc»rge. AN
Qe wcecnld s de, awdce. Do L) OO

Continua



169

;\Q_‘?\. T AaT mr:emer\caa 23C. \'J(d‘)JA% anL@mg-
VB'/o TS TS VD - demb\ocqu D ra i e o de

_MQ_M We ' %A—)b:)\h Czj P, == MY @ 1Y S
[ S i) 8 o B, T NOMe Y‘Y‘\ \m&ﬂu’f\ Q‘L 20

o oo odo am poen Ao mens orelhen o
(nmof?gx\umb S CTWAN por=) B =) mq“’u:)cgm e
/GY\"\\'\{’AKTW A0 fY‘)T\FA‘LLS’\‘\f‘L,\O\O 3, V\W\’\ck:.

/P o) =1, )

el o eworouecs Epu:g. mmm

2

.,deéﬁwm nndn saocle 120, EEQ:L\_@CS JW%OQ-A
Q()A\'}'D J“P,CQ)'B-QM_@ IYE o \Dvwm_

J"M?JL SN
S WY - YU B L =VaY ngmw o sido de
o> Yo e, Koo IR meus e
oS UGS eren Yoreseodo NN SN e
W e ASE hoosondS oo
LoD Ao rrede o do ceerkne .
€ umo  esino o 0wo duQe nuncs

W oA mF&\D\r\c—da,J 2 W—JDP‘\ Irap.m*

/*;e\oe:xc;r\% AN o staf\(\c_x OOy do
it oW ~ N




170

TEXTO 2 - SE EU FOSSE CANDIDATO(A) A PREFEITO(A) — SF12 — 14 ANOS -
ESCOLAC

Titulo: IO vrocuinoe de urenen -\;ma'x&n

Data: \0B ol [x!ém;\hf: de ADO§

\’txw?‘\ﬂ_ (u‘!nr‘\c AN )G'Anfj & 5 ) G\JLLVLQ‘Danmj"

L r’{x\qem'm m&q@omm. W o (‘ZILLOUJD ,EJ’SELG Bal
Qnrua\f\n(kd pelsa nmv:. e sa-\nrnrnﬂ, O

C\Q m’Y\QF‘L"Tr\O‘Y\Sﬂq Q-;CL"Z»LC'.LQ I _Ln'lf\ﬂ pﬁtﬂdxlﬂﬁn

,?mmmxo, L p@QLaLrﬂ.n
1 ek ﬂfﬁg_bm&%&mﬂ.@_ﬁﬁ e conYe
m_.mﬂmﬁmam:h&g Qe e
gmhmﬂn_mj&m Feroen i creceen
vnorx&'\%me

CorO Ef‘\r*o (P c@kanPD L OO0 O

2N, 25A, "ﬁ:\m@ P
= amne. o Qu.g T\(L ] QQe@m ;
(“ﬂﬂ ” 6@’\'\1‘\@ AT e

) ’Y)ET\('JLL'T% (,(b (')m 2)’5;)_7\;(1 r‘xfﬁ)ﬁ'@rr

'\QQT\, AT
Mo.ch g Tk r‘b

NN . 2

LCOTNGE .;oodm‘lt

cle. o1 me}(e P A e

’%ﬂ’%}@m (E} \"M’vj& n.;cma ng;:ﬁxz"ser\, Q,*%ED b‘x@*

,inn

ﬂnm*v Qf’,'-\‘r"fl,'rr\{'"mqi, 2y 1S 5 LATONGLY OO
. \CANLL 1D NALOD . 9’\fmq>~
\, ' < M ’
, ‘ L2CON AN £ o MON VD TIYCNACAI™D
. Eran 00 QQ%LL
« Q,
A ‘\9&:’5 s at Vo] G

oy

e dr:\. L e
ooan. TRDONQ, N Ave! £Q
{CE:n’\m’MLB £ el .

-~





