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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma pesquisa de aspectos tedricos e analiticos
acerca da tematica da/do coda, filha/filho ouvinte de pai surdo e/ou mae surda.
Coda é uma sigla em inglés (Children of Deaf Adults) usada no Brasil devido a
auséncia de um termo brasileiro com essa acepcédo. Pesquisas nessa area ainda
sdo insuficientes no nosso pais, embora atraiam atencdo da comunidade cientifica
por apresentar caracteristicas Unicas de pessoas bilingues, bimodais e biculturais,
gue contribuem de maneira singular na area de aquisicédo da linguagem. Este estudo
objetiva analisar como ocorre a aquisicdo do par linguistico - Libras-Portugués
(bilinguismo) em codas brasileiras/brasileirosos, considerando aspectos das zonas
fronteiricas de contato estabelecidas nesse contexto. A investigacao foi realizada
através da andlise de elementos linguisticos, culturais e sociais que compdem o
processo de aquisicdo da lingua de herancal, verificando como essas pessoas
sentem sua participacéo, permanente ou nao, na traducaol/interpretacéo para seus
pais e maes, além de buscarmos compreender os efeitos do bilinguismo e do
biculturalismo nas suas realidades. Algumas questdes emergem através do estudo
dessas caracteristicas Unicas, buscando entender de que depende a aquisicdo da
lingua de sinais e/ou da lingua portuguesa para quem € coda e explicar o que
significa ter pai surdo e mae surda para as pessoas que nao fazem ideia do que
seja essa condicdo, além de questionarmos sua implicacdo para a formacao
identitaria, cultural e linguistica, e de que maneira a vivéncia das duas culturas, e
consequentemente, das duas linguas, interfere na relacao pai/mae/filha/filho. Para
analisarmos essas questdes nos ancoramos na concepc¢do da aquisicao da
linguagem vigotskiana; nas discussfes no campo do bilinguismo de Grosjean
(1994), em especifico, da aquisicdo da lingua de heranca com as questdes do
bilinguismo bimodal de Quadros (2017); nas pesquisas acerca das Politicas
linguisticas bilingues de Lagares (2018); e nos estudos de Pratt (1999, 2000),
Quadros (2017) e Bhabha (2003) acerca das zonas de contato do bilinguismo.

Para isso, o percurso metodoldgico consistiu numa pesquisa qualitativa constituida

1 Segundo Ronice Quadros (2017, p. 15) “Lingua de heranga é uma lingua usada pelas comunidades
locais (étnicas ou de imigrantes) em uma comunidade na qual outra lingua é utilizada de forma mais
abrangente (...) Normalmente é a lingua falada pela familia, em um contexto, no qual outra lingua &
falada nos demais espacos sociais, tais comoescola e midia.” Assim, levamos em consideragao aqui
que essa lingua (Libras) é usada por um grupo social especifico (surdos) num contexto de um grupo
social maior (ouvintes) e esta diretamente relacionada linguistica e culturalmente aos seus usos.



por carater bibliografico e pesquisa de campo, através de entrevistas com codas,
analisadas sob a teoria de analise de conteudo, de Bardin (2016). Os dados até
agora analisados mostraram que a diversidade de experiéncias é complexa e
varios fatores podem influenciar no dominio linguistico de uma ou outra lingua.
Com essa pesquisa, contribuimos para ampliar as bases teoricas relativas a
aquisicdo da linguagem bilingue bimodal, a linguistica e a psicolinguistica,

melhorando a aprendizagem e a qualidade de vida de codas e de sua familia.

Palavras-chave: Codas brasileiras/os; aquisicdo da linguagem bilingue; zonas de

contato; lingua de heranca.



ABSTRACT

This paper presents a study of theoretical and analytical aspects related to the topic
of CODA, a hearing child of a deaf father and/or mother. CODA is an acronym
(Children of Deaf Adults) used in Brazil due to the lack of a Brazilian term with this
meaning. Research in this area remains insufficient in our country, although it attracts
attention from the scientific community for presenting the unique characteristics of
bilingual, bimodal, and bicultural individuals, who make a singular contribution to the
field of language acquisition. This study aims to analyze how the acquisition of the
Libras-Portuguese language pair (bilingualism) occurs in Brazilian CODAs,
considering aspects of the contact zones established in this context. The research
was conducted through the analysis of linguistic, cultural, and social elements that
make up the process of heritage language acquisition, examining how these
individuals perceive their role—whether permanent or not—in translating/interpreting
for their parents, as well as seeking to understand the effects of bilingualism and
biculturalism on their lives. Several questions arise from the study of these unique
characteristics, seeking to understand what determines the acquisition of sign
language and/or Portuguese for those who are CODA, and to explain what it means
to have a deaf father and a deaf mother to people who have no idea what this
condition entails, as well as examining its implications for identity, cultural, and
linguistic development, and how the experience of two cultures—and consequently,
two languages—influences the parent-child relationship. To analyze these issues, we
draw on Vygotsky’s conception of language acquisition; on discussions in the field of
bilingualism by Grosjean (1994), specifically regarding the acquisition of heritage
language in relation to issues of bimodal bilingualism by Quadros (2017); on
research regarding bilingual language policies by Lagares (2018); and on studies by
Pratt (1999, 2000), Quadros (2017), and Bhabha (2003) regarding the contact zones
of bilingualism. To this end, the methodological approach consisted of qualitative
research comprising a literature review and field research, through interviews with
codas, analyzed using Bardin’s

1According to Ronice Quadros (2017), "A heritage language is a language used by local communities
(ethnic or immigrant) in a community where another language is used more widely (...) It is usually the
language spoken by the family, in a context in which another language is spoken in other social
spaces, such as school and the media." Thus, we take into account here that this language (Libras) is
used by a specific social group (deaf people) in the context of a larger social group (hearing people)
and is directly related linguistically and culturally to its uses.

(2016) content analysis theory. The data analyzed so far have shown that the



diversity

of experiences is complex and that various factors can influence proficiency in one
language or another. With this research, we contribute to expanding the theoretical
foundations regarding bimodal bilingual language acquisition and linguistics.
Through this research, we contribute to expanding the theoretical foundations of
bimodal bilingual language acquisition, linguistics, and psycholinguistics, thereby
improving the learning experiences and quality of life for CODA children and their

families.

Keywords: Brazilian codas; acquisition of bilingual language; contact zones;

heritage language.



RESUMEN

El presente trabajo presenta una investigacion sobre aspectos tedéricos y analiticos
relacionados con la temética de los CODA, hijos oyentes de padre sordo y/o madre
sorda. CODA es un acronimo en inglés (Children of Deaf Adults) que se utiliza en
Brasil debido a la ausencia de un término brasilefio con este significado. Las
investigaciones en este ambito siguen siendo insuficientes en nuestro pais, aunque
atraen la atencion de la comunidad cientifica por presentar caracteristicas Unicas de
personas bilingles, bimodales y biculturales, que contribuyen de manera singular al
campo de la adquisicion del lenguaje. El objetivo de este estudio es analizar cémo
se produce la adquisicion del par linguistico -lengua de signos brasilefia (Libras)-
portugués (bilingliismo) en los CODA brasilefios, teniendo en cuenta aspectos de las
zonas fronterizas de contacto establecidas en este contexto. La investigacién se
llevé a cabo mediante el analisis de los elementos linglisticos, culturales y sociales
gue conforman el proceso de adquisicion de la lengua de herencia, verificando como
estas personas perciben su participacion, ya sea permanente o no, en la
traduccién/interpretacion para sus padres y madres, ademas de tratar de
comprender los efectos del bilingtiismo y el biculturalismo en sus realidades. Al
estudiar estas caracteristicas Unicas surgen algunas cuestiones, con el fin de
comprender de qué depende la adquisicion de la lengua de signos y/o del portugués
para quienes son CODA, y explicar qué significa tener un padre sordo y una madre
sorda a aquellas personas que no tienen ni idea de lo que supone esta condicién,
ademas de cuestionar sus implicaciones para la formacion de la identidad, la cultura
y el lenguaje, y de qué manera la experiencia de las dos culturas y, por consiguiente,
de las dos lenguas, influye en la relacion padre/madre/hija/hijo. Para analizar estas
cuestiones nos basamos en la concepcion vigotskiana de la adquisicion del lenguaje;
en los debates en el ambito del bilingliismo de Grosjean (1994), en concreto, de la
adquisicidon de la lengua de herencia con las cuestiones del bilingliismo bimodal de

Quadros (2017); en las investigaciones sobre las politicas linguisticas bilingles de

1 Segln Ronice Quadros (2017), la lengua heredada es una lengua utilizada por las comunidades
locales (étnicas o de inmigrantes) en una comunidad en la que se utiliza de forma mas generalizada
otra lengua (...) Normalmente es la lengua hablada por la familia, en un contexto en el que se habla
otra lengua en los demas espacios sociales, como la escuela y los medios de comunicacion». Asi,
tenemos en cuenta aqui que esta lengua (Libras) es utilizada por un grupo social especifico (sordos)
en el contexto de un grupo social mas amplio (oyentes) y esta directamente relacionada linguistica y
culturalmente con sus usos.



Lagares (2018); y en los estudios de Pratt (1999, 2000), Quadros (2017) y Bhabha
(2003) sobre las zonas de contacto del bilingiismo. Para ello, el enfoque
metodoldgico

consisti6 en una investigacién cualitativa de caracter bibliogréafico y de campo,
mediante entrevistas con codas, analizadas segun la teoria del analisis de contenido
de Bardin (2016). Los datos analizados hasta ahora han mostrado que la diversidad
de experiencias es compleja y que varios factores pueden influir en el dominio
lingUistico de una u otra lengua. Con esta investigacion, contribuimos a ampliar los
fundamentos tedricos relacionados con la adquisicién del lenguaje bilinglie bimodal,
la linguistica y la psicolingiistica, mejorando el aprendizaje y la calidad de vida de

los nifios con CODA y de sus familias.

Palabras clave: Codas brasilefias; adquisicion de lenguas bilingles; zonas de

contacto; lengua de herencia.
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1 INTRODUCAO

Esta € uma pesquisa que apresenta um percurso que envolve nuances
diversas de um lugar especifico de fala, de vivéncia, bem como aspectos teoricos e
analiticos acerca da tematica da/do coda? (Children of Deaf Adults) comprometida
na producao desta tese.

Essa sigla — CODA - foi originada e amplamente difundida nos Estados
Unidos da América (EUA), como também é muito utilizada nos outros paises da
Europa, Asia e América Latina. Sendo assim, é usada também no Brasil devido a
auséncia de um termo proprio que assuma essa acepcao : “filhas/os ouvintes de pai
surdo e/ou mae surda”. A origem do termo tem intrinseca relagdo com a ecloséo das
pesquisas nos EUA, a partir dos estudos do linguista americano William Stokoe, na
década de 60, ocasionando assim, os desdobramentos dessas descobertas e novos
conceitos e termos que foram ali surgindo.

Optamos por usar, neste trabalho, esse termo, ndo como uma sigla “CODA”,
gue representa a associagcao em grupos de atuacao coletiva (Silva, 2019), mas
como um vocabulo proprio e especifico “coda” ou “codas”, primeiramente por essa
palavra representar as pessoas gque possuem essa origem, mas para além desse
sentido, por entendermos, que esse termo assume, assim, uma palavra carregada
de significados e com independéncia univoca de representar a sua definicdo: filha/o
ou filhas/os ouvinte/ouvintes de pais surdos e/ou mées surdas.

Pensar na definicdo desse termo incide na busca da sua génese e do que
permeia o universo de sentido que o envolve. Segundo Souza (2014), o termo coda
foi criado em 1983 e resguarda a concepcao de que, em qualquer lugar do mundo,
essas pessoas vivenciam experiéncias analogas e se reconhecem como pessoas
biculturais. Partindo dessa perspectiva, iniciamos a apresentacao deste trabalho que
tem como foco o lugar da/do coda, a sua construcdo social e a sua
perpendicularidade com a sua histéria, a sua origem e desenvolvimento linguistico,
além dos novos rumos e conflitos da sua trajetoria de vida.

Sou coda, filha de uma mulher que se tornou a Unica surda de uma familia
do interior de Alagoas, familia esta proprietaria de terras e com um bom prestigio

social na pequena cidade; e de um homem surdo oriundo de uma familia de

2 Referente a sigla originaria do inglés; uma abreviagéo para Child of Deaf Adults; termo que se refere
a organizacao internacional CODA.



agricultores, do interior de Sergipe, com muitos irmdos e irmas, dentre os quais
varias/os surdas e surdos, surdez esta motivada empiricamente por serem frutos de
um casal de primos consanguineos (meu avd paterno e minha avo paterna), o que
teria ocasionado a “falha” no gene.

Ao nascermos (eu e meu irmao) nos apresentaram e nos inseriram na
“cultura surda”, por esse termo entende-se como um modo que “descreve as
crencgas, comportamentos, entretenimento, tradicdes literarias, arte, historia, valores
e instituicbes compartilhadas por aqueles que utilizam a lingua de sinais como sua
forma de comunicacao” (Bisol e Valentini, 2011, p. 01). Porém, pelas experiéncias
traumaticas de meu pai e de minha méae, de zombaria e acfes preconceituosas que
chegavam ao limiar da violéncia, em contato com ouvintes na infancia e
adolescéncia, decidiram cercear-nos o maximo possivel do contato com criancas
ouvintes como medida de protecéo e prevencao dessas tais vivéncias dolorosas.

Essa origem, por muito tempo, especificamente da infancia até a
adolescéncia, levou-me a me sentir em profundas oscilacbes de lugar. ora
privilegiada, ora em desvantagem. Isso ocorria sempre em relacdo as outras
criangas e jovens da minha idade, ao observar o comportamento com os seus pais e
suas maes.

Esse privilégio era resultado da sensacao de ser impar, diferente, e chamar a
atencdo ao sinalizar na frente de outras pessoas ouvintes. Reafirmo que ia com
facilidade da euforia ao desprestigio, sentindo-me por vezes em desvantagem em
relacdo as outras filhas de pais e mées ouvintes, por achar tao facil, tdo menos
cansativa, sem nenhum esforco corporal, a interacdo entre essas pessoas. O meu
entendimento, a época, era de que essa comunicacédo entre filhas/os e pais e maes
ouvintes era menos trabalhosa corporalmente do que com o meu pai e minha méae,
embora compartilhasse com o meu irmdo, um ano mais velho do que eu e que
também era ouvinte, essa comunicacao sinalizada, tdo corpérea e atenta.

Essa concepcdo de mudanca de sentimentos em relacdo as outras pessoas
me acompanhou por muito tempo, porém havia explicitamente uma diferenciacéo
entre a comunicacao das/dos outras/os filhas/os com seus pais e maes e da minha
interacdo com o0 meu pai e minha mée: a atencao aos detalhes, a escuta cuidadosa,
a perspicacia nas agfes e a iniciativa sempre constituiram o meu perfil na minha
formacdo mais inicial, da infancia a adolescéncia. Isso pode estar relacionado ao

fato de s6 enveredar-me pela cultura ouvinte mais tardiamente do que o comum: ja



tinha aproximadamente seis anos de idade quando entrei em contato constante e
direto com ouvintes, especificamente com uma delas, colocada propositadamente
por minha avé materna, no nosso convivio, para nos ensinar a “falar”.

Dessa forma, constituo-me como uma coda que teve acesso a lingua
portuguesa num periodo de tempo além do comum (por volta dos seis anos de
idade) para a aquisicdo de lingua primaria* de outras criancas ouvintes. Essa
aquisicao de lingua falada posterior a lingua de sinais nao constitui uma raridade para
o universo de codas no mundo. Ha uma diversidade de niveis de aquisicao de lingua
de sinais, pois algumas/alguns filhas/os ouvintes de pai surdo e/ou méae surda
entram em contato com a lingua falada ao mesmo tempo que a lingua de sinais no
seio familiar; outras pessoas codas adquirem a lingua falada anterior a lingua de
sinais, sob influéncia e mais contato com ouvintes em sua infancia e/ou seus pais e
maes ndo usam a lingua de sinais, fluentemente, com essas filhas/os.

Teoricamente, ja existem no Brasil grupos de pesquisadoras e
pesquisadores capitaneadas/os desde 2004, pela prof2 Ronice Muller Quadros (que
€ coda), da Universidade Federal de Santa Catarina, que iniciaram esses estudos e
detém conhecimentos e pesquisas nessa area, os quais fundamentaram e serviram
de aporte, juntamente com as contribuicbes de Pratt (1999, 2000), Vygotsky (1989;
1993; 2003; 2009) e Bhabha (2003), para essa pesquisa, que visa a aprofundar as
guestbes e aspectos que estdo intrinsicamente ligados a vivéncia dessas filhas e
desses filhos ouvintes de pai surdo e mée surda nas zonas fronteiricas de contato,
estabelecidas nesse contexto.

Isso se deve, segundo Quadros (2017), ao fato dessas pessoas estarem
imersas na realidade da comunidade surda, com sua cultura e lingua, e, na maioria
das vezes, paralelamente, também expostas ao mundo das pessoas ouvintes, em
contextos diferenciados de cultura e lingua. Essa diferenciacdo é marcada pela
vivéncia dessas pessoas codas, ao crescerem em seios familiares que fazem uso de
uma lingua de sinais transmitida de uma geracéo a outra (de pais e maes para filhas

e filhos), portanto uma lingua de heranca, dentro de casa, no seu cotidiano,

% Termo utilizado comumente pela comunidade ouvinte e maior parte da sociedade como Unica forma
de expressao de uma lingua, como a verbalizac@o e a oralizagdo necessérias e univocas para o ser
se expressar. (SKLIAR, 1998)

4 Lingua que, numa situagao plurilingue, é mais usada (e melhor dominada) pelo falante na sua vida
diaria e que ndo é necessariamente a mesma que a sua lingua materna. Conceito extraido do
Dicionario de Termos Linguisticos. http://www.portaldalinguaportuguesa.org


http://www.portaldalinguaportuguesa.org/

engquanto que nos outros espagos sociais, fora do ambiente familiar, utilizam e
vivenciam uma experiéncia de uma outra lingua distinta e prepoderante na
sociedade. Sendo assim, sdo consideradas/os bilingues pois permeiam esses dois
universos linguisticos e esses dois mundos, muitas vezes, em sua maioria, desde
uma tenra idade, o que ja proporciona material consubstanciado para a pesquisa
fundamentando onde € seu lugar, em qual desses dois mundos poderia ser definido
0 seu ambiente e espaco de identificacéo.

Esses aspectos me motivaram sempre a questionar de que depende a
aquisicdo da lingua de sinais e/ou da lingua portuguesa para quem é coda? Como
explicar o que significa ter pai surdo e/ou mae surda ao longo da vida para as
pessoas que nado fazem ideia do que seja ser surda/o? Em que implica para a sua
formacao identitaria, cultural e linguistica ser filha/o de pai surdo e mae surda
diferentes na maneira de se comportar e enxergar de uma forma tao distinta da
das/dos ouvintes como ela/ele? De que maneira a vivéncia das duas culturas, e
consequentemente das duas linguas, interfere na relacéo pai/mae/filha/filho?

Nesse sentido, consubstancialmente, necesséario se fez adentrar nas
principais pesquisas que implicavam em analises de ocorréncias da aquisicao
dessas linguas para compreender o que é estudado sobre o tema, esclarecendo
para muitas outras pessoas “codas” sobre a aquisicdo bilingue bimodal comum a
esse grupo e sua repercussao na dinadmica de suas vidas.

Sabemos que é importante dar continuidade aos esclarecimentos sobre os
principais conceitos que adotamos neste trabalho, uma vez que no inicio da
introducédo ja fora explicitado o termo Coda, que consiste num desses temas
relevantes que norteiam essa pesquisa, assim passamos a fazé-lo:

1) Bilinguismo bimodal - Aquisicdo de duas linguas de modalidades
diferentes, uma lingua falada e uma lingua sinalizada. (Quadros, 2017)

2) Sobreposicdo de linguas (code-blending) - Caracterizado como uso
simultdaneo de duas linguas dentro do discurso, somente é possivel em
linguas de diferentes modalidades. (Sousa e Quadros, 2012; Quadros et
al., 2013, 2014)

3) Alternancia de linguas (code-switching) - “O uso alternado de dois ou mais
cbdigos por individuos bilingues numa mesma interagao conversacional’.
(Grosjean, 1982, p. 145-146)

4) Bilinguismo balanceado — Quando hd o mesmo nivel ou niveis similares de



fluéncia das linguas envolvidas, de forma equilibrada, com conhecimento e
intuicdo linguistica nas duas linguas. (Boon, 2014; Quadros, 2017)

5) Bilinguismo desbalanceado — Quando ha niveis diferentes de fluéncia das
linguas envolvidas, em que uma possui maior fluéncia que a outra. (Boon,
2014; Quadros, 2017)

6) Zonas de contato - Espacos sociais em que as culturas se encontram e se
constroem em linhas de diferengcas, em contextos assimétricos de poder.
(Pratt, 2000)

7) Entrelugares: Espaco hibrido, limitrofe e periférico situado entre culturas,
identidades ou geografias, subvertendo conhecimentos hegemdnicos. E
um campo de producao cultural que mistura referéncias (ex: local/global).
Relacdes intersticias em que a negociacdo toma forma no lugar da
negacao onde as duas linguas estdo em espacos de negociacdo que nao
se traduzem em um ou outro lugar, mas em territérios de ambos. (Bhabha,
2003)

Considerando esses conceitos e questionamentos, objetivamos nessa
pesquisa analisar 0 processo de aquisicdo do par linguistico Libras-Portugués
(bilinguismo) em codas brasileiras/os, considerando aspectos das zonas fronteiricas
de contato estabelecidas nesse contexto. Para isso, realizamos um estudo de cunho
gualitativo, utilizando o método e técnica da entrevista semi-estruturada oral para a
coleta de dados, com participantes codas, tendo dentro dos critérios predefinidos de
inclusdo possuir pai surdo e mae surda e ter a idade minima de 18 anos.

No intuito de atingir essa meta principal da pesquisa, € necessario
especificar as etapas e as acdes, detalhando-as através da definicdo dos objetivos
especificos, aqui traduzidos: investigar o processo de aquisicdo bilingue
Libras/Portugués de codas entrevistadas/os, por meio das suas memorias narrativas
da infancia e adolescéncia; analisar os elementos linguisticos, culturais e sociais que
compdem esse processo de aquisicdo da lingua de heranca e seu possivel impacto
na aquisicdo da Lingua Portuguesa; averiguar como codas brasileiras/os sentem
sua participagcdo direta, permanente ou ndo, na traducéo/interpretacdo para seus
pais e suas maes; e, compreender os efeitos do bilinguismo e do biculturalismo nas
realidades proprias das/dos codas. Para alcancar esses objetivos, empregamos a
orientacao e os estudos de Gil (2002), no cuidado e alinhamento na coleta de dados

com os objetivos da pesquisa, partindo de instrumentos e técnicas apropriadas.



Ressaltamos que a estrutura e formatacdo deste trabalho foram seguidas e
conduzidas a partir das orientacdes e proposta da instituicdo a qual esta pesquisa
esta vinculada, a Unicap.

Admitimos e ratificamos a relevancia do portugués em nossa sociedade, a
lingua reconhecidamente oficial e falada pela grande maioria das pessoas, todavia
esse cenario de convivio bilingue, em que uma das linguas possui o carater de
minoria e de ineréncia de deficiéncia, parece gerar entraves de diversas naturezas
aos codas, principalmente as criancas desde seus primeiros anos. E devido a isso
gue lancamos mao aqui nessa pesquisa da visdo de uma sociedade brasileira
multilingue e multicultural, ao tratar da aquisicdo da linguagem, com énfase no
reconhecimento e valorizacdo da Libras e de tudo que a cerca e que coexistem com
a lingua da comunidade ouvinte, o portugués.

O estudo foi composto por seis capitulos. Iniciamos apresentando esta
introducéo do trabalho, tecendo uma discussdo no intuito de situar o cenario e a
guestao central do estudo. Nessa introduc&o propomos alguns caminhos acerca do
gue vai ser apresentado ao longo da tese, imergindo no tema e na significancia da
pesquisa e adentrando no seu propésito central.

No segundo capitulo apresentamos aspectos das Politicas Linguisticas (ou
pelo menos de grande parte delas) e Lingua de Heranca, destacando o que se tem
de entendimento na esfera social do que consiste a implantagéo e implementacéo
das politicas linguisticas em relacdo a Libras, seu uso, difusdo e reconhecimento
como forma de uma acdao inclusiva para a comunidade surda e, consequentemente,
para as/os ouvintes filhas/os de pais surdos e mées surdas e 0 espaco da aquisicao
da Lingua Portuguesa.

O terceiro capitulo trata da Aquisi¢cao de Linguagem sob a ética de Vigotsky,
na perspectiva sociointeracionista, além dos aspectos que envolvem a aquisicao de
linguagem bilingue bimodal de codas brasileiras/os paralelamente ao
desenvolvimento da sobreposicdo de linguas em criancas codas, considerando as
especificidades do bilinguismo, do bimodalismo e da linguistica inclusiva.
Apresentamos neste capitulo os estudos que aprofundaram os aspectos da
aquisicdo da linguagem desse publico caracterizado como bilingue bimodal, no
formato de trabalhos académico-cientificos, como dissertacdes e teses.

O quarto capitulo versa sobre as Histérias de vida e de realizacdo das/dos

codas, numa discussdo do que é possivel, a partir de relatos de pesquisas e



reflexdes atuais sobre a/o coda e seu lugar na sociedade no enfrentamento dos
conflitos em situacdes distintas de seu pai surdo e mae surda e de suas proprias
vivéncias em uma sociedade majoritariamente de cultura ouvinte.

O quinto capitulo refere-se ao Percurso Metodoldgico no qual apresenta a
metodologia utilizada na pesquisa, descrevendo as etapas de coleta de dados
obtidos nas entrevistas com as/os 10 (dez) participantes codas, oriundas/os de
varios estados brasileiros. Nesse capitulo estdo descritos 0os elementos que
tipificam e compdem a pesquisa, bem como o processo de aprovacdo do Comité de
ética e os procedimentos de coleta e analise do corpus.

O sexto capitulo retrata a Analise e Discussdo dos Dados, apresentando a
organizacdo do material coletado, na estruturacdo dos dados através de
categorias, sob a perspectiva da andlise de conteddo na concepcdo de Bardin
(2016). A fim de alcancar os objetivos propostos, o material coletado nas
entrevistas gravadas em audio e video foi convertido em texto escrito através de
ferramenta usando inteligéncia artificial. O material foi analisado a luz dos
pressupostos teoricos de Vygotsky (2003), Lagares (2018), Quadros (2017), Pratt
(1999; 2000), Bhabha (2003), Grosjean (1994) e Quadros e Masutti (2007), dentre
outros.

E para finalizar, sem pretensdo alguma de findar a discussdo acerca da
temética, planejamos discorrer sobre as conclusbes apresentadas nas
Consideracdes Finais, as quais enfatizam compreensdes em relacdo as visées e
evidenciagbes detectadas ao longo do percurso da pesquisa, apontando propostas
de futuras investigacGes e aprofundamentos de questbes que nao foram possiveis
de realizar neste estudo, por ndo constituir, nesta pesquisa, o intento de abarcar
toda a complexidade e amplitude dessa temética. Dando continuidade, seguem-se
as Referéncias apresentando a bibliografia utilizada e constituinte do trabalho, e com

0 prosseguimento para a concluséo, apresentamos 0s Anexos e Apéndices.



2 POLITICAS LINGUISTICAS E LINGUA DE HERANCA

Objetivamos, neste capitulo, aprofundar o entendimento das politicas
linguisticas adotadas em nosso pais em relacdo as acdes que visam implementar a
Libras como lingua, garantindo o seu reconhecimento e a sua disseminacao.
Partimos de uma perspectiva inclusiva em relacdo a vivéncia linguistica das/dos
filhas/os ouvintes de pai surdo e/ou mae surda, também inseridas/os nessas
politicas através de sua lingua herdada no seio familiar.

E importante refletir sobre os aspectos que incidem nessa conjuntura de
inclusdo de pessoas nativas de uma lingua considerada em situacdo minoritaria®
dentro do pais, uma vez que analisamos, nesta pesquisa, um processo de aquisicao
de linguagem de individuos que adquirem essa lingua, por meio dos seus pais
surdos e mées surdas, como uma heranca que essa filiacdo |hes designam.
Entender e relacionar as dimens@es politicas das relacdes linguisticas nacionais, no
ambito da Libras, € um marco inicial para atingir os objetivos desta pesquisa, num
viés de esclarecimento do contexto dessas pessoas codas.

Para um desdobramento elucidativo deste capitulo, embasamo-nos nas
perspectivas de definicdo de politicas linguisticas e lingua de heranca de dois
linguistas pesquisadores que se debrucam sobre os principais desafios impostos a
relacdo entre linguagem, politicas linguisticas, bilinguismo, comunidades linguisticas
minoritarias e linguas de sinais.

Nessa premissa, partimos da definicAo de politicas publicas de Lagares
(2018) ao afirmar que estas se referem as decisbes que afetam o status, o
planejamento, o uso, as relacdes de poder e as ideologias linguisticas entre as
linguas e a sociedade. Nesse aspecto, 0 pesquisador enfatiza 0s processos sociais
gue embasam essas politicas, ndo se caracterizando apenas como adocao de
normas e medidas formais.

Nessa perspectiva, encontramos também no conceito de politicas
linguisticas de Spolsky (2009; 2012) uma convergéncia de sentidos com Lagares
(2018), ao evidenciar que essas politicas apresentam trés elementos que se
complementam numa comunidade de fala que segundo ele sdo: as crencas, as

praticas e a gestdo da lingua, oportunizando a visibilidade de todas as pessoas.

5 Entende-se aqui ndo como uma questdo numérica, mas sim, como “linguas minorizadas” (Lagares,
2018, p. 121) que ndo possuem 0s equipamentos e instrumentos da estrutura politica nacional, das
estruturas de poder, em relagdo ao que constitui as linguas hegemaénicas.



Para esse autor, ndo basta analisar a gestdo da lingua, discutir as decisdes
governamentais oficiais acerca da sua implantacdo, implementacdo, criacdo e
interpretacdo, mas para além disso, deve-se examinar as crengcas e as praticas
dessas comunidades de fala. Ressalta também que essas praticas constituem-se de
escolhas realizadas pelas/os usuarias/os da lingua de uma dada comunidade no seu
cotidiano e que estas, sim, representam a politica linguistica real desse grupo social
de fala (Spolsky, 2012).

Posteriormente, Bonacina-Pugh (2012) traduziu esse conceito de Spolsky
(2009, 2012) como: “politicas linguisticas declaradas”, que seriam as acdes de
planejamento dentro de uma relacdo de poder, uma gestao, visando alterar crencas
e praticas num determinado contexto linguistico, podendo ndo convergir com 0 ja
existente numa determinada comunidade de fala; “politicas linguisticas percebidas”,
gue correspondem as crencgas que as comunidades tém sobre a lingua, a ideologia
e os valores arraigados pelas/pelos componentes de uma comunidade; e, “politicas
linguisticas praticadas”, que se caracterizam pelas praticas conscientes, ou nao,
das/dos falantes, sao as escolhas que realizam.

Corroboram também, nessa viés, os estudos de Quadros (2017), quando
conceitua politicas linguisticas, numa concepcao similar, afrmando que estas “se
ocupam em pensar a respeito de formas de garantir que as linguas preencham
espacos de diferentes ordens dentro de um pais. A partir das politicas linguisticas,
sdo estabelecidas acdes para a implementacdo das linguas” (Quadros, 2017, p.
131).

Essa autora também € a nossa referéncia no entendimento do que venha a

ser o tratamento que é dado, nessa pesquisa, ao conceito de lingua de heranca.

Lingua de heranca é uma lingua usada pelas comunidades locais
(étnicas ou de imigrantes) em uma comunidade na qual outra lingua
€ utilizada de forma mais abrangente. Lingua de heranca é,
normalmente, a lingua da familia, em um contexto no qual outra
lingua é falada nos demais espagos sociais, tais como a escola e a
midia. “Heranga” significa transmisséo de bens culturais e materiais
de uma geracdo para outra. Nesse sentido, os falantes de heranca
herdam um patriménio cultural que inclui uma lingua em seu bergo
familiar. (Quadros, 2017, p. 01).

O arremate que se faz necessério nesse estudo, em relacdo a compreensao

do que consiste ser uma/um falante de lingua de heranca, é a singularidade de ter



adquirido dos pais e mdes uma lingua de sinais. Todo o enfoque no aprofundamento
deste capitulo tera como ponto de partida essas aquisi¢des linguisticas de filhas/os
ouvintes de pai surdo e/ou méae surda, aquisicoes estas constituidas por uma lingua
oral auditiva, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa; e uma lingua de sinais, a
Libras, especifica da comunidade surda brasileira. Dentro da esfera do entendimento
dessas conceitualizacfes, aprofundamos, a seguir, 0s aspectos que consideramos
relevantes e necessarios a analise a que se propde essa pesquisa, adentrando
assim no panorama dessas politicas linguisticas nacionais em relacdo a Libras, bem
como, nas especificidades que compdem o universo linguistico da lingua de

heranca, no nosso caso, a Libras e a Lingua Portuguesa.

2.1 POLITICAS LINGUISTICAS: PARA ONDE ELAS LEVAM

As politicas publicas, de forma geral, caracterizam-se com um foco maior
gue é o bem-estar coletivo. Sdo determinadas pelo governo em suas distintas
instancias (municipal, estadual e federal), geralmente abrangem e afetam varias
esferas sociais no que tange as decisbes e medidas adotadas pelos governos,
institucionalizando a resolucdo de questbes probleméticas para atender as
necessidades da sociedade. Fundamentamo-nos no conceito apresentado pela
Escola Nacional de Administracéo Publica (ENAP), divulgado no Volume 01 da Obra
Politicas Publicas — Coletanea, lancada em 2006, que € assim enunciado:

[E] um sistema de decisdes publicas que visa a a¢ées ou omissées,
preventivas ou corretivas, destinadas a manter ou modificar a
realidade de um ou varios setores da vida social, por meio da
definicdo de objetivos e estratégias de atuacdo e da alocacdo dos
recursos necessarios para atingir os objetivos estabelecidos. (ENAP,
2006, p. 28).

No bojo das politicas publicas estdo a garantia de efetivar os direitos
constitucionais e a melhoria (e até resolucao) dos problemas enfrentados pela
sociedade. Essa perspectiva esta posta, nessa obra, de forma clara, pois “toda
politica publica estd integrada dentro do conjunto de politicas governamentais e
constitui uma contribuicdo setorial para a busca do bem-estar coletivo” (ENAP, 2006,
p. 31). Seguindo essas premissas, € sensato pensar e acreditar que o poder publico
deve dar total relevancia aos direitos linguisticos da sociedade brasileira, haja vista



ja termos preconizado na nossa Constituicdo Federal (CF) a temética do pluralismo
cultural (art. 5°, inciso 1V; art. 13; e art. 210, §2°), ao vincular a lingua a cultura de um
povo, bem como o principio da igualdade de todas e todos perante a lei, sem
distingcdo de qualquer natureza, evidenciado no caput do art. 5°.

Na CF/1988 também estad prescrita a exclusdo de qualquer forma de
preconceito (art. 3°, IV) e garantias de acessibilidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia e de minorias sociais, como 0 que se pode depreender nos artigos 23,
24, 203 (incisos IV e V), 208 (inciso Il1), 224, 227 (82° e 81°, inciso Il) e 244. Nesse
ensejo, destacando a luta e os desafios das comunidades que necessitam legitimar
0s seus direitos ao uso, difusdo e valorizacdo de suas linguas dentro de um contexto
em que a hegemonia se configura em torno da Lingua Portuguesa, uma lingua oral,
herdada de nossos colonizadores, povos europeus, num ambito, equivocadamente
cristalizado na sociedade brasileira, de um pais monolingue, necessario se faz
implantar e implementar um sistema de decisdes politicas que visem a acdes
destinadas a modificar essa realidade social de grupos de minoria linguistica.

No contexto das politicas publicas, ha a necessidade de estabelecer e
consolidar politicas linguisticas que se caracterizam como um sistema de decisées
politicas voltadas, especificamente, para a realidade brasileira de um pais
multilingue, devido ao seu processo socio-histérico de contato entre diversos grupos
etnicos, resultando em uma diversidade linguistica, com comunidades falantes em
diversos locais espalhados geograficamente no territério brasileiro, como as
comunidades imigrantes, indigenas e surdas.

Essas politicas linguisticas devem ser instituidas visando efetivar meios de
garantir os direitos linguisticos dessas comunidades falantes e usuarias de “linguas
minorizadas” (Lagares, 2018), bem como, devem promover a diversidade linguistica
e, consequentemente, cultural, para o enfrentamento dos desafios glotopoliticos®
que afetam a linguagem na sociedade (Lagares, 2018).

Num pais, com dimensdes geogréaficas semelhantes as continentais e com
influéncias linguisticas-culturais de diversas etnias no processo socio-historico da
construcdo identitaria de seus cidaddos e cidadas, além da existéncia de

comunidades surdas distribuidas neste vasto territorio, usuarias de linguas de sinais

¢ Termo oriundo dos estudos sociolinguisticos. Lagares (2018) preconiza que os desafios
glotopoliticos se configuram na reflexdo sobre as relacdes existentes entre linguagem e politica nos
dias atuais.



constitutivas dessa populacdo surda, as politicas linguisticas sdo condi¢cbes
essenciais para a garantia (ou pelo menos reconhecimento desta garantia) dos
direitos linguisticos de todas as cidadas brasileiras e de todos os cidadaos
brasileiros.

Esse multilinguismo nacional enfrenta varios desafios uma vez que ainda
nao se configura claramente como um entendimento de que essa € a caracteristica
linguistica da sociedade brasileira. Convive-se com uma realidade brasileira de uma
perspectiva historica e ideoldgica presumidamente monolingue. Essa conjectura
incide num estabelecimento de preconceito em relacdo as comunidades surdas, as
familias étnicas e de imigrantes, com a cristalizacdo da ideia de que, no Brasil, 0
portugués € a Uunica lingua falada. Isso é perceptivel também nos documentos

oficiais, conforme ressalta Lagares (2018), citando a CF.

O artigo 13 da Constituicdo de 1988 declara o portugués o idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil. Parece claro o carater
simbdlico dessa declaracdo, sobretudo porque se da no mesmo
artigo que estabelece quais sdo os simbolos da Republica [...] No
artigo 210 é que se estabelece a obrigatoriedade do uso da lingua
portuguesa como veiculo do ensino regular fundamental, com a Unica
excecado das “linguas maternas” das comunidades indigenas [...]
Esse ponto do texto constitucional ndo contempla nem a comunidade
surda nem as comunidades que falam linguas de imigragao [...] € nos
artigos referentes ao reconhecimento da diversidade cultural
brasileira que se pode identificar um timido compromisso do Estado
com as realidades linguisticas coexistentes em seu territério, embora
esses compromissos ndo tenham dado lugar a desenvolvimentos
politicos concretos na legislacdo federal. (Lagares, 2018, p. 77)

Acerca da importancia do estabelecimento e implantacdo dessas politicas
linguisticas no Brasil, esse discurso das politicas publicas que intencionam garantir a
efetivacdo dos direitos constitucionais e resolver os problema sociais, atendendo as
necessidades da sociedade, faz-se coerente a partir da situacdo politica de
subalternidade das linguas brasileiras, perceptivel e referendada aqui pelos outros
idiomas e linguas faladas no pais. Diante disso, teoricamente, segundo Lagares
(2018), para “os Estados nacionais, o desafio é lidar com a diversidade interna, por
meio de uma ordem politica das linguas que dé condi¢cGes para que as minorias nao
sejam engolidas pela comunidade linguistica hegeménica” (Lagares, 2018, p. 117), o
gue consiste num dos grandes desafios glotopoliticos a que se refere esse autor.

Por garantia de direitos linguisticos, compreendendo essa acepc¢ao, parte-se



aqui do entendimento do que assegura Quadros (2017), ao exemplificar o caso do

Paraguai, afirmando que

ha falantes nativos de castelhano e guarani. Nesse pais, ha uma
politica linguistica publica que favorece a manutencdo dos usos do
guarani, o que proporciona espacos de usos diversificados,
garantindo a transmisséo dessa lingua , além do castelhano. Ambas
as linguas sdo consideradas oficiais no pais; portanto, as escolas
séo bilingues. (p. 02)

Ha também uma similaridade com esse mesmo entendimento anterior em
relacdo ao respeito e valorizacdo da diversidade linguistica dentro de um territorio,
numa realidade mais préxima do Brasil, o exemplo da Bolivia. Conforme Lagares
(2018), o pais se declara como um Estado plurinacional, em sua Constituicdo, e,

além do castelhano, reconhece 36 linguas como oficiais, enaltecendo que

A lei reconhece explicitamente a necessidade de as comunidades,
“as nagoes e povos indigenas originarios campesinos” participarem
tanto do planejamento quanto da execucdo e do controle das
politicas publicas referentes as linguas. No aspecto educativo, se
estabelece, além do direito de todo mundo a uma educacdo
intercultural em sua propria lingua, o dever do falante monolingue em
castelhano de aprender o outro idioma oficial da regido, como
segunda lingua. Se trata, portanto, de uma politica linguistica
ambiciosa que faz uso da forca da lei, a fim de contribuir para romper
estruturas sociais que provocam desigualdade e construir uma nova
sociedade nacional com base no dialogo intercultural. (p. 76)

A tentativa de implantar uma politica linguistica num pais acerca do uso da
lingua e reconhecimento desta ou destas (circulantes e usuais no pais) nem sempre
ocorre de forma exitosa ou conscientemente praticavel, como bem exemplifica isso o
caso da Irlanda. Juntamente com a lingua inglesa, o irlandés também foi
estabelecido como lingua oficial do pais, todavia, a proporcao de utilizacdo dessa
lingua pelas irlandesas e pelos irlandeses é bem menor em relagdo ao uso do inglés
nesse pais (Spolsky, 2009). Isso corrobora o que diz o pesquisador Spolsky (2009)
no que tange a um dos componentes que formam o conceito de politica linguistica,
gue sdo as praticas, constituindo assim um elemento muito forte para o

estabelecimento de dadas politicas.

Ratifica ainda essa relevancia das praticas, como um componente potencial

das politicas linguisticas, o caso do Canada, que é um pais oficialmente bilingue, por



razBes historias de sua colonizacdo francesa e britanica (ingleses). Essas duas
linguas sdo faladas em proporcdes distintas a depender da regido desse pais,
configurando assim uma falta ou pouca utilizacdo de uma lingua ou outra em toda a

extensao territorial canadense.

Diante da evidéncia dessas experiéncias, podemos fazer uma correlacdo
com os aspectos que corroboram ainda mais a perspectiva social da (in)visibilidade
da Libras no Brasil, partindo do principio de que muito se tem ainda a percorrer no
sentido de implementacdo de politicas linguisticas que assegurem essa diversidade
nacional de linguas orais, semelhantes a modalidade da lingua supostamente falada
unicamente no pais, o portugués. Se ha ainda uma trajetéria longa a se cumprir em
relacdo a essas linguas orais, tanto mais se configura uma demanda maior dessas
politicas para uma lingua visual, por ser esta uma lingua que € impregnada da visdo
da deficiéncia (é a lingua das pessoas surdas) e que ainda perduram duvidas em
relacdo ao seu status de lingua. Além disso, existe no cerne de toda essa questéo, o
aspecto da incluséo e do respeito a diversidade linguistica, e sobretudo, humana.

A par desse cendrio, a situacdo especifica da/do coda ainda ndo aparece
formalmente nas politicas linguisticas, haja vista encontrarmos como um dos
estudos pioneiros publicados no Brasil, a pesquisa "CODAs brasileiros: Libras e
Portugués em zonas de contato”, no livro “Estudos Surdos II”, organizado por Ronice
Miller de Quadros e Gladis Perlin, lancado pela editora Arara Azul, somente em
2007.

A politica linguistica nacional relacionada ao uso e difusdo da Libras
contempla algumas leis e decretos, que serdo tratados a seguir, como a lei que
dispbe sobre o reconhecimento oficial da Libras como meio de comunicacéo; a lei
gue institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia); outra ainda que altera a Lei n°® 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de
educacdo bilingue de surdas e surdos; e, o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a
Lei n°® 10.436/2002, que dispde sobre a Libras.

2.1.1 Politicas linguisticas da Libras: do legal ao real

O status de lingua que a Libras assume ha algum tempo esta estabelecido

desde a década de 60, com os estudos linguisticos da American Sign Language



(ASL), divulgados pelo linguista William Stokoe, no mundo todo. Ele “conseguiu
inserir as linguas de sinais no campo de estudos das ciéncias linguisticas” (Lacerda
e Lisbao, 2019, p. 173), comprovando que as linguas de sinais expressam todos 0s
niveis linguisticos, tanto quanto as demais linguas, principalmente as orais,
exprimindo os aspectos morfolégicos, sintéaticos, lexicais, fonoldgicos, pragmaticos e
semanticos.

E a partir desta acepcéo de lingua que as LS assumem, que analisamos a
trajetoria da Libras para a compreensao dos desdobramentos resultantes de seu uso
e difusdo, no Brasil, até os dias atuais.

Buscando a génese da Libras no Brasil, deparamo-nos com acontecimentos
gue datam de meados do século XIX, exatamente a partir de 1856, com a
inauguracdo do Colégio Nacional para Surdos-Mudos de ambos os sexos (Rocha,
2018), hoje denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). N&o
existe, basicamente, nenhum registro documental anterior a esta data, relacionado
ao processo socio-histérico do surgimento da Libras, o que ndo configura que ela ja
nao era usada entre as pessoas surdas no Brasil.

Parte-se dessa fundacgao institucional, em 01 de janeiro de 1856, a
comprovagado de que a Libras “nasce” no Brasil a partir da implantacdo de uma
politica nacional de criagdo de escolas no Rio de Janeiro, determinada pelo
imperador Pedro Il, através da Lei Couto Ferraz, que marcou a primeira estruturacao
educacional no pais.

Ratifica-se esse contexto por meio da pesquisa de Rocha (2018) sobre a

criacdo do INES, ao concluir que

Através do exame de diferentes fontes documentais, construimos a
compreensdo de que todo o percurso institucional esta vinculado as
motivagces pedagdgicas do campo, a politica governamental das
instituicdes puablicas, a politica educacional geral do pais, ao
cotidiano da Instituicao e as acfes de seus principais atores: alunos,
pais, professores, funcionarios, entre outros. (p. 14)

As/Os estudantes surdas/os, oriundas/os dos diversos estados brasileiros,
egressas/os desse Instituto, eram, praticamente, as/os agentes disseminadoras/es
do conhecimento e da lingua de sinais difundida nesse ambiente educacional. O
primeiro dicionario de lingua de sinais no Brasil foi elaborado por um desses

estudantes, Flausino José da Gama, sob o titulo de Iconographia dos signaes dos



surdos-mudos, em 1873, e foi considerado uma referéncia no que tange ao registro
de sinais, utilizados na LS, usada pelas pessoas surdas brasileiras, propiciando,
assim, a sua difuséo e disseminacao para as comunidades surdas.

Assim, a Libras passa um longo periodo sendo utilizada por surdas e surdos
e por algumas pessoas que, de alguma maneira, viam-se imersas nessas
comunidades surdas, como parentes, entre as/os quais, evidentemente, as/os
codas, e algumas poucas pessoas ouvintes que possuiam interesse em lingua de
sinais. Nesse periodo, perspectivas filosoficas e diretrizes globais advindas de
decisbes coletivas mundiais (com totalidade ouvinte), como as determinadas no
Congresso de Mildao, em 1880, permearam esse universo de sinalizantes, com a
adocado do oralismo como unica forma aceita socialmente para se comunicarem,
principalmente para o seu desenvolvimento educacional.

Essa abordagem oralista contribuiu ainda mais para que essa lingua fosse
vista por toda a sociedade brasileira, composta na sua esséncia por ouvintes, como
uma espécie de gestos e mimicas que as pessoas surdas e ouvintes sinalizantes
usavam para se comunicar. Além disso, detinha uma descrenca de que por si sO
daria conta de transmitir os sentidos, emoc¢des, conhecimentos, conceitos abstratos
e performances que uma lingua possui por haver o desconhecimento de que a
Libras consistia num sistema de comunica¢do complexo e rico.

Com o advento das pesquisas linguisticas de LS no mundo e publicacdes
decorrentes dos estudos de Stokoe, ap6s a década de 60, a pesquisadora brasileira
Lucinda Ferreira Brito inicia, no Brasil, seus estudos acerca da Libras, publicando os

primeiros trabalhos, de acordo com Quadros, Machado e Silva (2025).

O Brasil também se insere nesse movimento internacional a partir de
estudos linguisticos que datam da década de 1980, publicados no
formato de um livro por Lucinda Ferreira Brito em 1995. Estes
estudos iniciais também apresentam o compromisso de evidenciar o
estatuto linguistico intrinseco a Libras, assim como a outras linguas
de sinais e linguas faladas, Libras é lingua! (p. 13)

Essa pesquisadora analisou aspectos linguisticos dessa lingua e ressaltou o
desconhecimento da maior parte da sociedade sobre o status de lingua da Libras,

conforme destaca Lacerda e Lisb&o (2019).

A partir do conhecimento dessas pesquisas e publicacdes, Brito



(1995) refletiu sobre os estudos das linguas de sinais comparadas
com as linguas orais, levando em consideracdo a diferenca entre
essas modalidades e a interferéncia delas nas teorias linguisticas.
Estas, fortemente apoiadas na fala, consideravam os sinais pouco
arbitrarios, desconheciam como lidar com a simultaneidade presente
nas linguas de sinais e eram desafiadas a considerar constitutivos
dos signos os parametros antes tidos como periféricos — por
exemplo, entonagdo e aspectos paralinguisticos (expresséao facial) —
no caso das linguas de sinais. (p. 173)

Dessa forma, é nitido perceber a necessidade que o Brasil tinha de
reconhecer e valorizar uma lingua utilizada em seu territério por brasileiras/os
surdas/os e com a existéncia de um grupo social ouvinte que utilizava a lingua
falada oficialmente no pais, o portugués, e também sinalizava uma lingua das
comunidades surdas brasileiras, sendo as/os bilingues brasileiras/os, como por
exemplo, as pessoas codas: criangas, jovens, adultas/os e idosas/os, filhas/os
ouvintes de pais surdos e/ou maes surdas. O reconhecimento e valorizagcao
consistia ja em interesse publico da sociedade brasileira, desses grupos sociais
especificos que ndo contavam com nenhuma acdo governamental e nem uma
decisdo de uma politica estatal para lidar com essas questdes.

Uma primeira agdo governamental que despontou como um reconhecimento
da Libras como um meio de comunicacéao oficial das surdas e dos surdos foi uma lei
estadual de Minas Gerais, a Lei 10.379, de 10 de janeiro de 1991, que trata de uma
inovacdo: constar em um texto legal de ambito estadual determina¢cdes desejaveis e
esperadas, a época, por todas as comunidades surdas do pais, como o
reconhecimento da “linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS - e outros recursos de expressdo a ela associados, como meio de
comunicagao objetiva e de uso corrente” (Minas Gerais, 1991). Ainda que adotando
terminologias ndo mais aceitaveis nos dias de hoje (linguagem gestual codificada),
foram consideradas avancadas para aquela década, em razdo da incipiéncia dos
estudos cientificos, auséncia de legislacédo e de politicas publicas linguisticas ainda
no Brasil.

Essa lei ainda determinou no seu art. 3° a insercdo da Libras no curriculo da
rede publica estadual, nos cursos de magistério e de nivel superior de ciéncias
humanas, medicina e educacionais, além da disponibilizacdo de intérpretes de LS
nos orgaos publicos, em seu art. 2°. Esse artigo foi alterado pelas Leis 20.828/2013

e 21.964/2016, substituindo a disponibilizacdo de intérpretes pelo uso e difusdo da



Libras nas producdes audiovisuais dos poderes publicos, qualificando servidoras/es
para tal funcéo.

O marco oficial da implantacdo de uma politica linguistica nacional
direcionada a Libras aconteceu um século e meio depois da primeira acgao
governamental em prol da educagéao das surdas brasileiras e dos surdos brasileiros
e da constituicdo oficial da Libras pela ocasido da criacdo do atual INES, em 1856.
Esse marco foi a promulgacdo da Lei 10.436, em 24 de abril de 2002. Mas néao
obstante, ha um contexto que envolve essa implantacao legal que ndo pode ser
deixado de lado, uma vez que € de grande relevancia para a constru¢cdo do
entendimento do que advém como processo de acdes politicas implementadas até a
atualidade.

Essa lei é fruto de uma luta das pessoas surdas através de sua Federacao
Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos (Feneis) numa busca constante pelo
reconhecimento de sua LS, nas décadas de 1980 e 1990. Essa luta da Feneis foi
fortalecida pelo engajamento da Federacdo Mundial de Surdos (WFD), num
movimento comum as comunidades surdas de todo o mundo visando o
reconhecimento das LS (Quadros, Machado e Silva, 2025). Atualmente, diante da
repercussdo dentro da comunidade surda e de se constituir como um produto
decorrente das reivindicacbes por uma politica que desse Vvisibilidade e
acessibilidade linguistica a esses grupos sociais, essa lei também ficou conhecida
como “a lei da Libras”.

Nesse ambito, estabelece-se em todo o territorio nacional o reconhecimento
da Libras como “meio e expressao legal de comunicagdo” (Brasil, 2002) das
surdas/os brasileiras/os e ressalta-se que esta se constitui num “sistema linguistico
de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil” (Brasil, 2002). A partir desse reconhecimento, estabeleceu-se uma
visibilidade e um direito garantido de uma mediagdo comunicacional, conforme
também determinam os art. 2° e 3° dessa lei, propondo, assim, tornar a
comunicacao para surdas/os mais acessivel. Também s&o garantidos os servicos de
salude e tratamentos atendendo as necessidades especificas de pessoas surdas,
além de estabelecer o ensino de Libras numa abrangéncia nos campos da educacao
e da fonoaudiologia, com a previsao de atuagéo de profissionais com formacao em

Libras na area da educacéo.
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Passados 23 anos de sancionada a Lei da Libras, & consensual nas
comunidades surdas brasileiras afirmar que essa implantacdo ndo ocorre de forma
satisfatéria, uma vez que ha pouca conscientizacdo acerca da importancia da Libras;
existe uma escassez de intérpretes qualificadas/os para atender as especificidades
dos espacos sociais que as surdas/os precisam ocupar; ha pouca acessibilidade
comunicacional nos espacos publicos e digitais; tém-se a falta de servicos de saude
apropriados as pessoas surdas; e pouquissimas inser¢ées no mercado de trabalho
profissional. Isso tudo tem total relevancia para as pessoas codas, na relagdo com
seu pai surdo e/ou sua mée surda, necessitada/o das efetivas agOes, dessa lei,
postas em pratica, pois sdo essas lacunas que proporcionam um distanciamento do
exercicio dos direitos cidaddos que as surdas e os surdos devem usufruir, sendo
suas filhas e seus filhos também usuarias/os da lingua portuguesa, hegeménica no
pais, que intermediardo constantemente nas suas situacdes e nos seus aspectos da
vida publica e privada.

Ndo ha de se deixar de considerar aqui a auséncia de acbes e
entendimento, por parte do Estado, do contexto e das especificidades da/do coda,
como ser bilingue com aquisicbes de linguagem em duas modalidades distintas
(visuoespacial e oral-auditiva) e que desde tenra idade intermedeia o0 que vem a ser
0 exercicio cidadao de seu pai e de sua mée.

Essa politica de reconhecimento e valorizagdo da Libras falha e a auséncia
de uma visdo nacional de que nos constituimos como um pais bilingue (e até
multilingue), podemos depreender que essa lei ndo abriga a pessoa coda e nem
assegura condi¢cbes harmoniosas para todas e todos, para os pais surdos e maes
surdas de filhas/os ouvintes. As garantias prescritas sdo necessarias, sao precisas
para as pessoas surdas mas estdo muito distantes de reverberarem no cotidiano
delas.

A regulamentacdo dessa lei ocorreu em 2005, com a promulgacdo do
Decreto n° 5.626, em 22 de dezembro de 2005. Esse Decreto, que regulamenta a
Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, estabelece diretrizes para a inclusdo de
pessoas surdas e surdocegas na educacdo e em outras esferas da sociedade,
detalhando a garantia do acesso e a utlizagdo da Libras. Tornou-se muito
importante na medida em que se configura como um instrumento legal fundamental
gue detalha e implementa as normativas da Lei a que se refere. Por ser um

documento oficial que legitima consubstancialmente a Libras como lingua oficial da



comunidade surda do Brasil e propde-se a garantir os direitos das pessoas surdas,
promovendo a inclusdo social e a educacao bilingue para as surdas e surdos, criou-
se uma grande expectativa de uma concretude de acesso a informacdo e a
comunicacao para todas e todos.

Contudo, mais uma vez, ndo se visibiliza e nem se instaura o aparato legal
necessario para as criancas e adultas/os codas desenvolverem a sua especificidade
bilingue, com a utilizacdo de duas linguas de modalidades diferentes, e que se
defrontam com contextos linguisticos que interferem no seu processo de aquisicao
de linguagem. O bilinguismo referendado nesta normativa, especifico das pessoas
surdas (Libras e Portugués, preferencialmente, na modalidade escrita) ainda esta
longe de alcar patamares positivos na relacdo dessas pessoas com a
homogeneizacdo linguistica que favorece o uso exclusivo do portugués. Nos
espacos educacionais, apds o Decreto n® 5.626/05 ser sancionado, houve um tempo
para adequacdo do que se propunha como uma educacdo bilingue, com o
entendimento de que por si s6 o atendimento restrito apenas a mediacdo e
interpretacdo das aulas, exclusivamente em portugués falado e escrito, seria
suficiente para o que estabelecia o documento como um respeito a lingua e a
comunidade no viés da inclus&o social.

Essa educacdo bilingue, muito celebrada a época pelas comunidades
surdas brasileiras como um avanco, consistia em praticas educacionais para as
pessoas surdas, com a presenca de uma media¢cdo na comunicagcao. Essa proposta,
pleiteada por muito tempo pelas organizacdes sociais das pessoas surdas, comegou
a ser apresentada e concretizada nas escolas que possuiam até entdo a LP como
Unica lingua de instrucdo nesses espac¢os educacionais.

Todavia, essa garantia de mediacdo nas praticas escolares e de ensino nao
se consolidou até hoje como um avanco significativo, pois a insercdo de um tradutor
e intérprete como uma perspectiva positiva de educacao inclusiva, por si s6 ndo
oferece o direiro de acessibilidade linguistica no espaco escolar, haja vista o que

ressaltam Martins e Lisbao (2019).

Essa politica inclusiva tem sido pouco frutifera as questbes que
envolvem o0 ensino de surdos: como as questdes que envolvem a
aquisicao da lingua de sinais o0 mais cedo possivel, os desafios e as
estratégias metodologicas de ensino de portugués escrito para
surdos, o ensino de conteldos curriculares pela Libras, a producéo
de materiais didaticos nessa lingua, entre outras questdes. [...] desta



forma, ndo se promovem mudancgas estruturais, jA que se faz
presente o pensamento de que a inclusdo acontece por meio dessa
“passagem” neutra, direta e precisa de transposicao de discursos por
um suposto agente que instrumentalmente se coloca como objeto de
intermediacao de “falas” (p. 221).

Para as/os codas, ainda se sobrepde a tudo isso o fato de viverem num
contexto em que se usa, majoritariamente, uma lingua distinta daquela utilizada no
ambiente familiar, com seu pai e mée, e, de certa maneira, 0s espacos educacionais
contribuem consideravelmente para a variacao de fluéncia em uma ou outra lingua,
a depender das oportunidades de convivéncia com a comunidade surda, ficando o
uso da LS mais restrito, por vezes passando a ser uma lingua secundaria.

Além dos casos em que essa lingua falada em seu pais tem uma
intensidade maior de interacdo em relacdo ao tempo e a qualidade de exposicédo a
esta, no caso o portugués, na escola, onde essa lingua falada é apresentada de
forma muito mais diversificada.

E nesse aspecto que ndo se coadunam: a necessidade de uma politica
linguistica que se volte para esse grupo social, que valorize o bilinguismo inerente
dessa comunidade brasileira, sinalizante e falante, com 0s contextos em que uma
crianga coda cresce, tendo o portugués como Unica lingua de prestigio em
detrimento da LS de sua filiacdo. Isso € o que as pesquisas de Isakson apud
Quadros (2017) chama de dimensfes que analisam o contexto de codas diante de

sua competéncia como uma/um falante de lingua de heranca.

Dimenséo linguistica — [...] menciona o fato de a lingua de sinais ndo
ocupar o valor de lingua de prestigio, o que pode também impactar
no papel desempenhado pelas linguas em um sinalizante de
heranca. [...]

Dimenséo educacional — [...] pode ou néo incluir a lingua de heranca
em seu curriculo como lingua de heranga, diferentemente da
inclusdo dessa lingua como segunda lingua ou lingua estrangeira.
Dependendo de como a escola inclui essa lingua, isso pode afetar a
relacdo dos sinalizantes de heranca com sua lingua de heranca. [...]
Dimensdo afetiva — [...] indica que a presenca de atitudes que
identificam uma ou outra lingua como mais afetiva ou como uma
lingua com mais prestigio ou, ainda, como uma lingua estigmatizada
em relagdo a outra pode afetar o nivel de fluéncia de sinalizantes de
heranca (p. 28) .

Essa regulamentacdo da Lei da Libras, através desse Decreto 5626/2005,

também prevé como deve ser a formacdo das/dos profissionais que irdo atuar no



campo da traduco/interpretacdo, bem como das/dos docentes da area de Libras. E
nesse ponto que deveria haver uma preocupacdo com 0 ensino de Libras nas
escolas como segunda lingua para as/os codas, pois, como afirma Quadros (2017,
p. 137),

[E]sses alunos acabam sendo prejudicados quando ingressam em
turmas de ensino de sua lingua de herangca como lingua estrangeira
[...]. Eles acabam desmotivados, porque sua realidade linguistica ndo
condiz com o status de lingua estrangeira. Assim, a proposta de
incluir disciplinas de ensino de linguas de heranca para esses alunos
mostra-se muito importante.

Ressalta-se que nos 31 artigos desse referido Decreto, acima citado, que
regulamentam a Lei da Libras (N° 10.436/2002), ndo se faz nenhuma alusdo as
politicas publicas de ensino de linguas e propostas de educacéo bilingue para as/os
filhas/os ouvintes de pai surdo e/ou mae surda. Nao ha também nenhuma mencéao
ao termo coda.

Algumas diretrizes desse decreto, como a formacgdo da/do Tilsp’ para
garantir a comunicagao entre surdas/os e ouvintes, no cumprimento da educagao
bilingue, no atendimento junto aos servicos publicos, entre outras necessidades
oriundas dessa legislacdo, demandaram de forma rapida e crescente a formacgéo e
contratacao de tais profissionais. Nesse intuito surgiu a necessidade de formalizar e
profissionalizar essa categoria e essa atuacdo no mercado de trabalho que,
sobretudo, € bastante diversificado (meio juridico, educacional, artistico, entre
outros), e assim foi sancionada a Lei 12.319/2010, que dispde sobre
regulamentacéo de profissao da/do Tilsp.

Recentemente essa Lei foi alterada pela Lei 14.704/2023, para dispor sobre
o exercicio profissional e as condicbes de trabalho da/do profissional tradutor/a,
intérprete e guia-intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Importante ressaltar que, historicamente, no Brasil, uma pessoa ouvinte

gue possuisse o dominio da Libras ja se constituia como intérprete e isso era

" Embora n&o tenha havido uma data pontual do surgimento desta sigla, utilizaremos aqui tendo como
referéncia a obra “O tradutor e intérprete da Libras e Lingua Portuguesa” (Brasil, MEC, 2004),
entendendo a especificidade do tradutor e intérprete do par linguistico Libras/Portugués como um
profissional que domina lingua de sinais e a lingua portuguesa (de modalidade oral ou escrita).
Adotamos o uso desse termo (Tilsp) referindo-nos especificamente ao tradutor intérprete no Brasil,
que faz a traducdo/interpretacdo da Libras e do Portugués. Reportando-nos a este profissional de
forma geral, no trabalho com quaisquer linguas de sinais e linguas orais, utilizaremos o termo Tils.



considerado suficiente para exercer essa funcdo, o que para as/os filhas/os
ouvintes de pai surdo e/ou mae surda era natural acontecer, conforme reiteram
Quadros e Masutti (2007, p. 261)

No Brasil, as pessoas que sabiam lingua de sinais eram
consideradas intérpretes. Como os CODAs usavam lingua de sinais,
eles tornavam-se intérpretes compulsoriamente, pelo menos para as
proprias familias. Para as familias surdas, os CODAs séo vistos
como possiveis “pontes” entre os mundos surdo e ouvinte.

Sendo assim, € uma tendéncia bastante comum as pessoas codas se
profissionalizarem como Tradutoras/es e Intérpretes de Lingua de Sinais (Tils®). A
falta de acessibilidade impulsiona as/os codas a se profissionalizarem como
intérpretes de LS. Conforme a pesquisa sobre LS, no Chipre, Hadjikakou et al.
(2007), 60% dessas pessoas codas enveredam por uma profissionalizagédo
relacionada as surdas e aos surdos, na maior parte das vezes, como Tils ou
professoras/es de criancas, jovens ou adultos/as surdos/as.

Algumas situacdes vivenciadas na atuacdo dessas pessoas codas como
intérpretes de seus pais e de suas maes (e até de pessoas amigas surdas), desde
muito pequenas e sem nenhum aparato de preparacdo, até emocional para tal
exposicao social, exigem discernimento e prudéncia. Isso porque ha, muitas vezes,
precocidade no enfrentamento de situagdes que ndo sao condizentes com a pouca
idade, como por exemplo, uma consulta médica numa especialidade que exige um
nivel de entendimento mais adulto, um relato de uma ocorréncia envolvendo
violéncia ou um registro de queixa na delegacia interpretado por criancas pequenas.

Em relacéo a isso, Souza (2014) acentua que

O notdrio é que desde cedo os filhos ouvintes de surdos que sao
membros da comunidade surda podem ter a Influéncia de pelo
menos duas linguas, com duas culturas, sendo isso uma das
principais caracteristicas encontrada nos filhos de surdos. Essa
situagdo coloca-os em uma posicdo diferente das pessoas que
aprendem a LIBRAS e posteriormente passam a atuar como
intérpretes de lingua de sinais. Por vezes, o fato de ser filho de
surdos e dominar a lingua de sinais pode proporcionar um
“credenciamento” a atuar com surdos, considerando a escassez de
profissionais qualificados na area (p. 77).

8 Ratificamos aqui o uso dessa sigla ao nos referirmos a/ao profissional tradutor/a e intérprete de
quaisquer LS (de forma geral) e de linguas orais, sem ser especificamente a/o profissional tradutor/a
e intérprete brasileiro, que atua com a Libras e o Portugués.



Nesse sentido, analisando a lei que regulamenta essa profissdo, a n°
12.319/2010, ndo encontramos nenhuma referéncia ou aluséo a essa especificidade
de uma/um intérprete coda, a saber o que ressalta Souza (2014) acerca disso, como

comentamos anteriormente,

Esse caminho que o intérprete percorre entre 0 mundo ouvinte e o
mundo surdo acontece com esforco, e muitos intérpretes tém
dificuldades nessa imersdo quando tém suas primeiras experiéncias
na area. No entanto, o intérprete filho de pais surdos ndo compartilha
dessa mesma logica. [...] Ao mesmo tempo em que compartilham e
representam a comunidade surda, por terem a cultura enraizada,
também sdo ouvintes e carregam esse estigma. Ao mesmo tempo
em que sao deixados de lado também tém uma identificacdo
extremamente profunda com a cultura surda, o que lhes da uma
legitimidade no meio (p. 76)

O que esse pesquisador ressalta em relacdo a essa legitimidade de “Codas
Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais — CTILS” (Silva, 2016) nem sempre €&
visibilizada, haja vista ndo encontrarmos, nesta propria legislacdo da
profissionalizacdo de intérprete, nenhum respaldo ou mencédo especifica de um
trabalho ou assisténcia a essa/esse tradutor/a-intérprete coda que “as experiéncias
em sua tenra idade serviram, na vida adulta, como ‘ganha p&o’, uma profisséo
herdada pela singular experiéncia de serem filhos de pais surdos” (Silva, 2019, p.
11).

Um marco legal significativo nacionalmente foi a promulgacdo da Lei
13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Muito
embora a sancao dessa lei tenha ocorrido ap6s um longo caminho desde a sua
elaboracao, tramitando no poder legislativo para ajustes, alteracdes, supressoes e
discussbes nos mais variados ambitos e pelos mais diversos interesses, conforme
esclarece Lobo (2016).

Desde sua proposi¢do originaria até a sancdo presidencial foram
necessarios 15 anos de disputas e didlogos entre os movimentos
sociais tradicionais mais favoraveis ao discurso da tutela e modelo
biomédico e os movimentos sociais ligados aos direitos humanos e
modelo social. Além desses dois segmentos sociais, participaram
ativamente da arena politica de decisdo parlamentares, membros de
governo, instituicdes e cidadéaos influentes no tema. (p. 40).



Foi criada com o intuito de estabelecer mecanismos para a promocao dos
direitos, das liberdades fundamentais, da inclusdo social e da cidadania das pessoas
com deficiéncia, a partir da igualdade de condicfes, o que incidiu num avanco para
toda a sociedade consolidando-se como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, uma
vez que preconiza um conjunto de normas que preceituam deveres e direitos

relativos a esse grupo social.

Da caréncia de uma legislacdo ordinaria que tratasse dos pontos
vultosos para os portadores de deficiéncia, e para dar pleno
cumprimento as orientagbes advindas da Convencdo de Nova York,
surgia assim a Lei 13.146/2015 a (LBI), com a sancao da Presidente
Dilma Rousseff. Observa-se que a normativa foi responsavel por
modificacBes no Caodigo Civil de 2002, sendo em suma uma lei
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programatica visando a garantia de direitos e a implantacdo de
politicas publicas para atender as necessidades deste publico. [...] A
partir das inovagbes implementadas, fruto da necessidade de
aplicacdo da isonomia, tratar com igualdade os iguais e desigualdade
0os desiguais, essa populacdo obteve o reconhecimento como
verdadeiros participes da sociedade e o poder publico assumiu a
responsabilidade de efetivar as politicas de inclusdo. (Gadelha et. al.,
2022, p.5)

Todo esse fundamento inclusivo, antidiscriminatério, de autonomia e respeito
a dignidade inerente a essa lei tem como fonte basilar a Convencdo da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que consistiu num acordo juridico
internacional produzido por pessoas com deficiéncia de todo o mundo no decorrer
de varios anos. Esse primeiro tratado mundial acerca dos direitos humanos, e
sobretudo, das pessoas com deficiéncia, foi incorporado pelo ordenamento juridico
no Brasil em 2008, ratificando-o e incluindo-o como emenda constitucional, atraves
do Decreto Legislativo n° 186, de 09 de julho de 2008.

E considerada um avanco por adentrar numa variedade de areas essenciais
ao exercicio da cidadania, inclusédo social e acessibilidade, como saude, trabalho,
lazer e educacao. Além disso, instituiu alteragdes “no Codigo Eleitoral, no Cédigo de
Defesa do Consumidor, no Estatuto das Cidades, no Cddigo Civil, na Lei de
Improbidade Administrativa, na Consolidagdo das Leis do Trabalho, e em outras”
(Rocha e Oliveira, 2022, p. 2). Dessas alteracfes, destaca-se a mudanca no codigo

civil que consistiu em conquistas sociais e juridicas.

Dessa forma, a (LBI) inova porque da plenos direitos a pessoa com
deficiéncia para exercer sua capacidade legal em igualdade de



condicbes com as demais pessoas, passando a ter o carater de
medida excepcional, extraordinaria, devendo ser adotada somente
guando e na medida em que for necessdaria. Tanto é assim que
restaram revogados os incisos |, Il e IV do artigo 1.767 do Cdédigo
Civil, em que se afirmava que os portadores de transtorno mental

\

estariam sujeitos a curatela. Uma das novidades do estatuto diz
respeito aos negoécios juridicos, onde o enfermo ou ‘excepcional’
sendo pessoa plenamente capaz, poderd celebrar os negocios
juridicos sem qualquer interdicdo, pois ndo mais se aplicara as
invalidades previstas nos artigos 166, inciso | e 171, inciso | do
Cadigo Civil. Também no que se refere a plena capacidade civil e ao
casamento o Estatuto revogou o inciso | do artigo 1.548 do Caodigo
Civil, que previa a nulidade do casamento do que é considerado
como ‘enfermo mental sem o necessario discernimento para os atos
da vida civil’. (Gadelha et al., 2022, p. 7)

Esses autores asseveram essas mudancas ao destacar as terminologias
“‘portadores” e “excepcional’ ainda utilizadas no Caédigo Civil (2002) e somente
alteradas em 2015, como efeito da promulgacéo da LBI (2015). Esse efeito positivo
de razoabilidade social também repercutiu na comunidade surda enfatizando a
acessibilidade comunicacional, necessidade da educacdo bilingue, formacdo e
capacitacdo das/dos Tilsp, inclusdo no mercado de trabalho, mobilidade acessivel,
participacéo social e prioridade nos atendimentos publicos e privados (Brasil, 2015).

Esses aspectos que se tornaram ganhos para as pessoas surdas,
especificamente, encontram-se distribuidos e pormenorizados nos 127 artigos que
compdem esse dispositivo legal, dentre os quais 07 artigos, 09 incisos e 04
paragrafos citam de modo especifico a Libras e tratam particularmente das questdes
inerentes a essa lingua e a comunidade surda.

Todo esse arcabougo demonstra os desdobramentos ocorridos ao longo do
tempo em relacéo a visibilizacdo e respeito a Libras, embora ainda ha perceptiveis
problemas de acessibilidade comunicacional e invisibilizacdo do grupo social de
pessoas codas, principalmente criangas. Justificando isso, Quadros (2017, p. 67) da
destaque que “os codas séo filhos de cidadaos de um mesmo pais que usam outra
lingua. Talvez isso também seja um fator que dificulte a compreensdo do outro
guanto a existéncia cultural e linguistica da comunidade de surdos no proprio pais.”

N&do se pode deixar de ressaltar a motivacao e a intrinseca relacao das/dos
codas com a profissdo de Tilsp, principalmente por vivenciarem experiéncias
culturais junto a comunidade surda desde a tenra idade e que influenciam na

construcdo identitaria como profissionais da interpretacdo e da traducdo da Libras



para o Portugués. Isto posto, pode-se evidenciar o papel da/do coda intérprete na
comunicacdo e na inclusdo das pessoas surdas, pois € “um profissional que
vivenciou a Lingua de Sinais — LS — e a cultura surda de uma forma diferente da

maioria dos tradutores/intérpretes ndo codas” (Silva, 2019, p. 40). Sobre isso,

A relacdo de confianca estabelecida entre os pais surdos e seus
filhos ouvintes favorece a possibilidade de romper com os papéis
sociais, no sentido de dar aos filhos ouvintes a condicdo de mediar
as relacbes. Essa mediacéo é vista pelos codas muito mais de forma
positiva do que negativa. Nesse sentido, os codas rompem barreiras
sociais, culturais e linguisticas e sentem-se bem com isso. [...] Fica
claro que esses codas ndo sao intérpretes de linguas de sinais
convencionais, como aqueles que atuam profissionalmente como
intérpretes. A fungdo desempenhada em tais contextos € muito mais
abrangente do que a de um intérprete, pois 0s codas fazem parte da
interagdo e participam ativamente dela, como filhos. Os codas séo
legitimados por seus pais para realizar a mediacdo e cuidar dos
interesses de seus pais. (Quadros, 2017, p. 224)

Reverbera na vida das pessoas codas o0 éxito ou ndo dessas politicas
linguisticas da Libras pois fica ainda mais nitido o quanto a sociedade e o poder
publico estdo comprometidos (ou ndo!) com a condicdo da comunicacdo de seus
pais e/ou de suas maes e, consequentemente, a depender dos obstaculos
significativos encontrados, permanece a necessidade dessas/desses filhas/os
ouvintes se envolverem e se encarregarem de ser a voz de seu pai e de sua mae.

Embora a LBI tenha sido promulgada ha dez anos, existe a percepcéo de
que os direitos da comunidade surda e, consequentemente, a acessibilidade,
preconizados nessa lei, estdo longe de serem plenamente efetivados, haja vista o
pouco (ou até o inexistente) acesso a Libras nos espacos sociais fundamentais as
cidadas e aos cidadéos, tais como instituicdes publicas e privadas como hospitais,
igrejas, delegacias, escolas, clinicas, postos de saude, bancos, entre outros. 1sso
pode ser ratificado através dos dados da Agéncia Brasil (2019), agéncia publica de
noticias do governo brasileiro, administrada pela Empresa Brasil de Comunicacao

(EBC), disponibilizados em seu sitio eletrénico, publicado em 13/10/2019:

A falta de acolhimento e incluséo limitam o acesso dos surdos as
oportunidades basicas, como educacgdo (somente 7% tém ensino
superior completo; 15% frequentaram até o ensino médio, 46% até o
fundamental e 32% n&o possuem grau de instrucdo). Vinte por cento
das pessoas com deficiéncia auditiva idosos ndo conseguem sair
sozinhas, s6 37% estao no mercado de trabalho.



Durante esses 10 anos de implementagdo da LBI, complementagbes foram
realizadas no sentido de atualizar algumas questdes da lei, dentre as quais,
enfatizamos duas leis que fazem total referéncia a comunidade surda no Brasil, ao
explicitar a atualizacdo do valor referencial para a limitagdo auditiva incidindo na
atualizagdo da avaliagdo da deficiéncia e também ao ratificar que as campanhas
preventivas e educativas devem ser acessiveis. Sao elas: as Leis n°® 14.768/2023 e a
n° 14.863/2024.

A Lei n° 14.768, de 22 de dezembro de 2023, pormenoriza a definicdo de
deficiéncia auditiva, determinando a surdez unilateral total também como deficiéncia,
estendendo os direitos garantidos as pessoas com deficiéncia também para essas
pessoas surdas totais de apenas um ouvido, além de confirmar a média aritmética
de 41 dB (quarenta e um decibéis) ou mais como valor referencial para constatar a
limitagdo auditiva e ratificar a LBI, validando a existéncia de outros dispositivos
clinicos e instrumentais usados para a elaboracdo do parecer médico na verificacao
da deficiéncia auditiva. Isso representa um avancgo significativo na garantia dos
direitos dessa comunidade surda.

Ja a Lei n° 14.863/2024 estabelece a garantia de acessibilidade nas
campanhas sociais, preventivas e educativas em todo o territério nacional,
corroborando a importancia da traducdo e interpretacdo de Libras para as pessoas
surdas, com o0 uso de legendas e recursos visuais. Imputa aos diversos setores da
sociedade, publicos e privados, responsabilidade de estudo, planejamento,
organizacdo na elaboracdo e na adaptacdo de recursos, além de contratacdo de
profissionais capacitadas/os na produgdo de materiais acessiveis na divulgacéo de
informacées em campanhas que visam prevenir, educar e conscientizar nas mais
diversas areas, como saude, seguranca, educacao, entre outros.

Essa Lei altera a LBl e fomenta a viabilizacdo da incluséo plena nos espacos
de direito, na necessidade que essas pessoas tém de obter o conhecimento, a
informacéo, a cultura, o acesso efetivo a sua cidadania. Destarte, essa determinagao
juridica foi necessaria como um preenchimento de uma lacuna da LBI, que,
especificamente, ndo aprofundou essa necessidade, e tem como intuito efetivar a
acessibilidade as informacdes e conhecimentos relevantes a toda e qualquer pessoa
garantindo o direito e o exercicio de seu papel cidad&o.



Para a comunidade surda, a promulgacédo da Lei n® 14.191/2021 foi uma
etapa relevante no reconhecimento da sua lingua oficial e da compreenséo do poder
publico acerca da condi¢cdo que as/os estudantes surdas/os assumem numa sala de
aula regular, tendo a LP como Unico meio de interacdo e comunicacdo na
comunidade educativa. Em relagdo a préatica educacional existente, havia (e ainda
hal) entre as/os surdas/os uma insistente contestacdo do modelo oficializado e
implantado pela legislacéo e pelos documentos oficiais, além da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, que sao as
escolas inclusivas, recentemente substituida pela Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva (PNEEI), pelo Decreto n°® 12.686/2025 e atualizada pelo Decreto
n° 12.773/2025.

Pesquisadoras/es surdas/os e ouvintes, bem como as comunidades surdas
ja vém discutindo essa implantacdo da escola inclusiva com a insercdo da/do
intérprete educacional nas salas regulares de ensino, como nas pesquisas de
Martins e Lisbao (2019, p. 222) acerca das politicas inclusivas e o ensino de surdos,
ao concluirem que nesse modelo de escola inclusiva as mudancgas estruturais e
necessarias nao ocorrem “ja que se faz presente o pensamento de que a inclusao
acontece por meio dessa ‘passagem’ neutra, direta e precisa [...] por um suposto
agente que instrumentalmente se coloca como objeto de intermediacdo de ‘falas’.
Ou seja, paira no imaginario social que a/o Tilsp na sala de aula fara a interpretacéo
de forma neutra de toda a fala da/do docente regente da aula, o que nao é tdo literal
assim, pois essa/esse profissional ndo consegue atuar, interpretar, traduzir os
conteudos e aulas, tudo, de forma tdo precisa e objetiva quando também participa
de acOes de ensino e mescla, muitas vezes, esses papeéis.

Também é apontada como uma politica inclusiva pouco exitosa na medida
em que se torna problematica a insercao da presenca fisica de uma/um Tilsp, como
solucionador/a das questbes complexas da propria inclusdo, que adentram muito
mais profundamente em mudancas estruturais e curriculares que sao particulares e
atendem as especificidades das/dos estudantes surdas/os, tais como a
complexidade: da aquisicdo da Libras o mais cedo possivel; as dificuldades de
aplicar estratégias didatico-metodolégicas do ensino de portugués escrito como L2
para essas/esses estudantes; a elaboragdo e uso de recursos didaticos para o

ensino de conteudos para esse publico discentes; entre outras complexidades.



Partindo de algumas dessas premissas apontadas pelas pesquisadoras e
pesquisadores, em 2021, essa lei adentrou no campo da reflexdo e dos ajustes do
fazer educacional junto as/aos estudantes surdas/os. Ela incluiu a educacgéao bilingue
para estudantes surdas/os como uma modalidade de ensino independente,
alterando a Lei 9.394/1996, a Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, pois acrescentou ao rol de 07 modalidades de ensino ja existentes
na educacao brasileira (Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacéo
Especial e Educacéo a Distancia) a Educacéo Bilingue de Surdas/os.

As alteracbes a LBI de que trata esse dispositivo juridico consistem no
acréscimo do inciso XVI ao art. 3°, que enfatiza o respeito a diversidade das pessoas
surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva; insere o Capitulo V-A, arts. 60-A e
60-B, que tratam da definicdo dessa modalidade, da oferta, dos materiais didaticos
assegurados e da formacdo das/dos professoras/es; e inclui os arts. 78-A e 79-C,
elencando os objetivos dos sistemas de ensino, em regime de colaboracdo e o que
compete a Unido, inclusive na educagao superior.

E importante ressaltar que na insercdo do Capitulo V-A ficou evidenciado o
carater facultativo aos pais, as maes e estudantes surdas/os na adesao a educacéo
bilingue, promovendo a op¢do em cursar 0 ensino regular em classe comum ou em

escola/classe especializada bilingue, de acordo com sua redacao:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes hilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos®,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacéo bilingue de surdos.

[...]

§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo
com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou
responsaveis, e das garantias previstas na Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem,

9 A escrita correta e atualizada pelo Glossario da Educagdo Especial/Censo Escolar/2025
(MEC/INEP) é surdocegos, junto e sem hifen, por se tratar de deficiéncia Unica, caracterizada pela
associacao da deficiéncia auditiva (com ou sem residuo auditivo) e visual (com ou sem residuo visual)
concomitante, ndo € uma juncédo das duas, como a escrita surdo-cegos sugere.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60a

para os surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias assistivas. (Brasil,
2021)

Essas leis sdo consideradas marcos importantes para a comunidade surda
em geral, inclusive para as pessoas codas, pois vislumbram-se formas de garantias
gue estabelece, para 0 seu pai surdo e/ou sua mae surda, uma trajetéria de
autonomia e acessibilidade necessarias para a inclusdo numa sociedade
majoritariamente ouvinte, amenizando a constante dependéncia da comunicacao e
interacdo destes/destas, através de suas/seus filhas/os ouvintes, com o mundo a
sua volta.

Dessa forma, muito ainda tem a ser feito para a efetivacdo desses direitos
linguisticos e da acessibilidade. Embora a educacédo tenha sido um dos segmentos
gue mais agregou investimento e politicas, exigindo destas instituicdes publicas e
privadas adaptacGes para atender as necessidades das/dos estudantes surdas/os,
verifica-se a baixa disponibilizacdo de tradutor-intérprete pela falta de profissionais
gualificadas/os, além dos desafios metodolégicos e recursos didaticos para a plena
inclusdo educacional. Ademais, os desafios que as pessoas surdas enfrentam em
relacdo a profissionalizacdo e insercdo no mercado de trabalho séo significativos na
medida em que 0 acesso e progressao dessas pessoas no ambito do trabalho ainda
sao pouco alcancaveis.

Sobretudo, como a pesquisadora Ronice Quadros (2017) afirma, acerca dos
direitos linguisticos da comunidade surda, as politicas linguisticas da Libras, e
consequentemente, do bilinguismo, implantadas no pais, ainda enfrentam desafios
para serem implementadas e eficazmente aplicadas. Ela afirma que apesar dos
entraves, mudancas séo visiveis hoje em dia ao se perceber os usos das linguas
dentro do pais, motivadas pelo incentivo a diversidade de todas as formas e as
perspectivas de riquezas culturais e plurilingues. Estas séo oriundas da resisténcia
das comunidades indigenas, dos descendentes de imigrantes e das pessoas surdas,
“no entanto, o peso da histoéria ainda interfere nas praticas linguisticas, determinando
diferentes tipos de bilinguismo, quando esses se instauram.” (Quadros, 2017, p. 5)

E de fundamental importancia o entendimento e a conscientizacdo da
valorizacdo da cultura surda e o respeito as diferencas, nesse sentido, a
proximidade com as pessoas surdas em suas relacdes mais afetivas (os pais e

maes) e a inser¢cdo na comunidade surda, desde a infancia, fazem com que as/os



codas percebam e sintam essa falta de entendimento e conscientizagéo, tanto

guanto as/os proprias/os surdas/os.

2.2 LIBRAS, LINGUA PORTUGUESA OU LINGUAS DE HERANCA?

Ao nos depararmos com os desafios contextuais da falta de entendimento
da sociedade em relacdo a condi¢do bilingue de seu pai e/ou de sua mée e de si
mesmo, as pessoas codas, ouvintes por natureza fisiologica/bioldgica, imersas na
cultura ouvinte e dela fazendo parte, acumulam experiéncias de mediadoras/es da
comunicacdo entre duas linguas, duas culturas, de modos diferentes (uma
visuoespacial e outra oral-auditiva), sem a devida noc¢&o, por vezes, da heranca
linguistica a que estdo expostas/os. I1sso caracteriza essa/esse falante e sinalizante
como uma/um bilingue que adquire duas linguas de modalidades diferentes,
denominando-a/o bilingue bimodal.

Para as pessoas codas a imersdo nesse universo linguistico se da de
maneira natural, progressiva e ndo conflituosa. Natural, por ser uma aquisicdo de
linguagem espontanea, em contato com distintos contextos e necessidade de
comunicacdo em que as linguas sdo usadas, ora com seu pai e/ou mae e
comunidade surda, ora com a comunidade circundante ouvinte; progressiva, por
adquirir uma variacao a depender das experiéncias dessas criancas com a LS e com
a lingua oral majoritariamente usada no pais; e nao conflituosa por conviverem com
as diferentes linguas e se apropriarem delas de forma simultanea, empregando-as
nos espacos que compartilham as distintas experiéncias linguisticas.

A Libras é a lingua de sinais que constitui os surdos no Brasil. Da a
capacidade efetiva aos seus usuarios de se comunicar e de se compreender, sendo
considerada por muitos como natural pois, a partir da necessidade de comunicacao

entre as pessoas surdas e na intera(;éo COMm Seus pares, surge espontaneamente.

Os surdos se encontram e usam a lingua de sinais. Essa lingua é
uma marca cultural inegavel. [...] Do ponto de vista semidtico, ao
considera-la a partir da perspectiva dos proprios surdos, a lingua de
sinais representa muito mais que um constructo linguistico, ela
significa de forma profunda as formas de significar o mundo por meio
das experiéncias visuais e corporais. (Quadros, 2017, p.38)

Como toda e qualquer lingua possui o0 desenvolvimento e expansao



linguistica conforme a necessidade de suas/seus usuarias/os e, assim, ndo pode e
nem deve ser considerada de menor ou maior valor que outras linguas, como por
exemplo, o portugués. Devido ao déficit auditivo essas pessoas surdas brasileiras
ndo tém acesso ao portugués falado e adquirem uma lingua de modalidade
visoespacial, apreendendo o mundo pelas experiéncias visuais.

Sendo esta lingua elemento constitutivo da pessoa surda, conforme afirma
Quadros (2017), compde o universo linguistico das surdas adultas brasileiras e dos
surdos adultos brasileiros que dela fazem uso. Nesse ambito, as/os filhas/os dessas
pessoas surdas, que sdo ouvintes, também adquirem a Libras e convivem com a
comunidade surda aprendendo e compartilhando experéncias visuais e culturais
proprias do grupo social das/dos surdas/os. Nessa perspectiva, a pesquisadora
Quadros (2017, p. 37) afirma que “[a] lingua de sinais apresenta um valor
inestimavel para os surdos e para aqueles que crescem na comunidade surda. E
uma lingua que permite adentrar e participar de um grupo: o grupo de surdos.”

Por serem ouvintes, as criancas codas também se véem imersas na cultura
ouvinte, especificamente no Brasil, em contato com a LP falada em todo seu
entorno, sendo, muitas vezes, a outra parte familiar ouvinte que a oportuniza. A
depender dessas oportunidades de convivio, ha maiores ou menores intensidades
de experiéncias com essa lingua falada, pois as pessoas codas podem estar
exclusivamente em contato com os pais e/ou mées, usuarios/as da Libras (ou néo,
alguém pode ser oralizada/o ou ouvinte) ou ainda podem ter convivios esporadicos
com seu pai surdo e/ou com sua mée surda, sendo muito mais intenso o contato
com familiares ouvintes.

Independente dessa intensidade de convivio, a LP também fara parte do
universo linguistico dessa crianca coda em algum dado momento. Essa lingua, de
modalidade oral-auditiva, em que a via de producao € o aparelho fonador e a via de
recepcdo é a audicdo, circunda a crianca coda que vai se apropriando dela nos
diversos contextos em que esta é usada. E a lingua usada de forma massiva no
Brasil, da comunidade dominante e por esse termo entenda-se “no sentido de ter o
maior numero de pessoas utilizando uma lingua com abrangéncia e numero de
falantes muito maior do que as linguas usadas em comunidades locais” (Quadros,
2017, p. 7).

Ao se constituir como uma/um bilingue, falante de uma lingua de heranca,

a/o coda herda ndo somente a lingua nativa de seu pai e/ou de sua méae, mas para



além disso, compartilha experiéncias culturais e linguisticas distintas daquelas
expostas e desenvolvidas em maior intensidade na comunidade mais geral. Logo,
a/o falante de heranca'® se constitui como bilingue de duas linguas nativas, que se
apropria das diferentes linguas em seu convivio, a depender de seu contexto e usos
sociais.

Dessa forma, estabelece-se neste estudo a concepc¢do da/do coda

brasileira/o como um bilingue nativa/o, a partir do que Quadros (2017) afirma.

No Brasil, quaisquer linguas, além da lingua portuguesa brasileira
usada em diferentes comunidades, podem ser consideradas linguas
de heranca. Isso significa que linguas de imigrantes, grupos étnicos e
linguas de sinais podem ser consideradas linguas de heranca, pois
sua relacdo com o portugués configura uma situagdo bilingue. A
lingua portuguesa falada no Brasil € a lingua usada em diferentes
midias e considerada a lingua oficial utilizada nas escolas publicas
brasileiras, conforme estabelecido constitucionalmente. [...] Os
falantes e/ou sinalizantes de lingua de heranca, portanto, estéo
imersos em uma sociedade que usa uma lingua diferente da lingua
utilizada em casa. (p. 9)

A relacdo entre a Libras e a LP, na realidade da pessoa coda no Brasil,
origina os diferentes aspectos que caracterizam a variedade em termos de fluéncia
nas duas linguas. Isso também se da na determinacéo dos niveis de proficiéncia em
uma ou outra lingua a partir das experiéncias dessa/desse ser bilingue “nos
ambientes linguisticos que podem favorecer ou comprometer o desenvolvimento

bilingue e assim por diante” (Quadros, 2017, p. 8).

2.3 EDUCACAOQ BILINGUE “BIMODAL"

Os estudos longitudinais realizados sobre bilinguismo bimodal séo
recentes.Temos que trazer a tona a questdo do bimodalismo inerente a/ao coda,
inicialmente, na definicdo de modalidade linguistica e, em seguida, no entendimento
dos aspectos que adentram no desenvolvimento linguistico e cognitivo
dessas/desses falantes/sinalizantes ouvintes filhas/os de pai surdo e/ou mée surda.

Baseando-nos no conceito de modalidade linguistica como expressédo dos

variados tipos de materialidade da linguagem humana intrinsecamente ligada as vias

10 Termo usado pelos pesquisadores Benmamoun, Montrul e Polinksy (2013a, p.132) para designar
uma segunda geragao de imigrantes que vivem em contextos bilingues.



de producdo e de recepcédo relacionada as linguas (Lacerda, Santos e Martins,
2019), aportamos a discussdo do bimodalismo da/do coda em duas dessas
modalidades: oral-auditiva e visoespacial. Sdo duas modalidades linguisticas com
vias de producédo e recepcao distintas, em que a audicdo e visao se estabelecem
como meio de recepgcao em cada uma delas e o aparelho fonador e as maos em
articulacdo com partes do corpo como produtor dessa materialidade distinta em cada
uma.

E nesse viés de duas modalidades diferentes de lingua que a/o coda se
insere tornando-a/o um bilingue bimodal. A especificidade do bilinguismo bimodal
precisa ser compreendida por toda a sociedade, e principalmente, pelas escolas,
pois estas “sdo ferramentas linguisticas poderosas que tendem a homogeneizacao
linguistica, favorecendo o uso do portugués” (Quadros, 2017, p. 3).

Sinalizantes de lingua de heranca chegam as escolas, mesmo com
diferentes experiéncias individuais, em sua maioria, € se deparam com 0 USO
massivo do portugués, com aulas exclusivamente numa lingua ndo usada em casa,
diferentemente de outras/os estudantes que utilizam unicamente o portugués em

todos os contextos. Acerca disso, Quadros (2017, p. 9) afirma que,

[a] escola tem um impacto grande na vida desses individuos, pois
eles tém aulas em uma lingua que néo € a lingua que usam em casa,
em contraste com seus colegas, que usam a mesma lingua em casa
e na escola. O tipo de exposicdo a lingua que usam em casa
também é diferente, como apontado por Benmamoun, Montrul e
Polinsky (2010), pois, se estivessem em um ambiente no qual essa
lingua fosse amplamente usada, seu uso seria mais abrangente do
que o uso estabelecido apenas na unidade familiar.

A Libras é considerada uma lingua de heranca nos contextos em que a
pessoa coda tem o portugués como a lingua preponderante, majoritariamente em
uso, sdo os contextos bilingues. Nao ha nenhum viés de politica linguistica que
vislumbre a situacdo da/do coda como uma/um bilingue bimodal, pois, no maximo,
vivencia em escolas bilingues (nas pouquissimas que existem no pais) o uso da
Libras como lingua de instrucdo, comunicacéo e interagdo, porém em uma vertente
de ensino para pessoas surdas, ndo tendo o foco da Libras como uma lingua de
heranca para estudante ouvinte bilingue bimodal. Além disso, podemos encontrar no
curriculo da educacdo brasileira 0 ensino da Libras como segunda lingua para

ouvintes, o que ainda nado elucida as questdes especificas dessa/desse sinalizante



de lingua de heranca. Isso tudo pode contribuir de forma positiva, ou ndo, na relacado

gue as/os codas mantém com a sua lingua de heranca.

Criangas bilingues bimodais, ou seja, as que estdo adquirindo
uma lingua de sinais e uma lingua falada, simultaneamente,
estdo diante de um contexto mais complexo de negociacdes.
Além da altern@ncia de linguas, essas criancas produzem a
sobreposicéo de linguas, que € um fendmeno sociolinguistico
analogo aquele, mas sem a supressdo de uma das linguas
(Quadros; Lillo-Martin; Chen Pichler, 2014, p. 799).

Diante de um cenario complexo como o que acabamos de apresentar na
citacdo acima, passaremos mais adiante a explicar o mosaico das linguagens de
criancas bilingues bimodais — codas, avancando na compreensédo de que diante do
surgimento ou ndo de dificuldades, qual sera o resultado?

Segundo o grupo de pesquisadoras Quadros, Pizzio, Cruz, Souza (2016),
realizando uma pesquisa binacional (brasileira e estadunidense), a aquisi¢ao
biiingue bimodal pode ocorrer como se espera, ou seja, as diferencas entre
modalidades néo trazem prejuizos para quaisquer uma das duas linguas em

aquisicao simultanea.



3 AQUISICAO BILINGUE BIMODAL DA/DO CODA

Geralmente, a aquisicdo de uma lingua ocorre naturalmente e de forma
inconsciente, através do contato da crianca com outras/os usuarias/os experientes
do seu grupo social, do qual ela faz parte desde o nascimento (Vygotsky, 2003).
Nessa premissa, podemos afirmar que ao adquirir a lingua natural, a partir das
interacdes sociais e na convivéncia, a pessoa compartilha experiéncias culturais, por
estar inserida e fazer parte de um contexto cultural especifico. Para isso néo se faz
necessario nenhum processo de ensino e aprendizagem constituidamente
formalizado.

Partimos da perspectiva vigotskiana sociointeracionista, ao afirmar que o
desenvolvimento de uma crianga acontece na e pela linguagem e que o0s seres
humanos se constituem a partir das relacdes estabelecidas com o outro (Vygotsky,
2003). Conforme esses estudos a linguagem ocorre pela internalizacdo de signos,
sendo essa internalizacdo a transformacdo de instrumentos externos em funcdes
psicolégicas internas e superiores, impulsionando o desenvolvimento cognitivo,

possibilitando o desenvolvimento do potencial de todas e todos.

3.1 AQUISI(;AQ DA LINGUAGEM DE OUVINTES E SURDAS/OS: BREVES
CONSIDERACOES SOBRE LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA

Necessario se faz tratar sobre a aquisicdo da lingua de sinais e da lingua
portuguesa sobre as experiéncias visuais, auditivas e corporais da comunidade surda
gue levam filhas/os ouvintes a imergirem, conforme afirma Ronice Quadros (2017, p.
65), “em representacgdes culturais, sociais, politicas e linguisticas surdas e ouvintes,
atravessadas por substratos filosoficos, éticos e estéticos marcados por tensées nas
zonas de contato”.

Essas pessoas se desenvolvem no ambito das/dos surdas/os e das/dos
ouvintes, refletindo assim uma coabitagdo na fronteira entre o ser surdo e ser
ouvinte: sao “ouvintes” ndao somente pela sua condicéo fisiologica e biologica de
possuirem sistema sensorial auditivo ileso e propenso a captacdo das ondas
sonoras de maior ou menor intensidade, mas sim, por possuirem como lingua
primaria (ou pelo menos espera-se que possuam) uma lingua falada, no nosso caso,

a lingua portuguesa; e, consideradas/os “surdas” por terem a experiéncia visual



bY

adquirida juntamente a comunidade surda e seus pais e/ou maes, além de
possuirem a lingua de sinais como lingua materna (ensinada por estes e estas), e
também porque “compartiliham essa lingua de sinais como lingua de heranca e as
raizes surdas nas quais estado implicadas questdes socioculturais” (Quadros, 2017,
p. 63).

No artigo de Quadros e Massuti (2007), intitulado “Codas Brasileiros: Libras
e Portugués em zonas de contato”, anteriormente mencionado como uma das
primeiras publicacbes sobre o assunto, essas pesquisadoras refletem sobre a
questdo da/do ouvinte coda, analisando o contexto em zonas de contato entre a
Libras e a Lingua Portuguesa, “zonas estas que vao muito além das linguas, zonas
fronteiricas que invadem o0s espacos de uma ou de outra, zonas que se
entrecruzam” (Quadros e Perlin, 2007, p. 17). Com esse propoésito, segundo essas
autoras, a partir do relato de uma coda entrevistada, é possivel pensar sobre as
zonas de contato, e as formas possiveis das relagdes entre e nas culturas.

Trazer tais reflexdes representa um chamamento para a comunidade
académica e para o publico em geral, analisando o contexto no qual se entrecruzam
linguas faladas e de sinais, pouco conhecido, na época, no Brasil.

Nessa perspectiva, as criangas surdas filhas de pai surdo e/ou mae surda
tém o seu processo de aquisicdo de Libras como lingua materna analogo as
criancas ouvintes em seu desenvolvimento linguistico na interacdo com sua familia
ouvinte. Essas criancas surdas tém a lingua e a cultura internalizadas ao longo do
seu crescimento, sendo consideradas privilegiadas, diferentemente das criancas
ouvintes que tém esse processo como comum.

E necessario considerar esse mesmo processo em criangcas surdas que
nascem em seios familiares preponderantemente ouvintes (mais de 95% desse
grupo social, conforme pesquisas de Lane, 1992; Goldfeld, 2002; Quadros, 2005;
Fernandes e Moreira, 2014).

Nesse ambito ha, na maioria, um desconhecimento da Libras e uma
dificuldade de aceitacdo desta lingua, incidindo na aquisicdo tardia, que é a
realidade da maior parte das/dos adultas/os surdas/os. Somam-se a issO as
experiéncias familiares diversas dessas/desses adultas/os surdas/os, pais e maes
de criangas ouvintes, por vezes, proibidos/as de usarem a Libras; em alguns casos,
com posturas negativas em relacdo a Libras e/ou a LP.

Em casos mais recentes, com o reconhecimento legal da Libras como lingua



nacional e movimentos surdos mais efetivos politicamente, surdas/os adultas/os
assumem uma atitude de orgulho e valorizacao da Libras, com efeito positivo no uso
e transmissao dessa lingua.

Em contraste ao que acontece com as/os codas, as pessoas surdas nao
herdam os valores culturais e linguisticos de seus pais e maes, bem como a LS nao
€ herdada, pois essas familias ouvintes, a depender da aceitacdo e conhecimento
do contexto adverso da pessoa surda, ofertam restritamente os valores linguisticos
da lingua falada no pais. Outros fatores que interferem na aquisicdo da Libras
das/dos surdas/os sdo o lapso temporal dos primeiros contatos com a LS e do
convivio com essa lingua, além do tipo de interacdo com 0s seus pares, pois
dependem do nivel de experiéncia e proficiéncia que tém essas/esses adultas/os
surdas/os com quem vao interagir. Esse encontro com seus pares marca 0 encontro

com a sua propria esséncia, sua identidade, pois,

[m]ergulha nele se apropriando da lingua e da cultura, da relacéo
com o outro igual, se identificando com os outros. No plural sim,
porque essa descoberta ndo acontece quando vocé encontra um
surdo que também esta isolado, como acontece nas escolas
inclusivas, mas quando vocé encontra a comunidade surda, ou seja,
varios surdos. A herancga linguistica cultural dos surdos é herdada na
comunidade surda e, nesse caso, nhdo acontece no seio familiar,
diferente de outros falantes de linguas de heranca. (Quadros, 2017,
p. 76)

Ja as pessoas codas recebem de seus pais e/ou maes uma lingua de uma
outra modalidade, diferente dos seus pares ouvintes, compartilhando as raizes
surdas em que estdo imbricadas 0s aspectos socioculturais, constituindo-se como
uma/um bilingue bimodal bicultural. Desse modo, essas criancas se desenvolvem,
de forma diversa, em interacbes com adultas/os ouvintes e surdas/os, formando
seus aspectos identitarios ouvintes e surdos; aqueles, por vivenciarem experiéncias
auditivas com o mundo onde circula; e, estes, pelo compartihamento das
experiéncias visuais adquiridas junto a seus pais e maes e comunidade surda.
Portanto, as/os codas ficam, de um modo geral, recebendo influéncias, como
mencionamos antes, de surdas/os e ouvintes.

Nesse sentido, consideramos que a aquisicdo de linguagem se da, na
perspectiva vigotskiana, como um processo social e interativo, assim sendo,

podemos afirmar que tanto surdas/os quanto ouvintes necessitam de interacdo com



Seus pares no seu processo de aquisicao de linguagem. Estudos comprovam que
bebés surdas/os, filhas/os de pais surdos e/ou mées surdas, que interagem em LS
desde o0 nascimento, vivenciam seus estagios de aquisicdo da linguagem.
Igualmente bebés ouvintes, com seus pais e maes ouvintes expostos a lingua falada
desde o nascimento, desenvolvem-se naturalmente, dentro do que ja foi identificado
por pesquisas longitudinais (Hoffmeister, 1978; Klima e Bellugi, 1979; Meier, 1980;
Loew, 1984; Lillo-Martin, 1986; Petitto, 1987; Slobin, 1986; Karnopp, 1994; Quadros,
1995, 1997).

No item que se segue abordaremos os estudos de Vygotsky, psicélogo
russo, e sua obra (1895-1934) que além de considerar o processo de aquisicdo de
uma lingua, enseja a busca por uma educacdo inclusiva que aproxima esse autor
em uma época ha qual ndo se falava no assunto para quem estudava o ensino e a

vida de pessoas com deficiéncia, dentro desta perspectiva.

3.1.1. Com a palavra Vygotsky: encontros conceituais

Iniciamos esta secdo em torno do objetivo da escola de hoje que pensa na
educacdo para todas e todos, a escola inclusiva que liga a obra de Vygotsky ao
proposito dessa escola. No inicio do seculo XX foi um dos primeiros autores com
ideias que hoje sustentam o pensamento inclusivo. Em sua obra Fundamentos de
defectologia, vol. V (1997), ele destaca que “ndo é possivel haver desenvolvimento
da linguagem e do pensamento, sem qualidade nas interagdes interpsicologicas”
(Beyer, 2005, p. 75). Para ele ndo é possivel trabalhar com Pessoa com Deficiéncia
(PcD) sem a convivéncia escolar, com delimitacdes ou homogeneidades, portanto,
sem as trocas e mediacdes indispensaveis para o desenvolvimento infantil.

Nesse caso, essas criangas ndo deveriam viver no isolamento e/ou conviver
somente com iguais, e sim, tendo oportunidades para que ampliassem seus
contatos com outras pessoas que ndo demonstrassem somente as mesmas
dificuldades que provavelmente elas apresentavam (Beyer, 2005).

Uma outra afirmac¢éo importante acerca desse autor, feita por Beyer (2005),
considerando essa mesma obra, é de que o texto desse psicologo russo
“‘provavelmente € a mais precoce e eloquente defesa da ndo segregagao escolar de
alunos com deficiéncia”. E nesse sentido que pode-se afirmar que, nessa obra

vigotskiana, o autor assevera a importancia da educacao como elemento primordial



para o desenvolvimento humano, mesmo atipico, por este ser um processo social e
cultural.

A partir dessa premissa a aquisicdo da lingua materna ocorre por meio do
convivio familiar e seu desenvolvimento aflora ao longo do tempo, sendo, portanto, a
forma inicial e natural de sua comunicacéo aquela em que esta inserida socialmente
(Vygostky, 2003). Na medida em que essa pessoa coda devera ser bilingue,
precisamos compreender também as nuances que compordo sua aquisicdo da
lingua portuguesa.

A aquisi¢cdo da linguagem consiste em um processo Unico que compreende
como um ser passa de ndo falante a falante e isso se da porque a linguagem é
crucial para o desenvolvimento das funcdes complexas do pensamento humano,
segundo Vygotsky (1989; 1993). Sabe-se hoje, depois dessas pesquisas com rigor
cientifico e distantes do empirismo, que ndo cabe afirmar que a linguagem, como
gualquer outro comportamento humano, € adquirida a partir de respostas a
estimulos, apenas. Para além disso, Vygotsky discutiu sobre instrumentos e signos,
linguagem e pensamento, na perspectiva do estudo das funcdes psicologicas

superiores.

Os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento
social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através
do prisma do ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca
e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa € o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacbes entre historia individual e
histéria social (Vygotsky, 1989, p. 33)

Essa abordagem enfatiza a origem social do desenvolvimento pessoal, pois
entende que as vivéncias ou processos sociais sao internalizados, isto é,
apropriados, pelo individuo através de funcdes mentais.

Vygotsky defende que o desenvolvimento cognitivo do ser humano € iniciado
por processos bhiolégicos. Nesse contexto, ele afirma que o desenvolvimento das
habilidades cognitivas s6 ocorre pelas interagfes sociais (Vygotsky, 1989). Nessa
linha tedrica constata-se que o processo do desenvolvimento do pensamento infantil
decorre do social, ou melhor dizendo, inicia do social para chegar ao individual, e
somente a partir da interacdo € que esse processo ocorre. Assim, considera que

desde o nascimento a linguagem ja € social.



E nessa perspectiva que os estudos dessa linha tedrica comprovam a
importancia da interacdo do sujeito com seu meio sociocultural, interacdo esta de
forma verbal, no didlogo com a pessoa adulta e com as outras criancas, 0 que
evidencia a teoria de que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento tem
origem externa, nas trocas comunicativas, em que 0 ser se constitui por meio das
dimensdes fisica, social e cultural, mediadas pela linguagem. Embora nesse
processo, a crianga assuma uma participacao ativa no seu processo de construcao
do conhecimento, esse teorico atribui énfase ao social, haja vista considerar o social
a fala mais primitiva da crianca, sendo depois subdividida em discurso egocéntrico e
comunicativo.

Vygotsky (1993) defende que este discurso ndo tem a funcéo de satisfazer
as necessidades pessoais, serve como um instrumento de pensamento em seu
sentido pleno, ao conversar consigo mesma, a crianga experimenta as primeiras
manifestacdes logicas.

Desse modo, esse autor defende que todas as pessoas, em qualquer
condicdo, “desde o seu nascimento, ja possui condicdes e capacidades para
adquirir conhecimentos, aprender e arquivar informacdes, a partir das suas
interagdes e mediagcdes, e assim vai aprendendo ao longo de toda a sua vida”
(Vygotsky, 2009, p. 44). Nessa perspectiva da aprendizagem baseada na interacao
do ser com o0 meio sociocultural, comprova-se que 0s processos de desenvolvimento
sdo alavancados, estimulados pelo aprendizado, pois para Vygotsky o
desenvolvimento da linguagem implica o desenvolvimento do pensamento, uma vez
gue pelas palavras o pensamento ganha existéncia (Miranda; Senra, 2012).

O pensamento humano absorve as agdes conscientemente controladas, a
memorizacdo, 0 pensamento abstrato, a atengdo voluntaria e o comportamento
intencional, e assim 0s processos mentais superiores sdo mediados por sistemas
simbolicos (Vygotsky,1989) . Nessa premissa, pensamento e linguagem concorrem
paralelamente, inicialmente, e em seguida (por volta dos 2 anos), juntam-se e 0
pensamento se torna verbal e a linguagem racional. O intercambio entre o0s
individuos provoca a associacdo entre pensamento e linguagem, conforme essa
teoria.

Vygotsky afirma ainda que o desenvolvimento cognitivo engloba sempre as
relacdes entre os pais/mées e as outras pessoas nessa relacdo do sujeito com o

meio, primordialmente, mediada pela outra pessoa. Desse modo, (Vygotsky, 2009,



p. 63), “... a fungdo primordial da linguagem é comunicar, relacionar socialmente,
influenciar os circundantes tanto do lado dos adultos quanto do lado da crianga”,
pois ela proporciona a capacidade de relatar fatos, historias, trocar ideias e narrar
acontecimentos sem ter a necessidade da presenca do objeto ou da pessoa da qual
esta se falando.

Essa teoria ressalta que o desenvolvimento cognitivo da crianca esta
interligado, dependente de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da
linguagem, e que a pessoa adulta deve exercer a funcdo de mediadora. Essas
relagcbes sdo importantissimas para o desenvolvimento das habilidades cognitivas
pois ha um dinamismo na medida em que ambas as partes compartilham e integram
seus conhecimentos e experiéncias nessa relagao “reciproca e bidirecional” (Borges;
Saloméo, 2003, p. 328) da interacao.

Transpor os conceitos de aquisicao e desenvolvimento da linguagem para as
pessoas codas traduz os elementos que nos fazem entender que, pelo fato de nao
serem pessoas com deficiéncia, ttm uma situacdo peculiar, pouco conhecida da
sociedade. Essas pessoas, que apesar de serem ouvintes, mas filhos(as) de pais
surdos, podem usufruir dos propdsitos educacionais emanados por esse
pesquisador, uma vez que este entendia que o pertencimento somente a grupos
especificos ndo contribui, de forma clara, para o desenvolvimento da linguagem,

coincidindo com o que é proposto pelo bilinguismo bimodal.

3.2 AQUISICAO DA LINGUAGEM DE CODAS BRASILEIRAS/OS

Herdar a Libras de seus pais e/ou mdes € um grande marco para as/os
codas, muito embora essa experiéncia apresente uma diversidade a depender da

trajetéria de seus pais e/ou maes surdas/os e de suas proprias vivéncias.

Alguns filhos de pais surdos conversam com seus pais sem usar a
lingua de sinais, gesticulam a boca de forma a garantir uma maior
visibilidade, misturam os sinais com a fala ou usam a lingua de
sinais. Essas diferentes formas de se comunicar com 0s pais se
instauram em cada familia de acordo com a forma como os pais
lidam com as linguas e estabelecem a relagdo com os filhos
ouvintes. A experiéncia desses pais com as linguas também parece
impactar a forma como seus filhos estabelecem a relacdo com os
pais. (Quadros, 2017, p. 67)



Dessa forma, essa heranca possui nuances de um contexto advindo de uma
histéria de proibicdo de uso das LS no intuito de oralizar as pessoas surdas para
integra-las a sociedade, e até por motivos religiosos, 0 que ocasionou retrocessos
no uso e difusdo das LS. Ademais, “os efeitos da relagao instaurada entre as linguas
de sinais e as linguas ‘oficiais’ de cada pais estdo impressos no desenvolvimento
bilingue das criangas até os dias de hoje” (Quadros, 2017, p. 4).

Pelo fato da maioria das pessoas surdas nascerem em lares
predominantemente ouvintes, conforme ratificam as pesquisas ao constatar que
“cerca de 90% a 96% das criangas com surdez pré-linguistica - isto é, que nasceram
surdas ou ficaram surdas até os 3 anos - tém pais ouvintes” (Pinker, 1994, p.39), a
aquisicao da Libras, situando o Brasil, torna-se um processo bem mais tardio.

O que agrava ainda mais esses efeitos do desenvolvimento bilingue tanto
dos pais e/ou méaes (surdas/os) quantos das/dos filhas/os (ouvintes) € que ainda
temos de avancar mais nha politica linguistica da Libras, conforme ideias
apresentadas no segundo capitulo.

No entanto, essa populacéo surda precisa desenvolver a comunicagcdo com
e entre a familia, usando, muita vezes, uma ‘lingua caseira”, uma LS familiar.
Optamos aqui nesse estudo pelo uso da terminologia Lingua de Sinais Caseira (LS-
Cas)!, termo este cunhado pela pesquisadora Damasceno®?.

Essa comunicacdo demonstra como a familia se adapta para incluir a
pessoa surda na interagdo, mesmo sem o uso da Libras. Essa LS-Cas consiste num
conjunto de gestos e sinais préprios oriundos naquele nucleo familiar, considerado
como uma forma que elas/eles encontraram para se conectar. Pode ainda ser
considerado como estagio inicial da Libras de quem n&o teve a oportunidade de
contato e convivio com outras surdas/os fluentes nessa lingua.

Surge “motivada pela necessidade comunicativa existente entre os membros
da familia, sdo compartilhados [...] (mais especificamente, com membros de uma
mesma familia) e ndo sdo convencionados na comunidade surda de um modo geral’
(Adriano, 2010, p. 34).

A Pesquisa Nacional de Saude/IBGE, de 2019, apresentada no grafico 1,

mostra que utilizar a LS-cas é algo comum entre familias com surdas/os que, muitas

1 Termo também cunhado por Kumada (2012).
12 Essa pesquisadora utiliza a terminologia Lingua de Sinais Caseira em sua pesquisa que tem como
objeto indigenas da etnia Pataxd, de uma Comunidade em Porto Seguro/BA.



by

vezes, ndo tém acesso a Libras desde os primeiros anos de vida, conforme

informacdes abaixo.

GRAFICO 1 - Populagéo surda de 5 anos ou mais de idade que sabe usar

Libras
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Fonte: Pesquisa Nacional de Saude - PNS 2019/Agéncia IBGE Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/31447-
um-em-cada-quatro-idosos-tinha-algum-tipo-de-deficiencia-em-2019. Acessado em 16 ago.
2025

Esse grafico corrobora a informacdo de que, no Brasil, a maioria das
pessoas surdas ndo tem acesso, precocemente, a Libras, haja vista somente
aproximadamente 35% dessa populacao surda utilizam a Libras. Ou seja, desde os
primeiros anos de vida, ndo utilizam ou ndo dominam a lingua oficialmente
reconhecida como forma de comunicacdo de sua comunidade linguistica, desde
2002, a Libras.

Para além disso, Quadros (2017) afirma que ha uma diversidade de formas
de transmissédo da lingua de heranca entre as/os codas brasileiras e brasileiros. A
depender da aquisicao, e consequente fluéncia nas linguas, alguns termos podem
caracterizar essas/esses filhas/os ouvintes de pai surdo e/ou mée surda, conforme a

pesquisadora explicita:

No caso de falantes de lingua de heranga, os termos ‘falante nativo’,
‘bilingue’ e ‘herdeiros de uma lingua’ tomam diferentes formas e
refletem possibilidades que variam em termos de fluéncia nas
linguas. As experiéncias individuais em determinadas comunidades
estabelecem os usos das linguas em suas diferentes modalidades.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/31447-%20%20%20%20%20%20um-em-cada-quatro-idosos-tinha-algum-tipo-de-deficiencia-em-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/31447-%20%20%20%20%20%20um-em-cada-quatro-idosos-tinha-algum-tipo-de-deficiencia-em-2019

(Quadros, 2017, p. 8)

Em decorréncia dessa variacao de situacdes, partimos das contribuicbes da
teoria sociointeracionista vigotskiana para refletir acerca da aquisi¢cao da linguagem
das/dos codas, em uma perspectiva sociocultural. Essa perspectiva explica a
aquisicao da linguagem partindo da necessidade da interacao para que a crianca se
desenvolva a partir das zonas de desenvolvimento proximal, que sdo sempre
mediadas pelo outro (Vygotsky, 1978). Assim, explica-se, de certa forma, a
aquisicdo da LS das criancas codas brasileiras, pelo processo interacional,
assumido fundamentalmente pela mé&e, na maior parte das vezes, em suas
producbes verbais voltadas a crianga, estimulando uma intercompreenséo
comunicativa e oferecendo meios para a construcdo das primeiras producdes
verbais do/da filho/filha. Nesse aspecto e através da capacidade de representacao
simbodlica da linguagem para as interacbes cotidianas, é que se da o
desenvolvimento humano.

Devido a variabilidade de trajetérias dos pais e maes em relagcdo a vivéncia e
uso das LS (mais ou menos oralizados, uso de LS-Cas concomitante a Libras,
intensidade de contato com a comunidade ouvinte usuaria da LP, entre outros),
reverbera-se em suas/seus filhas/os ouvintes uma diversidade de niveis de
aquisicdo de LS e de LP especifica das/dos codas brasileiras/os.

Sendo o0 processo interacional a forgca motriz para essa aquisicéo,
organizam-se em estagios distintos, por vezes, a aquisicdo também da LP, a
depender das experiéncias com a cultura ouvinte que as/os codas possam ter.
Muitas realidades sédo advindas nesse processo com um bebé/uma crianga coda:
convivio intenso, ou ndo, com suas/seus familiares ouvintes usuarias/usuérios da LP
gue vao propiciar relagdes interacionais mais efetivas (ou ndo!) com a lingua falada;
contato com pai surdo e/ou mae surda que, por ser oralizada/o, fazem uso da LP
falada, porém com “sotaque surdo”3. Isso reverberaria em sua fala também
verbalizagées de termos com variagdes de fonemas, mudancas na entonagéo, no
tom de voz e na velocidade da fala, como ocorre naturalmente na marca identitaria

de algumas/alguns surdas/os oralizadas/os; entre outros (Quadros, 2017).

13 Relaciona-se as questbes de fluéncia verbal em surdos bilingues emitido pelo modo oral de
comunicacdo, devido as sequelas que a privacdo sensorial da audicdo ocasiona para o
processamento das informagdes linguisticas por via auditiva, como: variagdes na entonacédo, no tom
de voz, na velocidade da fala ou em pronudncias fonéticas diferentes (GARCIA, 2001).



A aquisicao da linguagem consiste em um processo dindmico, e por que néo
dizer, complexo, em que incide uma variada combinacdo de fatores. Segundo
estudos do National Center for Research on Cultural Diversity and Second Language
Learning (1995) “uma crianga com menos de 3 anos de idade que esteja exposta a
duas linguas geralmente experimentam simultaneamente aquisigdo”, confirmando
assim que uma crianca, desde 0 seu nascimento, pode se tornar bilingue com
aquisicao simultanea.

Nessa abordagem, a crianca desenvolve sua linguagem através das
percepcdes que tem do ambiente ao seu redor, sendo o primeiro choro, ao nascer, o
marco inicial da sua aquisicdo de linguagem. No caso da crianca coda, imersa em
um ambiente bilingue bimodal, claramente ja desenvolve a sua aquisi¢cao bilingue,
desde o nascimento, ao tentar se comunicar nos dois contextos. Quando a criancga,
em seu entorno, encontra modelos linguisticos com os quais se identifica e a partir
dos quais constroi as suas relacées com o outro, de maneira social, interagindo
através de estimulos e dos primeiros contatos com familiares, vai se constituindo na
subjetividade surda e ouvinte, e assim, vai construindo a sua identidade.

Sobre esse bilinguismo precoce, varias hipéteses entram em conflito acerca
dessa producao linguistica ao apresentar um percurso problematico com algumas
desordens e incongruéncias linguisticas, enquanto outras, descrevem um transcurso
dentro da normalidade e comum ao desenvolvimento do processo de aquisicdo da
linguagem. Embasamo-nos nas pesquisas de aquisicao bilingue bimodal de criancas
codas realizadas por pesquisadoras/es com intuito de examinar essas hipoteses.

Petito et al (2001) concluiram, em suas pesquisas com criancas bilingues,
sendo estas bimodais (uma LS e uma lingua oral) e tambem unimodais (duas
linguas orais), que “ambos 0s grupos atingiram seus marcos linguisticos iniciais em
cada uma de suas linguas simultaneamente (e de forma semelhante aos
monolingues)” (Petito et al., 2001, p. 453). Seus achados identificaram que, a partir
de suas primeiras falas/sinalizacGes, essas criancas produziram, em cada uma das
duas linguas, quantidade de termos com significacdes correspondentes e utilizavam
a lingua de acordo com o que percebiam do interlocutor/a, ou seja, “demonstraram

sensibilidade a lingua do interlocutor” (p. 453).

As criangas misturavam seus idiomas em graus variados, e algumas
persistiam no uso de um idioma que n&o era o principal do



interlocutor, mas a propensdo a fazer ambos estava diretamente
relacionada a frequéncia com que seus pais misturavam os idiomas,
em combinacdo com a preferéncia linguistica em desenvolvimento
das criancas. Os bilingues que utilizavam a lingua de sinais e a fala
exploravam as possibilidades de modalidade e misturavam
simultaneamente seus sinais e sua fala, mas de maneiras
semanticamente fundamentadas e altamente controladas. Conclui-se
qgue a capacidade de diferenciar entre dois idiomas estd bem
estabelecida antes das primeiras palavras, e levanta-se a hipotese
de que essa capacidade pode resultar de mecanismos biologicos que
permitem a descoberta de representacfes fonoldgicas precoces.
(Petito et al., 2001, p. 453)

Segundo Pinker (2002), o cérebro do/da bebé passa por algumas fases logo
apos o nascimento incidindo nos estagios de aquisicao da linguagem. Essa
aquisicao da linguagem depende da maturacdo cerebral, pois cada estagio dessa
aquisicdo requer niveis minimos de desenvolvimento e evolugcdo das regides
responsaveis pela linguagem (Pinker, 2002). Esse processo também ocorre, de
forma bastante similar, com quaisquer criancas em processo de aquisi¢do bilingue,
em contato com as duas linguas, com modelos linguisticos das duas culturas, em
gue apresentam esses mesmos estagios, geralmente na mesma idade, segundo
Quadros (2008).

Sabemos que o estagio de aquisicdo da linguagem inicia com a fase pré-
linguistica para somente, posteriormente, passar para a fase linguistica. Esse inicio
€ marcado pelo “balbucio” da crianga, ainda com meses de vida, sem representacao
semantica, mas que evolui progressivamente numa organizacao propria dessa fase
pré-linguistica.

Segundo a pesquisadora Quadros (2008, p. 38), acerca dessa aquisicao
“independentemente do ambiente e das linguas com que os bebés estejam em
contato, todas as criancas produzem o balbucio, ou seja, o balbucio € um
comportamento interno e ndo uma resposta aos estimulos externos”. Pesquisas
revelam que o balbucio € uma fase que ocorre em todos os/as bebés, sejam
surdos/as ou ouvintes (Petito e Marantette, 1991; Quadros, 1997; Fernandes, 2003)
e que é expressado ndo somente por sons mas também através de gestos.

Na fase linguistica, inicia-se o0 estagio de uma palavra e comeca por volta de
1 ano, quando a crianca produz palavras com sentidos mais genéricos,
representando, dependendo do contexto, uma frase inteira, é o estagio “holofrasico”

(Quadros, 2008). Geralmente essas producfes tém relacdo com o seu ambiente e



com as suas interagdes, como afirma Quadros (2008, p.39) “a palavra ‘agua’ pode,

portanto, significar: ‘quero agua, quero tomar banho, esta chovendo™”. Estudos de
Scliar-Cabral (apud Quadros, 2008, p. 40) afirmam que nesse estagio a palavra
sofre a acado do verbo, alterando o que se conhece por palavra propriamente dita,
pois podem ocorrer processos fonologicos “de apagamento, assimilagdo ou
substituicdo de tragos” (p. 40), como no exemplo o’ba por ‘derrubar’.

Nessa fase de estagio, foi observado que os/as bebés, com menos de 1 ano
(fase pré-linguistica), surdos/as e ouvintes, indicam pessoas e objetos através da
apontacao, ja na fase linguistica, os/as bebés surdos/as entram no estagio do sinal e
nao fazem mais uso da apontacao, pois a incorporam como elemento gramatical da
LS (Petito, 1987; Bellugi e Klima, 1990). Enquanto que para os/as bebés ouvintes,
nessa fase, a apontagdo perdura mantendo-se como elemento gestual (Quadros,
2008).

A préxima fase do estagio de aquisicdo da linguagem, é o estagio de duas
palavras, quando ha a combinacédo de duas ou mais palavras, por volta dos 2 anos
de idade, além de iniciar a distingdo entre sentencas afirmativas, negativas e
interrogativas, o que na literatura € chamada de “fala telegrafica”. Posteriormente,
passa-se para a fase do estagio das mdultiplas combinagbes em que faz uso de
formas linguisticas mais complexas utilizando-as apropriadamente, em termos
sintaticos e semanticos, na aquisicao de uma lingua falada.

Levando em conta que a crianc¢a bilingue bimodal é exposta a interacdes no
seio familiar, em casa, a uma lingua de sinais (situacéo descrita nas pesquisas como
heritage signer, traduzido como “idioma do lar”, conforme Lillo-Martin et al, 2016) e,
com outros/as familiares e entorno ouvintes, a uma outra lingua sendo esta falada, a
aquisicdo podera ocorrer em ambas as linguas, podendo se desenvolver bilingue
naturalmente. A depender da consisténcia e continuidade dessas interacdes e
contato com as duas linguas, e consequentemnete, com as duas culturas, a fluéncia
nas duas linguas pode se efetivar, muito embora pesquisas afirmem que uma talvez
seja dominante (Quadros et al, 2012).

Alguns estudos, fundamentados em Lenneeberg (1967), falam em periodo
critico para a aquisicdo da lingua, relativo a fase desde o nascimento até a
puberdade (por volta dos 14 anos), para adquirir a lingua de forma completa, sendo
ultrapassado esse periodo, sem uma exposicao continua e pratica intensiva de uma

lingua, perde-se a capacidade de uma aquisi¢ao linguistica fluente. Ratificam essa



afirmacdo e a concepcgdo da ideia desse periodo, Quadros e Finger (2017) ao
explicarem que as pessoas adultas quando aprendem uma segunda lingua ja néo se
tornam fluentes na mesma compatibilidade que as criancas ao entrarem em contato
com input!4 linguistico dessa outra lingua logo ao nascer.

Muito embora a/o coda se encontre em um contexto distinto desses/dessas
adultos/as, uma vez que esta em contato com as linguas no decurso do periodo
critico, pode nado atingir o mesmo nivel de fluéncia nas duas linguas, pois
comumente estd exposta/o a LS com menos intensidade por ser restrito esta
heritage signer (idioma do lar), enquanto a outra lingua, da maioria ouvinte, assume
uma consisténcia maior de contato e uso (Quadros, 2017).

Uma das primeiras pesquisas que descrevem o0 processo de aquisicao
bilingue bimodal de uma crianca coda foi realizada pela pesquisadora americana
Griffith (1985) e concluiu que o modo-alternancia de linguas, em que escolhia dentre
as duas linguas a depender do/da interlocutor/a, foi a ocorréncia mais comum desde
antes de dois anos de idade. A pesquisa fez uma analise da aquisicdo da ASL e do
inglés oral, com pai surdo usuario majoritaiamente da LS e mée surda oralizada. A
autora sugeriu que a crianga sentia a preferéncia de seus/suas interlocutores/as por
meio da percepcao das reacOes destes/destas ao uso exclusivo da fala, ou ao
sinalizar, ou ainda, ao sinalizar associando a fala.

Antes ainda de 2 anos, ja optava pela sinalizacdo com o pai (sO sinalizante)
e utilizava os sinais associados a fala com a mae, da mesma forma que esta
interagia com o filho. De maneira geral, Griffith (1985) evidenciou que o processo de
aquisicdo de LS e lingua falada se da desde muito cedo apresentando uma
“‘competéncia comunicativa” ao fazer a escolha da forma mais apropriada de
comunicacao a partir do seu/sua interlocutor/a.

Dentro dessa andlise, podemos afirmar que as criancas codas adquirem as
duas linguas, por via de regra, nas fases de aquisi¢do, contudo é possivel que, no
contexto brasileiro, a Libras assuma inicialmente o lugar de L1 (primeira lingua) e o
portugués seja a sua L2 (segunda lingua). A depender das vivéncias das/dos codas
em relacdo as duas linguas, e consequentemente, as duas culturas e comunidades,

h& a possibilidade que a L1 se torne, com o tempo, a sua lingua secundaria pela

4 Termo cunhado por Stephen Krashen, que desenvolveu a Hipotese de Entrada, consistindo no
principal fator determinante da aquisicao de uma segunda lingua. Essa teoria destaca a importéncia
de expor os aprendizes a conteddos significativos e compreensiveis na lingua-alvo.



influéncia e contato linguistico maior com a L2, tornando-se esta a sua lingua
primaria (QUADROS, 2017), consequentemente, a proficiéncia na producdo e
compreensao adquire uma variacado dependendo da postura que as familias adotam
em relacdo ao bilinguismo bimodal, uma vez que existem vérias possibilidades,
conforme apresentado nas segdes anteriores.

Em relacdo a aquisicdo bilingue da-se o nome de assimetria bilingue ou
bilinguismo “assimétrico” (Benmamoun, Montrul e Polinsky, 2010) a esse aspecto da
aquisicdo de duas linguas em que hd o uso maior de uma lingua, e
consequentemente, tem-se uma maior fluéncia nesta do que na outra, ou seja,
pessoas bilingues ndo balanceadas em relacdo ao dominio das linguas (Quadros,
2017).

Essa assimetria se configura exatamente pelos contextos em que a
crianca é exposta as linguas. Se a exposicdo a lingua de heranca
acontece somente em casa, com 0S pais, e a crianga vai para a
escola da lingua usada pela comunidade, a tendéncia é de haver
essa assimetria na constituicdo desse ser bilingue, o que pode
determinar que sua lingua de heranca fique “adormecida”. (p. 12)

Ao se referir ao termo “adormecida”, a pesquisadora se remete aos estudos
de Grosjean (2008, p. 164, traducdo) quando este afirma que “bilinglies precoce”.
Além disso, a autora expde o fato de que mesmo que a/o sinalizante de lingua de
heranca se distancie do uso continuo da LS, por exemplo, ap6s um periodo mesmo
longo, facilmente essa LS é retomada com compreensdo e producdo linguistica
suficientes para as interacdes na comunidade surda. Assim, essa diversidade de
contato e interacdo incide em codas balanceadas/os, que possuem dominio
linguistico equiparado nas duas linguas, e em ndo balanceadas/os, as/os quais ndo
possuem esse mesmo dominio em ambas as linguas.

As pesquisas comprovam que o bilinguismo ndo causa prejuizos para o
desenvolvimento infantil (Cummins, 2001, Marschark, 2002; Correia e Cordula,
2017), na linha contréria dessa ideia, elas remetem aos aspectos benéficos para a
vida da crianga ao vivenciar o processo de aquisicdo simultdnea de duas linguas,
guando proporciona, por exemplo, um convivio familiar com préticas linguisticas
diversificadas e experiéncias culturais que reverberam em sua subjetividade e

construcdo de sua identidade.



Cummins (2001), pesquisador renomado na area do biliguismo e aquisicao
da linguagem da Universidade de Toronto/Canada, ratifica o que mais de 150
pesquisas ja existentes atestam nesses ultimos 35 anos, ao afirmar que elas
comprovam o0 carater positivo no desenvolvimento linguistico e cognitivo das
criangas bilingues. Esse professor explica que a aquisicdo e o0 convivio com uma
segunda lingua além de potencializar a compreensdo acerca do funcionamento da
propria linguagem ainda favorece “sua capacidade de utiliza-la de maneira eficaz” (p.
17), no sentido de possibilitar “desenvolver maior flexibilidade cognitiva e habilidades
metalinguisticas mais sofisticadas” (p.17).

Finger (2024), pesquisadora brasileira, certifica, a partir de varios trabalhos
de estudiosos da década de 70 até os dias atuais, que pessoas bilingues
desenvolvem varios efeitos significativos cognitivos e neurobiolégicos, para além das
habilidades linguisticas adquiridas, uma vez que a aquisicdo de uma nova lingua
incide numa reorganizacado das estruturas cerebrais que se reestruturam conforme
suas novas demandas linguisticas, numa possibilidade de plasticidade cerebral.

Ademais, mesmo convivendo com as diferentes linguas e se apropriando
delas nos diversos contextos em que sdo usadas, para as/os codas iSsO nao
acontece de forma proporcional ou dentro de uma mesma frequéncia e intensidade
de usos e valorizacdo. Acerca desse aspecto refletiremos sobre alguns pontos

subjacentes a essa variagcado adiante, na .continuidade dessa tese.

3.2.1 Pesquisas brasileiras acerca da aquisi¢cao dalinguagem de codas

Numa triagem de pesquisas acerca da aquisi¢cao bilingue bimodal de codas
brasileiras/os, realizada a partir de fontes de bases de dados como o Portal de
periddicos da Capes, Google académico e Scielo, encontramos alguns estudos que,
por via de regra, chegaram a conclusbes bem similares. Abaixo elencamos, em
ordem cronolégica de publicacdo, os principais dados de nove pesquisas cientificas
de naturezas diversas que dialogam, especificamnete, com 0 nosso objeto de

estudo, tais como artigos, dissertacdes e teses.

1. Dissertacdo de Michele Mélo Gurjao Rolddo (2013) — Universidade Catodlica
de Pernambuco — Orientacdo Profa Dra. Wanilda Maria Alves Cavalcanti.
Titulo — Aquisicao da linguagem oral e de sinais por uma crianca ouvinte filha de

pais surdos: conhecendo caminhos.




Objetivo — Analisar o processo de aquisicdo da Libras e da Lingua Portuguesa na
modalidade oral, em uma crianc¢a ouvinte, filha de pais surdos.

Metodologia — Estudo de caso, pesquisa longitudinal, acompanhamento de uma
crianga de 3 anos e 10 meses a 4 anos e 4 meses, filha de pai e m&e surdos,
ambiente escolar e familiar.

Resultados — Aquisicdo de LP dentro dos padrdes coerentes pela idade e forma de
aquisi¢do; investimento do pai surdo na aquisicdo de Libras incidindo num ‘leve
ganho” no desenvolvimento da Libras; escolha linguistica a partir do interlocutor
(Libras na percepcédo de surdos e LP ao lidar com ouvintes); houve pouca
sobreposig¢ao de linguas; ndo apresentou “prevaléncia de uma lingua sobre a outra’,

igualmente os estudos anteriores.

2. Dissertacdo de Ricardo Ernani Sander (2016) — Universidade Estadual de
Maringa/PR — Orientacdo Profa Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori.
Titulo - Educacéo bilingue de filhos ouvintes de pais surdos (codas) com o olhar

de pais surdos.

Objetivo - Promover reflexdes acerca de processos comunicativos e aspectos da
aprendizagem e desenvolvimento dos filhos ouvintes de pais surdos, em contexto
familiar de educacado bilingue - Libras e Lingua Portuguesa, com o olhar de pais
surdos, sobre os aspectos: social, emocional e educacional.

Metodologia — Estudos bibliograficos e pesquisa de campo, entrevistas
semiestruturadas com dez familias surdas, com filhos ouvintes, sendo 6 casais e 4
maes surdas

Resultados — As familias tinham concepc¢des diferentes quanto a aquisi¢ao bilingue:
casais mais novos investiam mais na LS deixando o Portugués para a escola e para
a comunidade ouvinte. Essas familias tinham uma postura mais positiva do uso da
LS com os filhos proporcionada pelos avancos em relagdo a visdo da Libras como
lingua (leis, decretos, oficializacdo da profissdo de Tilsp), nos udltimos anos. Os avos
foram os modelos linguisticos orais para os seus filhos ouvintes. Se possui um
ambiente linguistico favoravel, a exposi¢cdo a Libras, essa aquisicdo se dara de

forma anéloga a experiéncia de outras criancas ouvintes expostas ao Portugués.

3. Artigo Cientifico do José Carlos de Oliveira (2018) — Universidade Federal de
Uberlandia/MG.
Titulo — CODAS: Aquisi¢cao da linguagem bimodal.




Objetivo — Descrever o nivel de desenvolvimento da aquisicdo da linguagem
bimodal, estabelecendo um paralelo entre o nivel de producdo nas duas
modalidades de lingua.

Metodologia — Pesquisa longitudinal, com crianca de 1 a 4 anos de idade, filha de
pai surdo e mae ouvinte, ambos fluentes em Libras, uso e andlises de transcri¢cdes
de duas gravacdes cedidas pelo Nucleo de Aquisicdo da LS (NALS), da UFSC.
Resultados — Foi constatada a capacidade da criangca em adquirir e estruturar as
duas linguas e nas interacfes dessa crianca as escolhas por uma ou outra

modalidade de lingua sédo de acordo com modalidade usada por seus interlocutores.

4. Dissertacao de Bianca Sena Gomes (2018) — Universidade Federal de Santa
Catarina — Orientacéo Profa Dra. Ronice Muller de Quadros.

Titulo — Aquisicdo da linguagem de uma crianca coda: producdes, tipos de

sobreposicdes e influéncia dos interlocutores neste processo.

Objetivo — Analisar o desenvolvimento linguistico de uma criangca Coda bilingue e
bimodal em Lingua Portuguesa e Libras através da analise de sua interacdo com
interlocutores adultos, surdos ou ouvintes, monolingues ou bilingues, bem como
analisar a influéncia desses interlocutores em tal desenvolvimento.

Metodologia — Pesquisa longitudinal, com crianca de 1 ano e 4 meses / 3 anos e 8
meses de idade, filha de pai e mée surdos, ambos fluentes em Libras, uso de
transcricdo e andlises de videos que explicitam a interacdo da crianca
individualmente com interlocutores surdos e ouvintes.

Resultados — Constatou-se a existéncia de uma sensibilidade da crianca a producéo
linguistica do interlocutor, tanto na producdo gesto-visual e oral-auditiva, como na
producdo de Sobreposi¢des Linguisticas (Code Blending). Verificou-se, em termos
praticos, qualitativa e quantitativamente, que a aquisi¢cdo, neste periodo, se deu de
forma bilingue. O aprendizado concomitante bilingue bimodal n&o representa atraso
no desenvolvimento da linguagem e as sobreposicdes reforcaram a base teorica de

gue as linguas interagem entre si.

5. Dissertacdo de Lidiane Larissa Fresque Mataruco (2019) — Centro
Universitario Moura Lacerda/SP — Orientacdo Profa Dra. Daniela Leal.
Titulo — Da aquisi¢do da linguagem a constituicdo da identidade: os desafios em

ser filha de pais surdos.




Objetivo — Analisar como se deu o desenvolvimento (cognitivo, afetivo e social) de
uma jovem ouvinte filha de pais surdos com o intuito de compreender desde a
aquisicao da linguagem a constituicdo de sua identidade.

Metodologia — Pesquisa qualitativa, utilizando-se de método e técnica da historia oral
de uma coda jovem, com pais oralizados e no aprendizado da Libras, para a coleta
de dados.

Resultados — Foram observados elementos decisivos para o desenvolvimento de
sua linguagem, por meio do convivio com pais oralizados que usavam gestos
corriqueiros para se comunicar e alfabetizar na LP. Constatou-se que a familia é

imprescindivel, pois sdo pelas interacdes que 0s codas se desenvolvem e acontece

6. Dissertacédo de Aline Brancalione (2019) — Universidade Tecnoldgica Federal

do Parana — Orientagdo Prof Dr. Anselmo Pereira de Lima.

Titulo — Aquisic&o bilingue Libras-Portugués por uma crianga coda.

ao longo do tempo através dos adultos com guem convive e da sua pratica
linguistica diariamente.

Objetivo — Analisar o processo de aquisicdo bilingue Libras-Portugués por uma
crianga coda, em contexto da Libras como lingua materna e frequente estimulo de
ensino desta lingua, pelos pais surdos.

Metodologia — Pesquisa longitudinal de carater qualitativo e participante, utilizando
como metodologias a histdria oral e o estudo de caso de uma crianca coda, desde
0S seus primeiros meses de vida até aos cinco anos de idade.

Resultados - Com o0 uso frequente de estimulos visuais e linguisticos pelos pais, a
crianca adquiriu de forma natural a Libras como primeira Lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa como (L2), segunda Lingua, chegando aos cinco anos de idade em
condi¢cbes de se comunicar em Libras e em Portugués e com fortes caracteristicas
bilingue e bicultural. O uso da linguagem bimodal contribui para que ndo ocorra
prejuizo para esse desenvolvimento, uma vez que ele passa pelas mesmas fases de

uma crian¢ca monolingue e unocultural.

7. Tese de Pedro Luiz dos Santos Filho (2020) — Universidade Federal do Rio
Grande do Norte — Orientagéo Profa. Dra. Maria da Conceigao Ferrer Botelho
Sgadari Passeggi.

Titulo — Experiéncias vividas por filhas ouvintes e pais surdos: uma familia, duas

linguas.




Objetivo — Investigar a experiéncia vivida por uma familia com Coda, constituida por
pais surdos e duas filhas ouvintes, nos processos de interacéo no cotidiano.
Metodologia — Pesquisa qualitativa (auto)biografica, realizada com uma familia com
Codas, com entrevistas sobre as experiéncias vividas em contextos familiar e social.
Resultados - A diversidades das experiéncias familiares se traduzem em
experiéncias culturais diversificadas vivenciadas entre surdos e ouvintes no contexto
familiar e social, apontando para o uso diversificado da Libras e da Lingua

Portuguesa (oral e escrita). Compartilham conjuntos de conceitos, ideias, valores,

8. Dissertacdo de Rosenice de Lima Gabriel (2020) — Universidade Federal da
Paraiba — Orientacéo Profa Dra. Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante.

Titulo — O bilinguismo bimodal em duas criancas kodas: uma andlise da Libras

em ambiente familiar e do portugués brasileiro em ambiente escolar.

entre outros existentes nessas duas comunidades, e devem ser consideradas
bilingues pelo uso da Libras e Lingua Portuguesa. Codas tém niveis diferentes de
aquisicdo da LS, pois o0 uso das linguas consubstancia habilidades e competéncias
linguisticas e culturais diversificadas.

Objetivo — Investigar duas criancas ouvintes com idades entre 6 e 7 anos do sexo
masculino, cujos pais sdo surdos, considerando seus comportamentos linguisticos
em ambiente familiar e escolar, face a bimodalidade do seu bilinguismo, Libras e o
Portugués Brasileiro.

Metodologia - Pesquisa descritiva exploratéria, desenvolvida no ambiente familiar e
na escola, com a utilizacao de registro de imagens a partir de filmagens, fotografias,
entrevistas semiestruturadas, com duas criangas com idades de 6 e 7 anos, do sexo
masculino, irmaos, que tém pai e mae surdos.

Resultados — Conclui-se que a Libras é adquirida em ambiente familiar,
naturalmente, sendo transmitida e falada sem julgamentos ou imposic6es, criando
sentencas das mais diversas complexidades, bem como a compreende no mesmo
nivel o que ndo ocorre no ambiente escolar, por ser este monolingue. Além disso,
verificou-se as duas linguas estdo plenamente acomodadas no sistema linguistico
dos kodas e que a lingua é escolhida, conforme o interlocutor. Identificou-se

sobreposicdes (code-blending) da lingua com producdes simultaneamente

9. Dissertacdo de Gilmara Jales da Costa (2021) — Universidade Federal de
Santa Catarina — Orientacao Profa Dra. Ronice Muller de Quadros

Titulo — Perfis linguisticos de codas bilingues e as suas relacdes com as linguas




convergentes e divergentes.

Objetivo — Delinear como séo as relacbes dos Codas bilingues com a Libras e o
portugués, a fim de verificar as praticas linguisticas, as atitudes diante das relacdes
com as linguas e as dominancias.

Metodologia — Abordagem qualitativa com aspectos quantitativos, de cunho
explicativo, e observacdo direta das 22 entrevistas com codas, do corpus
Sobreposicéo Bilingue Bimodal, realizadas previamente sob a coordenacédo da Prof.
Ronice Miller de Quadros, além da aplicacdo de questionario linguistico com as
mesmas 22 pessoas codas captando as explicacbes e interpretacbes da realidade
dessas pessoas.

Resultados - Os dados pontuam as barreiras encontradas pelos codas em relacédo a
lingua majoritaria. Os resultados apontam que os codas bilingues bimodais, de
diferentes perfis linguisticos, apresentam niveis de dominancia linguistica variada:
conforme os pais surdos sabem Libras, os filhos adquirem essa lingua mais cedo;
enguanto que ter pais surdos que desconhecem a Libras ou usam apenas 0s sinais
caseiros, fazem seus filhos codas aprenderem tardiamente essa LS. As relacdes
familiares séo variadas, como também hé codas com diferentes niveis linguisticos.

Ressaltamos que foram encontrados outros estudos acerca da tematica em
tela, no entanto foram selecionados esses nove por se enquadrarem, mais
especificamente, no ambito do objeto de estudo da nossa pesquisa.

Dentre os nove trabalhos cientificos acima mencionados, encontramos duas
pesquisas que tém como autoria pessoas surdas: uma dissertacdo da pesquisadora
Aline Brancalione (mée de duas criancas codas) e um artigo do pesquisador José
Carlos de Oliveira. Nesse grupo de estudos académico-cientificos selecionado,
temos ainda duas pesquisas realizadas por autoras codas: a dissertacdo de Gilmara
Jales e um artigo de Lucyenne Matos; sendo as outras cinco pesquisas restantes de
autoria de pessoas ouvintes nao codas.

Além disso, podemos observar que todos os achados e conclusdes dessas
pesquisas giram em torno da acepcao de regularidade nos aspectos de aquisicdo da
linguagem bilingue em duas modalidades distintas de lingua, com a aquisi¢do de LS
dentro dos padrdes similares a aquisi¢ao de lingua oral.

Na maior parte dos resultados, foi dado destaque para a ocorréncia das
escolhas linguisticas das/dos codas a partir do/da interlocutor/a. Ademais, em quatro

dessas pesquisas foi ressaltada a ocorréncia da sobreposi¢cdo de linguas no inicio



desse processo de aquisicdo e durante todo o desenvolvimento do bilinguismo
bimodal dessas pessoas codas. Encontramos, dentre esses resultados, alguns que
tratam acerca do nivel de fluéncia variado a partir do uso de uma ou outra lingua,
pois, conforme afirma Grosjean (2008, p. 165, traducéo), “as necessidades e usos
das linguas sdo normalmente muito diferentes e os bilingues raramente

desenvolvem a mesma fluéncia nas duas linguas”.

3.2.2 Por que bilingue bimodal? Principais questdes

Ao referirmo-nos ao bilinguismo bimodal, necessario se faz esclarecer a
distincdo entre o que aqui, nesta pesquisa, esta sendo considerado como primeira
lingua (L1) e o que consistiria na segunda lingua (L2), além de distinguir lingua
primaria de lingua secundaria para o entendimento das premissas tedricas em que
nos aportamos.

Nesse sentido, inspiramo-nos nas concep¢des de Quadros (2017), ao

estabelecer essa distin¢ao:

Lingua priméria € entendida aqui como a lingua mais usada no dia a
dia, enquanto a lingua secundaria é empregada apenas em
contextos muito restritos. Nesses contextos, muitas vezes, portanto,
a L1, primeira lingua, a lingua de heranca, pode ser a lingua
secundaria, e a L2, a segunda lingua, a lingua usada na comunidade
mais abrangente, pode apssar a ocupar o estatuto de lingua primaria.

(p.7)

E sabido que a LP, para as/os codas, em muitos casos, € considerada a
lingua primaria, por ser a mais usada em seu entorno e a Libras passaria ao status
de lingua secundaria, sendo apenas empregada no seu contexto familiar, ou até
restrito ao seu lar, com seu pai e/ou mde somente. Mesmo nesses casos a primeira
lingua, assim chamada por ser adquirida em casa através de seus pais e maes
desde o nascimento, a L1, seria considerada a Libras. Nesse bilinguismo bimodal ha
gue se ressaltar aqui a caracteristica das/dos codas consideradas/os “falantes
nativos (ou sinalizantes) que adquiriram uma lingua (ou linguas) nos estagios iniciais
do processo de aquisicdo da linguagem em contextos de aquisicdo natural
(diferentemente de falantes de L2)” (Quadros, Lillo-Martin e Emmorey, 2016, p. 141).

No entanto, isso ndo acontece em todos oS casos de aquisicdo da



7

linguagem entre as/os codas, ndo € possivel afirmar que essa € a realidade de
sinalizantes de heranca. H4 uma variacdo em relacdo ao balanceamento, pois as/os
codas podem ser fluentes nas duas linguas de forma balanceada, a depender das
interagcdes linguisticas intensas e preponderantes na lingua falada incidindo numa
LS supostamente ndo-nativa quando adultas/os.

Assim, a multiplicidade de niveis de experiéncias de interacdo nas duas
linguas, sendo uma ou outra mais predominante no uso, deriva no desenvolvimento

bilingue das/dos codas.

No caso especifico do Brasil, a lingua brasileira de sinais (Libras) é
uma heranca que se defronta com o portugués, impactando o
desenvolvimento bilingue de diferentes formas. Alguns filhos ouvintes
de pais surdos sdo fluentes em Libras e portugués, outros
compreendem a Libras, mas falam com seus pais em portugués,
alguns chegam a apresentar uma comunicagdo bastante
comprometida com seus pais, pois 0 portugués é sua lingua primaria.
(Quadros, 2017, p. 4-5)

Configura-se ai 0 que alguns/algumas estudiosas/os denominam como um
bilinguismo “desbalanceado”, quando “uma lingua é muito mais representativa do
gue a outra em termos de uso” (Quadros, 2017, p. 4), incidindo na fluéncia de uma
delas nessa/nesse coda. Também podemos encontrar outras denominacfes para
essa variagao na fluéncia da lingua de herancga, tais como: bilinguismo “assimétrico”
(Benmamoun, Montrul e Polinsky, 2010) e “semifalantes” (Dorian, 1981). Grosjean
(1994) afirma que o bilinguismo n&o pode ser explicado sob o aspecto da fluéncia e
dominio de ambas as linguas pois “as necessidades e usos das linguas séo
normalmente muito diferentes e o0s bilinglies raramente desenvolvem a mesma
fluéncia nas duas linguas” (p. 165).

Por outro lado, as/os bilingues que usam as duas linguas de forma fluente
nos seus diversos contextos linguisticos, ou seja, transitam nas linguas como
falantes e sinalizantes nativas/os, sao as/os bilingues balanceadas/os,
simultaneas/os (Quadros, 2017). Alguns estudos sobre codas apontam que a
frequéncia de convivio na comunidade surda influencia de forma direta na fluéncia
da LS (Baker e Van Den Bogaerde, 2008; Quadros, Lillo-Martin e Chen Pichler,
2013).

A comunidade surda se configura no papel essencial na transmissédo da LS

para as/os codas, tanto quanto para as/os surdas/os. Acerca dessa relacdo com a



comunidade surda, Quadros (2017, p. 67), destaca:

Alguns acabam tendo mais oportunidades de estarem presentes nas
atividades da comunidade de surdos do que outros que acabam
ficando mais com seus avds ouvintes. As vivéncias nas associacoes
de surdos e nos espacos compartilhados com surdos, conforme sao
mais positivas, se integram as identidades desses filhos de surdos.

E nesse leque de possibilidades, variagdes de experiéncias e interacdes
linguisticas que se desenvolvem e se inserem as/os filhas/os ouvintes de pais e
maes surdos/as. Nesse sentido, estudos realizados por Gomes (2018), na sua
dissertacdo na Universidade de Santa Catarina, tendo como orientadora Quadros,
relatam que os interlocutores tém influéncia na producao bilingue bimodal de codas
brasileiras/os, durante o seu desenvolvimento, que passaremos a discutir no secao

seguinte.

3.3 O DESENVOLVIMENTO BILINGUE BIMODAL: ESTUDOS SOBRE
SOBREPOSICAO DE LINGUA

Para uma crianga ouvinte, filha/o de pais e mées surdos/as, que vivencia o
processo de aquisicdo bilingue bimodal'®, é frequente, desempenhar o papel de
mediador/a de seu pai e sua mde com o0 mundo ouvinte, posicionando-se no lugar
entre esses dois mundos de linguas e valores culturais distintos. Bhabha (2003) se
refere a essa posigao da/do coda como “entrelugares”, por estar nessa intercessao,
numa negociacao de espacos traduzidos nas proéprias falas das/dos codas quando
se veem nesse terceiro espaco, num “territério de ambos”. O autor esclarece que
guem convive nesses espacos de negociacdo entre as diferentes identidades
culturais adquirem a capacidade de traduzir “as diferencas entre elas numa espécie
de solidariedade” (Bhabha, 2003, p. 238).

Nesse estudo, buscamos trabalhar com a proposta de um modelo bilingue
bimodal junto a criancas codas empregando uma lingua de sinais (Libras) e uma
lingua falada, a Lingua Portuguesa. Segundo Quadros, Lillo-Martin e Pichler (2014,
p. 801):

15 Definida por Cruz e Finger (2013) como uma situagéo de um individuo que vivencia o processo da
aquisicdo de uma lingua néo oral e uma oral.



Essas criangas, estdo adquirindo a lingua de sinais em casa e a
lingua falada com outras pessoas da comunidade (incluindo outros
parentes que sejam ouvintes). Diante disso, a questdo que se
apresenta esta relacionada com a separagdo e mistura das linguas
nos contextos de bilinguismo bimodal.

Sendo assim, as criancas codas, segundo as autoras citadas acima,
adquirem, simultaneamente, a lingua de sinais e a lingua falada, e estdo diante de
um contexto mais complexo de negociacdes tais como: alternancia de linguas e
sobreposi¢cdes de linguas, ou melhor dizendo, separacdo e mistura das linguas nos
contextos de bilinguismo bimodal.

Parece haver uma vinculacdo da LS com a identidade surda e a lingua
falada com seus aspectos identitarios ouvintes, fazendo com que algumas/alguns
codas se encontrem no papel de fazer uma escolha, mantendo uma oposi¢do, no
entanto, esses entrelugares revelam o entendimento de que ndo é necessario
escolher ser uma pessoa ou outra. Nesse sentido e sob essa 6tica, Quadros (2017,
p. 71) afirma que a “escolha ndo é necessaria, o entrelugares € possivel e acolhe
ambos. O terceiro ndo € nem um e nem outro, mas os dois. [...] A heranca da lingua
nos coloca na posicdo do entrelugares, no lugar dos dois ao mesmo tempo”.

Alguns estudos (Petitto et al., 2001; Emmorey et al., 2008; Quadros, Lillo-
Martin e Chen Pichler, 2014) afirmam que as/os bilingues bimodais podem produzir
as duas linguas ao mesmo tempo, diferentes das/dos unimodais, uma vez que as/os
bimodais utilizam articuladores diferentes (orais-auditivos/lingua falada e visuais-
corporais/lingua sinalizada), enquanto que as/os unimodais empregam 0S Mesmos
articuladores (lingua falada) na producéo e recepcao linguistica.

A possibilidade de produzir ambas as linguas de forma simultanea, chamado
de code-blending, segundo Emmorey et al (2008), ou sobreposi¢cdo de linguas,
demonstra que as/os falantes e sinalizantes de lingua de heranca podem utilizar o
dominio gramatical e o léxico das duas linguas de forma ajustada ou isoladamente.
Nessa pesquisa com codas adultas e adultos, as autoras concluiram que a
incidéncia do fenbmeno da sobreposicdo de linguas é bem mais produtiva em
relacdo a alternancia de linguas, uma vez que, quantitativamente, essa producao de
sobreposicao (~30%) foi 5 vezes maior em proporcionalidade do que a utilizacdo das
linguas alternadas (~6%).

As pesquisadoras Quadros, Lillo-Martin e Emmorey (2016) analisaram o0s

aspectos sintaticos, semanticos e morfolégicos da sobreposicédo de linguas através



do estudo do comportamento linguistico de quatro bilingues bimodais. As autoras
ressaltaram em suas pesquisas que “o ritmo da fala se ajusta aos sinais, uma vez
que os tempos dos sinais e da fala sao diferentes e requerem o ajuste prosédico” (p.
151).

Emmorey et al (2008), ao analisarem dados de codas adultas/os,
identificaram que, mesmo em contextos monolingues de fala, elas/eles usavam a
sobreposicdo de linguas (sinais e fala ou fala combinada com expressdes faciais
proprias da interacdo em LS). Utilizamos os conceitos: code-blending e code-
switching ou sobreposicdo e alternancia de linguas, portanto, fendbmenos distintos

gue se faz importante que os distingamos. O code-blending,

[claracterizado como uso simultineo de duas linguas dentro do
discurso, somente é possivel em linguas de diferentes modalidades.
Nas linguas orais é predominante o funcionamento de um canal
articulatério, o da fala, o que torna fisiologicamente impossivel a
sobreposi¢éo de linguas. Ao usar uma lingua de sinais — que utiliza
basicamente as maos, além de outros recursos expressivos e
referéncias do proprio corpo e suas adjacéncias — 0s 6rgaos da fala
estdo disponiveis para atuagéo, o que pode proporcionar ao falante a
utilizacdo simultdnea dos dois codigos, ou seja, o code-blending.
(Duarte e Mesquita, 2016, p. 40)

Sendo conhecido como alternancia de linguas, o code-switching € definido
por Grosjean (1982, p. 145-146) como “o uso alternado de dois ou mais cédigos por
individuos bilingues numa mesma interagdo”. Esse fendbmeno n&do é exclusivo de
linguas orais (Duarte e Mesquita, 2016). Estudos realizados por Souza e Quadros
(apud Duarte e Mesquita, 2016, p. 40), com codas, comprovam que essa alternancia
acontece sob condicbes e aspectos sociolinguisticos, bem como nas linguas
faladas, apresentando “caracteristicas gramaticais complexas, podendo envolver
insergdes de itens lexicais unitarios ou segmentos maiores” (Duarte e Mesquita,
2016, p. 40).

Um uso bastante comum entre as/os bilingues unimodais é a alternancia de
linguas (code-switching), uma espécie de produgdo “misturada” apresentando
elementos das duas linguas, 0 que para a pessoa bilingue bimodal é ainda mais
usual. Esses usos, de forma intencional ou inconsciente, ocorrem em contextos
sociolinguisticos que as/os favorecem, no caso da bimodalidade, ainda mais por
utilizarem, muitas vezes, uma ou outra lingua em contextos com adversidades como:

uma conversa a distdncia com imposi¢cdo de pouco barulho, mas com visdo sem



interferéncia; no ato da alimentagcado por impossibilidade de fala; entre outros.

Por essa variabilidade de desenvolvimento bilingue bimodal, muitas vezes, &
dificil para a/o coda identificar a sua primeira lingua. Segundo Boon (2014), ao
estudar as/os falantes de lingua de heranca do galés, a relagdo com a lingua como
lingua de conforto e pertencimento enseja essa dificuldade de identificacdo entre
uma ou outra lingua. Algumas/Alguns codas identificam a sua primeira lingua a partir
do nivel de confianca que elas/eles tém quanto a proficiéncia em uma ou outra
lingua.

Em estudos no Brasil, pesquisas com criancas bilingues bimodais,
adquirindo as duas linguas simultaneamente, concluiram que essas criancas codas
sdo sensiveis as linguas e seus interlocutores, na medida em que, diante de um
contexto mais complexo de negociacdes, fazem a alternancia de linguas e também
produzem a sobreposicdo destas segundo Quadros, Lillo-Martin e Chen Pichler
(2020, p.390),

Assim como os falantes de lingua de heranca, os Codas variam
muito quanto ao peso das linguas no seu dia a dia. Alguns Codas
sdo bilingues balanceados e utilizam uma ou outra lingua como
primaria de acordo com o contexto. No entanto, a grande maioria dos
Codas sao bilingues desbalanceados, em que a Lingua Portuguesa
passa a ser a lingua priméaria e a Libras a lingua secundaria. Isso
acontece porque a interacdo na Libras normalmente é restrita ao
ambiente familiar e, em muitos casos, aos pais surdos. Esses Codas
gue contam apenas com 0s pais surdos para interagir na Libras em
oposicao a todos os demais espacgos e pessoas nas guais interagem
em Lingua Portuguesa, tendem a ter uma producdo do Portugués
muito mais efetiva do que na Libras. Na verdade, isso caracteriza
muitos falantes de lingua de heranca. Por outro lado, temos também
Codas que sdo tradutores e intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa, evidenciando um profundo conhecimento e usos das
duas linguas.

Segundo essas pesquisadoras, os resultados desses estudos evidenciaram
producdes de enunciados bimodais em interacbes espontaneas de criancas codas,
sendo mais interacdes sinalizadas com interlocutores/as surdos/as e mais
enunciados falados com interlocutores ouvintes, com prepoderancia da influéncia da

lingua dominante.



4 HISTORIAS DE DOIS MUNDOS: SURDO E OUVINTE

Ser codaequivale viver entre dois mundos distintos linguistica e
culturalmente. E uma pessoa ouvinte, que compde- se em fazer parte da cultura
surda com seus pais e maes, comunicando-se através de uma lingua de sinais, e, a
depender das diversas situa¢des, desenvolvendo-se na comunicacdo oral e escrita
em Lingua Portuguesa, e assim, pertencendo também a cultura ouvinte. Em alguns
casos, a/o coda inicia, ou aprofunda, o seu processo de desenvolvimento da
comunicacao oral e escrita da LP, adentrando, formalmente, na cultura ouvinte,
somente na fase escolar. Essas criangas ouvintes bilingues bimodais também
poderdo atuar como pontes/elos de comunicacdo para seus pais e maes,
possibilitando a mediacao de situagdes cotidianas destes na cultura ouvinte.

Pensar o lugar da/do coda incide em refletir sobre o papel que desempenha
junto a sociedade. Além da sua direta atuagcdo com 0s pais e maes como uma/um
mediador/a comunicacional entre duas linguas, também tem uma acgdo importante
na ligacao entre esses dois universos, surdo e ouvinte, impactando, principalmente,
a comunidade surda, haja vista a solicitacdo frequente de seus pais e maes para a
interpretacdo/mediacdo comunicacional nos diversos contextos cotidianos
demandados por outras/os surdas/os, seus pares e amigas/os da comunidade
surda, diante da escassez, e até auséncia de Tilsp, cotidianamente.

Essa é uma atividade comumente realizada por codas desde a tenra idade,
incidindo no enfrentamento de desafios e vivéncias de experiéncias Unicas que
repercutem no seu desenvolvimento emocional e social.

Alguns desses impactos no campo emocional e social se traduzem pela
precoce responsabilidade que assumem na quebra das barreiras comunicacionais
em contextos formais e complexos (areas juridicas, médicas, burocraticas, entre
outras) ainda imaturos para serem enfrentados por criancas e jovens; pela tenséo
psicologica ocasionada nas diversas situacfes de preconceitos e dificuldades
enfrentadas pelos seus pais e/ou mées, cotidianamente; pelas oscilagdes identitarias
de definicdo entre seu papel de filho/a e o de mediador/a ou do seu lugar entre duas
culturas distintas; pela incompreensdo social das outras pessoas e de si mesma,
uma vez que se sentem estranhas a outras/os filhas/os de pais e maes ouvintes que
n&o vivenciam a mesma realidade familiar; entre outros dilemas, desafios e conflitos.

As/Os sinalizantes de lingua de heranca acumulam uma experiéncia



linguistica que as/os tornam bilingues bimodais com o0 aspecto da variabilidade de
uso e fluéncia muito marcada, o que acontece também com outras/os bilingues que
falam uma lingua de heranca, conforme Benmamoun, Montrul e Polinsky (2013).
Aqui referimo-nos as comunidades de imigrantes, por exemplo, que também
vivenciam processos de aquisi¢ao da linguagem de formas diversas, com influéncia
da lingua usada majoritariamente no seu entorno.

Essa variabilidade esta relacionada a fluéncia das linguas (sinalizada e
falada) no decurso da vida das/dos codas, a depender da experiéncia linguistica de
como estas se manifestam em suas vidas. E uma diversidade de aspectos que
devem ser levados em conta ao se analisar os modos de expressao e fluéncia das

pessoas codas em sua primeira lingua, sdo experiéncias complexas.

Entre elas, as rela¢des entre os surdos e 0s ouvintes, 0s papéis e as
funcdes das linguas na sociedade, as formas como os pais surdos
conversam com seus filhos, as interagbes com os surdos e com 0s
ouvintes, as formas como os avés, que normalmente sdo ouvintes,
interagem com as linguas e com seus filhos surdos e netos ouvintes
ou surdos, e assim por diante. (Quadros, 2017, p. 15)

Dessa forma, as/os falantes e sinalizantes de heranca constituem-se em um
grupo social com experiéncias unicas e diversas de aquisicdo de duas linguas de
modalidadees diferentes, sendo uma delas uma lingua de herangca. No entanto,
compartilham vivéncias de situagbes também (nicas por serem filhas/os de
brasileiras/os que usam outra lingua diferentemente da maioria de seu pais, 0 que
implica na estranheza da maior parte das/dos ouvintes por ndo compreenderem a
existéncia linguistica e cultural das pessoas surdas dentro do seu proprio pais. Isso
corrobora a realidade da/do coda, que comprova, frequentemente, o fato da
comunidade ouvinte ndo ter nocdo do que seja ser filha/o ouvinte de pai e mae
surdo/a.

Constantemente as/os codas experienciam cenas de espanto, curiosidade e
indignacéo de ouvintes que ndo compreendem, e até desconhecem, os valores
culturais de comunidade surda, impactando, muitas vezes, na formac&o dos
aspectos identitarios desses falantes e sinalizantes de heranca. Bhabha (2003)
exple a relacao existente entre esses entrelugares e a construcéo da identidade ao
afirmar que estes “fornecem o terreno para a elaboracdo de estratégias de

subjetivagcdo - singular ou coletiva - que dao inicio a novas signos de identidade e



postos inovadores de colaboragéo e contestacdo, no ato de definir a propria ideia de
sociedade” (Bhabha, 2003, p. 21).

Nesse sentido, ressaltamos adiante alguns aspectos acerca dessa vivéncia
no contexto desse julgamento das/dos ouvintes em relagdo a condicao bilingue
bimodal das/dos codas brasileiras/os.

4.1 ZONAS FRONTEIRICAS DE CONTATO: VIVENCIAS SURDAS E OUVINTES

Tratar das tensOes e dos aspectos relevantes envolvidos na relacdo entre
essas duas linguas tdo pertencentes e intrinsicamente ligadas a formacéao
identitaria, cultural e social da/do coda traz a tona a especificidade de ser na
ocupacgao do terceiro espaco citado por Quadros e Masutti ( 2007), do “entrelugares”
(Bhabha, 2003). Assim, a fronteira ndo € o limite, mas sim o lugar de algo novo.

E nessa vertente de acontecimentos e experiéncias cruzadas que se
constituem as/os codas na construcdo de sua subjetividade, de sua identidade. Na
fronteira, localizada nesse lugar, nesses entrelugares, “o intercambio de valores,
significados e prioridades pode nem sempre ser colaborativo e dialégico, podendo
ser profundamente antagénico, conflituoso e até incomensuravel” (Bhabha, 2003, p.
20). Através da metafora do poco da escada, Bhabha (2003) ilustra a fronteira nessa

convivéncia dentro do hibridismo cultural e na construcéo da identidade.

[O] poco da escada como espaco liminar, situado no meio das
designacbes de identidade, transforma-se no processo de interagcédo
simbdlica, o tecido de ligacao que constréi a diferenca entre superior
e inferior, negro e branco. O ir e vir do poco da escada, 0 movimento
temporal e a passagem que ele propicia, evita que as identidades a
cada extremidade dele se estabelecam em polaridades primordiais.
Essa passagem intersticial entre identificacdes fixas abre a
possibilidade de um hibridismo cultural que acolhe a diferenga sem
uma hierarquia suposta ou imposta (p. 22).

Esse poco seria o intermediario, nem o topo da escada e nem a parte
inferior, ndo se caracteriza pelo status dominante (majoritaria) e nem pela base
inferior (minoritaria), mas para além disso, consistiria num espaco de interacdo em
gue se produz novas identidades culturais, acontecendo o hibridismo e nessa zona
de contato as culturas se misturam porque é ai que elas se encontram. E nesse

lugar que os codas se localizam, pois diferentemente da escada que leva de um



ponto ao outro, essas pessoas estariam sempre nesse espaco intermediario,
misturando elementos das culturas dominante e ndo dominante, formando algo novo
e complexo (o entrelugares) (Bhabha, 2003).

Isso se configura, principalmente, no caso das/dos codas, por conviver em
uma sociedade excludente e ai formam-se as tensdes nas zonas de contato (Pratt,
2000). A pesquisadora Pratt (2000) define zonas de contato como espacos
compartilhados por pessoas, grupos sociais, em que ha interacdo de culturas
diferentes em contextos assimétricos, com conflitos e negociacées nas relacds de
poder. Seus estudos contemplaram contextos adversos estabelecidos pela relagéo
de poder como o colonialismo e a escraviddo. Nessa perspectiva, a linguista e
pesquisadora apontou um aspecto importante acerca da autonomia de cada grupo
nas culturas étnicas, como sendo “faixas fronteiricas, como locais de uma
permanente interagdo critica e inventiva com a cultura dominante, como zonas de
contato permeaveis através das quais as significacbes se movem em muitas
direcbes” (Pratt, 2000, p. 14).

Para além desse contexto especifico, podemos entender a relacdo entre os
dois mundos (surdo e ouvinte), no encontro social e linguistico, nesse lugar em que
0 poder entre a lingua mais valorizada e a mais estigmatizada se disputa, ocorrendo
as tensfes ainda que haja uma compreensao mutua e, no caso das pessoas codas,
afetiva. A autora trouxe a tona o espaco do entendimento muatuo (Pratt, 1999; 2000).
A partir desse entendimento, transpomos essas ideias para a realidade das/dos
falantes e sinalizantes de heranca e identificamos o quanto essas tensdes na zona
fronteirica de contato entre as duas linguas contribuem para a construcdo da
subjetividade e da identidade dessas pessoas.

Na medida em que essas tensfes podem se caracterizar até pela
receptividade (positiva ou n&o) da comunidade ouvinte em relacdo a condicdo
bilingue bimodal e bicultural (pela apreensao e convivio com as duas culturas) das
pessoas codas, isso assume uma dimensao relevante no desenvolvimento social,
linguistico, emocional e politico dessas pessoas. Conviver com o0s olhares,
estranheza, espanto, curiosidade dos ouvintes circundantes, chegando ao ponto de
sentir uma sensacgéo de antagonismo em relagao aos pares do entorno, em muitas
situacdes torna-se um incobmodo.

Nesse sentido, Preston (1994; 2008), pesquisador americano coda,

observou em seus estudos que o fato das/dos ouvintes ndo compreenderem o que



significa ser surda/o, nem seus valores culturais, origina também a incompreensao
dos falantes e sinalizantes de heranca e de seu hibridismo cultural. Preston (2008, p.

9) assevera que

Nossa heranca bilingue e bicultural fornece uma fonte Unica de viséo
e de compreensdo da extensdo da experiéncia humana [...] somos
iguais e somos diferentes. E, como aprendemos com nossos pais e
nossas familias, as diferencas devem a ser reconhecidas,
valorizadas e comemoradas.

Por isso € constante para as criancas e adultas/os bilingues bimodais
estarem imersos nos contextos assimétricos de poder (Pratt, 1999, 2000), traduzidos
pela sobreposicdo e hegemonia da lingua falada sobre a LS, convivendo com as
duas culturas diferentes, levando-os a constituirem suas identidades no
estabelecimento do terceiro espaco (Quadros e Masultti, 2007).

Na razoabilidade social, as/os codas pertencem a comunidade surda, para
além da diversidade de contato, convivio com as pessoas surdas que as/os codas
tém, pois muitas dessas pessoas s6 usam LS em casa com o pai e mae, outro grupo
fala em casa, no lar, de forma bimodal (misturam os sinais com a fala), outras
pessoas ainda usam gestos e oralizam sem recorrer a LS na fala com o pai e mée,

entre outras possibilidades. Como assevera Quadros (2017, p. 67),

A experiéncia desses pais com as linguas também parece impactar a
forma como seus filhos estabelecem com os pais. Os codas que séo
considerados bilingues bimodais equilibrados em geral tiveram pais
surdos que s&o extremamente positivos em relacdo a lingua de
sinais e sentiam-se a vontade em conversar com seus filhos na
lingua de sinais. As formas como 0s outros que nao sao surdos
estabelecem a relacdo com as linguas também parece ter impacto
nas formas dos codas se relacionarem com as linguas e usarem
mais ou menos a lingua de sinais.

Além das formas como as familias lidam com as linguas impactarem na
relacdo das/dos codas com a sua lingua priméaria, deve-se levar em conta também o
envolvimento e a participagdo ou ndo destas pessoas com a comunidade surda. A
depender das experiéncias de convivio mais constante nessas comunidades ou de
pouca frequéncia (ou até nenhuma), alguns estudos (Preston, 1994; Bishop e Hicks,
2008) apontam que essa vivéncia nos espacos compartilhados com as pessoas
surdas, positivas ou ndo, também influenciam na forma como falantes e sinalizantes

de lingua de heranca se relacionam com essa lingua.



Dai, cabe aos filhos de pais surdos darem um jeito de aprenderem a
lidar com essas culturas, com as duas linguas e com as atitudes e 0s
valores dos surdos e dos ouvintes. Lingua de heranca normalmente
se refere a imigrantes que usam a sua lingua em casa e aprendem a
lingua do novo pais nas ruas e nas outras instituicdes sociais. No
caso dos codas, eles ndo séo imigrantes. Também ndo fazem parte
de um grupo étnico especifico, como uma comunidade indigena
local. Os codas séo filhos de cidaddos de um mesmo pais que usam
outra lingua. Talvez isso também seja um fator que dificulte a
compreensdo do outro quanto a existéncia cultural e linguistica da
comunidade de surdos no proéprio pais. (Quadros, 2017, p. 66)

A simbologia das/dos codas como pontes entre os dois mundos representa
satisfatoriamente o papel desempenhado por esses/essas filhos/as de pessoas
surdas que necessitam de uma mediagdo comunicacional dentro de uma sociedade
excludente e que atribui sentidos negativos e estigmatizados a lingua que
esses/essas falantes e sinalizantes recebem como heranca. Necesséario se faz
ressaltar que, como toda lingua, esta € herdada carregada de riqueza cultural,
historica e politica, compondo assim o ser coda.

Ser herdeiro linguistico é um aspecto que as/os codas absorvem na infancia
e vai compor o seu perfil ao longo de sua vida, estara arraigado continuamente nos
seus valores, principios, atitudes e posturas em relacdo ao seu crescimento e
desenvolvimento como ser humano. Pensando nessa premissa, conjectura-se como
essas pessoas codas devem se posicionar diante das suas préprias demandas
linguisticas (e por que ndo dizer) sociais e emocionais, além das necessidades de
interpretacdo para seus pais em contextos sociais comuns ao cotidiano de quaisquer
pessoas.

Partindo dessa perspectiva, encontramos alguns poucos estudos que tratam
dessa questdo do seguimento da vida das pessoas codas, de como essa
peculiaridade linguistica (pela condicdo bilingue bimodal), social (pela invisibilidade
gue essa condicdo assume diante das outras pessoas) e emocional (pelas tensbes
psicoldgicas inerentes a essas/esses filhas/os) reverbera em toda a sua vida. Uma
dessas pesquisas, a tese de Santos Filho (2020), concluiu que, geralmente, a
escolha profissional das/dos codas deriva dessa vivéncia com o0s pais e maes, pela
fluéncia nas duas linguas e pela imersdo na comunidade surda, adquirindo aspectos
genuinamente solidos para o exercicio profissional vinculado a cultura surda, como

ser Tilsp ou professor/a de Libras, por exemplo, conforme ratifica o autor.



Ao longo de suas existéncias nas interacfes, no ambito familiar e
social, o uso das linguas consubstancia habilidades e competéncias
linguisticas e culturais diversificadas. [...]

[A] escolha da profisséo foi associada a sua trajetéria experiencial e
cultural a partir das vivéncias com seus pais surdos e a utilizacao da
lingua de sinais e por mediar a comunicacdo entre essa lingua e a
Lingua Portuguesa. (p. 152)

Nessa pesquisa, em que foram analisadas as narrativas memoristicas,
desde a infancia, de duas codas, o autor também faz uma reflexdo acerca da
posicdo desses pais e dessas maes surdos/as em relacdo a frequente demanda de
mediacdo entre a Libras e a cultura ouvinte, imposta a filha mais velha desde tenra
idade. Ele concluiu que também os pais e maes surdos/as vivenciam sentimentos
tensos e de autoimputacdo de responsabilidade, e até arrependimento, por terem

atribuido a filha essa incumbéncia.

Os pais reconhecem a exposicdo que a primeira filha teve em mediar
conversas, palestras, compras em lojas, etc., da lingua de sinais para
Lingua Portuguesa e vice-versa. Segundo a mae, havia um exagero
em depender da filha mais velha para fazer essas interpretacdes
entre ouvintes e os pais surdos. (Santos Filho, 2020, p. 153)

Em contrapartida, salienta-se também, nessa pesquisa de tese, que a
imputacdo a filha da funcdo de mediadora/intérprete dos pai e méae, desde tenra
idade, pode ter ocorrido pela caréncia e falta total de profissionais Tilsp nos diversos
contextos sociais necessarios ao exercicio cidaddo dos pais dentro de seus
cotidianos (Santos Filho, 2020). Isso pode causar algumas rea¢cdes de afastamento
e recusa (das/dos codas), além de reconsideracdo dos pais pelo passado, de acordo
com Santos Filho (2020).

O uso da lingua de sinais para essa familia é mais frequente, e,
guando necessario, na auséncia de um profissional tradutor-
intérprete de Libras, a mediacdo da comunicacdo entre os pais e 0s
ouvintes é realizada pela filha mais velha. [...] Essa questdao também
é relatada por Oliveira (2014), que apontou para o fato de que, caso
houvesse auséncia de profissionais tradutores-intérpretes de Libras
ou amigos que mediassem a comunicagéo, tal situacdo seria gerida
pelos filhos ouvintes. [...]

Ao rememorar a atitude de Julia em sua fase de rejeicdo, a méae
alegou que esse estado de sofrimento teve relagcdo com o trabalho
exaustivo que é fazer o papel de um profissional tradutor-intérprete.
(p. 153)



O encaminhamento da trajet6ria de vida, na maior parte das vezes, leva as
pessoas codas a enveredarem mais para 0 mundo ouvinte, deslocando-se da
comunidade surda, por um periodo curto ou até durante a vida. Claro que isso se da
pela influéncia da cultura ouvinte, circundante a essas pessoas, que se faz de forma
majoritaria (Quadros, 2017). No entanto, andlises de varias/os autoras/es, codas em
sua maioria (Preston, 1994; Quadros e Masutti, 2007), asseguram que, para
algumas/alguns codas, o mundo das pessoas surdas seria a zona de conforto (safe
house) onde se sentem seguros, por questdes de intimidade com esta comunidade,
como pertencimento, situando-se entre ouvintes e surdos, no terceiro espaco
(Quadros, 2017).

Libras é o reencontro e o conforto de uma seguranca de volta a casa
paterna, a “safe house”; o portugués, em contrapartida, é a lingua do
colonizador, a necessidade da zona fronteirica de contato, que impde
espacos de negociacdo, e a revisdo permanente do encontro com o
outro ouvinte, que faz parte também do ser coda. Entdo, faz-se
necessario estar na zona de contato, nas fronteiras, nas margens
gue se constroem nas linhas de diferenca. (Quadros e Masutti, 2007,
p. 263).

Assim, ao pensarmos em como as/os falantes e sinalizantes de heranca
dariam seguimento a sua vida em relacdo a presenca e constante dedicacdo a
mediacdo comunicacional de seus pais/mées e 0s ouvintes, recorremos aos estudos
de Quadros (2017) para refletirmos acerca dessa questdo. Nessa obra, a
pesquisadora apresenta relatos de historias de vida de codas brasileiras/os
adultas/os e idosas que narram suas experiéncias e relacbes pessoais a partir de
sua realidade de coda.

Ao se referirem sobre esse aspecto da “fun¢cdo” de mediagédo ao longo da
vida, quase todas e todos pontuam, de forma positiva, ndo somente o0 aspecto
comunicacional, mas também a necessidade de mediar tensdes e conflitos que
perpassam a condicdo dos pais e maes dentro de uma sociedade fonocéntrica. Ela

usa o termo “advocacia” para explicar essa postura adotada naturalmente.

A questdo de assumir a tarefa de intérprete para os pais nao
configurou como algo pesado nos codas entrevistados. Pelo
contrério, a interpretacdo normalmente era entendida como algo
importante e mais abrangente do que a funcdo da interpretacdo que
estava sendo feita pelos codas. Dava a eles o poder de mediar a
dindmica cultural e linguistica instituida e da qual eles fazem parte.



[...] Nesse sentido, os codas rompem barreiras sociais, culturais e
linguisticas e sentem-se bem com isso. [...] Para além da tarefa de
“‘intérprete”, os codas parecem assumir uma postura de “advocacia”
inspirada pela atitude de tomar conta de seus pais. [...] Esses
cuidados e a advocacia pesam na vida de alguns codas. [...] Toma a
forma de “missdo”, no sentido de buscar formas e transformar a
sociedade para compreender melhor os surdos. (Quadros, 2017, p.
224)

Logo, ao assumir os cuidados com o0s pais e maes, imbuidas/os pelo
sentimento de defesa dos direitos de acesso a informacao e de “reconhecimento de
sua normalidade surda pelos outros ouvintes” (Quadros, 2017, p. 224), as/os
filhas/os demonstram que internalizaram aspectos linguisticos e culturais que os
levaram a identificar formas de preconceito. E isso que caracteriza o terceiro espaco
(Quadros, 2017), como se fossem agentes da relacdo entre surdas/os e ouvintes,
guase sempre desconfortavel e complexo, como a autora afirma em relacdo ao

entendimento mutuo dessas tensoes.

As tensbes existentes entre as linguas, as culturas e as
identidadesaparecem nas zonas de contato. Os codas mantém mais
ou menos essas tensdes e/ou as reinventam a partir do
entendimento muatuo [...] Essas tensdes fazem parte das relacdes
gue se estabelecem ao longo das vidas dos surdos e dos codas. [...]
Todavia, as formas como o0s codas respondem a essas perguntas
mudam também ao longo de sua vida. [...] Conforme o entendimento
muatuo molda o terceiro espaco, 0s codas conseguem responder com
mais tranquilidade a essas perguntas e a tantas outras que surgem.
(p. 219)

Esse entendimento mutuo se faz relevante a medida em que se configura,
nesse momento, o terceiro espaco, nessa compreensao da identidade hibrida da/do
coda, ndo se estabelecendo o desconforto e a tensdo na apropriagcdo desses
aspectos identitarios que compdem essas pessoas bilingues bimodais, como
filhas/os, mas ndo somente, para além disso, como “pessoas”, cidadas e cidadaos

de direitos individuais também.

4.2 RELATOS DE PESQUISAS ATUAIS: EXPERIENCIAS DE CODAS

Grosjean (2008) afirma que a definicdo de ser bilingue pode admitir varias
acepcOes e que este utiliza suas duas linguas em diferentes usos sociais, de acordo

com 0s objetivos e contextos, por isso este pesquisador ressalta que € pouco



frequente o bilingue adquirir, nas duas linguas, a mesma fluéncia, quer dizer, é raro
ser um bilingue balanceado.

Adentrando esse campo, algumas pesquisas com codas vém sendo
realizadas mesmo que de forma ainda incipiente, haja vista o quantitativo
encontrado nas buscas realizadas em repositorios de textos académicos tais como
Portal de Periddicos da CAPES, Catdlogo de Teses e Dissertacoes/CAPES,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Plataforma Scielo.
Buscando pelas pesquisas mais atuais, dos Ultimos trés anos, que tratam das
guestBes identitarias, sociais e psicologicas das/dos codas, num intersticio de 2023
a 2025, foram encontradas quatro pesquisas, no formato de trés artigos e uma tese.
Discorreremos acerca dessas pesquisas no intuito de compreender ainda mais
aspectos das experiéncias de codas.

A pesquisa de Paula Xavier Scremin e Marcia Lise Lunardi-Lazzarin,
intitulada “Das identidades as experiéncias: travessias no territorio surdo”, foi
publicada no formato de artigo em 2023. As autoras realizaram uma pesquisa
bibliografica analisando as marcas e tragos dos modos de vida surda e ouvinte em
cinco trabalhos de dissertacbes e teses com a tematica codas. Foram
problematizadas narrativas sobre identidades codas no sentido de desmitificar o
paradigma da existéncia de somente um modelo padrdo dessa identidade. Foi
proposta pelas pesquisadoras uma matriz de experiéncia coda traduzindo os varios
modos de se constituir falante e sinalizante de lingua de heranca, interligados pelas
relagBes familiares, culturais, linguisticas e identitarias.

Essa pesquisa objetivou ampliar as possibilidades da/do coda ser o sujeito
da experiéncia, pela identificacdo cultural que constitui a sua subjetividade na sua
experiéncia, que € singular, pois assume a variabilidade de sua histéria de vida. Elas
propuseram “pensar em uma possivel identidade Coda, marcada por carateristicas
comuns de grupo fortalecido como um coletivo” (Scremin e Lunardi-Lazzarin, 2023,

p. 195) . O relato da pesquisa € concluido com a afirmacéo de que,

[n]as analises, atentei para os modos de constituicdo das identidades
Codas a partir de marcas semelhantes, a fim de compreendé-las
como uma matriz de experiéncia Coda, para, assim, problematizar a
ideia de uma identidade pautada no essencialismo cultural e
linguistico (Scremin e Lunardi-Lazzarin, 2023, p. 195).

Importante se faz pensar essa proposta no sentido de estabelecer que a



variabilidade de experiéncias das/dos filhos ouvintes de pais e maes surdos/as com
a realidade do bilinguismo bimodal € essencial para a constituicdo de sua identidade
e por isso néo cabe resumi-la a um modelo padrao de identidade coda.

Um outro trabalho publicado também em 2023 é uma tese de autoria de uma
das pesquisadoras do artigo anteriormente apresentado, fruto da pesquisa de Paula
Xavier Scremin, e recebeu o titulo de “Marcas surdas de professores codas
compartilhadas nas tramas da interculturalidade”. Esse estudo objetivou
compreender como as experiéncias das pessoas codas, no lugar dessa fronteira
linguistica e cultural, contribuem para a constituicdo de suas subjetividades como
docentes, através de analises de conversas e pesquisas produzidas e publicadas
por outras/os codas.

Essa pesquisa trouxe a tona o fortalecimento de um movimento originado
pela luta na conscientizacdo do anticapacitismo e autonomia de vez e voz dada as
pessoas com deficiéncia: “nada sobre nds, sem noés”6. A autora ressaltou a
necessidade das/dos préprias/os codas narrando sobre si no sentido de se
autoconhecerem e se autodefinirem, uma vez que o foco € o entendimento da
constituicdo de suas identidades.

Seus resultados traduzem o que, de alguma forma, aqui tem sido abordado
em diversos trechos nas secdes e subsecfes anteriores: um coletivo atravessado
pelas experiéncias surdas de seus pais e maes, com vivéncias unicas na construgao
de sua subjetivacdo, no caso da pesquisa em tela, mais especificamente, como isso
reverbera nas “outras possibilidades da producdo de uma docéncia permeada por
potentes relagbes interculturais” (Scremin, 2023, p. 168). Assim, a pesquisadora
coda, ao escrever sua tese, ndo questionou nenhum aspecto da existéncia coda,

preferiu um outro caminho que,

Foi pensar o que nos faz ser Coda, no que escapa dessa
identificacdo na vida cotidiana, no que atravessa para muito além da
representacdo de uma identidade. Pensar nas subjetividades ndo é
negar a identidade da sigla Coda, ja representada como experiéncia
bilingue e bicultural, mas, usa-la como manobra inicial para abrir a
peca de tecido e pensar em outros recortes, misturas e costuras.
(2023, p. 167)

No movimento de pensar em outros modos de vida que constituem o ser

16 Expresséo usada pela primeira vez no artigo “NADA SOBRE NOS, SEM NOS: algumas reflexdes
sobre o movimento das pessoas com deficiéncia na Africa do Sul”, escrito por William Rowland, 1986.



coda, segundo a autora, ndo se deve engessar a construcdo identitaria na realidade
bilingue bimodal exclusivamente, mas sim, nas diversas estruturas familiares de pais
surdos e maes surdas e modos de vida, na experiéncia intercultural.

No escopo da pesquisa de estudos atuais também encontramos um trabalho
em forma de artigo publicado em 2024, com o titulo “A lingua de sinais como lingua
de uma geracado coda: aprendimentos e literacia familiar’, tendo como autora a
professora coda Lucyene Matos da Costa Vieira-Machado. Através da analise das
narrativas de quatro codas adultas/os, visando entender a alfabetizacao da lingua de
sinais herdada e a literacial’ familiar destes, a pesquisadora observou que “pouca
ou nenhuma atencao é dada a alfabetizacdo em lingua de sinais para as criancas
Codas” (Vieira-Machado, 2024, p. 2).

Levando em consideracdo que os aprendimentos sdo as memdrias infantis
das pessoas codas, 0 estudo abordou questbes direcionadas as vérias formas da
literacia nas LS no seio familiar, e em especifico, da Libras, ou seja, buscou
compreender as praticas de aprendimento dessa lingua. Concluiu-se no estudo que
a familia surda, principalmente o pai e a mae, tem uma participacdo bastante ativa
no aprendimento da LS e, pela necessidade de alfabetizagdo em LS para as
criangas codas, € clara a importancia de os curriculos escolares de Libras
considerarem e incluirem codas em seu planejamento educacional, para que ela ndo
fique restrita ao esino apenas como 22 lingua para as criangas surdas.

Essa premissa também foi explorada na se¢do 01, que analisa as politicas
linguisticas da Libras, no sentido de também apontar para a dimensao educacional o
aspecto da visibilizacdo do grupo social de criancas e jovens ouvintes que tém uma
experiéncia diferenciada com a Libras, consistindo em sua lingua priméaria. No
curriculo dos cursos de formacdo de docentes de LP (Letras), ndo existe nenhuma
menc¢do ou planejamento educacional voltados para o trabalho pedagégico com a
LP para estudantes codas, por exemplo, tampouco na formagéao de professoras e
professores da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Como pesquisa mais recente sobre coda, encontrada na busca realizada
nos repositorios de textos académicos anteriormente descritos no inicio desta secéo,

encontramos o artigo que tem como titulo “Do monolinguismo ao multilinguismo de

17 Pelo PNA (2019, p. 23), essas praticas sdo facilmente incorporaveis ao cotidiano familiar e
constituidas pelas conversas com a crianca, narracdo de historias, contato com livros ilustrados,
modelagem da linguagem, desenvolvimento do vocabulario receptivo, expressivo, em situagdes
diarias.



acolhimento”, dos pesquisadores Edilaine Buin e Gilvan Mdller de Oliveira, publicado
no decurso do ano de 2025. N&o foi possivel identificar se a autora € filha de pai e
mae surdo/a, bem como o autor, 0 que ndo implica em comprometimento da
pesquisa e dos resultados, pois visa-se aqui 0 objeto da pesquisa para além da
condicéo de sua autoria.

Esse estudo tem como foco colocar em discussdo a necessidade de
alteracédo nas politicas linguisticas, bem como nas praticas educacionais do ensino
no Brasil em relagdo a diversiade linguistica valorizando a condigdo multilingue do
pais. No seu percurso metodologico, foram explorados relatos de estudantes de
graduacdo que atuavam em um projeto de extensdo universitaria, numa escola
publica, no Mato Grosso do Sul. Esses/Essas académicos/as dos cursos de Letras e
de Psicologia acompanhavam quatro criancas estudantes de diferentes linguas, na
perspectiva do bi/multi/plurilinguismo*®, por serem duas codas e duas imigrantes
venezuelanas.

Nessa perspectiva, o pesquisador e a pesquisadora lancaram mao da ideia
do Brasil como um pais multilingue, em contraposicdo a concepc¢ao do
monolinguismo ja ultrapassado, segundo essa pesquisa, pela realidade encontrada

(194

nos ultimos anos, nas salas de aula espalhadas pelo pais onde “é comum encontrar

criancas e adolescentes de familias em situacéo de refagio, além de sujeitos surdos,
CODAs e indigenas, uma multiplicidade que ndo costuma ser contemplada nas
licenciaturas” (Buin e Oliveira, 2025, p. 4). Ademais, na condugdo da pesquisa

tomou-se como ponto de concluséo,

a importancia de acbes nos cursos de graduacdo, em especial nas
licenciaturas, para iniciativas como as relatadas aqui pelos
académicos, com tracos ou teor etnografico, para que, cientes de
gue a diversidade linguistica formada por muitas linguas é parte da
riqueza de um pais, possamos contribuir para consolidar politicas
linguisticas mais humanas e solidarias, que amparem a (re)
construcao de um pais com vistas a modernidade, que tenha espaco
de protagonismo para suas riquezas diversas. (Buin e Oliveira, 2025,
p. 18)

Esse estudo propbe uma reflexdo estimulando movimentos, sobretudo,

18 Segundo Buin e Oliveira (2025), o multilinguismo esta relacionado a diversidade linguistica de uma
sociedade, ou seja, a coexisténcia de varias linguas em um determinado contexto; o plurilinguismo se
refere & habilidade de se usar e compreender varias linguas, levando em consideragdo a relagdo
entre elas



politicos que valorizem e fortalecam os direitos das comunidades afetadas
(imigrantes e codas) num viés inclusivo e solidario.

Enfim, as pesquisas mais atuais aqui apresentadas mantém o entendimento
dos aspectos descritos nas secdes e subsecdes anteriores, ao discorrer sobre as
politicas linguisticas nacionais acerca da Libras e do bilinguismo no pais que se
encontram defasadas, além da forma como as distintas comunidades (ouvintes e
surdas) lidam com o bilinguismo bimodal das/dos filhas/os ouvintes de pai surdo
e/ou mae surda. O foco da apresentagcdo dessas pesquisas esteve voltado para o
entendimento das questdes que compdem 0s aspectos identitarios e sociais das/dos

codas.

4.3 PRECONCEITOS ENFRENTADOS PELOS PAIS SURDOS E MAES SURDAS
OU PELAS/OS FILHAS/OS CODAS? CONFLITOS E DECISOES

Refletir sobre o estigma que as LS carregam por pertencer a um grupo social
gue tem a diferenca linguistica marcada no corpo, nas expressdes faciais, corporais,
no movimento das maos e de partes do corpo, € quase que uma relagdo logica para
o entendimento das diversas situacdes de desconforto, incbmodo e de ambito
negativo vividas pelas/os falantes e sinalizantes de herangca. Esses sentimentos e
julgamentos originados na sociedade, prepoderantemene ouvinte, ressaltam ainda
mais o pensamento hegemonico que ocasiona o0s olhares etnocéntricos, 0s
comentarios e indagacdes preconceituosas, as acdes excludentes e as posturas
desrespeituosas em relacdo as pessoas surdas e, consequentemente, sua lingua e
sua cultura.

Harrison e Watermeyer (2019), ao relatarem suas experiéncias como codas
vivendo na Africa do Sul, expuseram situacdes em que a sociedade descreve as/os
filhas/os ouvintes de pai surdo e/ou mae surda como uma forma de compensar e
apoiar essa familia que possui um déficit que isola esse pai e/ou essa méae do
mundo. Esse julgamento esta permeado de visdo capacitista sobre pessoas surdas
além de atribuir as/aos filhas/os das pessoas surdas o fardo de um dever emocional

e de responsabilidades precoces para serem assumidas.

Recordando meus primeiros anos de infancia na Africa do Sul,
lembro-me de uma edicdo da revista Drum de setembro de 1983, que
trazia a histéria de uma menina e seus pais surdos, sob o titulo "um



pouco de felicidade em um mundo silencioso". A historia retrata a
menina como uma "bola saltitante de felicidade", acompanhada de
comentarios que aludem ao fato de que, embora os pais vivam em
um "mundo de siléncio”, sdo "compensados" pelo nascimento de sua
filha "perfeitamente normal". Sinto que, quando eu era crianca, as
pessoas tinham a mesma opinido sobre mim, em um cenario em que
um CODA frequentemente assume o papel de intérprete de lingua de
sinais desde cedo. (Harrison e Watermeyer, 2019, p. 3).

Marcas culturais da comunidade surda sado invisibilizadas, ou mesmo que
vistas, soam de forma negativa, e dentro dessa invisibilidade se encontram as/os
filhas/os ouvintes que possuem a LS como fator de composicdo de sua historia.
Essas/Esses, desde tenra idade, também acabam vivenciando e lidando com esse
estigma e preconceito de valor negativo relacionado as pessoas surdas, pois,
conforme a estudiosa, Ronice de Quadros (2017), fundamenta em sua obra recente,
“a cultura dominante vé a surdez como algo ruim. As criangas codas vivem essa
concepcao a partir dos préoprios familiares, [...] que atribuem a surdez um valor
menor e manifestam suas frustracdes e seus desejos de que eles pudessem ouvir”
(Quadros, 2017, p. 68).

Um componente a mais na especificidade do ser bilingue bimodal é o
convivio com o olhar etnocéntrico das pessoas ouvintes, permeado de demérito e
estranheza, em relacdo ao uso da lingua de sinais. Quadros (2017, p. 69) assevera
que “os olhares marcados com estigma, estereotipados e preconceituosos fazem
parte da constituicdo dos codas. Eles aprendem a lidar com isso [...]"

A crianca coda frequentemente vivencia situagcdes em que chama a atencgao
das/dos ouvintes como um ser tdo pequeno e que poderia estar experimentando as
brincadeiras infantis, igualmente as criancas ouvintes de sua faixa etaria. No
entanto, muitas vezes esta assumindo o papel de responsavel pela comunicacéo e
entendimento de tudo que circunda o cotidiano de seu pai e/ou sua méae (Roldéo e
Cavalcanti, 2013) e, estabelecido preponderantemente pela lingua falada e cultura

ouvinte. Como forma de conciliar tudo isso, Quadros (2017, p. 218) pondera que,

[0]s codas, por ocuparem esse terceiro espago, as vezes, sao vistos
como aqueles que conseguem transitar e que estdo no intersticio e,
por isso, acredita-se que possam mais do que realmente poderiam.
Esses codas continuam sendo criangas, continuam sendo filhos,
continuam sendo pessoas, e 0S pais e as outras pessoas precisam
estar atentos a isso. Nos relatos dos codas, aparecem mais ou
menos esse sentimento de sobrecarga, de demandas n&o
condizentes com demandas tipicas de uma crianca. O terceiro



espaco autoriza esses codas a transitar entre 0s espacgos, mas iSso
precisa acontecer com suporte dos pais e dos demais adultos.

Dai a importancia da pessoa coda se perceber e entender claramente o seu
lugar nesse terceiro espaco formado entre as zonas de contato. Nem sempre é um
espaco de conforto, pois essa fungéo de mediadoras/es da comunicacgao e das duas
culturas pode se configurar em um papel complexo, de entendimento matuo (Pratt,
1999; 2000), na medida em que estar nesse terceiro espaco é compreender que
“acontece e caracteriza a vida desses sinalizantes de herancga, constituindo-os como
codas, ou seja, aqueles que tém a experiéncia surda, a experiéncia ouvinte e a
experiéncia no terceiro lugar, entrelugares, nas zonas de contato” (Quadros, 2017, p.
219).



5 PERCURSO METODOLOGICO

Nosso estudo apresenta o seguinte percurso metodoldgico para a discussao
sobre questdes imbricadas no lugar de fronteira entre surda/o e ouvinte em que a/o

coda se instala.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Esse estudo se traduz como uma pesquisa de abordagem qualitativa na
medida em que favorece a aproximagdo com a subjetividade da/do participante,
viabilizando desvelar, dessa maneira, ou ainda, aproximar seus sentidos e
significados, concomitantemente, estabelecendo articulacdes com as bases teoricas
(Assis et al., 2018).

Nessa abordagem, os objetos de andlise se constroem no campo das
relacbes sociais, logo sado geridos “por determinantes histéricos, ideoldgicos,
culturais, econémicos, politicos e sociais” (Assis et al.,, 2018, p. 30). Ademais,
articulam participante e objeto do conhecimento e sdo guiados pela analise, reflexao,
criticidade continua, além de se depreender “o cotidiano e as experiéncias do senso
comum, interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam” (Minayo,
2007, p. 24).

Partindo dessa premissa, foram organizados dois momentos nas atividades
de pesquisa:

1.0 primeiro momento do nosso estudo, inicialmente, foi de caréter
bibliografico;

2. e 0 segundo, caracterizou-se como uma pesquisa de campo através de

entrevistas com um grupo de codas.

A pesquisa bibliografica exigiu uma revisao de literatura sobre as discussdes
tedricas que embasam e denotam nossa proposicdo de investigacdo. Assim,
realizamos a revisdo bibliografica dos seguintes temas: Politicas publicas e
linguisticas; Politicas linguisticas em relacdo a Libras; Lingua(s) de heranca;
Educacdo bilingue bimodal; Aquisicdo de linguagem na perspectiva
sociointeracionista; Aquisicdo de linguagem bilingue bimodal; Zonas de contato;
Conflitos e decisfes na vivéncia de codas.

Essa imersdo bibliografica correspondeu a um levantamento do que ja fora

escrito sobre os temas, destacando as/os autoras/es que tém contribuido com mais



pesquisas acerca dessas tematicas. Nesse acervo pesquisado enfatizamos o0s

trabalhos interligados com as questdes da area educacional, linguistica e social.

5.2 LOCAL DA PESQUISA

Encontramos dificuldades em selecionar as/os participantes da pesquisa em
nossas proximidades fisicas, até mesmo em nivel estadual: Alagoas e Pernambuco,
uma vez que a maior parte das/dos codas vivenciam situagdes de compartilhamento
da Libras como lingua de heranca mais isoladas entre si. Essas raizes surdas e suas
guestBes socioculturais sdo muito proprias desse grupo social o que acarreta a
formacéao de pequenos grupos espalhados pelos diversos estados brasileiros.

Percebemos que, no Brasil, especificamente na regiao Nordeste, ndo ha
conhecimento de um contingente numeroso de codas que se relacionem numa
proximidade fisica suficiente para realizar a pesquisa localmente. Em razdo dessa
particularidade, essa pesquisa ndo teve um local especifico para acontecer. Foi
realizada atraves do auxilio tecnolégico remoto, por contatos por email e telefénicos,
propiciados por indicagdo de algumas pessoas codas que se correspondiam e
mantinham uma relacdo a distancia geograficamente, porém, com muita sintonia e
trocas compartilhadas.

Devido ao distanciamento geograficoffisico e alcance, dentro da extensao do
territério brasileiro, de locais de origem das/dos participantes da pesquisa (adiante
explicitado o percurso seletivo pelo qual passou a identificacdo dessas/desses
participantes), foram usados recursos tecnoldgicos. Utilizou-se o aplicativo de
mensagens instantaneas (whatsapp) e plataforma de encontro remoto sincrono
(Google Meet) com as/os codas selecionadas/os, oriundas/os de sete estados
brasileiros, a saber: Pernambuco, Alagoas, Sado Paulo, Rio de Janeiro, Santa

Catarina, Minas Gerais, Goias.

5.3 PARTICIPANTES

As/Os participantes da pesquisa assumem ampla relevancia para o estudo
na medida em que, a vivéncia e a experiéncia de cada entrevistada/o € singular,
impar, e, nesse sentido, depreender as referéncias culturais registradas nas

respostas dadas permite expandir a percepcao do universo de surdas/os e ouvintes



em zonas de contato.

Desenvolvemos o estudo a partir de entrevistas semiestruturadas com 10
filhas/os adultas/os ouvintes de pai surdo e mée surda, que se incluiam nos seguintes
critérios de incluséo:

(1) possuem pai surdo e mée surda;

(i)  sd@o mulheres e homens bilingues;

(iii)  tém acima de 18 anos de idade

A partir desses critérios buscou-se estabelecer um universo de experiéncias
gue dialogam com dois sistemas de referéncia, o da afirmacdo da diferenca e o de
mediador/a, sendo uma vivéncia Unica para esse grupo de pessoas.

A definicdo de quais seriam as pessoas que constituiriam essas/esses
participantes da pesquisa deu-se através do contato por email, telefone e whatsapp.
Pela dificuldade de encontrar um contingente de pessoas codas nas proximidades
fisicas do local da pesquisa (estados de Alagoas e Pernambuco), foi necessario
buscar, num grupo de troca de mensagens instantaneas (whatsapp) intitulado “Coda
Brasil”, que detém um quantitaivo proximo de 200 codas, possiveis participantes da
pesquisa. Tivemos acesso a essas pessoas de forma remota e, a partir de um
formulario online proposto nesse grupo, solicitamos o preenchimento de forma
voluntaria descrevendo a pesquisa e seus objetivos.

O primeiro contato, no grupo de whatsapp, estabeleceu a opcao pela
participacdo de forma voluntaria para cada uma/um das/dos contatados. A partir do
preenchimento voluntario, foram selecionadas as 10 pessoas conforme o
atendimento aos critérios estabelecidos previamente.

E importante ressaltar que essas dez pessoas se voluntariaram para
participar do estudo tomando ciéncia, previamente, de que a pesquisa seria feita a
partir das narrativas memoristicas desde a infancia de cada uma/um. Essa
informacgéo ja constava no formulario proposto para preenchimento.

Cada participante foi identificada/o com a inicial maiuscula C (de coda)
associada ao numeral cardinal de 1 a 10 que foi a quantidaade de pessoas previstas
para participar da pesquisa.

Apresentamos o quadro com a listagem com as informacdes acerca dos
dados que distinguem as/os participantes voluntarias/os do estudo, no intuito de
descrever as informacdes possiveis para a analise contextual e social nos resultados

dessa pesquisa. Nao ha identificacdo dos nomes das/dos participantes.



QUADRO 1 - Dados das/dos participantes codas entrevistadas/os

Sujeito Local de Sexo Idade Formacao/Escolari- | Profisséo
origem dade
C1 ltapiranga — F 19 anos Graduagao - Estudante
SC cursando
Sao Paulo — |[Transmas . -
C2 Sp _culino | 26 anos Especializagao TILSP
. Professora e
C3 Recife - PE F 32 anos Mestrado TILSP
C4 R'.O de F 61 anos Mestrado TILSP
Janeiro — RJ
C5 Uberlandia — M 26 anos | Mestrado - cursando TILSP e
MG Professor
Belo
C6 Horizonte — F 56 anos Doutorado TILSP e
Professora
MG
c7 Tupd — SP F 47 anos |  ESpecializacao - TILSP
cursando
C8 Rio Verde — F 26 anos Qraduagao TILSP
GO incompleta
Arapiraca — M o Professor de
C9 AL 53 anos Especializacdo danca
S50 Paulo — Professora
C10 sp F 35 anos Especializacao EF/Anos
Iniciais

Fonte: (Elaboracdo da pesquisadora, 2024).

Ressaltamos a boa formacdo do grupo, destacando duas codas que
possuem mestrado e uma possui doutorado. A maioria possui mais de 30 anos,
sendo a mais velha com 61 anos e apenas uma com 19 anos. Em relacédo a origem
local, a maioria é de Sao Paulo (03), seguidas do Rio de Janeiro (02), Minas Gerais
(02) e as demais com 01 representante apenas, como Santa Catarina, Pernambuco,

Alagoas e Goias.

5.4 INSTRUMENTO

A aplicacdo da técnica da entrevista €& encarada como atividade

metodolégica essencial para averiguar e investigar a concepcdo das/dos



participantes e entender a experiéncia do outro. O propdésito de utilizar a entrevista

na pesquisa parte do pressuposto de que,

possibilitam ter um contato com a realidade vivida pelos atores
sociais [...] possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais
diversos aspectos da vida social [...], € uma técnica muito eficiente
para a obtencdo de dados em profundidade acerca do
comportamento humano (Gil, 2008, p. 110).

A técnica de entrevista demanda a compreensao de pressupostos para sua
realizacdo, 0s quais ndo adotados comprometerda o alcance dos objetivos
pretendidos na pesquisa. Ao escolher a entrevista, tem que se ter claro que esta € uma
pratica em que se interage e mantém um “didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacédo e é adotada como
técnica fundamental de investigagao nos mais diversos campos de pesquisa” (Gil, 2008, p.
109).

Além disso, afirma o autor, que “a utilizagdo da entrevista em profundidade pode
revelar uma série de elementos da vida social que seriam inacessiveis por meio da utilizacéo
de outras técnicas de pesquisa’ (Gil, 2008, p. 57)

Nesse sentido, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, que consistem
em entrevistas por pautas, com um grau de estruturacéo razoavel, na medida em que
a entrevistadora segue e explora um rol de pontos de interesse no decurso da
entrevista.

Esses pontos relacionais ao tema seguem uma ordem e devem expressar
uma certa relacdo entre si. Nesse tipo de entrevista, ha poucas perguntas diretas, a
fim de que a/o entrevistada/o sinta-se a vontade para falar livremente, no viés de
sentido das pautas ali colocadas (Gil, 2008).

O instrumento de realizacdo das entrevistas foi organizado através de
questdes num roteiro de perguntas escritas, reproduzidas igualmente para cada
entrevistada/o. Esse instrumento se caracteriza também como um roteiro de 10 a 12
ideias relacionadas a este tema para orientar os topicos com mais flexibilidade.

Realizamos entrevistas na modalidade remota, através do Google meet, de
forma individual, com o preenchimmento do TCLE e autorizagdo de gravagao, com
prévio agendamento. Essa gravacao se fez necessaria para posterior transcricao das
falas na perspectiva de viabilizar as leituras, releituras, analises, comparacdes e

aprofundamentos desse material coletado.



A entrevista semiestruturada utilizada nesta pesquisa esta embasada nas
relacdes das linguas, no que se refere:

(1) ao processo de aquisicdo do par linguistico Libras-Portugués;

(i) a relacao familiar com o uso da Libras e da Lingua Portuguesa;

(i)  ao sentimento em relag&o ao bilinguismo/biculturalismo;

(iv)  ase sentir bilingue e/ou “entre” o bilinguismo e o monolinguismo.

5.5 COMITE DE ETICA

Para uma validacdo do estudo, bem como, para assegurar que a pesquisa
fosse conduzida pelos principios éticos e garantidos os direitos das/dos
participantes, submetemos o trabalho ao Comité de FEtica em
Pesquisa/CEP/Plataforma Brasil, ainda na fase das leituras e inicio da pesquisa
bibliografica.

Partimos da premissa de que essa acdo, nessa fase inicial da pesquisa,
seria necessaria e contribuiria para o desenvolvimento da ciéncia de forma ética,
segura e coerente.

Apoés a submissdo com todos os procedimentos adotados e documentacao
conferida e anexada, deu-se a Aprovacdo desse Comité através do Parecer
Consubstanciado do CEP através do numero 6.206.829, datado de 28/07/2023.

5.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA

A opcéao de quantificar esse grupo em 10 pessoas se deu pela necessidade
de obter uma diversidade de experiéncias e narrativas envolvendo as questdes
interrelacionadas com fatores que interferem no desenvolvimento linguistico, afetivo-
emocional, educacional e social, situado nesse lugar de fronteira, das experiéncias
cotidianas marcadas pelo ser “entre”.

Destarte, o que pretendemos € “langar um olhar para as fronteiras entre os
universos surdos e ouvintes a partir das experiéncias de bilinguismo dos codas”
(Quadros; Masutti, 2007, p. 246). Nessa perspectiva, deu-se a escolha de uma
técnica para a coleta de informagbes com atores e participantes envolvidos na
realidade e na acéo pesquisada.

Para a coleta de dados, o instrumento utilizado foi a entrevista



semiestruturada. Apés essa fase de sele¢do das 10 pessoas entrevistadas, cada
uma delas foi contactada através de telefone e email no sentido de agendar e
realizar a entrevista em dia e horario convenientes a cada uma delas.

Por se tratar de um momento de encontro remoto, usando a tecnologia,
alguns aspectos também deveriam ser levados em conta, para esse agendamento,
como o nivel de conexdao com a rede de internet, a privacidade e o ruido em torno
da entrevistadora e da pessoa entrevistada.

Nessa perspectiva de encontro on-line, realizado de forma remota atravées do
aplicativo Google meet, foi disponibilizado, via email, o link para cada entrevistada/o
no dia anterior a realizacdo da entrevista e reenviado no dia, através do aplicativo de
mensagens instantaneas, whatsapp, para assegurar-se de que 0 momento iria ser
concretizado. Algumas participantes solicitaram adiamento em decorréncia de
choque de agendas ou imprevistos ocorridos horas antes do inicio definido da
entrevista, 0 que ndo incorreu em prejuizo para a realizacdo da entrevista, sendo
possivel, nesses casos, reagendar o0 momento para outro dia e horario.

A realizacéo de cada entrevista efetivou-se seguindo esse passo-a-passo:

1. Saudacédo, agradecimento pelo aceite e reapresentacdo da

entrevistadora,

2. Confirmacéao da autorizacdo da gravacédo da entrevista em audio e video;

3. Leitura do TCLE e do Termo de autorizagdo de divulgacdo de imagem e

depoimento com as devidas explicagdes, procurando minimizar as duvidas

gue por acaso ainda existiam.

4. Informacéo do envio por email para a assinatura dos termos lidos;

5. Inicio da entrevista, através da leitura de cada pergunta com cada

resposta sequenciada;

6. Conclusédo da entrevista com os agradecimentos.

Apresentamos, no quadro a seguir, a organizacdo das entrevistas e 0s
dados de realizacdo desses momentos de forma remota. Nesse quadro encontra-se
detalhado o tempo de duracdo de cada momento com cada participante da
pesquisa, incluindo-se nesse periodo informado desde a saudacdo inicial, a leitura

dos termos até o fechamento de cada entrevista, com o anuncio da sua conclusao.



QUADRO 2 - Dados das entrevistas semiestruturadas com codas

IDENTIFICACAO DIA E HORARIO DURACAO DA ENTREVISTA
CODA ENTREVISTA

C1 30/04/2024, tarde 52min
C2 03/05/2024, noite 1h29min
C3 04/05/2024, manha 1h28min
C4 06/05/2024, noite 3h
C5 07/05/2024, tarde 1h12min
C6 07/05/2024, noite 1h37min
Cc7 17/07/2024, manha 1h29min
C8 14/09/2024, tarde 1h27min
C9 20/01/2025, noite 1h22min
C10 21/01/2025, noite 1h08min

Fonte: (Elaboracéo da pesquisadora, 2024).

5.6.1 Constituicdo do corpus

O corpus da pesquisa foi constituido: i) por 10 textos produzidos por meio de
ferramenta que usa inteligéncia artificial nas transcricdes dos audios das entrevistas
para 0 portugués escrito, realizadas de forma remota, pelo Google meet,
possibilitando leituras, anélises e aprofundamentos desse material coletado; ii) pelas
gravacfes com imagens e audios das 10 entrevistas com codas brasileiras/os, de
diversas regifes e estados do pais, homens e mulheres, com idade acima de 18
anos, filhos e filhas de pai surdo e mée surda, abordando as narrativas memoristicas
da infancia e da adolescéncia relacionadas a aquisi¢cdo, desenvolvimento e fluéncia,
ou ndo, nas duas linguas: Libras e Lingua Portuguesa.

Vale salientar que todo o corpus desta pesquisa se originou a partir,
primordialmente, das falas das/dos participantes codas entrevistadas/os,
convidadas/os, participes de forma voluntaria, que produziram sentidos e analises
diversas, como condigdo essencial para a pesquisa. O periodo dessa coleta
transcorreu durante 09 (nove) meses: de abril de 2024 a janeiro de 2025, com

participantes codas dos estados de Rio de Janeiro, S&o Paulo, Goias, Minas Gerais,



Alagoas, Pernambuco e Santa Catarina.

5.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Baseando-nos em Bardin (2016), através da analise categorial tematica,

seguindo as etapas da analise do conteudo que efetivam “a propriedade de

conseguir apreender as determinaglOes e as especificidades que se expressam na

realidade empirica (Minayo, 2007, p. 94), optamos em realizar a andlise do material

coletado através de uma organizacdo em categorias. As etapas da analise atraves

da construgcdo dessas categorias convergem e vao ao encontro do procedimento

metodolégico da categorizacdo do contetdo a ser analisado (Minayo, 2007; Bardin,

2016).

Foram desenvolvidas as seguintes etapas da analise categorial tematica:

i) Pré-andlise: fase da organizacdo e preparo do material coletado para
operacionalizar a analise propriamente dita, além de fazer a sistematizacéo
das ideias iniciais, muito embora, “seja composta por atividades n&o
estruturadas, ‘abertas’™, conforme a autora afirma (Bardin, 2016, p.126).
.Trabalha-se com os dados ndo estruturados, chamados de metadados?®,
para organizar o que vai explorar no material. Desdobra-se em algumas
atividades, tais como: leitura “flutuante” (primeiras percepg¢oes e impressdes
das informacdes coletadas), escolha dos documentos, formulacdo das
hipoteses e dos objetivos, referenciacdo dos indices e elaboracdo dos
indicadores e preparacao do material;

i) Exploracdo do material: etapa da efetivacdo das decisbes tomadas na
pré-analise e se subdivide em Codificacdo, que é a criacdo de cddigos a
partir das respostas que se relacionam com os temas da pesquisa e
enumeracdo através da frequéncia dos termos, ou seja, fazer recortes
criando codigos que se relacionam diretamente com os temas da pesquisa;
e Categorizacdo, que consiste no estabelecimento das categorias de analise
pelo critério semantico, na pratica, agrupam-se o0s codigos criados em

temas/categorias pela frequéncia de ocorréncia, ou nao, identificando

19 Termo recorrente no contexto tecnologico, significa “dados sobre dados” e se configuram em saber
a origem, a data, a autoria, a intensidade ou o tamanho, enfim, as informa¢des extras inerentes ao
dado analisado.



padrdes e relacionando ao objeto de pesquisa. (Bardin, 2016);

iii) Tratamento e interpretacdo dos resultados — fase do tratamento dos

resultados obtidos organizados em painéis, graficos, quadro de resultados,

condensando as informacbdes a partir de inferéncias e interpretacbes “a

propésito dos objetivos previstos — ou que digam respeito a outras

descobertas inesperadas” (Bardin, 2016, p. 131) .

Para maiores esclarecimentos, podemos afirmar de acordo com Minayo
(2003), que categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Elas
representam o agrupamento de elementos, idéias ou expressées em torno de um
conceito. As categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho de campo, na
fase exploratéria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. As primeiras séo
constituidas de conceitos mais gerais e mais abstratos, enquanto as outras, mais
especificas e concretas, sado elaboradas a partir da coleta de dados.

Com essa organizacdo em categorias foi possivel analisar o material textual
coletado de forma mais consistente, permitindo verificar os aspectos subjetivos,
além dos contextuais e aprofundando as condi¢des histéricas, extrapolando o que se
tem de mais aparente e visivel.

Nessa etapa de organizacao, a analise se distancia do empirico e envereda
consubstancialmente no processo interpretativo, embora essa seja a vertente
explorada desde o inicio da acdo, pois toda a entrevista ocorre num processo
construtivo e interpretativo, desde a sua origem.

Podemos defini-los pelas questdes mais preocupantes apontadas pelas/pelos
entrevistadas/os, bem como duavidas e contradicbes percebidas de um determinado
tema. Destarte, partindo da categorizacdo constituida, apdés manifestarem e
consolidarem a esséncia dos conteudos expressos pelas/pelos participantes,
seguiu-se a analise e discussao dos dados, informacdes e narrativas apresentadas,
levando-se em conta que durante todo o processo a subjetividade da pesquisadora
se fez presente.

Importante salientar que houve a pretensédo de realizar as entrevistas e
consequentes gravacdes através do Google meet, que é uma plataforma de
videoconferéncias online do Google, extensivamente utilizada nos ultimos anos,
devido a necessidade de realizacdo de atividades remotas nas mais diversas areas

e setores da sociedade, pelo distanciamento social, originalmente, provocado pela



pandemia de Covid-19.

Além disso, as transcricdes para o portugués escrito foram feitas por um
software, amplamente divulgado na rede e utilizado como uma plataforma que usa
inteligéncia artificial para transcrever audios em portugués do Brasil. Esse recurso
possibilita a traducéo literal dos audios, bastando para isso realizar o cadastro na
plataforma e iniciar a transferéncia de arquivos, também conhecido como upload de
arquivos, de audios de duracéo variada, e, por alguns minutos, essa transcricao é
realizada na “nuvem” de computacao (inteligéncia artificial), com a apresentacdo em
seguida do texto transcrito em portugués, ou na lingua selecionada anteriormente.

Com base nesse contexto, a analise e discussdo das informacdes e
narrativas, apresentadas nas entrevistas pelas/pelos participantes da pesquisa
foram articuladas com teédricos dos campos da Educacdo, da Psicologia e das
Ciéncias Sociais, bem como, com as concepc¢des de pesquisadoras/es codas,
apresentando transcricdes de trechos das respostas para ratificar, relacionar ou

convergir (ou ndo) com a fundamentacéao tedrica.



6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Discorremos a seguir acerca da analise dos dados coletados, ressaltando
que o conjunto de respostas obtidas como corpus dessa pesquisa constitui um vasto
material de substrato denso, o que legitima uma leitura de propdsito sintagmatico
concomitante a leitura paradigmatica, conforme preconiza Bardin (2016) ao retratar

a andlise do material obtido nas entrevistas:

Em primeiro lugar é preciso ‘ler. Mas nao basta ler e compreender
‘normalmente’. [...] A leitura & ‘sintagmatica’ (segue o encadeamento,
Unico e realizado numa entrevista, de um pensamento que se
manifesta por uma sucessao de palavras, frases e sequéncias) e, ao
mesmo tempo, ‘paradigmatica’ (tem em mente o universo dos
possiveis: isto ndo foi dito, mas podia té-lo sido, ou foi efetivamente
dito noutra entrevista. (p. 98)

As categorias orientam como “agrupar os elementos, ideias ou expressdes
em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”, segundo Minayo (2002,
p.70). Nesse sentido, organizamos os fundamentos centrais, via de regra,
mais gerais e abstratos. Ademais, no caso das categorias formuladas a partir da
coleta de dados, estas sdo mais especificas e concretas. Foi feita uma compilacao
dessas ideias no propoésito de sintetizarmos o que chamamos de critérios centrais,

numa correlacédo entre a problematizacdo, o escopo e seus propositos.

QUADRO 3 - Categorias gerais

01 Construcdo identitaria e maturidade adquirida por dois universos
linguisticos .

02 Zonas fronteiricas de contato e aquisicdo bilingue bimodal
(Libras/Portugués).

03 Traducaol/interpretacdo, papel principal de todas as pessoas codas
brasileiras.

04 Leis brasileiras invisibilizam/visibilizam a identidade das pessoas
codas.

Fonte: Pesquisadora (2025)

Retratamos assim, aspectos que se fazem necessarios e compreensiveis a

partir dos objetivos propostos desse estudo, que priorizam a aquisicéo de linguagem



de bilingues bimodais em diversos contextos e situagbes, aspectos estes
referenciados pelos tedricos que embasam essa analise. Ratificamos a estrutura de
apresentacao desses dados coletados através de categorizagcdo, fundamentada na
andlise de conteudo tematica de Bardin (2016), a partir das respostas as perguntas,
e com formato de identificagdo dos participantes, com a inicial “C”, seguida da
numeracao cardinal que traduz a ordem cronologica da realizacdo das entrevistas

semiestruturadas.

QUADRO 4 - Formas de interacdo das/dos entrevistadas/os em relacdo as
duas linguas (LS/LP)

CATEGORIAS IDENTIFICACAO DAS TOTAL
PESSOAS CODAS

Comunicacéao predominante em

. C2,C3 02
Libras
Comunicagdo predominante em C1. C9, C10 03
Lingua Portuguesa
Comunicacéo nas duas linguas C4, C5, C6, C7,C8 05

Fonte: Pesquisadora (2025)

Analisando as respostas dadas em relagdo a comunicagdo, ou ndo, nas
duas linguas, chegamos ao entendimento de que a variabilidade de experiéncias
com tais linguas e os aspectos subjetivos que permeiam essa realidade ddo conta
de justificar essa diversidade de dominio linguistico apresentada no quadro acima.

Grosjean (2008), citado no capitulo 3, afirma que n&o € necessario possuir a
mesma fluéncia nas linguas, pois ha casos em que uma lingua € muito mais
representativa do que a outra pelos usos e contextos sociais em que € utilizada
(Grosjean, 1994). E o que parece explicar a afirmacio dessas duas pessoas codas
(C2 e C3) ao declararem que se comunicam preponderantemente em Libras,

conforme relato abaixo de C2.

“A maioria dos meus amigos sao surdos. Eu tenho sé trés amigas da comunidade
ouvinte. O resto séo todos da comunidade surda. Ou sao intérpretes, ou sao codas, ou
séo surdos. Eu prefiro estar mais envolvida com a comunidade surda do que com a
comunidade ouvinte. [...] Eu ainda tenho alguns colegas, algumas amizades, mas eu
tenho mais afinidade com amigos da comunidade surda, com gquem eu saio mais, com
quem eu 6 junto.” (C2)




Esse relato se faz relevante ao relaciona-lo também aos estudos que
consideram o convivio com a comunidade surda como elemento fundamental para
um maior dominio em LS, conforme apontado no terceiro capitulo, em que também
Quadros (2017) afirma que “[a]s vivéncias nas associagdes de surdos e nos espagos
compartilhados com surdos, [...], se integram as identidades desses filhos de
surdos”. A fala acima, da coda C2, quando ressalta que ‘tenho mais afinidade com
amigos da comunidade surda” se coaduna com as ideias de Grosjean (1994) e
Quadros (2017), no aspecto da maior frequéncia de uso e maior presenca no
cotidiano.

Na proxima categoria desse quadro 4, nessa mesma perspectiva de
Grosjean (1994), quando afirma que “os bilingles raramente desenvolvem a mesma
fluéncia nas duas linguas”, descrita no capitulo 3, as trés pessoas codas (C1, C9 e
C10) que asseguram utilizar uma comunicacdo com a prevaléncia da LP ratificam
essa afirmacao.

No entanto, seguindo a premissa de Grosjean (1994), por se adquirir uma
maior ou menor fluéncia pelo uso, observa-se que essas trés pessoas codas sao as
gue nao tém uma relacao profissional direta com a comunidade surda, pois uma é
estudante e as outras duas pessoas sdo docentes, ministrantes de disciplinas que
nao tratam da Libras (informacdes obtidas a partir do quadro 1, no capitulo anterior),
incidindo assim na possibilidade de ter uma vivéncia maior no mundo ouvinte, e
portanto, uma utilizagdo menor da Libras no cotidiano delas.

Além disso, o participante C9 e a participante C10 sdo codas com pais
falecidos, o0 que se assemelha com a perspectiva de um uso talvez mais escasso da
Libras, convergindo com a vertente relatada abaixo, pela C1, quando descreve a sua

pouca pratica (utilizacdo) da LS com pessoas surdas.

“Eu uso menos ela (Libras) porque eu entendo menos. Tipo assim, é como eu disse. Eu
uso mais (Portugués).....

Talvez eu entenderia um pouquinho em algumas coisas. Eu ndo entenderia... Tipo assim,
eu tenho um primo que é adotado.

Ele é surdo também. E ele fala Libras, Libras. As vezes eu nédo entendo ele. As vezes eu
tenho mais dificuldade em Libras. Eu acho que é a falta... Eu acho que é mais a falta de
pratica mesmo. De ndo ter tido tanta essa pratica com a Lingua de Sinais Brasileira.”

Essas trés pessoas codas que se identificam com um dominio



comunicacional maior em LP do que em Libras séo intitulados na sua condicao
como “bilingues desbalanceados”, conforme apresentado por Quadros (2017), no
capitulo 3, tendo ainda em alguns estudos outras terminologias que os identificam,
como semifalantes (Dorian, 1981) e bilinguismo assimétrico (Benmamoun, Montrul e
Polinsky, 2010). Essa variacdo de fluéncia em uma ou outra lingua, dentro do
bilinguismo, é um processo bastante comum segundo a teoria de Grosjean (1994)
entre outros, apresentados no terceiro capitulo.

Isso pode ser evidenciado na minha propria condicdo de bilingue, por me
encontrar nesse grupo com o bilinguismo desbalanceado, considerando-me uma
bilingue assimétrica com a predominancia comunicacional e interacées pessoais e
profissionais na lingua falada, o portugués. Credito essa minha identificacdo atual de
bilingue desbalanceada aos dois fatores que também fazem parte da realidade
desse grupo entrevistado: ter pai e méae j4 falecidos e contato muito esporadico com
a comunidade surda.

Na categoria seguinte, encontramos a maior parte das/dos codas
pesquisadas/os, cerca de cinco participantes (C4, C5, C6, C7 e C8), identificando-se
com uma comunicagcdo com dominio nas duas linguas, caracterizando-se, assim,
como bilingues bimodais balanceados (Quadros, 2017), de acordo com o que fora
apresentado no terceiro capitulo e suas secfes. Sao 0 que a autora chama também
de falantes e sinalizantes nativos, simultaneos, de acordo com o registrado nas
subsecdes do capitulo 3.

Existe o fato de todas essas cinco pessoas terem uma vivéncia profissional
ligada a cultura surda, sdo especificamente Tilsp e/ou docentes de surdas/os ou de
Libras, o que se enquadra nos estudos de Quadros (2017), Hadjikakou et al. (2007),
Silva (2019) e Souza (2014), citados no segundo capitulo, na perspectiva de que ha
uma tendéncia de falantes e sinalizantes de heranca enveredarem profissionalmente
na area da surdez pelas demandas sociais e congruéncia com as suas habilidades,
segundo essas/esses pesquisadoras/es e exposto no segundo e terceiro capitulos.
Porém essa tendéncia parece ndo se encerrar numa somente “atracao” pelos
aspectos da cultura surda, mas, provavelmente, enseja na imersao na lingua dessa
comunidade surda e nos usos sociais intensos que se faz dela, o que ratifica os
estudos de Grosjean (1994) em relacdo ao dominio linguistico pela alta frequéncia
de uso no cotidiano dessas pessoas ouvintes bilingues.

Mas poderiamos entédo refletir acerca da afirmacédo dessas cinco pessoas



codas que também se véem com fluéncia na LP e relacionar, possivelmente, essa
identificacdo com o entendimento dessas pessoas de que elas ocupam um terceiro
espaco (Quadros, 2017), na sua identificacdo com as duas linguas e
consequentemente com as duas culturas, conforme apresentado no segundo e
terceiro capitulos.

Essas pessoas podem conseguir, através do entendimento mutuo (Quadros,
2017), “responder com mais tranquilidade a essas perguntas”, por entenderem que
estdo nessa intercessao, num “territorio de ambos” (Bhabha, 2003), nem totalmente
surda e nem totalmente ouvinte, mas com dominio das duas linguas. Podemos
inferir que ao se verem como fluentes nas duas linguas, essas/esses filhas/os de
pessoas surdas assumem a “posi¢cao do entrelugares, no lugar dos dois a0 mesmo
tempo” (Quadros, 2017). Essa discussédo se fundamenta nos capitulos 2 e 3 dessa
tese, onde esses aspectos se encontram explicitados.

Nesse sentido, C6 afirma:

“As minhas sobrinhas vdo todas para (casa do meu pai)... Eu tenho quatro sobrinhas,
duas adultas, duas adolescentes, ouvintes, e elas vao la para casa. Elas ficam la na casa
do meu pai o dia inteiro comigo. E os amigos do papai, que sdo amigos da mamae,
(surdos) sdo pessoas que eu cresci, hoje estdo idosos.

Eles vao para |4 também porque eles querem me ver. Entdo, fica uma turma na sala,
uma turma na cozinha. Eu vou |&, converso um pouquinho com as minhas sobrinhas, falo
assim, agora a titia vai. Ai eu vou (ficar com o grupo de surdos). Eu faco esse
movimento, entendeu? E o que eu fago. Eu acredito que eu continuo fazendo do mesmo
Jeito. Quando eu era crianga. S6 que hoje eu tenho consciéncia.” (C6)

Diante desse relato, percebe-se essa tomada de consciéncia da posi¢cao do
“‘entrelugares” (Quadros, 2017; Bhabha, 2003), quando a coda C6 manifesta
explicitamente que compreende esse continuo como uma identidade prépria, assim
se molda no terceiro espaco. Por se ver também na condicdo de ouvinte, usuaria e
fluente na LP, assume esse bilinguismo balanceado de Grosjean (1994) e Quadros
(2017).

Ressalta-se aqui também a expressdo da coda acima em relacdo ao
respeito a condicdo linguistica diferenciada de seu pai, apresentando assim uma

possivel conscientizacdo de que essa particularidade dele € invisibilizada pelas

pessoas ouvintes. I1sso se d& no trecho “Eu vou l4, converso um pouquinho com as



minhas sobrinhas, falo assim, agora a titia vai.”
Analisemos as respostas das/dos codas em relacdo a forma como se

comunicam com seu pai surdo e mée surda, no convivio do lar e no cotidiano.

QUADRO 5 - Formas de interag&o das/dos entrevistadas/os com o pai surdo
e a mae surda, em casa

CATEGORIAS IDENTIFICACAO DAS TOTAL
PESSOAS CODAS

Libras exclusivamente C3, C4, C5, C8, C9 05
LS-Cas e Libras C1, C6, C7, C10 04
Oralizagéo e Libras Cc2 01

Fonte: Pesquisadora (2025)

Partindo do pressuposto que analisamos neste estudo a aquisicdo das duas
linguas, é crucial conhecer o contexto da aquisicdo dessa LS das/dos codas
entrevistadas e entrevistados. Assim, apresentamos o0 quadro 5, acima,
considerando a relevancia das respostas obtidas ao serem indagadas/indagados
acerca da forma de comunicacdo utilizada por essas/esses codas em casa,
restritamente, com seu pai e sua mae desde a infancia.

Das 10 pessoas codas entrevistadas, constatamos, na primeira categoria,
gue o grupo maior de participantes teve seu contato inicial utilizando somente Libras,
estabelecendo assim o que diz Quadros (2017), no segundo capitulo, sobre a
transmissdo da lingua do pai e da mde como heranca de suas raizes e questdes
socioculturais para as/os filhas/filhos. Para essas cinco pessoas codas, a Libras foi,
e é, 0 Unico meio utilizado na comunicacdo entre estes e seu pai e sua mae,
caracterizando assim a sua primeira lingua (L1), conforme afirmacdes de Quadros
(2017) apresentadas no segundo capitulo, quando relaciona a lingua de heranca
como L1, por ser adquirida através dos pais e das maes, herdada na relacao

familiar. Isso pode ser comprovado por meio dos trechos das falas de C5 e C8:

“Ah, eu considero que eu aprendi Libras, assim, em convivio com os meus pais ali, né? O
pontapé inicial ali foi com eles, em casa, e ai a convivéncia, fui aprendendo cada vez
mais.” (C5)

“O meu pai introduziu a lingua de sinais em mim primeiro que a portuguesa. Entdo, com
um ano de idade, eu ja estava fazendo, né? Agua, pedindo comida. Entéo, assim, ja foi
introduzindo isso.” (C8)




Nesse caso, o pai dessa pessoa coda (C8) € professor de Libras e
manifestava bastante preocupacdo pelo fato da filha ser ouvinte e, na perspectiva
dele, necessitava também do contato com a LP, na modalidade escrita, embora o
investimento maior de sua parte foi inseri-la na Libras, conforme ela explana no
trecho acima.

Essa outra forma de comunicacdo em que se mescla a Libras com uma LS
familiar, que compde a proxima categoria, pode ser “motivada pela necessidade
comunicativa existente entre os membros da familia”, conforme o que afirma Adriano
(2010), registrado no segundo capitulo.

Nessa perspectiva, C10 relata:

“E Libras, eu acho que muito é que, assim, existe a Libras e existe uma Libras, tipo, uma
lingua meio prépria nossa. Que ai a gente tem umas palavras que a gente usa que nao é
da Libras, enfim, mas que a gente entende, sabe?” (C10)

Nesse caso C10 enfatiza que usa “uma lingua meio prépria, nossa’,
denotando a caracteristica de uma LS-Cas, que é restrita e difundida num dado
contexto por razbes diversas, mas principalmente, pelo fato de grande parte das
pessoas surdas ndo terem acesso a sua lingua reconhecida oficialmente, conforme
apontado nos dados do gréafico da PNS, do IBGE (2019) apresentado no capitulo 2.

Como terceira categoria, encontramos apenas um caso que difere das duas
formas de linguas sinalizadas (LS-Cas e Libras) transmitidas pelos pais e méaes, que
€ a utilizacdo da Libras junto com a articulagcdo do portugués oral, nesse caso C2,
fazendo uso da comunicacao bimodal.

O pai desse coda (C2) tinha fluéncia em Libras e a utilizava como Unica
forma de se comunicar com sua esposa e filhos, ja a sua esposa, mae de C2, foi
oralizada desde a sua infancia e comecou a ter contato com a Libras através de seu
esposo e, posteriormente, com a insercdo na comunidade surda, vem adquirindo
mais fluéncia. Essa mae se comunica com os filhos, desde o nascimento destes,
utilizando mais a oralizacdo do portugués que Ihe foi ensinado ao longo de sua vida
e faz pouco uso da Libras com eles. Esse coda relatou que utiliza tanto a oralizagao
(portugués oral) quanto a Libras na interacdo com sua mae somente ou quando
estdo pai e mée juntos. Nos trechos de seu relato abaixo podemos depreender como

ocorre essa forma de comunicacao:



“‘Meu pai usa mais (Libras) sem influéncia do portugués, assim, bem pura, né? Minha
mae, ela é oralizada, ela ja conseque “malear” entre (oralizagdo e Libras), meu pai usa a
Libras, né” (C2)

“Eu falo e sinalizo ao mesmo tempo, como eu fazia em casa com a minha mae ou ela
Jjunto com meu pai...... meu pai eu so sinalizo, com a minha mée eu fago bimodal.” (C2)

Em relacdo ao uso da comunicacdo bimodal citada pelo participante C2
(“falar e sinalizar ao mesmo tempo”), € denominada como code-blending, de acordo
com as pesquisas de Grosjean (1982), Emmorey e colaboradores (2008), Souza e
Quadros (2012) e Duarte e Mesquita (2016), descritas no terceiro capitulo.
Ocorréncia em que as duas linguas podem ser expressas simultaneamente, por
utilizarem articuladores distintos, como o aparelho fonador na oralizacdo e
expressdes manuais e adjacéncias corporais na LS, sendo um processo de
sobreposi¢cao de linguas comum na producéo linguistica de codas, segundo essas
pesquisas.

De acordo com Quadros, Lillo-Martin e Chen Pichler (2014), “[e]ssa
sobreposicdo € um uso natural e espontaneo da fala e dos sinais produzidos
simultaneamente”, conforme pode ser observado na afirmag¢ao acima do coda C2.
Ao se comunicar usando as duas modalidades de lingua ao mesmo tempo, no ato
da interagdo, expressam naturalmente itens lexicais de ambas as linguas, conforme
exposto no capitulo 3, “o que pode proporcionar ao falante a utilizacdo simultanea

dos dois codigos” (Duarte e Mesquita, 2016).

QUADRO 6 - Formas de interacao utilizadas pelas/os entrevistadas/os em
contexto familiar bilingue

CATEGORIAS IDENTIFICACAO DAS PESSOAS | TOTAL
CODAS
Faz uso de LS e LP,
concomitantes (bimodalismo) C2,C3,C4,C6,C7,C8 06
Faz uso de LS, interpretando,
subsequentemente para 0] C1, C5, C9, C10 04

oralizado em LP

Fonte: Pesquisadora (2025)

A partir da deteccdo do meio usado para se comunicar com 0 pai e com a
mae, dentro de seus lares, desde a infancia, sentimos a necessidade de

compreender como se deu a interacdo e a comunicacdo dessas/desses falantes e



sinalizantes considerados bilingues bimodais, em um ambiente familiar em que se
encontram familiares surdos e surdas juntamente com os familiares ouvintes. Nessa
premissa, apresentamos nesse quadro 6, duas categorias relacionadas ao contexto
comunicacional bilingue desses entrevistados.

Essas duas categorias se originaram da divisdo explicita desse grupo no uso
da sobreposicao de linguas, consistindo na comunicacao bimodal, e da interpretacéo
consecutiva nesse referido contexto (familiar bilingue). Aprofundar essa questao
incide em retomar o que Quadros e Masutti (2008) intitulam como terceiro espaco, 0
entrelugares de Bhabha (2003), lugar onde nédo é necessario fazer escolhas, pois
neste espaco se acolhe ambos, como explicitado no terceiro e quarto capitulos.

Na primeira categoria, ao assumir a sobreposicdo de linguas na
comunicacdo bimodal com os familiares, esses codas (C2, C3, C4, C6, C7, C8)
demonstram se situarem nesse espaco, especifico para um bilingue bimodal, com o
uso de linguas de veiculacdo, de modalidades diferentes (visuoespacial e oral-
auditiva). Exemplos que traduzem esse aspecto sao os relatos apresentados pelos
C7 e C3.

“Entéo, eu té falando ali com o pessoal e eu 6 ja falando pra ela em libras.” (C7)

“Quando estamos com familia, né, que temos dois, ne, ouvinte e surdo, a gente conversa
ja falando em Libras. E mais facil do que ficar falando uma vez em portugués e depois em
Libras. A gente junta tudo, o bimodalismo, e vai interpretando.” (C3)

Notadamente, nessa amostragem, € possivel ratificar o que as pesquisas
citadas no terceiro e quarto capitulos, de Emmorey e colaboradores (2008) e
Quadros e colaboradoras (2016), ja anunciaram acerca da incidéncia do uso da
sobreposicao de linguas que bilingues bimodais fazem uso, na ocorréncia de maior
frequéncia entre estes. Os estudos de Emmorey et al (2008) acerca da sobreposi¢céo
dos bilingues bimodais também apresentaram conclusdes que convergem em
proporcionalidade com esse resultado de quantitativo de respostas superior na
escolha pela producéo bimodal, apresentado no terceiro capitulo.

As falas das codas acima demonstram explicitamente o uso e a preferéncia
por esse recurso linguistico, o code-blending, ao expressar os trechos: “falando ali

com o pessoal e eu t6 ja falando pra ela em libras” e “a gente conversa ja falando



em Libras”.

Em relagcdo a outra categoria, em que as/os codas (C1, C5, C9, C10)
afirmam que se comunicam nos formatos alternados, com a utilizacdo de cada
lingua no seu tempo especifico, ocorre sinalizagdo unicamente distinta do uso do
portugués oralizado. Ha uma alternancia linguistica, explicada no terceiro e quarto
capitulos, interrompe-se a producdo de uma lingua para se iniciar a producdo da
outra lingua, fendbmeno que as pesquisas salientam ter pouca ocorréncia (Quadros,
Lillo-Martin e Chen Pichler, 2014), em interacdes de codas.

Nesse contexto bilingue, filhas/os ouvintes de pais surdos e maes surdas se
veem com necessidade de interacdo com pessoas que utilizam a Libras comumente
junto a outras que ndo tém nenhuma afinidade com essa LS e s6 se comunicam por
lingua falada. A escolha pela comunicacdo alternada muitas vezes ocorre, segundo
pesquisas de Quadros, Lillo-Martin e Chen Pichler (2020), por serem “sensiveis as
linguas e seus interlocutores”, conforme explicitado no final do terceiro capitulo. Os

relatos do C5 e da C9 traduzem essa afirmacéo.

“Entao, eu acabo que fico dando atencado para a pessoa ouvinte, ali no momento, mas ai
quando ela faz uma pequena pausa, ai eu ja introduzo para o meu pai em Libras.” (C5)

“Eu sempre deixo pra falar em Libras com meus pais, priorizo eles porque acho que deve
ser assim, e somente depois eu faco aquela mesma fala para o portugués, para 0os meus
avos e tios ouvintes.” (C9)

Esse é um aspecto sociolinguistico de utilizacdo de uma ou outra lingua, na
medida em que “diante de um contexto mais complexo de negociacdes, fazem a
alternancia de linguas” (Quadros, Lillo-Martin e Chen Pichler, 2020), citadas no
capitulo 3. Como apresentado no referido capitulo, embora seja um processo
linguistico comum para quem € bilingue, no ambito da pessoa coda, bilingue
bimodal, h4 um uso, uma escolha maior da sobreposi¢édo de linguas (code-blending),
do que da alternancia de linguas (code-switching).

Para a pesquisa de aquisicdo do par linguistico bimodal (Libras/LP),
analisamos as respostas dadas ao serem solicitadas/os a descreverem como
lembravam de como se deram 0s primeiros contatos e inicio do desenvolvimento

das duas linguas. Priorizamos aqui, no proximo quadro, a organizacdo da andlise



em referéncia a aquisicdo da lingua falada, o portugués, partindo das respostas

marcadas pela comparacao com a aquisi¢ao da Libras.

QUADRO 7 - Descricdo de como ocorreu a aquisicao da LP pelas/pelos codas
entrevistadas/os

CATEGORIAS IDENTIFICACAO DAS TOTAL
PESSOAS CODAS

A aquisicao da LP ocorreu concomitante
a Libras, com os familiares ouvintes, no C1, C3,C5,C7,C8
convivio diario, desde o nascimento

A aquisi¢do da LP iniciou-se no convivio
esporadico, pouco frequente com
familiares e comunidade ouvinte,
posterior a aquisicao da Libras

C2, C4, C6, C9

A LP foi adquirida anterior a aquisicao
da Libras, no convivio frequente e

) 2 . C10
intenso com familiares ouvintes, desde 1
0 nascimento

Fonte: Pesquisadora (2025)

Nesse item verificado através do relato das experiéncias das pessoas
entrevistadas, elaboramos trés categorias que caracterizam esse processo de
aquisicdo de uma lingua falada. Na perspectiva sociointeracionista (Vygotsky, 2003),
fundamentada no capitulo 3, essa aquisi¢cao ocorre de forma natural e se estabelece
pelo contato com o outro, usuarios experientes naquele contexto linguistico.

Essas trés categorias apresentam uma amostra da diversidade de situacdes
de aquisicdo de lingua vivenciada por esses falantes e sinalizantes de heranca,
discutida nos capitulos 3 e 4. A primeira categoria apresenta 0 grupo maior de
respondentes (C1, C3, C5, C7 e C8) que experienciaram a aquisi¢do simultanea das
duas linguas de forma natural, conforme afirma Quadros, Lillo-Martin e Emmorey
(2016) quando explicam que as pessoas codas podem vivenciar a aquisicao de
linguas nos estagios iniciais desse processo de aquisicao da linguagem de forma
natural, explicado no segundo capitulo.

Pela caracteristica de ser um bilingue bimodal, ao ir adquirindo a heranca
linguistica da lingua de sinais no seu seio familiar, a LP, lingua de modalidade oral-
auditiva é circundante a essa crianga que também vai se apropriando dela, pelas
vias de producao e recepc¢do que possui, no convivio em contextos onde € usada.

Como as proprias pessoas assumem, elas possuem um convivio direto e frequente



com essa comunidade ouvinte (familiares ou nao) que utiliza a lingua usada de

forma massiva no Brasil, como podemos depreender dos relatos de C1 e C3.

“Desde cedo, porque eu ia na creche. Meus pais me colocaram bem bebé na creche.
Entdo, eu sempre tive contato com o portugués falado. Mesmo néo tendo um estimulo ali
pra... De conversa de lingua portuguesa e tal, eu tinha... Em casa Libras, eu tinha na
escola o portugués, né?” (C1)

“Eu também morava com meus avos. Eles sdo ouvintes.... Meus avés maternos. Eles
diziam que eu também oralizava....... Foi no tempo certo. Ndo comentaram, ndo, questao
de se teve atraso ou ndo. Meus pais viviam com eles. Entrei em contato com a lingua
portuguesa do mesmo jeito que com a Libras.” (C3)

Na categoria seguinte, as pessoas entrevistadas (C2, C4, C6 e C9) deram
como resposta o fato de terem adquirido o portugués falado posteriormente a
aquisicao de Libras, ou seja, ja sinalizavam bastante quando iniciaram a oralizacao
da LP. Essa também é uma variacédo de aquisi¢do de lingua desse grupo especifico
de pessoas codas, a partir da frequéncia e intensidade de suas vivéncias de
convivio com a comunidade ouvinte, como retratado no capitulo 3.

Nesses casos, para esse grupo de pessoas codas podemos considerar que
a L1, a primeira lingua, assim chamada por ser adquirida em casa através de seus
pais e mées desde que nasce, seria a Libras. Quadros (2017) ratifica essa premissa
ao explicitar que a lingua primaria desses bilingues bimodais, em fase de aquisi¢éo
linguistica, é “a lingua mais usada no dia a dia”, assim, para essas/esses codas 0
portugués falado, pelo pouco e infrequente contato com as pessoas ouvintes, seria a
lingua secundaria, haja vista ser, inicialmente, “empregada apenas em contextos
muito restritos”, como explana a autora e pode ser verificado no desenvolvimento do

capitulo 3.

“Foi ai que a minha avd, quando chegou aqui no Rio, me viu pequenininha, com trés
anos, disse, ‘ela esta ficando surda-muda’, porque eu usava bem poucas palavras em
portugués, usava bem mais a Libras com meus pais e amigos deles.

Ela quis dizer que eu precisava estar com meus pares. A minha avo viu a necessidade.
Eu acho que a Libras me deu suporte pra eu entender o que eu tava ouvindo. Podia ser
gue eu ndo entendesse exatamente como, que eu precisaria que alguém me traduzisse
ao pé da letra.” (C4)




Essa citacdo de C4 reflete o que aconteceu comigo, quando em fase mais
tardia, por volta dos 06 anos, entrei em contato mais frequente com a LP falada,
através de uma pessoa que fora colocada dentro da minha casa para conviver com
nés 4 (eu, meu irmdo, minha mae e meu pai). Essa presenca de uma ouvinte
permanentemente junto a nés, criancas codas, foi propositadamente realizada pela
minha avo ouvinte (madrasta da minha mae) para desenvolver a nossa fala. Essa
minha avo vislumbrou uma diferenca de reacdo entre a minha mée e nés, a filhae o
filho (que a época duvidava-se se eram ouvintes ou surdos), ao serem expostos aos
estimulos auditivos como buzina de carro e gritos: corriamos para olhar, para saber
de onde vinham, enquanto a minha mae, na maior parte das vezes, nao reagia.

Essa aquisicdo de lingua falada pode ser considerada tardia, igualmente as
pessoas surdas brasileiras que, na maior parte das vezes, entram em contato com
sinalizantes bastante fluentes ja numa idade avancada. Essa foi a minha experiéncia
como coda com aquisicdo da LP posterior a LS, haja vista, conforme apresentado no
excerto de Quadros (2017), no terceiro capitulo, tanto para as pessoas codas quanto
para as pessoas surdas, a aquisicdo da LP e/ou da LS se da na identificacdo do
mundo ouvinte e/ou surdo, pois a pessoa “mergulha nele se apropriando da lingua e
da cultura, da relagdo com o outro igual, se identificando com os outros”.

A pluralidade de formas de vivéncias de interacdo nas duas linguas, sendo
uma ou outra mais predominante no uso, no decurso da vida desses bilingues
bimodais, podem alterar o status de L1 para L2 ou vice-versa, conforme
demonstrado no capitulo 3 e 4. Essa caracteristica pode ser percebida conforme
esse grupo de codas relata e a partir dos estudos e conclusado de Quadros (2017),
ao assegurar que em muitos casos a L1, primeira lingua, essa lingua de heranca,
pode passar a ser a lingua secundaria, e a L2, a segunda lingua, inicialmente
adquirida posteriormente a L1, “usada na comunidade mais abrangente, pode
passar a ocupar o estatuto de lingua primaria.”

Por serem ouvintes e estarem inseridos também em meios culturalmente
ouvintes e em espacos sociais dominantes que usam a lingua majoritariamente
circulante no pais, o portugués, possivelmente essa alteracdo entre lingua priméaria e
secundaria pode ocorrer ao longo do tempo e no contato linguistico maior (Quadros,
2017). Assim, a Libras parece passar para o status de lingua secundaria ao ser

empregada no contexto restrito familiar e/ou nas comunidades surdas locais.



Nessa Ultima categoria encontra-se uma pessoa coda (C10) que adquiriu o
portugués, lingua da comunidade majoritariamente ouvinte, pelo contato maior e
intenso com familiares ouvintes desde o0 seu nascimento, e a sua lingua de heranca
foi sendo transmitida posteriormente a essa aquisicdo de lingua falada. Essa
aquisicdo bilingue ndo simultanea é denominada assimetria bilingue ou bilinguismo
“assimétrico” (Benmamoun, Montrul e Polinsky), conforme descrito no capitulo 3.

Essas duas ultimas categorias representam aquisicfes e usos maiores ou
menores de uma ou outra lingua e essas pessoas sdo consideradas bilingues néo
balanceadas em relacdo ao dominio dessas linguas, segundo o que fora
apresentado no terceiro capitulo, na acepc¢éo de Quadros (2017). A afirmacdo desse

respondente (C10) assevera essa perspectiva, conforme apresentada a seguir.

“Tive contato com a Libras de meus pais somente em momentos de festa da familia e fins
de semana...... ah, nas férias também. Vivia com meus avos e tios, tudo ouvinte. Minha
mae e meu pai moravam no interior e eu so6 via de vez em quando, mas quando entrei na
escola...... seis anos mais ou menos, eles vieram morar com a gente, ai foi muita Libras.”
(C10)

Embora ndo seja possivel afirmar que essa realidade se mantera no decurso
da vida desses bilingues bimodais, no desenvolvimento desse bilinguismo nao
balanceado, pois “no caso especifico do Brasil, a Libras € uma heranga que se
defronta com o portugués, impactando o desenvolvimento bilingue de diferentes
formas” (Quadros, 2017).

Além disso, é factual que a Libras se configure como a L1, por ser a
primeira, adquirida no ndcleo familiar e o portugués assuma inicialmente o lugar de
L2, porém pela influéncia da lingua usada majoritariamente, ha uma reconfiguracéo
em que a L1 se torne a sua lingua secundéria, enquanto que a L2 seja a sua lingua
primaria, conforme descrito no terceiro capitulo.

Dessa forma, a depender de suas experiéncias de contato e convivio maior
ou menor com uma das linguas, essa condicdo propria de C2, C4, C6, C9 e C10
pode se alterar ao longo da vida. Isso retrata a variabilidade de experiéncias
linguisticas que podem ser vivenciadas por esse grupo social, uma vez que essas
pessoas podem se tornar bilingues balanceados, quando ha o mesmo nivel ou
niveis similares de fluéncia das linguas envolvidas, de forma equilibrada (Boon,

2014) e “alguns codas sé&o bilingues balanceados e utilizam uma ou outra lingua



como primaria de acordo com o contexto.” (Quadros, Lillo-Martin e Chen Pichler,

2020, ja citadas anteriormente).

QUADRO 8 - Frequéncia de contato das/dos entrevistadas/os com as
comunidades (surdas e ouvintes )

CATEGORIAS IDENTIFICACAO DAS TOTAL
PESSOAS CODAS
Maior intensidade na comunidade surda C2,C3 2
Maior |ntenS|dad¢ na comunidade C1, C5, C9, C10 4
ouvinte
Intensidade similar nas duas C4, C6, C7, C8 4

comunidades

Fonte: Pesquisadora (2025)

Aqui nesse quadro passamos a analisar as respostas que traduzem a
intensidade da vivéncia nos espacos compartilhados pelas pessoas codas com as
diferentes comunidades (surda e ouvinte). Na andlise das respostas que formaram a
primeira categoria, deparamo-nos com as afirmac¢des de algumas pesquisas, como
as de Preston (1994) e as de Bishop e Hicks (2008), relatadas no quarto capitulo,
gue identificaram como o convivio (de forma positiva ou néo) junto a comunidade
surda reverbera de forma relevante na relacdo que essas pessoas codas mantém
com a sua lingua de heranga.

Ao afirmar que vivenciam com maior frequéncia as suas experiéncias sociais
com a comunidade surda, C2 e C3 parecem demonstrar que estdo imersas “em
representacdes culturais, sociais, politicas e linguisticas surdas”, como afirma
Quadros (2017), o que sugere um atravessamento embasado para além do
linguistico com marcas de tensbGes e conflitos nesses ambientes de contato
compartilhados (Quadros, 2017).

Como assegura Pratt (2000), os espacos de contato social de interacéo
entre as diferentes culturas, em contextos de maior intensidade de vivéncia de uma
em relacdo a outra, gerando tensdes e diferencas nas relagcdes de poder,
caracterizam as zonas de contato, conforme explicitado no capitulo 4. Nessa
perspectiva, de um contexto assimétrico de poder, essas duas pessoas codas (C2 e
C3) podem vivenciar conflitos e se depararem com constantes negociacdes por se
situarem nessas zonas de contato em que uma das culturas € mais invisibilizada do

gue a outra. Uma dessas possibilidades é a percepcdo da falta de entendimento e



conscientizagdo, da maior parte da sociedade, da valorizacdo da cultura surda e do
respeito as diferencas, tanto quanto sentem as préprias pessoas surdas, conforme
descrito no segundo capitulo.

Possuir maior proximidade com a comunidade surda em relagcdo a
comunidade ouvinte incide em desenvolvimento de experiéncias visuais, auditivas e
corporais importantes (Quadros, 2017) e que vao constituir as/os codas construindo
a sua subjetividade e identidade (Bhabha, 2003), de acordo com o que fora
apresentado nos capitulos 3 e 4. Através do relato de C2, a seguir, podemos
depreender esses aspectos relacionados as afirmac¢des de Quadros (2017), Pratt
(2000) e Bhabha (2003).

“Acho que eu tive muito contato com criancas codas, muito esse contato com criancas
surdas. Acho que isso formou muito a minha identidade também, né, de quem eu sou
hoje, nessa questdo de preferir mais a comunidade surda do que a comunidade
ouvinte....

Mais pertencimento a essa comunidade, né?

A maioria dos meus amigos sao surdos. Eu tenho s6 trés amigas da comunidade ouvinte.
O resto sdo todos da comunidade surda. Ou sdo intérpretes, ou sao codas, ou sao
surdos........ eu tenho mais afinidade com amigos da comunidade surda, com quem eu

Essa coda (C2) esclarece a sua afinidade com a comunidade surda pela
frequéncia e sentimento de “mais pertencimento”, como ela propria afirma,
consistindo no que Bhabha (2003) assevera, como tratado no quarto capitulo,
guando explica que estar inserida num contexto de culturas distintas, com
identidades bem marcadas, pode desencadear “um hibridismo cultural que acolhe a
diferenca sem uma hierarquia suposta ou imposta”.

Acerca da segunda categoria, as 4 pessoas codas (C1, C5, C9 e C10) se
retrataram como pessoas muito mais envolvidas com experiéncias sociais dentro da
comunidade ouvinte. Essa identificacdo pode situar esse grupo no lugar especifico
das/dos codas, o entrelugares, discorrido no quarto capitulo, que, conforme Bhabha
(2003) consiste num contexto intermediario em que mistura elementos culturais,
artefatos, de uma lingua dominante (ou n&o!), constituindo seus aspectos
identitarios, como € o caso dessas 4 pessoas codas.

O contexto assimétrico de poder, ressaltado por Pratt (2000) e apresentado

no capitulo 4, em que uma lingua/cultura € mais valorizada, e portanto dominante,



em detrimento da outra. Segundo a autora, conviver numa sociedade excludente
pode desencadear as tensGes nessas zonas fronteiricas de contato. A fala a seguir
de C9 retrata essa caracteristica do entrelugares (Bhabha, 2003) e do contexto

assimétrico de poder (Pratt, 2000).

“Tenho o meu circulo de amizades, de trabalho, e até de familiares mesmo, mais
ouvintes..... surdos sdo s6 meus pais e uns tios distantes. Quando eles (os pais) eram
Vivos, a gente ia a alguns eventos daqui da associacdo, mas eram bem poucos e eles
tinham somente uns poucos amigos, bem poucos mesmo..... As vezes, vou ajudar,
assim, interpretar pra eles que vem aqui me pedir, j& sdo idosos, porque ninguém sabe
Libras, sdo poucos lugares que tém intérprete ai ficam sem se comunicar.” (C9)

Ao afirmar que, por vezes, vai “interpretar pra eles” e “ninguém sabe Libras,
sdo poucos lugares que tém intérprete”, C9 ratifica o que o professor Bhabha (2003)
e a linguista Pratt (2000) acima afirmam em relacdo a esse lugar em que os codas
se localizam, o entrelugares, e a presenca da assimetria das culturas pela relagéao
de poder que coexistem nesse espaco, consistindo nas zonas fronteiricas de
contato.

As pessoas respondentes identificadas como C4, C6, C7 e C8 se
reconhecem com uma espécie de simetria de contato entre as duas comunidades e,
consequentemente, entre as duas culturas, a partir de uma frequéncia de contato
equivalente entre as comunidades surdas e ouvintes. Nessa Ultima categoria
podemos refletir acerca do que Scremin (2023) nos apresenta ao tratar da
diversidade de experiéncias bilingues e biculturais das/dos codas partindo das
subjetividades que envolvem essas vivéncias, como exposto no quarto capitulo.

Essas subjetividades se apresentam nas respostas dessas pessoas
entrevistadas quando se veem imersas em culturas que estao proximas e a0 mesmo
tempo com situacdes distintas de mais ou menos distanciamento com uma ou outra.
No caso dessas 04 falantes e sinalizantes de heranca (C4, C6, C7 e C8) sugere-se 0
que Bhabha (2003) explica ao se referir a esse lugar de intercessao, num “territério
de ambos”. Parece haver uma relagdo com a biculturalidade intrinseca as pessoas
codas no que tange a essa condicdo de percorrer e imergir nos valores culturais de
duas culturas diferentes simultaneamente. Assim, concretiza-se a perpectiva do ser
bicultural tdo inerente a esse grupo social formado por essas e esses filhas e filhos

de pais e mées surdas, conforme relata C7.



“Eu acho que é proporcional esse meu convivio atualmente. Vivo cercada por amigos
surdos e ouvintes, nas festas encontro surdos e ouvintes porque 0 meu meio profissional
possibilita isso..... sou casada com ouvinte e filha de surdos, entdo estou em contato com
os dois meios sempre, acho que do mesmo jeito.” (C7)

Assumir que possui uma frequéncia de contato correspondente nas duas
comunidades, para essa coda, parece confirmar essa forma de intercesséo, de um
dos modos distintos de viver essa experiéncia intercultural, como afirma Quadros
(2017). Compreendemos que essa diversidade de experiéncias sociais entre as
duas culturas, modos de vida interculturais, com mais ou menos intensidade e até
similaridade de vivéncia nas duas culturas, acarreta 0 que constitui o ser coda, no
entanto parece haver também uma relacdo a perspectiva social da invisibilidade da
Libras devido a necessidade de fortalecer as politicas linguisticas do Brasil, de
acordo com o que fora apresentado e discutido no segundo capitulo.

Possivelmente estabelece-se aqui, na analise dessas categorias, uma
relacdo com o cerne das respostas identificadas no quadro 4, analisadas
anteriormente, que tratam da forma de interacdo predominante das/dos codas
(Libras e/ou LP), uma vez que essas 4 pessoas codas (C4, C6, C7 e C8) também
responderam que mantém as duas linguas proporcionalmente em sua comunicacao
comumente. Enquanto que aquelas que se identificaram com predominancia do uso
da Libras em seu meio comunicacional, as codas C2 e C3, analisadas nas
categorias do quadro 4, também assumiram participar mais intensamente na
comunidade surda em relacdo a comunidade ouvinte.

Essa discussao foi tratada no capitulo 3, quando a pesquisadora e linguista
Quadros (2017) ja assegurava que a influéncia cultural e o contato linguistico mais
intenso, ou ndo, possibilita a essas pessoas bilingues bimodais uma alternancia da
L1 tornar-se secundaria ou uma permanéncia dessa lingua se manter como

primaria, sendo o mesmo caso com a L2.



QUADRO 9 - Aspectos da relagcao das/dos entrevistadas/os com os pais e
maes: da infancia até os dias atuais

CATEGORIAS RESPOSTAS DAS TOTAL
PESSOAS CODAS
Sentia vergonha, impaciéncia, C1. C7, C8, C9, C10
ressentimentos, traumas 5
Sentia falta de ter tempo para si
mesmo pelo excesso de C1, C3, C7, C8, C9, C10
dependéncia e responsabilidades 6
para com 0s pais
Agora na maturidade, sente-se mais | C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7,
importante e responsavel por eles C8, C9 9
Sente admiracao e afeto pelos pais
compreendendo atualmente a C2,C4, C6, C10 4
situacao deles

Fonte: Pesquisadora (2025)

Apesar de estarmos nos referindo ao convivio no lar dessas pessoas
bilingues ja analisadas no quadro 5, ampliamos a analise aqui nos reportando aos
sentimentos que emanam dessa relacdo entre pais, maes e filhas/filhos. Nesse
ambito da pesquisa, o aspecto relacional e os desdobramentos advindos dessa
realidade, junto aos pais e mées, tao especifica e vivenciada por esse grupo social
analisado, foram aqui evidenciados nesse quadro 9. As categorias apresentadas
foram construidas pelas respostas expressadas a partir das percepgbes de cada
uma das pessoas entrevistadas sobre o relacionamento com pai e mée e pela
precoce (ou ndo!) mediacdo comunicacional.

Pelo fato de se posicionarem de formas distintas em relacdo a esses
sentimentos, essas pessoas respondentes podem aparecer repetidas nas 4
categorias, principalmente por se referirem a periodos diferentes de sua vida: na
infancia e na fase atual, na maturidade adulta. Essas varias indicacdes de respostas
de uma/um mesma(o) participante geram categorias distintas, assim, uma mesma
pessoa pode constar em varias categorias produzindo um total de respostas superior
a 10, nessa categoria tematica, do quadro acima.

As duas primeiras categorias assumem uma acepcdo mais densa
emocionalmente, com termos como “traumas”, “ressentimentos”, “excesso de
responsabilidade”, entre outros; enquanto as outras duas restantes condensam um
sentido emocional mais positivo, a exemplo de “ser importante”. “afeto”, “admiracao”,
entre outros.

Na primeira categoria, referindo-se ao passado, a uma infancia e



adolescéncia vividas, esses aspectos relacionais mais traumaticos foram
expressados por 5 codas (C1, C7, C8, C9, C10), o que podem traduzir as tensdes
psicoldgicas experienciadas nessa época de vida, conforme fora tratado no quarto
capitulo desta tese. Dificuldades estas apontadas no quarto capitulo ao retratar o
gue Preston (1994) afirma em relagdo a incompreensédo do seu préprio hibridismo
cultural sentida por esses sinalizantes e falantes de heranca. As diversas situacées
de discriminacdo sofrida por seus pais e maes e a falta de entendimento e
visibilidade da sociedade como um todo acerca dessa condi¢do possibilitam originar

sentimentos como vergonha, impaciéncia e ressentimentos, conforme afirma C1.

“Eu acho que, sendo bem sincera, no inicio eu tinha um pouco de vergonha. No inicio eu
sentia bastante vergonha. Depois também sem muita paciéncia, perdia facil a paciéncia
com eles...... porque eu era jovem e era dificil viver com tanto preconceito..... A filha do
mudo, a filha da muda.” (C1)

Pode-se também depreender dessa fala o efeito da sobreposicdo e
hegemonia da lingua falada, o portugués majoritariamente usado no Brasil, sobre a
Libras quando a coda afirma nutrir um sentimento de vergonha e que “era dificil viver
com tanto preconceito” em relagdo aos ouvintes, denotando um ressentimento pelo
contexto assimétrico de poder (Pratt, 2000), conforme retratado no capitulo 4.

As respostas que desvelaram a percepcdo de que havia uma relevante
dependéncia do pai e da méae dessas filhas e desses filhos a partir da carga de
responsabilidade que assumiam na infancia e na adolescéncia, derivando uma
sobrecarga nessas fases de vida, formaram a segunda categoria. As seis pessoas
codas (C1, C3, C7, C8, C9, C10) que se pronunciaram na composicdo dessa
categoria cultivam sentimentos que impactam no campo emocional e social
atribuidos, provavelmente, a funcdo de mediacédo entre as duas linguas assumidas
precocemente, funcdo esta tratada e discorrida no segundo e quarto capitulos.

Parece haver uma assimilacdo, na fase adulta, dos eventos constantes em
gue assumia uma mediagao/interpretacdo numa fase em que ainda nao tinha
maturidade para encarar 0s diversos contextos comunicacionais a que fora
expostas/expostos, uma vez que ndo somente vivenciava essa fungédo com os pais e

maes, mas também com as amigas e amigos do entorno surdo, pela auséncia de



outrem que o fizesse. Conforme apresentado no quarto capitulo, Santos Filho (2020)
assegura que “‘esse estado de sofrimento teve relagdo com o trabalho exaustivo”
como intérprete, realizado anteriormente, ocasionando a sensacao de nao ter tido
tempo para si mesma/mesmo na fase infantil e adolescente.

Pode-se dizer que essa sensacdo de exaustdo é comum entre esse grupo
social uma vez seis das dez pessoas entrevistadas se encontram nessa categoria. E
uma quantidade consideravel, o que ratifica os resultados das pesquisas ja
existentes sobre 0s aspectos sociais e identitarios das/dos codas, a exemplo da tese
de Santos Filho (2020), apresentada no quarto capitulo. Nessa pesquisa também
encontramos ideias com esse mesmo teor, conforme registrado no capitulo 4 aqui
apresentado, ao narrar a fala da mae surda expressando que “havia um exagero em
depender da filha mais velha para fazer essas interpretacdes entre ouvintes e o0s
pais surdos” (Santos Filho, 2020), expresso no capitulo 4. E uma constatacéo

também expressada no relato da C8, a saber.

"Minha infancia ndo foi muito facil ele (o pai) sempre fazia eu ter a sensagdo de
responsabilidade, né? Interpretando tudo....... Mas, as vezes, eu sO queria ser uma
crianca. Queria ser crianca, né? E ndo com essa responsabilidade de ter que ficar a vida
inteira ali..... Entdo, me dava esse sentimento ruim. Entdo assim que a gente foi vivendo
essa presséao psicolégica” (C8)

Ao se posicionarem sobre a relacdo com 0s pais e maes, essas seis
pessoas entrevistadas (C1, C3, C7, C8, C9, C10) revelaram uma avaliacdo do
passado, de suas memorias infantis, num tom mais negativo, traumatico; e uma
outra, do momento mais atual, dessa fase mais adulta, esta, numa acepcéao positiva,
de envolvimento responsavel e/ou afetivo por eles, conforme o que apresentamos a
sequir.

Nessa proxima categoria, encontramos um sentido de responsabilidade
adotado nas respostas de C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9. Essas pessoas se
sentem responsaveis pelo pai e pela mae se vendo, atualmente, com uma
importancia na vida destes, possivelmente, relacionada a fungdo de serem
mediadores/as entre as linguas. Um quadro plausivel para se perceberem dessa
forma pode ser atribuido as politicas linguisticas nacionais em relacéo a Libras com

pouca efetividade, uma vez que a sociedade e o poder publico mantém uma



invisibilidade da condicdo de comunicacdo desses pais e mées, de acordo com o
discorrido no capitulo 2.

Essa categoria detém uma quantidade consideravel de pessoas. Essa maior
incidéncia nessa categoria denota que existe, na maior parte das vezes, uma
compreensao do contexto linguistico diferenciado vivenciado pelo pai e pela mae no
Brasil. Dessa forma, conforme posto no segundo capitulo, é coerente afirmar,
linguistica e socialmente, que ha uma necessidade gritante e potencialmente
permanente, reverberando nesses filhos e nessas filhas ouvintes, na missao de
“‘pontes” e de “voz” de seus pais e maes. Depreende-se isso a partir do que C7 nos

apresenta em sua fala.

“Hoje eu sou muito mais presente na vida dela, a gente toma café junto, a gente sempre
ta junto, sei que eles precisam muito de mim..... Precisam de um intérprete, precisam
saber das coisas, que nao entendem tudo o que falam, que a gente tem que minuciar,
mostrar, ser mais visual.... por isso sei da minha importancia, porque o restante das
pessoas nem conhecem as leis, os direitos deles, hoje em dia, né?” (C7)

Percebe-se nesse relato de C7 o que Quadros (2017) afirma sobre o que
incide da politica linguistica da Libras na vida das/dos filhas e filhos falantes e
sinalizantes de heranca, ao assegurar que os direitos linguisticos da comunidade
surda e o bilinguismo implementado nas politicas nacionais linguisticas lidam com
dificuldades e ineficacia em suas implantacdes.

Para além dessa percepcao, depreendemos também o que essa mesma
autora chama de um papel de “advocacia”, explicitado no capitulo 4, assumido pelas
pessoas codas ao explicar o fato de estarem imersas na interpretacdo de seus pais
e maes dando a eles “o poder de mediar a dindmica cultural e linguistica instituida e
da qual eles fazem parte” (Quadros, 2017). E nesse viés que se concentra “uma
postura de ‘advocacia’ inspirada pela atitude de tomar conta de seus pais” (Quadros,
2017), e esses cuidados, muitas vezes transformam-se em missédo buscando meios
de visibiliza-los e fazer a sociedade compreendé-los melhor, haja vista a fala de C7
quando diz “por isso sei da minha importancia, porque o restante das pessoas nem
conhecem as leis, os direitos deles”.

A admiracdo e o afeto sdo os eixos das respostas desse ultimo grupo (C2,
C4, C6, C10). Segundo Quadros (2017), a medida que as filhas e filhos falantes e



sinalizantes de heranca vivenciam as tensfes do contato entre as linguas e vao
adquirindo o entendimento matuo da compreenséo de sua identidade nesse terceiro
espaco, ao longo da vida, superando e resolvendo com clareza e equilibrio “essas
perguntas e a tantas outras que surgem”.

Parece haver, ao longo do tempo, uma compreensdo dos aspectos
identitarios que constituem essas pessoas bilingues bimodais, internalizando a
identidade hibrida e se estabelecendo o entendimento e a apropriacdo desses
aspectos, uma vez que descrevem a relacdo com admiragdo e afeto aos pais e
maes e compreendendo a condicdo deles, diferentemente do que sentiam na
infancia e adolescéncia, na maior parte dos casos aqui apresentados. Esse grupo
aparenta ndo nutrir algo pesado pelas experiéncias passadas de situacdes
recorrentes de interpretacdo, de preconceitos ou quaisquer outros sentimentos
conflituosos que tenham vivenciado e que foram apresentados no teor do capitulo 4.

A maturidade pode ter contribuido para esse entendimento, principalmente
porque codas sao filhos e filhas de pai e mae, sendo esse afeto e admiracéo
processos sentimentais naturais e comuns advindos de uma relacdo afetiva de
familia nuclear, como qualquer uma outra entre ouvintes. Os relatos a seguir

demonstram essas percepcgoes.

“Ah, relagdo de amor, afetividade.

Muito. Eu acredito que isso ndo é porque ele é surdo, mas é porque ele € meu pai. Claro
que eu sei que tem uma relagéo afetiva muito forte, uma relagdo linguistica muito forte.
Tenho muito essa compreenséo hoje em dia. ” (C6)

“A minha mée se fazia ser entendida em qualquer lugar.

Minha mae era uma pessoa que era demais e todo mundo respeitava meu pai e tal, eu
admirava demais eles, com o tempo fui descobrindo isso!!! (...) Aquilo entdo eu acho
isso € uma relagéo de afeto de me afetar mesmo....” (C4)

Esses depoimentos expressam andlises do campo emocional atuais,
construidas ao longo do convivio com o pai e a mae. O tempo verbal aplicado no
relato de C4 se refere ao passado devido ao fato do pai e mée dessa participante ja
serem falecidos e ela se remete a uma avaliacdo de um tempo recém-vivido.

No que diz respeito a construcao da relagédo de filha com o meu pai e minha



mae, no decurso de nossa convivéncia, junto-me ao grupo do entendimento da
condicdo linguistica deles, sentindo-me responsavel por eles, assumindo essa
funcdo, concebendo uma importancia como uma “representante” do bem-estar
fisico, mental e social deles. Isso se aproxima muito do que Quadros (2017)
denomina como “fungao de advocacia”.

Compreendia essa condicdo linguistica diferenciada de meu pai e minha
mae, permeada pela deficiéncia, numa época em que nao existia legislacdo e nem
politicas linguisticas que se voltassem para essa especificidade, nas décadas de 80
até o inicio deste século, dado o falecimento da minha mée em 2003, segundo as
informacbes cronoldgicas apresentadas no segundo capitulo. Portanto, como
produto de muita invisibilidade social e discriminacdo, essa experiéncia se torna
marcada, atravessada de forma trauméatica para o0 mundo ouvinte, em relacdo aos
olhares e julgamentos dos outros ao meu redor, as pessoas ouvintes; enquanto que
com a comunidade surda mantinha um vinculo de familiaridade e expressividade

peculiares a toda e qualquer pessoa surda.

QUADRO 10 - Autopercepcéao da condicdo das pessoas codas por serem

bilingues
CATEGORIAS RESPOSTAS DAS PESSOAS TOTAL
CODAS

Promove maior acessibilidade e

incluséo em qualquer ambiente C1, C4,C5,C7,C8, C9, C10 7

gue esteja
Proporcpna_a si mesma/mesmo C2. C4, C6. C8. C10 5
maior rigueza cultural
Po;sw famhdgde de ap.ren.der C3. C4. C5, C6 4
linguas orais ou de sinais

Tem algo a mais que as outras C2. C3. C4. C8. C9 5
pessoas ouvintes, um diferencial
Viabiliza, proﬁssmnalmente,_ser C2. C3. C4, C6, C7, C8 6
professora de surdos e/ou Tilsp

Fonte: Pesquisadora (2025)

Esse quadro 10 foi formado a partir do agrupamento de ideias e expressodes
em torno da percepgcdo que cada participante tem de si proprio acerca de sua
condicdo bilingue bimodal. Ao expressarem suas respostas, a maior parte das
pessoas respondentes se colocou de diversas maneiras, com acepc¢des diferentes
em alguns casos, 0 que provocou a elaboracdo de cinco categorias variadas,

referentes a cada grupo de elementos semanticos encontrados nas respostas.



Devido a esse aspecto da coleta e analise de dados, cada participante pode constar
em mais de uma categoria, incidindo num total geral superior ao quantitativo de
pessoas pesquisadas (10), similar ao que ocorreu na construcdo do quadro 9, mais
acima.

A maioria das/dos entrevistadas/os assumiu uma postura inclusiva e de
acessibilidade junto a comunidade surda, denotando, talvez, o que tanto se apregoa
junto a essa comunidade em relacdo a implementacdo das leis e politicas
linguisticas: necessidade dos ouvintes que compdem essa comunidade,
principalmente as filhas e filhos destes e destas surdas, intermediarem
constantemente nas situacdes e cotidiano publico e privado devido a falta de
efetividade das acles das leis (ja promulgadas ha algum tempo) e das politicas
nacionais de linguas e cultura do pais.

Acerca dessa premissa, Quadros (2017) afirma que esse compromisso €
papel das pessoas codas e ja se torna inerente a cada uma/um, uma vez que “os
codas rompem barreiras sociais, culturais e linguisticas e sentem-se bem com isso”.
E o que podemos depreender da fala de C4, ao narrar algumas situacdes e
impressdes acerca dessa posicao, desse lugar de filha de pai surdo e mae surda.

“Eu acho a inclusdo muito importante para que todos possam conhecer. Ainda estamos
milhares de quildbmetros de distancia ainda do ideal, mas...

E eu sei também que eu, como detentora da audicdo, como filha de surdo, dessa coisa
do ouvir, eles merecem que eu fale para eles o que acontece.

Entéo, eu s6 faco esse trabalho. Essa, como é que se diz, essa conexdo da lingua, que
eu falo para eles a lingua, o portugués, porque eu sempre cresci com aquela coisa, surdo
precisa de acessibilidade.

Conheco os amigos deles mais préximos, eu levei para eles uma luz.....

S6 que como a gente, isso também diz a nossa alma, ao nosso conhecimento, digo
assim, dessa convivéncia, a gente vai por esse caminho...” (C4)

A préxima categoria trata da riqueza cultural na qual essas 5 pessoas (C2,
C4, C6, C8, C10) se veem imersas. Isso deve ter a ver com 0 reconhecimento da
sua biculturalidade, conforme explicitado no capitulo 4, quando Preston (2008)
afirma que receber essa heranga linguistica e cultural “fornece uma fonte Unica de
visdo e de compreensao da extensao da experiéncia humana”.

Possivelmente, fazer parte das duas culturas (surda e ouvinte) reverbera

nesse grupo como constituinte de sua identidade, o fato de se sentirem privilegiadas



e privilegiados por serem oportunizados usufruir e participar de forma ativa e intensa
de um outro jeito de enxergar o mundo, de interagir nele e de se posicionar
diferentemente da maioria ouvinte (Quadros; Masutti, 2007). Nesse sentido, C6

relata:

‘Eu entendo que eu carrego comigo um patriménio linguistico-cultural que foi muito
importante para mim.... Esse patriménio, essa lingua e essa cultura que eu convivi desde
crianga contribui muito para o meu trabalho. Entdo é nesse sentido. Eu me sinto uma
pessoa, uma professora privilegiada de ter convivido com essa lingua desde pequena.”
(C6)

Quanto a proxima categoria o elemento que traduz a facilidade de aprender
outras linguas, tanto orais quanto sinalizadas, foi o que a constituiu. Quatro (C3, C5,
C4, C6), dentre as/os dez participantes, identificaram-se como detentoras de
habilidades linguisticas para novos aprendizados, 0 que deve estar relacionado com
0 universo bilingue bimodal que cerca essa pessoas, pois a habilidade cognitiva
visual e a imersao na mediacao cultural podem favorecer aprender novos sistemas
linguisticos mais rapidamente.

O ambiente bilingue bimodal faz com que a crianca cres¢ca com uma lingua
viso-gestual e outra oral proporcionando uma versatilidade de poder até alternar
entre essas modalidades, como o caso da code-switching, ja estudado no segundo e
terceiro capitulos. Essa capacidade treina o cérebro num aprendizado pratico e
contextual, possibilitando nova (ou novas) aquisicdo/aquisi¢cdes linguistica(s) de

maneira mais natural. O relato de C10 exp0e essa perspectiva.

“Quando eu fui pra Argentina, eu ndo sabia espanhol, nem sei até hoje direito, mas eu
me virei bem la em Buenos Aires........ Fui num evento de surdos e é como se diz, a
Lingua de Sinais Argentina (LSA) eu também n&o sabia nada, mas quando eu cheguei la
e comecei a observar os surdos e o intérprete, fui com uma intérprete que nao é coda, e
eu obviamente tive muito mais facilidade do que ela pra poder me comunicar até com 0s
ouvintes e eu me comunicava em lingua de sinais com os surdos argentinos....

Também aprendi inglés bem rapido ha uns anos atrés....... tenho certeza que é uma
habilidade por ser coda.” (C10)




s

Ao afirmar que ‘“tenho certeza que é uma habilidade por ser coda”, C10,
provavelmente, atribui ao ambiente em que se desenvolveu linguisticamente, no
bilinguismo bimodal, a sua facilidade e maior agilidade para aquisicdo de novas
linguas de modalidades diferentes propiciando o seu multilinguismo, conforme
explicam os estudos de Cummins (2001), apontados no terceiro capitulo, em que
fala do desenvolvimento da competéncia metalinguistica e do maior acervo
linguistico que uma crianca bilingue possui, resultando na facilidade de aprender
novos idiomas e desenvolver novas estratégias de aprendizagem linguisticas devido
as suas “habilidades metalinguisticas mais sofisticadas” (Cummins, 2001). Outro
estudo, apontado também no capitulo 3, ratifica essa habilidade a partir da
neuroplasticidade indicada nos estudos da pesquisadora Ingrid Finger (2024).

Uma das formas dessas pessoas pesquisadas se posicionarem levou em
conta um diferencial que elas identificam como um atributo a mais em relacdo as
outras pessoas que néo sdo codas. Foram 05 codas (C2, C3, C4, C8, C9) que, por
algum motivo, numa auto-observacdo comportamental, enquadraram-se nesse
grupo. Esse diferencial fora citado por essas pessoas codas de varias formas
diferentes, tais como: um superpoder no ouvido, um olho especial, uma leitura

corporal do outro , entre outros.

“Tem o superpoder a questdo do ouvido, por exemplo, as vezes eu gostava de ficar em
lugares super escuros e conseguia andar como se eu ndo enxergasse também,
entendeu?

Eu estava num lugar apagava todas as luzes de noite e assim andava como se eu ndo
enxergasse....... outra coisa também era que eu conseguia reconhecer muito pela
audigdo” (C3)

“Percebo que eu tenho uma forma de captar os sentidos que os outros ddo quando tao
falando, a gente 1é nas entrelinhas, tem um jeito de pegar 0 que muita gente nem

2

percebe, chamo de “olho caro’...... um poder que eu acho que tenho, um diferencial”. (C9

Nessas falas fica esclarecido o sentimento de privilégio em relacdo a cultura
ouvinte, muito aproximado da cultura surda, um potencial “poder”, uma marca muito
comum nesse grupo social. As pessoas surdas ja tém essa habilidade como um item

comum entre seus pares, jA se constituiu como forma prépria cultural dessa



comunidade possuir habilidades inerentes a quem usa uma lingua muito visual,
marcada no corpo.

Como um grupamento de ideias que foram consideralvemente trazidas para
essa pesquisa pelos participantes, com 5 ocorréncias de respostas, ratifica-se aqui o
que Silva (2019) declara sobre a motivagdo das/dos codas com profissdes
relacionadas a cultura surda, como Tilsp e/ou docentes de Libras ou de surdos, no
segundo capitulo apresentado. A pesquisadora assevera que pelo fato de bilingues
bimodais, fillhas/filhos de pessoas surdas, experienciarem ativamente a cultura
surda desde o seu nascimento, na maior parte dos casos, tendem a escolher o
campo profissional relacionado diretamente com essa cultura.

Nessa categoria, 6 respondentes (C2, C3, C4, C6, C7, C8) se pronunciaram
admitindo essa caracteristica de entender que o seu bilinguismo bimodal influencia
em sua construgdo identitaria a ponto de ser um caminho intrinseco ao seu papel na
atuacao profissional, remetendo ao que Silva (2019) diz acerca dessa escolha como
possuir uma “profissdo herdada pela singular experiéncia de serem filhos de pais
surdos”.

Conforme explicitado no capitulo 2, as leis e politicas linguisticas nacionais
nao vislumbram esse ator social no bojo da atuagdo como Tilsp e/ou docente na
area da Libras, junto a comunidade surda. Nesse mesmo capitulo desta tese,
apresentamos as ideias de Souza (2014) ao afirmar que as/os codas “compartilham
e representam a comunidade surda, por terem a cultura enraizada” justificando,
presumivelmente, essa viabilidade profissional apontada por esses 5 pessoas codas.

Ao discorrer em sua resposta, C4 relata essa caracteristica tdo inerente
as/aos codas, de envolvimento e vivéncias de experiéncias Unicas que repercutem

na atuacao profissional.

“Vocé imagina o que é uma pessoa nascer, crescer, viver, aprender tudo o que € nessa
vida por essas pessoas que tém uma lingua que nem todo mundo sabe falar.

E o que eu falo e 0 que elas dizem quando eu interpreto elas, as pessoas compreendem
e ficam boquiabertas, porque ai entra uma série de outros valores que as pessoas hao
acreditam (...). Eu ndo podia ser outra coisa que néo intérprete.

Porque elas veem que eu nao estou falando/interpretando de um lugar qualquer, eu
estou falando do lugar de filha de pais surdos, de que foi criada dentro desse meio.” (C4)

A frase de Silva (2019), apresentada no segundo capitulo, representa bem



esta categoria quando ela diz, referindo-se as/aos codas, que “as experiéncias em

”m

sua tenra idade serviram, na vida adulta, como ‘ganha pao”, embora ndao se pode
generalizar, haja vista a amostra do quantitativo contemplado nessa categoria,
proporcional ao total de participantes nessa pesquisa: 06 de 10 do total, um pouco
mais que a metade dos participantes. Demonstra-se aqui, como discorrido no
segundo capitulo, que trata-se apenas de uma tendéncia, que assume variaveis de

experiéncias e representatividade muito pessoal.



QUADRO 11 — Quadro-sintese

Categorias gerais

Categorias especificas

Questbes da pesquisa

Objetivos relacionados

Construcéo 3. Como vocé se avalia em relacdo a | *Em que implica para a sua formacdo |1. Investigar o processo de aquisicdo
. fluéncia das duas linguas? identitéria, cultural e linguistica ser bilingue Libras/Portugués de codas
identitaria e . . ) ) = . .
4. Com qual das duas linguas sente mais | filha/o de pai surdo e mae surda entrevistadas/os, através das suas
maturidade adquirida dificuldade e afinidade? diferentes na maneira de se comportar memdrias narrativas da infancia e
: . 6. H& quantos anos tem contato constante | e enxergar de uma forma t&o distinta adolescéncia;
por dois universos ; - . ) L
com a comunidade surda usuaria da | da das/dos ouvintes como ela/ele? 2. Analisar os elementos linguisticos,
linguisticos Libras? Ou ndo tem? culturais e sociais que compdem esse
7. Quando comecou a ter contato com *De que maneira a vivéncia das duas processo de aquisicdo da lingua de
as/os ouvintes e com a lingua culturas, e consequentemente das heranca e seu possivel impacto na
portuguesa? duas linguas, interfere na relacdo aquisicé@o da Lingua Portuguesa;
pai/mae/filha/filho?
Zonas fronteiricas de | 1. Como se deu/da a comunicagcdo com seu 1.Investigar o processo de aquisicdo
s pai e sua méae, em casa? *De que depende a aquisicdo da bilingue Libras/Portugués de codas
contato e aquisicédo . L . e y . .
2. Como se deu/dd a comunicacBo com sua | lingua de sinais e/ou da lingua entrevistadas/os, através das suas
bilingue bimodal familia (ambiente bilingue); com outras | portuguesa para quem é coda? memodrias narrativas da infancia e
. N essoas bilingues? adolescéncia;
(Libras/Portugués) b 9 . ) T
5. Onde e como aprendeu Libras e 2.Analisar os elementos linguisticos,
portugués? culturais e sociais que compdem esse
6. Ha quantos anos tem contato processo de aquisicdo da lingua de
constante com a comunidade heranca e seu possivel impacto na
surda usuaria da Libras? Ou néo aquisicéo da Lingua Portuguesa;
tem?
7. Quando comecou a ter contato com as/os
ouvintes e com a lingua portuguesa?
Traducéo / | 8. Vocé mediava a comunicacdo entre seu | *De que maneira a vivéncia das duas | 3. Averiguar como codas brasileiras/os
interpretacio, papel pai surdo/sua mae surda e os ouvintes? | culturas, e consequentemente das sentem sua participacdo direta,
' Quando vocé comecou a ter essa | duas linguas, interfere na relagao permanente ou néo, na
principal de todas as percepcao? pai/mae/filha/filho? traducédol/interpretacdo para seus pais
10. Qual a sua percepcdo acerca da e suas maes;
pessoas codas x : ~ . , - , .
relacdo com seu pai e sua mée, desde Como explicar o que significa ter pai | 4.Compreender 0s efeitos do
brasileiras a sua infancia até os dias atuais? surdo e/ou méae surda ao longo da bilinguismo e do biculturalismo nas

vida para as pessoas que nado fazem
ideia do que seja ser surda/o?

realidades proprias das/dos codas;

Continua...




Categorias gerais

Categorias especificas

Questbes da pesquisa

Objetivos relacionados

Leis brasileiras

invisibilizam/
visibilizam a
identidade das

pessoas codas.

9. Na escola, teve alguma dificuldade em
relacdo a alguma das duas linguas?

Qual?

*Como explicar o que significa ter pai
surdo e/ou mée surda ao longo da
vida para as pessoas que nao fazem
ideia do que seja ser surda/o?

*Em que implica para a sua formagéo
identitaria, cultural e linguistica ser
filha/o de pai surdo e mée surda
diferentes na maneira de se comportar
e enxergar de uma forma tao distinta
da das/dos ouvintes como ela/ele?

4. Compreender os efeitos do
bilinguismo e do biculturalismo nas
realidades proéprias das/dos codas.




7 CONSIDERACOES FINAIS

Quando chegamos nesse ponto da tese, pensando e refletindo acerca de
todo apanhado e de toda a trajetéria da pesquisa, emergem as situacdes
vivenciadas desde o inicio desse processo que transitou por 4 anos. Nao posso aqui
me desvencilhar do retrospecto que € tdo cabivel e propicio para o entendimento
nao somente dos resultados e do percurso, mas sobretudo, do que fundamenta e
subsidia todo esse arcabouco aqui posto, como ideias, teorias, andlises e
conclusdes.

Apropriadamente, inicio retomando a génese da ideia de construcdo dessa
pesquisa, e nesse sentido devo creditar o mérito a minha querida professora
orientadora, professora Wanilda Cavalcanti. Houve uma reflexdo para um desvio
providencial (mais adiante explico isso melhor!) em relagdo ao tema e objeto de
estudo, uma vez que apresentei uma ideia de um projeto de tese que envolvia a
comunidade surda, sem no entanto adentrar no aspecto da minha esséncia, do que
me compde, o0 que foi retomado logo no primeiro encontro de orientagéo,
exatamente no primeiro contato com a minha orientadora. A professora Wanilda, ao
ouvir um pouco da minha historia, ressignificou o sentido da minha pesquisa
propondo aprofundar a temética da pessoa coda, numa inspiracdo sem igual e sem
a qual eu nao teria chegado até aqui da forma como cheguei.

Usei o termo “providencial” para qualificar o desvio do tema, a retomada de
percurso certeira da pesquisa, pois 0 que a minha orientadora fez foi realmente
analogo a uma providéncia, uma atitude impar e muito decisiva para o encontro do
sentido de se fazer essa pesquisa. Esse estudo se faz como uma conexao interior,
na vertente do que diz Satbodhi Lisboa, terapeuta reichiano brasileiro, “o encontro
consigo mesma € adiavel, mas é inevitavel’. Pois € isso mesmo! O momento chegou
com a sugestdo da professora Wanilda, que ainda num conhecimento incipiente a
meu respeito, detectou tdo limpidamente esse tema a sua frente.

Rota recalculada! Foram tracados novos caminhos e deu-se inicio a
construcdo desse trabalho, mesmo com intercorréncias no cotidiano, como a
descoberta de uma doenca rara congénita neurolégica da minha filha cagula, o que
me fez interromper temporariamente o periodo de estudos e leituras desse
doutoramento por longos meses.

A continuidade se deu de forma progressiva numa retomada do



planejamento tragado para o alcance dos objetivos. Nessa fase da pesquisa, vieram
a tona aspectos emocionais “adormecidos” ou pelo menos velados, latentes, ao me
identificar (ou no minimo, reconhecer-me) nos diversos trechos lidos, ouvidos e
escritos por mim, na construcao textual dessa tese.

Vivenciei periodos quase terapéuticos de achados académicos, de
resultados tedricos importantes para a comunidade cientifica, num paradoxo pessoal
de ndo provocar um problema epistemologico em relacdo ao distanciamento e a
aproximagdo do objeto, priorizando o rigor cientifico, ndo causando prejuizo a
pesquisa. Isso se constituiu num desafio de me distanciar para alcancar 0 maximo
do que o objeto de estudo possibilitava, bem como exercitar outros olhares voltados
para esse foco da investigagdo, como uma “implicacdo” analitica, no sentido de néo
comprometer a isen¢ao, a objetividade e a neutralidade cientifica da pesquisa.

Assim, os dados foram coletados e organizados através da relacdo com os
objetivos e com o aporte tedrico acerca das politicas linguisticas nacionais, da
aquisicdo da linguagem bilingue bimodal e das histérias intrinsecamente
relacionadas as pessoas codas: mundos surdo e ouvinte. As analises do material
coletado originaram quatro categorias gerais. Passemos a discussao acerca da
primeira delas.

A diversidade de experiéncias linguisticas com 0 uso maior ou menor de
cada uma das linguas em contextos sociais cotidianos, bem como a vivéncia cultural
mais intensa, ou nao, nas duas comunidades reverberam na constru¢cdo dos
aspectos identitarios/culturais das/dos codas e, consequentemente, na maturidade
adquirida por dois universos linguisticos, produzindo assim a primeira categoria
geral. Isso ocorre, possivelmente, a partir da imersdo nesses dois mundos, que se
reflete na compreensdo do lugar que essa filha ou esse filho ocupa nesses dois
universos linguisticos e, consequentemente, na relagdo com seus pais e maes.

Ha que se levar em conta a variacdo dessa aquisi¢do bilingue bimodal que
ocorre com as pessoas codas, haja vista as possibilidades distintas de ocorrer essa
aquisicao de Libras anterior ou posterior a LP, ou ainda concomitante, como foi o
caso da maioria das pessoas pesquisadas. Dentro do bojo dessa diversidade, assim
como as pessoas surdas tém uma aquisicao tardia da Libras, encontramos também
as pessoas codas que somente tém contato com a LP muito posterior a Libras.

Nessa esfera, ainda ha uma série de situacdes em relacdo a alternancia de

status de lingua primaria, L1, para secundaria, L2, a depender do contato maior ou



menor com a cultura ouvinte, esta que se sobrepde, na maior parte das vezes, aos
contextos surdos. Logo, essas analises deram conta de responder de quais
aspectos depende a aquisicdo da lingua de sinais e/ou da lingua portuguesa para
guem é coda.

Partindo para a andlise do contexto e do que incide nele para essa aquisicao
bilingue, além disso, ao aprofundar as questdes relativas ao lugar entre surdo e
ouvinte, evidenciou-se a segunda categoria geral.

Estudar a aquisicdo da linguagem do par linguistico (Libras/Portugués),
linguas de modalidades diferentes, das pessoas codas brasileiras requer
sobremaneira uma compreensdo do contexto muito peculiar desse grupo social,
levando em conta tensdes e negociacdes que emergem nessas zonas fronteiricas
de contato de duas linguas bimodais.

A partir dessa constatacdo foi se dando a compreensao do processo da
aquisicao bilingue bimodal a partir de narrativas memoristicas da crianca e da/do
adolescente em que descreve elementos linguisticos, culturais e sociais que
compdem esse processo. Ressaltamos aqui a importancia dada a esses distintos
elementos considerando como estes impactaram na aquisicdo do portugués das/dos
codas, culminando no entendimento de que essas pessoas advém de contextos
relacionais diferenciados ao lidarem com as duas linguas e, consequentemente, com
as duas culturas.

Deparamo-nos com os aspectos das zonas fronteiricas de contato entre as
duas linguas, e consequentemente as duas culturas, na aquisi¢cdo bilingue bimodal,
desvelando situacdes de tensdes e/ou negocia¢des do entendimento mutuo de uma
identidade hibrida, do “entrelugares” (Bhabha, 2003). Essas situagbes sao
apresentadas pelas pessoas participantes da pesquisa como uma variacdo de
fluéncia, constituindo-as com assimetria bilingue, a depender de maior contato e
vivéncia na comunidade surda ou ouvinte, podendo ainda se caracterizarem como
bilingues balanceados, com uma similaridade de dominio nas duas linguas.

Nessa perspectiva, sdo varios aspectos detectados nesta pesquisa. Um
deles é a verificacdo de que o contato frequente e a intensa vivéncia das/dos codas
com a comunidade surda, muitas vezes até maior do que com 0S ouvintes,
provocam maiores tensdes e negociagdes nas zonas de contato, incidindo em
experiéncias mais traumaticas de preconceito, de percepcao da invisibilizacdo e da

falta de entendimento, da maior parte da sociedade, da condi¢cdo linguistica



diferenciada dos pais e das méaes dessas pessoas codas. Diante disso, elucidou-se
a questdo que trata de que maneira a vivéncia das duas culturas, e
consequentemente das duas linguas, interfere na relacao pai/méae/filha/filho.

Adentrando nesse aspecto de vivéncias da pessoa coda com seu pai surdo
e sua mée surda, construimos a terceira categoria geral que trata do papel
preponderante de todas as/os codas do Brasil, que € traduzir/interpretar para seus
pais surdos e suas maes surdas.

Depreendeu-se também que essa simetria bilingue, codas bilingues
balanceados, pode ocorrer pelo envolvimento profissional com a Libras, na escolha
por serem Tilsp e/ou docentes de Libras ou da comunidade surda, o que traduz um
envolvimento intenso com a cultura surda. Ainda relacionando as zonas fronteiricas
de contato com a aquisicdo bilingue bimodal verificamos como o contexto
assimétrico de poder (Pratt, 2000) entre a lingua falada majoritariamente no pais, 0
portugués, e a invisibilidade da condicdo linguistica diferenciada da comunidade
surda brasileira assume total relevancia na relacdo entre codas e seus pais e maes.

O intuito era averiguar como codas brasileiras/os sentem sua participacéo
direta, permanente ou nédo, na traducgaol/interpretacdo para seus pais surdos e suas
maes surdas, desde sempre e para sempre? Essa foi a questdo que trouxe a tona
alguns sentidos emocionais negativos ao rememorar situacfes de mediacao
comunicacional intensa na infancia e na adolescéncia das pessoas pesquisadas. A
carga de responsabilidade sentida no passado e a sensac¢éo de nao ter aproveitado
a infancia e a adolescéncia foram elementos trazidos pelos participantes da
pesquisa.

Neste cenario, as pessoas codas aparecem desempenhando um papel que
Vygotsky (2006) trataria como mediadoras/es entre a sociedade e o pai/a mae, na
medida em que, esse pesquisador, que foi muito além do seu tempo, adotou um
paradigma que esta na base de suas concepcdes, ao afirmar que o individuo é
constituido socialmente. Para o teérico Vygotsky (1984, apud Costa, 2006, p. 236),
“[a] familia, escola, comunidade e seus elementos constituintes — pais, irmaos,
professores, colegas, amigos - fazem parte do universo histérico-cultural e serve de
elo intermediario entre o sujeito e o objeto de conhecimento.”

A base tedrica fornecida por Vygotsky contribui de forma ampliada em
diversas direcdes, mas todas elas pavimentando aspectos inovadores importantes

para a compreensdo da “psyché humana’. Nesse sentido, sua contribuigdo



enriquece ainda mais a pesquisa quando traz, implicitamente, nos seus trabalhos, a
ideia de incluséo.

A convivéncia nas fases infantil e adolescente com a discriminacdo e 0s
preconceitos, sofridos pelos pais e maes dessas pessoas codas, -cultivou
sentimentos de ressentimentos e vergonha. Uma sobreposicdo desses sentimentos
foi possivel ocorrer ao amadurecer o entendimento dos aspectos identitarios
inerentes as pessoas codas.

Constatamos que o papel de intermediarias/os junto aos seus pais surdos e
suas maes surdas em relagcdo aos contextos sociais, linguisticos e culturais ouvintes
€ inerente as pessoas codas. Isso € tratado como consciéncia da sua
biculturalidade, num processo longo de compreender sua identidade nem surda e
nem ouvinte, mas de um terceiro espaco (Quadros, 2017). Nesse espac¢o, nessa
descoberta de si mesma/o, de estar entre, em territorio de ambos, demonstraram
gue internalizam sua especificidade linguistica e identitaria, compreendem o
contexto linguistico dos pais e méaes e transitam com mais tranquilidade nos dois
mundos.

Ficou evidenciado nesse grupo pesquisado o0 sentimento de
responsabilidade por seus pais surdos e mées surdas por compreender a condi¢cao
linguistica diferenciada destes diante do audismo, comunidade de fala com
hegemonia linguistica. Além do estabelecimento do afeto e admiragcdo que essas
filhas e esses filhos nutrem por seus pais e maes, ao compreenderem 0 seu
processo identitario marcado pela diversidade de experiéncias e reconhecimento de
que ocupa o “entrelugares”. Destarte, fica esclarecido nessas andlises em que
implica para a sua formacéo identitaria, cultural e linguistica ser filha/o de pai surdo e
mae surda, pertencentes a uma cultura diferente da cultura ouvinte.

Por outro lado podemos asseverar que a funcao de traducédo/interpretacéo
do mundo surdo com o mundo ouvinte, e vice-versa, determinam uma das principais
atividades profissionais que talvez a maioria das pessoas codas deva exercer.

Numa vertente mais especifica ao refletir acerca dessa marca de
traducao/interpretacdo das pessoas codas em relacdo aos seus pais e maes,
enveredamos pelos mecanismos formais que poderiam contribuir positivamente para
amenizar essa sobrecarga responsiva a que esse grupo se refere. Ficou muito clara
a necessidade de efetiva acdo nesse aspecto do respeito a diversidade linguistica

brasileira, depreendida nos resultados subjacentes dessa pesquisa. Dessa forma,



elaboramos a quarta categoria geral. Discorremos sobre a invisibilidade da
identidade dessas pessoas codas nas leis brasileiras.

O fator da pouca efetividade das politicas linguisticas no pais, principalmente
em relacdo & comunidade surda e & inclusdo social desta, juntamente com a
invisibilidade da condigdo bilingue bimodal do grupo social das pessoas codas
brasileiras, nessas mesmas politicas, repercutem em incongréncias pois sequer
mencionam se existe algo por fazer para esse grupo. Qual é o lugar das pessoas
codas? Sao ouvintes, é verdade, mas o0 que as instituicbes educacionais conhecem
do papel, que essas criangas com menos de 5 anos, chegam a exercer na
sociedade. Portanto, bem pequenas, algumas ja tém atuado interpretando para seus
pais em diversas situacdes e até no trabalho, como ja mencionamos.

Seguramente, podemos incluir pessoas codas na Lei Brasileira de Incluséo,
Lei N° 13.146/2015, uma vez que os fundamentos inclusivos, antidiscriminatério, de
autonomia e respeito a dignidade séo os pilares basilares dessa lei, e, dessa forma,
esse grupo social estaria sendo contemplado em suas demandas linguisticas,
culturais e sociais. Desse modo, encontramos algumas respostas que explicam o
gue significa ter pai surdo e mée surda ao longo da vida para as pessoas que nao
fazem ideia do que seja essa condicao.

A compreensao dos efeitos do bilinguismo e do biculturalismo dentro das
realidades proprias desse grupo social passa a ser perceptiveis de diversas formas
positivas, tais como: percebem-se com um diferencial de habilidades linguisticas
para outras linguas orais e sinalizadas; sentem-se com diferenciais de habilidades
visuais e corporais distintas das pessoas ouvintes e mais proximas da comunidade
surda; creditam a Libras viabilizar as atividades profissionais, entre outras formas.

Remetendo-nos aos objetivos propostos neste estudo, podemos relacionar
0s achados categorizados no quadro-sintese as questbes de pesquisas e as
categorias especificas. No alcance dos objetivos desta pesquisa foram encontrados
elementos que permeiam questdes centrais apresentadas nas discussoes
supracitadas.

Essas discussdes foram condicdes sine qua non para elucidar os
guestionamentos iniciais da pesquisa esclarecendo na analise categorial as
convergéncias, similaridades, divergéncias em relacdo as experiéncias da
construcdo social e os atravessamentos dessas pessoas codas, que em qualquer

lugar do mundo, vivenciam o seu bilinguismo bimodal e a sua biculturalidade.



Em suma, ser coda vai muito além do que o encanto da sinalizacdo nas
MAaos e no corpo, com conexao silenciosa e profunda, para além disso ha que se
relacionar o real significado do que esta por tras de tudo isso. Adquirir uma visédo
mais ampla do que consiste esse nascer e crescer bilingue no “entre”, no intersticio
entre uma lingua oral e uma outra sinalizada, € uma intencdo propositiva desse
estudo, ou pelo menos um posicionamento aqui adotado.

Esse lugar de fala me autoriza a aqui me posicionar diante do que me
atravessa em relagdo a alguns pontos, associados ao que foram expressos pelos
entrevistados. Ser coda néo se restringe a saber se comunicar com 0s pais e maes,
mas é sobre traduzir e interpretar o mundo para eles e elas ainda cedo demais. E
assumir responsabilidades de adultos enquanto as outras criancas estdo sendo
criangas. E interpretar conversas delicadas, conflituosas, tensas, carregadas de
violéncia, discriminacdo, teor adulto, intimo; € atender telefone para resolver
guestBes administrativas, formais, hierarquicas; conciliar situacdes problemaéticas,
conturbadas, polémicas; agendar, desmarcar, remarcar, acompanhar consultas
médicas, interpretando contetudos nas mais diversas especialidades da area médica;
e realizar mais tantas outras demandas cotidianas de pessoas adultas.

Essa inversdo de papéis, por vezes, que muitas criancas codas assumem
reverberam em sentimentos de frustracdo, ressentimentos, ansiedade e até
exaustdo, numa confusdo entre sentimentos paradoxais: o envolvimento emocional
do afeto, acolhimento, seguranca, presenca, amor aos pais coabitando com o
cansaco, sobrecarga e até a culpa, muitas vezes, por ndo se predispor aquele papel
sentindo-o pesado demais. Esse peso, muitas vezes, € o causador do tentador
refugio no mundo das criancas e jovens ouvintes (porque codas sao ouvintes, ora!),
por ndo compreenderem as diferentes vivéncias dessas criancas com seus pais e
maes diante de seu proéprio cotidiano familiar.

Isso ndo é sobre culpabilizar os pais surdos e mées surdas, pois estes e
estas ja vivenciam todo o processo de excluséo social advindo de politicas publicas
linguisticas fragilizadas e ineficazes. Nessa lacuna, nessa falha do poder publico, da
sociedade como um todo, ressoa na crianga e jovem coda a ocupacéo de um lugar
gue ndo condiz com a maturidade dela. Essa crianca e jovem coda precisa ser vista,
percebida, apoiada, orientada no sentido de salvaguardar o seu entendimento
emocional de que nado ha inadequacao, ha a riqueza de se viver entre duas linguas,

duas culturas, dois universos linguisticos, que vao constituir a sua identidade e,



consequentemente, as relagdes sociais ao longo da vida.

E factual que essas familias de pai surdo e mae surda com filhas e filhos
ouvintes necessitem ndo somente de acessibilidade comunicacional, inclusdo social
e compreensdo da diversidade cultural que lhe sdo peculiares, mas também
demandam apoio emocional e estrutura extensiva de cuidado e respeito a essa
dindmica familiar tdo especifica.

Leis e politicas publicas devem n&o apenas visibilizar e incluir criancas e
jovens codas, mas sobretudo compreender e respeitar a sua diversidade de
aquisicao bilingue bimodal, o seu peculiar biculturalismo e sua condi¢ao Unica de um
ser em formacdo num contexto familiar especifico de demandas inclusivas e de
acessibilidade. A compreensdo e respeito desses aspectos restritos as/aos codas
devem ser, em termos préticos, expressados, por exemplo, através de acbes na
formacao docente, na area educacional, que reverbere no ensino, principalmente de
LP, para estudantes codas com especificidades linguisticas tdo proprias a essas/
esses bilingues bimodais. Sera que a escola percebe o que é ser coda? Qual é a
versao inclusiva dessa pessoa que ndo € reconhecida facilmente? E quando a
reconhecem, despreocupam-se por sabé-la ouvinte?

Embora ac¢des de politica linguistica em relacdo a Libras ja estejam numa
evolutiva caminhada, com o reconhecimento dessa lingua como natural da
comunidade surda brasileira (Lei 10.436/2002) até o inicio da concretizacdo da
educacao bilingue nas escolas, com a alteracdo da LDB (Lei 9.394/96), incluindo-a
como modalidade de ensino (Lei 14.191/2021), ainda estamos longe de efetivar o
reconhecimento e inclusdo das/dos estudantes ouvintes, pertencentes a essa
comunidade surda. Estudantes esses que se encontram nesse intersticio bilingue,
com diversidade de fluéncias e aquisicéo desse par linguistico.

Compreendemos com bastante clareza que, intuitivamente, 0os pais e maes
surdos/as, além de conviverem com o0 estigma da deficiéncia numa sociedade com
posturas hegemaodnicas e excludentes, de preconceito e discriminacdo, delegam a
seus filhos e suas filhas uma funcdo de elos entre tudo que os distanciam do
exercicio cidaddo e comum a qualquer brasileiro e brasileira. Nesse entendimento, €
impossivel, e jamais intencionado aqui, creditar a esses pais e maes a
responsabilidade por toda a carga sentida pelas suas filhas e pelos seus filhos, uma
vez que, antes de serem pais e maes, sdo, essas, pessoas surdas que necessitam

também de apoio, orientagdo, esclarecimentos e, sobretudo, de acessibilidade e



inclusdo por direitos garantidos.

Logo, discutir sobre tudo isso também se configura como um ato de respeito
€ amor por nossos pais surdos e maes surdas, a partir da ampliagcdo do que ja se
pesquisou até aqui nessa seara de contextos da pessoa coda. Assumir pontos de
vista também de nosso pai e de nossa mae, colocando-nos no lugar deles, é muito
proprio da subjetividade das/dos codas, essa € uma marca da potente relacdo que
mantemos com ele e ela, até mesmo ja falecidos. De nenhuma forma propomo-nos
a imputar a nossos pais e maes a responsabilizacdo por esse arcabouco de
Impactos da nossa infancia e adolescéncia, muito menos afrontar essa comunidade,
uma vez que compreendemos o contexto bastante lacunado deles, recorrendo a
obviedade de resolucdo de necessidades basicas inerentes a todo e qualquer
cidaddo. Urgem para eles e elas também apoios emocionais e estruturas
institucionais para a conscientizacéo dessa condi¢éo peculiar de seus filhos e filhas.

Esta reflexdo ndo esgota essa tematica, servindo antes como um convite ao
didlogo continuado e proficuo acerca dos aspectos que nao foram possiveis de
aprofundar neste estudo. Ademais, ndo houve neste trabalho o direcionamento para
se esvairem todas as possiveis questfes que envolvem a aquisicdo da linguagem
bilingue bimodal e seus desdobramentos em contextos distintos de acepg¢éo de lugar
entre os dois universos linguisticos (Libras/Portugués).

Alguns fatores merecem atencdo e aprofundamento tedrico, em novas
pesquisas, quando levamos em consideracdo as especificidades linguisticas das
criangas codas que chegam as escolas no Brasil em processos muito variados de
aquisicao de LP e de experiéncias diversas com a Libras, com a cultura surda e com
seus pais e méaes surdas/os.

Além disso, é merecido aprofundar algumas questbes referentes ao
desenvolvimento bilingue bimodal dessas pessoas codas a partir do reconhecimento
da Libras como lingua priméaria da comunidade surda do Brasil (a partir de 2002) em
comparacao a realidade familiar desses filhos e filhas falantes e sinalizantes de
heranca num periodo em que ainda ndo havia esse reconhecimento formal (antes de
2002). Em tese, seria um estudo comparativo referente a relagdo com pai e mae e
seus aspectos linguisticos, sociais e culturais entre as pessoas codas mais jovens
(de 2002 em diante) em relacdo as mais velhas, que tiveram infancia e
adolescéncia no periodo anterior a 2002.

Por fim, pela complexidade e amplitude desse tema e, sobretudo, pela



incipiéncia nesses estudos, reiteramos que o principio da inclusdo e o respeito a
diversidade subjazem a todas as andlises feitas neste estudo. Uma inclusdo
indubitavelmente efetiva amplia o cuidado a toda a familia e ndo somente aos pais e
maes surdos/as, estende-se a todas e todos os membros da familia, pois essas
criangas séo criangas e deveriam vivenciar a infancia com todas as suas nuances
sem, no entanto, serem invisibilizadas. Assim, conforme Belchior “presentemente, eu
posso me considerar um sujeito de sorte porque apesar de muito mo¢o, me sinto

sao, e salvo, e forte”.
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APENDICES



APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé esta sendo convidada para participar da pesquisa VER A LIBRAS E
OUVIR O PORTUGUES: A/O CODA NO LUGAR DE FRONTEIRA ENTRE
SURDA/O E OUVINTE. Vocé foi selecionada por indicacdo e por atender aos
critérios predeterminados para participar desta pesquisa e sua participacdo nao é
obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com as
pesquisadoras ou com a Universidade Catdlica de Pernambuco.

Os objetivos deste estudo séo: analisar o processo de aquisicdo do par
linguistico Libras-Portugués (bilinguismo) em codas brasileiras/os, considerando
aspectos das zonas fronteiricas de contato estabelecidas nesse contexto; investigar
0 processo de aquisicdo bilingue Libras/Portugués de codas entrevistadas/os,
através das suas memorias narrativas da infancia e adolescéncia; analisar
elementos linguisticos, culturais e sociais que compdem o processo de aquisicdo da
lingua de heranca e seu possivel impacto na aquisicdo da Lingua Portuguesa,
averiguar como codas brasileiras/os sentem sua participacao direta, permanente ou
nao, na traducaol/interpretacdo para seus pais e maes surdos/as; e, compreender 0s
efeitos do bilinguismo e do biculturalismo nas realidades proprias das pessoas codas.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em ser entrevistada e gravada,
respondendo a perguntas relativas a tematica, de forma remota, através do Google
Meet.

Os riscos relacionados com sua participacdo sdo possiveis de estarem
relacionados a ocorréncia de algumas manifestacdes de desconforto, vergonha,
estresse, possibilidade de constrangimento ao responder alguma questdo da
entrevista, sentimentos de culpa, raiva e/ou medo, além da possibilidade de
inseguranca em relacdo a divulgacdo de imagem, no momento da gravacao de
audio e video.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sdo a contribuicdo para o
entendimento dos aspectos linguisticos e tedrico-cientificos das codas, na medida
em que proporciona a analise para a resolucdo de uma problemética relevante na
sociedade e € um acréscimo para a ciéncia pois reune conhecimento e descobertas
consubstanciais para compartilhd-las junto as instituicbes de pesquisa e a

sociedade, ademais, ressaltamos o beneficio direto as participantes na medida em



que os resultados da pesquisa propiciarao a reflexdo e a compreenséo a respeito
dessas especificidades da dinamica da vida e sua relacdo com pais e familiares.

As informacOes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e
asseguramos o sigilo sobre sua participagcdo. Os dados ndo seréo divulgados de
forma a possibilitar sua identificagdo pois serdo usados codigos com a inicial C
mailscula, seguida pela numeracdo arabica de 1 a 10, em ordem crescente,
omitindo assim 0 nome de cada participante.

Vocé recebera uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco
da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participacao, agora ou a qualquer momento.



APENDICE B - Termo de autorizacio de divulgacdo de imagem e depoimento

Eu , CPF

minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, as
pesquisadoras Wanilda Maria Alves Cavalcanti e Carla Navarro Costa do projeto
de pesquisa intitulado “Ver a Libras e ouvir o Portugués: a/o coda no lugar de
fronteira entre surda/o e ouvinte” a realizar as fotos/flmagem que se facam
necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos/imagens (seus
respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros,
artigos, slides e transparéncias), em favor das pesquisadoras da pesquisa, acima
especificadas, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam o0s
direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Assinatura da Entrevistada

Assinatura da Pesquisadora Responsavel pela Entrevista



APENDICE C - Roteiro das entrevistas com as pessoas codas

Dados Pessoais:
1. Nome completo:

Idade:

Sexo:

2.

© N

o o A~ w

Estado e cidade onde mora:

Sua escolaridade:

Profissao:
Onde trabalha?

Estado civil:

Historia Linguistica:

1.
2.

o o M w

10.

Como se deu/da a comunicacdo com seu pai e sua mae, em casa?

Como se deu/da a comunicagdo com sua familia (ambiente bilingue); com outras
pessoas bilingues?

Como vocé se avalia em relacdo a fluéncia das duas linguas?

Com qual das duas linguas sente mais dificuldade e afinidade?

Onde e como aprendeu Libras e portugués?

Ha quantos anos tem contato constante com a comunidade surda usuaria da
Libras? Ou nao tem?

Quando comecou a ter contato com as/os ouvintes e com a lingua
portuguesa?

Vocé mediava a comunicacdo entre seu pai surdo/sua mae surda e 0s
ouvintes? Quando vOcé comecou a ter essa percepcao?

Na escola, teve alguma dificuldade em relacdo a alguma das duas linguas?
Qual?

Qual a sua percepcao acerca da relagdo com seu pai e sua mae, desde a

sua infancia até os dias atuais?

Muito obrigada por ter chegado até aqui, as suas informac¢des sdo muito

importantes para a nossa pesquisa. Fique a vontade caso queira fazer algum

comentéario que ndodeva ser considerado no texto.
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Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNABUCO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.206.829

Apresentagao do Projeto:

O presente projeto apresenta uma pesquisa de aspectos tedricos e analiticos acerca da tematica do Coda,
filho ouvinte de pais surdos. Coda é uma sigla em inglés (Children of Deaf Adults) usada no Brasil devido a
auséncia de um termo proéprio brasileiro com essa acep¢do. Pesquisas nessa area ainda séo insuficientes
no nosso pais, embora atraiam atencdo da comunidade cientifica por apresentar caracteristicas Unicas de
pessoas bilingues, bimodais e biculturais, que contribuem de maneira singular na area de aquisi¢cdo da
linguagem. Este estudo objetiva analisar o processo de aquisi¢do do par linguistico - Libras-Portugués
(bilinguismo) em Codas brasileiros, considerando aspectos das zonas fronteiricas de contato estabelecidas
nesse contexto. Propomo-nos a investigar esse processo através da analise de elementos linguisticos,
culturais e sociais que compdem o processo de aquisi¢do da lingua de heranga, verificando como estes
sentem sua participagdo, permanente ou ndo, na tradugdo/interpretagéo para seus pais, além de buscarmos
compreender os efeitos do bilinguismo e do biculturalismo nas suas realidades préprias. Destarte, algumas
questdes emergem através do estudo dessas caracteristicas Unicas, buscando entender de que depende a
aquisicdo da lingua de sinais e/ou da lingua portuguesa para quem é Coda e explicar o que significa ter pais
surdos para as pessoas que ndo fazem ideia do que seja ser surdo, além de questionarmos em que implica,
para a sua formagéo identitaria, cultural e linguistica, ser filho de pais surdos e de que maneira a vivéncia
das duas

culturas, e consequentemente, das duas linguas, interfere na relagao pais/filho. Para analisarmos
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essas questdes nos ancoraremos na concepgao da aquisicdo da linguagem vigotskiniana e compreenséao do
contexto no qual o estudo vai se desenvolver, nas pesquisas acerca da aquisi¢do de lingua de heranca de
Boon e Polinsky (2014), nas discussdes no campo da psicolinguistica de Chomsky (1986) e nos estudos de
Quadros (2017),

Pratt (1999, 2000) e Bhabha (2003) acerca das fronteiras e zonas de contato do bilinguismo. Para isso, o
percurso metodoldgico sera uma pesquisa qualitativa constituida por atividades de carater bibliografico e de
pesquisa de campo, através de entrevistas com Codas, analisadas através da organizagdo em nucleos de
significacdo (Aguiar e Ozella, 2006; 2013). Espera-se com essa pesquisa contribuir para as bases
conceituais e tedricas relativas a aquisigdo da linguagem, a linguistica e a psicolinguistica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o processo de aquisi¢do do par linguistico Libras-Portugués (bilinguismo) em codas brasileiros,
considerando aspectos das zonas fronteiricas de contato estabelecidas nesse contexto.

Objetivo Secundario:

1. Investigar o processo de aquisigdo bilingue Libras/Portugués de codas entrevistados, através das suas
memoérias narrativas da infancia e adolescéncia;

2. Analisar elementos linguisticos, culturais e sociais que compdem o processo de aquisi¢do da lingua de
heranca e seu possivel impacto na aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa;

3. Averiguar como codas brasileiros sentem sua participacdo direta, permanente ou ndo, na
tradugéol/interpretacdo para seus pais;

4. Compreender os efeitos do bilinguismo e do biculturalismo nas realidades préprias dos codas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Em relagcdo aos riscos possiveis aos participantes desta pesquisa podemos identificar que,
preponderantemente, existem os riscos considerados de origem psicolégica, denominados como danos
imateriais, conforme o art. 2°, inciso VIIl, da Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016, na qual estamos
respaldadas. De acordo com essa Resolugdo, no seu art. 21, podemos prever que existem riscos baixos
para esses participantes. Esses riscos sdo assim identificados por se tratar de uma agdo que pode causar
efeitos e fendbmenos emocionais, comportamentais e mentais. Isso se da pois, no decurso da aplicagédo da
técnica de entrevista, na qual esta coleta e analise de dados e informagdes se configura, e em decorréncia

da autorizacdo expressa de cada uma das pessoas
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entrevistadas, no sentido de tomarem ciéncia de que se submeterdo ao contato direto com a pesquisadora
para respostas a perguntas acerca de um aspecto relacionado a sua vida pessoal e histérico de
experiéncias, pode propiciar um resgate de sentimentos e emogdes vivenciadas. Partindo da premissa de
que os participantes da pesquisa se submeterdo a entrevista, em que terdo que revisitar alguns episédios ao
narrar suas histérias de infancia e adolescéncia no relacionamento familiar e especificamente com seus pais
e a sociedade, além de responder a algumas questdes que trazem no bojo, por vezes, constrangimentos e
traumas, é passivel de ocorrer algumas alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de memorias
na relagdo e convivéncia com seus pais surdos e interagdes com familiares e publico em geral. Isso pode
provocar desconforto, vergonha, estresse, possibilidade de constrangimento ao responder alguma questao
da entrevista, sentimentos de culpa, raiva e/ou medo, além de inseguranga no momento da entrevista. No
sentido de minimizar esses riscos, é fundamental que algumas medidas sejam adotadas, a saber:
possibilitar o apoio psicolégico, caso seja necessario ou o participante assim o deseje, tendo em Recife a
referéncia da clinica de psicologia da UNICAP (Bloco C, 5° andar) para o atendimento psicolégico dos
participantes residentes em Pernambuco; e para os demais participantes domiciliados em outros estados do
Brasil, sera possibilitado o servico de teleatendimento psicolégico particular ja previamente contratado pela
pesquisadora; além do Termo de Consentimento de Livre Escolha (TCLE) que deve explicitar e esclarecer
para o participante todos os aspectos que subjazem a realizagdo da entrevista (a confidencialidade e
privacidade antes, durante e apés o encontro gravado; local reservado de gravagao e liberdade para nao
responder questdes constrangedoras, assim julgadas pelo entrevistado; entre outros). Ademais, a
pesquisadora estara atenta a qualquer sinal verbal ou ndo verbal de desconforto por parte do participante,
no intuito de minimizar e prevenir todo e quaisquer danos psicolégicos que por ventura e imprevisivelmente
possam surgir.

Beneficios:

Em relacdo aos beneficios propiciados com esta pesquisa, sabemos da importancia da cientificidade e
carater contributivo que o aprofundamento das questdes sociais, linguisticas e relacionais promove junto a
sociedade. Esta pesquisa contribuira para o entendimento dos aspectos linguisticos e tedérico-cientificos
desta comunidade, os codas, na medida em que proporciona a analise para a resolugdo de uma
problematica relevante na sociedade. E um acréscimo para a ciéncia pois retine conhecimento e
descobertas consubstanciais para compartilha-las junto as instituicées de pesquisa e a sociedade.
Ressaltamos também o beneficio
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direto aos participantes na medida em que os resultados da pesquisa propiciardo a reflexdo e a
compreensao a respeito dessas especificidades da dinamica da vida dos codas e sua relagdo com pais e
familiares, sendo um arcabougo de beneficios que tem dupla via. Além disso, sera proporcionado o retorno
dos resultados da pesquisa a cada participante, de forma individual ou em pequenos grupos, via formato
remoto, pela plataforma de reunido online (Google meet), apés a conclusédo da escrita da tese.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
As informagdes acima foram registradas conforme descritas pela pesquisadora na Plataforma Brasil.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Em conformidade com a apresentagéo obrigatéria dos Termos. Cabe ressaltar que os itens Cronograma,
Orcamento e Roteiro de entrevista encontram-se devidamente detalhados em Projeto Revisado, inserido na
Plataforma Brasil.

Recomendacoes:

N&o ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
N&o ha pendéncias.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

O CEP UNICAP acompanha o parecer do avaliador (a) aprovando o protocolo de pesquisa. Lembramos o
envio dos relatérios PARCIAL e FINAL da pesquisa por meio de “Notificagdo”. Favor consultar o Manual de
Usuario PESQUISADOR, disponivel na Plataforma Brasil
http://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/publico/indexPublico jsf que orienta sobre a emissdo dos referidos

relatdrios, entre outros assuntos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2169963.pdf 18:52:34
QOutros Termodecompromissoeconfidencialidad | 14/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito

eOrientadoraProfWanildaMariaAlvesCav 18:00:16 |Cavalcanti
alcantiOrientandaCarlaNavarroCosta.pdf

QOutros Resultadodabancadequalificacaodate 14/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito
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Outros seOrientadoraProfWanildaMariaAlvesCa 17:58:35 |Cavalcanti Aceito
valcantiOrientandaCarlaNavarroCosta.p
df
QOutros Curriculo_Lattes_Carla.pdf 05/07/2023 |Wanilda Maria Alves | Aceito
13:25:55 [ Cavalcanti
Outros Curriculo_Lattes_Wanilda.pdf 05/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito
13:25:22 | Cavalcanti
QOutros CARTA_DE_ANUeNCIA pdf 05/07/2023 |Wanilda Maria Alves | Aceito
13:16:55 [ Cavalcanti
Qutros Termo_de_Autorizacao_de_Uso_de_Im | 05/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito
agem e Depoimento.pdf 13:10:45 | Cavalcanti
Outros Termo_de_Compromisso_e_Confidenci | 05/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito
alidade.pdf 13:02:36 | Cavalcanti
Projeto Detalhado / | Projeto_ REVISADO.docx 05/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito
Brochura 12:59:21 [ Cavalcanti
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/07/2023 |Wanilda Maria Alves | Aceito
Assentimento / 12:26:33 | Cavalcanti
Justificativa de
Auséncia
Orgamento ORCAMENTO_DETALHADO.pdf 05/07/2023 |Wanilda Maria Alves | Aceito
09:50:15 | Cavalcanti
Cronograma CRONOGRAMA_DETALHADO.pdf 05/07/2023 |Wanilda Maria Alves | Aceito
09:49:03 | Cavalcanti
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 05/07/2023 | Wanilda Maria Alves | Aceito
09:46:29 | Cavalcanti

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

RECIFE, 28 de Julho de 2023
Assinado por:
Parecer ndo finalizado
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