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RESUMO

Diante dos crescentes estudos na area das Ciéncias da Linguagem voltados para a discussao em
torno das teorias de géneros, ainda consideramos timido o nimero de pesquisas que se
dediquem ao processo de ensino-aprendizagem de géneros, como um todo, mas, especialmente,
de géneros académicos. Dessa escassez em pesquisas e da vivéncia subjetiva como docente,
ou mesmo como estudante de Pos-graduacgdo, surge o desafio de explorar essa perspectiva,
tomada a partir da experiéncia com turmas iniciantes em um curso de Direito. Com isso, esta
tese parte da necessidade construir respostas ao seguinte questionamento: como os estudantes
do curso de graduacéo em Direito respondem ao ensino do género resenha académica, quando
expostos ao ensino interativo de géneros? De modo que nosso principal objetivo é analisar
como os estudantes recém ingressantes no curso de graduacdo em Direito respondem ao ensino
do género resenha académica, quando expostos ao ensino interativo de géneros, visando ao
desenvolvimento da consciéncia critica de géneros e ao letramento académico. Dessa forma,
nosso corpus consiste em 74 exemplares de resenhas académicas produzidas por esses
estudantes, coletados em atividade aplicada em duas instituicdes privadas localizadas no
interior do Estado de Pernambuco. Para analise, partimos do pressuposto de que o género agrega
elementos linguisticos associados a sua funcgéo social e, por isso, 0s textos serdo analisados
considerando aspectos textuais e contextuais. Para tanto, partimos das contribuicdes dos
Estudos Retdricos de Géneros, representados nos trabalhos de Miller (2009); Bazerman (2015);
Freedman (1993, 2003); Bhatia (2004); Devitt (2004; 2009); assim como da Linguistica
Sistémico-Funcional (MARTIN; ROSE, 2015) e nas questdes que envolvem o letramento
académico, a partir dos postulados de Street (2014), Lea e Street (2008), Bezerra e Lédo (2019).
Os resultados apontam para um ensino mais integrativo que pode contribuir para a
aprendizagem dos estudantes, de modo a tornar o acesso e a circulacdo na nova Comunidade
Discursiva Académica menos problematica para eles. A producdo da resenha, por meio desse
ensino interativo, decerto permitira ao estudante o desenvolvimento de uma consciéncia critica
de género, aferivel a longo prazo, o que somente poderemos constatar em pesquisas futuras.
Esperamos, assim, poder contribuir para as discussdes que emergem desse fértil ambiente da
escrita académica, ndo s6 compreendendo o género, mas sinalizando para a ampliacdo das
possibilidades de ensino mais eficientes para o desenvolvimento do letramento académico
desses estudantes.

Palavras-chave: 1) Ensino interativo de géneros; 2) Consciéncia critica de géneros; 3) Resenha
académica; 4) Letramento académico.



ABSTRACT

In view of the growing studies in the area of Language Sciences focused on the discussion of
genre theories, we still consider the number of researches dedicated to the teaching-learning
process of genres as a whole, but especially on genres to be small academics. From this lack of
research and subjective experience as a teacher, or even as a graduate student, the challenge
arises to explore this perspective, taken from the experience with groups beginning a Law
course. Thus, this thesis starts from the need to build answers to the following question: how
do undergraduate law students respond to the teaching of academic review genres, when
exposed to interactive teaching of genres? So, our main objective is to analyze how students
who have just entered the Law degree course respond to the teaching of the academic review
genre, when exposed to interactive teaching of genres, aiming at the development of critical
awareness of genres and academic literacy. Thus, our corpus consists of 74 copies of academic
reviews produced by these students, collected in an applied activity in two private institutions
located in the interior of the State of Pernambuco. For analysis, we assume that the genre
aggregates linguistic elements associated with its social function and, therefore, the texts will
be analyzed considering textual and contextual aspects. For that, we start from the contributions
of Rhetorical Studies of Genre, represented in the works of Miller (2009); Bazerman (2015);
Freedman (1993, 2003); Bhatia (2004); Devitt (2004; 2009); as well as Systemic-Functional
Linguistics (MARTIN; ROSE, 2015) and issues involving academic literacy, based on the
postulates of Street (2014), Lea and Street (2008), Bezerra and L&do (2019). The results point
to a more integrative teaching that can contribute to student learning, in order to make access
and circulation in the new Academic Discursive Community less problematic for them. The
production of the review, through this interactive teaching, will certainly allow the student to
develop a critical awareness of genre, measurable in the long term, which we will only be able
to see in future research. We hope, thus, to be able to contribute to the discussions that emerge
from this fertile environment of academic writing, not only understanding the genre, but also
signaling the expansion of more efficient teaching possibilities for the development of these
students' academic literacy.

Key words: 1) Interactive teaching of genres; 2) Critical genre awareness; 3) Academic review
4) Academic literacy.
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INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem por meio de géneros traz a pauta discussées em
torno das estratégias e das possibilidades pedagdgicas que contribuam para a formacdo de
usuarios proficientes e, consequentemente, para o desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes quanto ao uso desses géneros e seus respectivos impactos nas mais diversas situagoes
de comunicagdo. H& os que defendam a necessidade de uma modelagem para que 0 usuério
iniciante se aproprie de determinado género. Por outro lado, entretanto, ha quem considere que
a apreensdo de determinados géneros somente se dara mediante a imerséo direta deste usuario
na situacdo comunicativa. E a partir desse paradigma que, neste trabalho, indagamos; como os
estudantes do curso de graduacdo em Direito respondem ao ensino do género resenha
académica, quando expostos ao ensino interativo de géneros?

No intento de buscar possiveis respostas a essa questdo maior, nos deparamos com
outros questionamentos que contribuem para delinear o percurso que empreendemos na
pesquisa. Desta feita, emergem indagacgdes desta natureza: como 0s estudantes respondem as
novas situagdes de comunicagdo a que Sd0 expostos no ensino superior? Ou mesmo,
considerando-se o conhecimento de géneros diferente entre as pessoas e, supondo-se que para
alguns estudantes seja mais facil adquirir conhecimentos sobre determinado género que para
outros, quais as estratégias podem ser utilizadas pelos docentes no desenvolvimento dessa
aprendizagem? Como as orientacgdes dadas pelos professores impactam a producéo das resenhas
académicas pelos estudantes?

Parece lugar comum considerarmos a existéncia de um hiato entre as producdes de texto
ensinadas e esperadas no Ensino Médio em relacéo as producdes que passam a ser exigidas ao
ingressarem na Universidade. De igual modo, isso deve gerar um impacto nas formas de ensinar
e, consequentemente, de se adquirir 0os conhecimentos em torno desses novos géneros.
Concordamos com Bezerra (2012) ao apontar que os diversos estudos sobre os letramentos no
ensino superior sugerem que ndo € simples para os estudantes se apropriarem dessas novas
praticas de leitura e escrita tdo somente pelo fato ingressarem nesse nivel de ensino. Para
Bezerra (2012, p. 247), “trata-se de praticas complexas que envolvem a orientacdo do aluno
para o0 desenvolvimento de mudltiplas competéncias, numa complexa inter-relacdo entre
aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais”.

Apesar de o ensino de géneros, pressupondo-se tacito, explicito ou interativo, ser uma
tematica recorrente entre diferentes teorias de géneros no ambito mundial, pouco se tem

discutido sobre isso no contexto brasileiro. Muitos dos trabalhos desenvolvidos no pais estdo
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substancialmente voltados ao letramento académico, ou ainda as teorias de géneros que
subjazem as préaticas, mas pouco se vem discutindo quanto aos modos como sao ensinados ou
como s&o adquiridos esses géneros, sobretudo, no Ensino Superior. E nessa perspectiva em que
esta pesquisa busca oferecer uma discussdo que permita ampliar a percepgéo dessas pedagogias
neste nivel de ensino. Entendidas essas pedagogias, enquanto estratégias didaticas para a
construcdo de um conhecimento que possa levar o estudante a desenvolver maior autonomia
dentro desse novo contexto, de modo a transitar de forma mais qualitativa nessa Comunidade
Discursiva, da qual torna-se parte.

Quanto ao alcance tedrico do nosso estudo, partilhamos do que assevera Freedman
(2003), ao apontar para a necessidade de um estudo mais aprofundado, por pesquisadores,
tedricos, professores e especialmente 0s que podem testar suas hipoéteses quanto ao ensino de
géneros, seja por um viés estritamente implicito, ou ndo, em suas salas de aula. Assim, esta
pesquisa devera ampliar a perspectiva do ensino de géneros, especialmente em se tratando de
estudantes que estdo iniciando a carreira académica e, ao ingressar nessa cultura disciplinar,
sera necessario desenvolver diferentes habilidades a fim de que esteja de fato imerso nas
praticas letradas desse dominio discursivo. Dessa forma, através deste trabalho podemos
identificar, amparados em diferentes perspectivas tedricas, quais 0s impactos que cada uma
delas pode ter para a aprendizagem do género resenha académica, esta, por sua vez, evidenciada
na capacidade de esse estudante produzi-lo efetivamente.

Diante disso, nosso principal objetivo é analisar como os estudantes recém ingressantes
no curso de graduacdo em Direito respondem ao ensino do género resenha académica, quando
expostos ao ensino interativo de géneros. Para tanto, buscamos identificar diferentes praticas
de ensino a que foram expostos os estudantes ao longo da trajetéria escolar, até chegar a
graduacdo, além de compreender a que conhecimentos de géneros os estudantes recorrem
quando se percebem diante de situacGes de comunicagdo que nao lhe sdo familiares e, por fim,
discutir como os estudantes aplicam o que Ihes é ensinado na producgdo desse género.

Nessa direcdo, o desenho teodrico sobre o qual se assenta esta pesquisa compreende
diferentes perspectivas que, apesar de contrastarem em alguns momentos, partem de um
principio comum: uma concepcdo de lingua como pratica social e, por assim ser, torna-se esse
o fio que conecta as escolhas tedricas para a compreensdo do nosso objeto. Quanto ao conceito
de género, apoiamo-nos nos Estudos Retdricos de Géneros (ERG), representados especialmente
pelo célebre conceito, desenvolvido no trabalho de Miller (1984; 2009; 2012), a nocdo de
género como acao social, assim como na contribuicdo de autores diversos que se filiam a essa

abordagem. Nessa mesma concepcao, € o ensino interativo de géneros (DEVITT, 2004) que
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complementa essa percepcdo do género, agora ndo apenas situado no social, mas também como
objeto de ensino, no nosso caso, a resenha académica. Por ser a resenha um género que transita
nos diferentes dominios, quando escolarizada na educacdo basica, ou na circulacdo real em
sites, revistas, pressupomos ndo se tratar de um género totalmente estranho ao estudante.
Entretanto, em se tratando da resenha académica, esta, por sua vez, pressupe certa regularidade
que, talvez, ainda ndo tenha sido apreendida por um estudante iniciante na graduagdo. Assim,
é o trabalho de Bezerra (2001, 2011), por meio da organizacao retorica desse género, amparado
nos estudos do Inglés com Fins Especificos (ESP), o ponto de partida para o enquadre
pedagogico e analitico que configura a nossa pesquisa. Outro conceito que se localiza nesse fio
tecido pela pratica social, é o conceito de Letramento, aqui tomado, especialmente, a partir dos
estudos de Street (1998, 2014) e nos seus desdobramentos, até se chegar aos Letramentos
Académicos. Na dimensdo aplicada, buscamos respaldo nas teorias de géneros associadas ao
ciclo de ensino-aprendizagem da Linguistica Sistémico-Funcional, num didlogo com a
Pedagogia Historico-Critica, de Saviani (2011) que, por sua vez, nos oferece subsidios para a
composicdo de um enquadre pedagdgico que venha facilitar o desenvolvimento da consciéncia
critica do estudante em torno dos géneros, enquanto sujeitos ativos naquela comunidade,
capazes de produzir conhecimentos e se posicionar frente a realidade.

Assim, no intuito de sistematizar esta pesquisa, no primeiro capitulo, situamos os
estudos de géneros no interior das teorias, especialmente, nos Estudos Retoricos de Géneros e
no Inglés para Fins Especificos. Intitulado Teorias de géneros: uma discussdo a luz de
diferentes tradicdes, o foco do capitulo € situar as teorias de géneros num recorte espacial a
partir do que prevé cada uma dessas perspectivas. Estruturado em quatro topicos em que séo
enfatizados elementos de cada aporte considerado para o estudo do nosso objeto, a saber: a) Os
Estudos Retoricos de Género, com foco nos conceitos de género como acdo social, no
entendimento dos sistemas de atividades e na compreensdo do uptake; b) O Inglés para Fins
Especificos, por meio das discussdes em torno da nogéo de prop6sito(s) comunicativo(s), assim
como da Comunidade Discursiva (CD) e das diferentes culturas disciplinares; c) a Linguistica
Sistémico-funcional, numa breve exposi¢do quanto os tracos linguisticos e 0 processo social
inerente aos géneros, e d) 0s géneros no contexto brasileiro a fim de situar os estudos locais
sobre géneros.

Quanto ao segundo capitulo, intitulado: A escrita académica: os pressupostos do
letramento académico na area disciplinar do Direito, exploramos uma definicdo plural que dé
conta da ideia dos letramentos e, para isso, trazemos a discussdo os Novos Estudos dos

Letramentos, os modelos de letramentos e as relacdes de poder que subjazem a construcdo
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social dos discursos. Além disso, apresentamos os letramentos académicos e as concepcdes de
leitura e escrita que imperam no contexto da academia e, por fim, o capitulo é finalizado com a
relacdo entre os letramentos académicos e 0s géneros prestigiados na academia.

J& o terceiro capitulo, ‘Por uma pedagogia de géneros: entraves e perspectivas do
ensino de géneros no processo ensino-aprendizagem’, pretende discutir o ensino de género na
academia, pensada numa dimensdo cognitiva, mas também critica aplicada a esse ensino. O
segundo topico, por sua vez, coloca em relevo o género como “principio organizador’ do ensino,
de modo a se (re)pensar esse curriculo baseado em géneros e, para isso, mobilizamos diferentes
pedagogias de géneros, entre as quais, 0 ensino interativo de géneros, abordagem que
defendemos nesta tese. Tudo isso em estreito dialogo com a Pedagogia Historico-Critica que
complementa toda essa nossa defesa.

O quarto capitulo dedica-se a descricdo metodoldgica da pesquisa, desde a sua
caracterizacdo até a exposicdo das categorias de andlise. E, por fim, no quinto capitulo,
apresentamos a analise e a discussdao dos resultados, momento em que exploramos trés
diferentes versoes de resenhas, seguido das consideracdes finais.

Os resultados a que chegamos levam-nos a considerar que este pode ser um campo muito
vasto a se pesquisar, posto que envolve dimensdes pedagogicas que abrigam diferentes teorias
e sujeitos, que respondem de forma distinta a depender de variados processos. Além disso,
compreendemos que tais respostas validam quéo possivel, ou até mesmo, necessario, é apostar
na mescla teorica, no intento de buscar solu¢des pedagogicas viaveis. Como proposto neste
trabalho de tese, acreditamos ter cumprido o objetivo elencado, mas ndo descartamos o desejo
de ampliar as discussdes, dadas as multiplas possibilidades de se pensar a partir dos géneros na
academia. Este trabalho, cujo recorte nos permitiu compreender o ensino da resenha académica,
coloca-nos diante da projecao de nova aplicacdo, para 0 ensino de outros géneros académicos

tdo ou mais prestigiados que ela, ou mesmo, a partir dela.
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CAPITULO |

1 TEORIAS DE GENEROS: UMA DISCUSSAO A LUZ DE DIFERENTES
TRADICOES

Embora os primeiros estudos decorram da Grécia Antiga, entre nos, as discussdes em
torno dos géneros textuais tém tido um crescimento consideravel desde a década de 1970.
Grande parte desses materiais podem ser vistos como tentativa para o desenvolvimento de
taxonomias ou esquemas classificatorios, ou ainda, visando a estabelecer modelos hierarquicos
dos elementos constitutivos do género. Nesse sentido, Freedman e Medway (1994) apontam
que nos estudos literarios tradicionais, 0s géneros — soneto, tragédia, ode, entre outros -, foram
definidos pelas convencgbes de forma e conteldo e, por assim ser, essas primeiras definicdes
direcionavam o foco a categorias aprioristicas aplicadas ao texto com o mero intuito de
classificacdo, sobretudo, por estas serem centradas nas regularidades textuais.

Entretanto, com base no avanc¢o da literatura sobre o tema, percebemos que nos estudos
atuais de género, o enfoque a analise deixa de ser exclusivo aos textos literarios, passa
justamente a centrar-se nos géneros nao-literarios. Além disso, podemos apontar ainda ao fato
de que, como afirmam Freedman e Medway (1994, p. 1), “o novo termo ‘género’ tem sido
capaz de conectar um reconhecimento das regularidades em tipos discursivos com uma ampla
compreensdo social e cultural da linguagem em uso”. Dessa forma, ao partirmos desse
pressuposto de mudancga na perspectiva dos estudos de géneros, podemos observar o carater
etnografico aplicavel a essa dimensdo maior do género, ndo se restringindo aos estudos
literarios.

Dessa forma, diante da apresentagdo desse cenario, sdo muitas as abordagens teoricas
que tratam dos estudos sobre géneros textuais, e cada vez mais vém ganhando espaco na
Academia. Nesse sentido, concordamos com Bawarshi e Reiff (2013, p. 15), quando, em seu
capitulo introdutorio, reconhecem que, nas tltimas trés décadas, “pesquisadores que atuam em
diversas disciplinas e em diversos contextos revolucionaram a maneira COmo pensamos 0S
géneros”, sobrepondo-se ao recorte voltado as categorizacdes e classificaces herdadas dos
estudos literarios.

Dessa maneira, € apos essa visao histdrica geral dos primeiros estudos de géneros que
situamos o nosso trabalho, pressupondo o dialogo entre diferentes abordagens tedricas, as quais
sdo explicitadas a seguir, na pretensdo de empreender discussdes sobre o género em suas

multiplas faces, utilizando para isso, 0 que cada teoria pode enfocar para explora-lo na sua
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complexidade. Assim, este capitulo aparece estruturado em quatro topicos, a saber: os estudos
retoricos de géneros, com especial énfase aos pilares de sua conceituacdo, explorando a
perspectiva do género como acdo social, a compreensdo dos sistemas de atividades e a nocao,
cara aos estudos na area, do Uptake na sua relagdo com a consciéncia critica de géneros; o
Inglés para Fins Especificos, especialmente na compreensdo dos conceitos de propdsito
comunicativo e comunidade discursiva; a Linguistica Sistémico-Funcional com base na
discussdo em torno da dimensdo linguistica e social; e, por fim, uma breve mencéo aos géneros

no contexto brasileiro a partir da pesquisa de Bezerra (2017).

1.1 Os Estudos Retdricos de Géneros

De acordo com Bawarshi e Reiff (2013), pesquisadores como Kenneth Burke, Karlyn
Kohrs Campbell, Anthony Giddens, Carolyn Miller e outros influenciaram o desenvolvimento
da compreenséo de género como agao social, por meio da incorporagdo de variadas concepgoes
gue migraram das teorias sociais, uma vez que o género emerge das interacfes que se ddo em
um contexto social, pois 0s géneros constituem as formas de conhecer, ser e agir em sociedade,
estabelecendo uma relacdo dindmica em que aparecem inter-relacionados os géneros e as
atividades sociais. Dessa forma, foram as contribui¢6es dos estudos desenvolvidos por Carolyn
Miller que culminaram em artigo seminal escrito em 1984, cujos desdobramentos desse
trabalho levaram a uma variedade de implicaces teoricas dos Estudos Retdricos de Géneros
(ERG), corroborando a concepgdo de géneros como “formas de agdo social” (MILLER, 1984,
2009).

Conforme Bawarshi e Reiff (2013), os especialistas em Estudos Retéricos de Géneros
(ERG) ressaltam como os géneros habilitam os usuarios da lingua a agir retorica e
linguisticamente sobre atos simbolicos reconheciveis, assim como avaliam que, ao desenvolver
essas acgoes, tais usuarios executam seus papéis no mundo social e interferem nessas realidades
sociais. E, por assim se comportarem, 0s géneros podem ser vistos como participantes e
constituintes das dinamicas sociais, mediadas pela linguagem.

De forma analoga, porém, ampliando a percepcdo sociologica de Miller, Bazerman
(2015a, p. 40) assevera que “os géneros sdo simultaneamente categorias de formas textuais,
formas de interacdo social e formas de reconhecimento cognitivo e de formagao de motivacoes
e pensamentos”. Na mesma obra, o referido autor complementa que “temos de levar a sério a
ideia de que o género € uma categoria psicossocial de reconhecimento e ndo algo fixado na

forma do texto” (p. 48). Essa percepgéo, portanto, rompe completamente com a ideia do género
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centrada nos seus aspectos estritamente estruturais, de modo a ganhar lugar o seu carater
psicossocial.

Se partirmos desse pressuposto de que o género ndo esta restrito a uma forma
linguistica, mas antes, refere-se a uma maneira de realizar, por meio da linguagem, acdes sociais
em determinados eventos comunicativos, torna-se presumivel a relacdo que se da entre o trato
da lingua e os usos sociais mediados pelo género. Em virtude da complexidade em se
compreender as dimensdes que constituem um género, parece necessario estabelecermos uma
relacdo entre os tracos linguisticos e a agdo social. Nesse entendimento, o género perpassa 0
social e percebemos que ndo ser possivel atribuir a esse conceito um carater reducionista,
centrado na forma, no estilo ou no contetdo. Tais aspectos se inter-relacionam e convergem,
porém, como ja apontado anteriormente, nio déo conta da complexidade inerente ao género. E
nesse sentido que tecemos algumas consideracGes quanto ao carater social do género no tépico

subsequente.

1.1.1 Género como forma de agéo social

Pensar 0 género sob o ponto de vista da estrutura - como parece ser uma tendéncia em
alguns estudos, se tomarmos como referéncia, por exemplo, os estudos literarios — ndo nos
parece dar conta da acdo destes na realidade. Como sinaliza Miller (2009, p. 53), com base na
teoria social de Giddens, partindo da primazia da agdo, “embora as estruturas sejam o que se
reconhece como constituintes da sociedade, pois € 0 que € reproduzivel, a acdo € o que €
significativo, e é na acdo que criamos o conhecimento e a capacidade necessaria para reproduzir
a estrutura”. Logo, pensar o género implica associar os niveis pragmatico, centrado na a¢ao; o
sintatico, alinhado a forma; e o semantico, voltado a substancia, tudo isso vinculado ao(s)
proposito(s) comunicativo(s) e ao contexto que subjaz tal a¢do.

Trazer a discussdo reflexdes em torno dos géneros, situando-os como ‘“artefatos
culturais” (MILLER, 2009), € partilhar da ideia de que ndo se pode limitar o conceito de género
a uma categoria linguistica, e sim percebé-lo enquanto forma de vida e de organizacdo social.
Nesse sentido, Bawarshi e Reiff (2013), ancorados na autora supracitada, apontam que 0s
géneros ndo devem ser definidos apenas com base na juncdo de tracos substanciais e formais
que apresentam em situacOes recorrentes, mas pelas a¢des sociais que produzem. Além disso,
eles ndo s6 oferecem formas tipificadas, mas sdo artefatos culturais capazes de mostrar os

modos de agir de certas culturas.



20

Dessa maneira, a abordagem do género no sentido de agéo social, defendida por Miller
(2009), estéa relacionada a recorréncia e a acdo retorica, o que levaria a autora a definir o género
como acao retodrica tipificada, de modo que se permite compreender 0 género como resposta
aos fatos recorrentes que integram determinado contexto social. Ao sustentar essa ideia, Miller
(2009, p. 22) aponta que “uma defini¢do retoricamente valida de género precisa ser centrada
ndo na substancia ou na forma de discurso, mas na a¢ao que ¢ usada para sua realizagdo”, 0 que
corrobora o que postula Bazerman (2006), ao considerar que um género sé existe quando 0s
seus usuarios o reconhecem e o diferenciam. Assim, podemaos inferir que apenas os envolvidos
nas situacGes podem interpreta-las e respondé-las e, através delas, perceber semelhancas
recorrentes para dar origem a novas respostas retoricas.

Nessa perspectiva, Miller (2009) aponta para alguns elementos particulares da
compreensdo de géneros. Inicialmente, ela percebe o género como uma categoria convencional
de discurso, fundamentada no alcance da acdo retérica, de modo que a acdo funciona em
resposta ao sentido da situacdo e do contexto em que ocorre. Além disso, a autora reflete que o
género pode ser interpretado por meio de regras numa relacdo hierarquica, que vai de um
micronivel a um macronivel, ou seja, do linguistico a acéo retorica mediada pelo género. Outro
aspecto que ela defende é que considerar o género néo restrito a forma ajuda a construir a
substancia da vida cultural. Por fim, nesse aspecto, o género constitui um meio retérico que
medeia as interagGes privadas com as coletivas, o singular com o recorrente.

Alinhado a discussao do conceito de género, Bazerman (2011, p. 32) ratifica a funcdo
de atender as necessidades comunicativas dos seus usuarios, ao indicar que “os géneros
emergem noS Processos sociais em que as pessoas tentam compreender umas as outras
suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus
propositos praticos”.

No sentido de compreender 0 género, convém esclarecer que, para os retoricos, cujas
pesquisas estdo voltadas ao ensino da escrita, em contraponto ao ensino de texto baseado em
sequéncias tipoldgicas,

[...] 0 género tem sido uma maneira de lidar com as caracteristicas particulares
da escrita situada — uma maneira de ir além do processo das particularidades
da etnografia para atender a forma como é realmente percebido e utilizado em
situacBes comunicativas, em vez de como € idealizado em abstragdes sobre o

gue é correto e sobre 0s modos de organizacdo de paragrafos (BAZERMAN,
2011, p. 63).

Desse modo, parece premente que se estabeleca uma relacdo conceitual que leve a

perceber os géneros enquanto a realizacdo de propdsitos comunicativos que se organizam em
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prol de uma ag&o a ser realizada em um dado momento, reiterando o que sugere Miller (2009),
ao definir géneros como padrdes recorrentes do uso da lingua. Para tanto, o reconhecimento de
um género e da acdo social parece estar articulado ndo somente a forma reconhecivel que venha
a ter, mas, especialmente, aos seus propositos.

Entretanto, a compreensdo do conceito de género para alguns autores supera a dimenséo
social, estendendo-se a uma representacdo social, mas também cognitiva. Tal compreenséo
ancora-se em campos distintos. Desenvolvida no ambito da psicologia, nos Estados Unidos, a
compreensdo de géneros como forma de cognigdo situada considera o seu carater dindmico,
assim como o fato de que para realizar acdes, 0s géneros precisam estar ligados a cognicéo,
pois a forma como conhecemos 0 mundo e agimos nele estéo inter-relacionados.

Berkenkotter e Huckin (1995), na defesa de uma teoria sociocognitiva do género,
apresentam cinco principios que constituem este quadro teorico: géneros sdo dinamicos,
situados, constituem-se de forma e conteldo, apresentam dualidade da estrutura e séo
propriedade da comunidade.

Nos termos dos referidos autores “os géneros sdo formas retdricas dindmicas que se
desenvolvem a partir de respostas a situacdes recorrentes e servem para estabilizar a experiéncia
e atribuir-lhe coeréncia e sentido” (BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995, p. 4). Assim,
considerar os géneros como formas dindmicas pode se remeter ao fato de que a medida que se
modificam as condicdes de uso, 0s géneros mudam ao lado desse processo, para ndo se tornarem
antiquados. Analogamente relacionada ao conceito bakhtiniano de “relativa estabilidade”, esta
a capacidade de acomodacdo a essa variacao.

Por assim dizer, entendemos que os géneros tém o formato que tém por refletirem a
comunidade e suas relagdes. Por isso, considerar o género como formas de cognigéo situada
decorre do fato de que o conhecimento que temos de géneros ¢ derivado de “[...] nossa
participagdo em atividades comunicativas do cotidiano e da vida profissional”
(BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995, p. 4). Além disso, 0s mesmos autores entendem que 0
género adota tanto a forma quanto o conteddo, de modo que nds construimos estruturas sociais
através dos géneros e, atraves deles, simultaneamente, reproduzimos essas estruturas. Assim, o
entendimento do género perpassa o social e instaura a necessidade de uma percepcao cognitiva.

Diante do exposto, depreendemos que ndo € possivel atribuir ao género um carater
reducionista, centrado na forma ou no contetido, como categoria social ou meramente cognitiva.
Pelo contrario, tais aspectos se inter-relacionam e convergem a fim de constituir o género e suas
dindmicas relacdes. No intuito de se compreender tais relagdes, no proximo topico,

apresentamos algumas discussdes sobre os sistemas de atividades.
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1.1.2 Agrupamento de géneros: a relagéo entre os géneros na academia

Parece-nos central a ideia de que os géneros ndo operam de forma isolada, tendo em
vista que as acOes na sociedade ndo ocorrem de forma linear e estanque. Ja que sob o ponto de
vista da realidade, um fato ndo se encerra para que outro se inicie, pois as a¢des dar-se-ao de
maneira articulada e, assim também os géneros, uma vez que estes “sdo parte do modo como
0s seres humanos dao forma as atividades sociais” (BAZERMAN, 2011, p. 32).

Nesse sentido, neste topico do nosso trabalho, partimos do pressuposto de que 0s
géneros ndo podem ser vistos e operados como categorias isoladas em si mesmas, deslocados
das relagBes que constroem e por quem sdo construidos. Assim, como nos aponta Bazerman
(2011, p. 32), 0s “géneros emergem nos processos sociais em que pessoas tentam compreender
umas as outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados com
vistas a seus propositos praticos”. Se nesta pesquisa, selecionamos como género a ser estudado
a resenha, tal escolha foi feita com fins metodologicos para efeitos de analise mais especificos,
mas nao deixamos de reconhecer que esse género mantém estreita relacdo com outros géneros
e aparece em diferentes niveis, se pensarmos as condi¢cdes de producdo e recepcdo em que a
resenha pode vir a ser explorada. Portanto, ndo podemos, diante da realidade do ensino de outros
géneros académicos, negar a relacdo que, no caso especificamente, a resenha, estabelece junto
aos demais géneros que circulam nesse dominio discursivo bem como as questdes contextuais.
Além disso, defendemos um ensino pautado em géneros antecedentes e, por isso, parece-nos
improvavel desconsiderar as relacdes que os géneros estabelecem, como nos aponta Bhatia
(2004), no “mundo real do discurso”.

De acordo com Bezerra (2017, p. 48) os géneros devem ser tratados como “[...]
entidades complexas, dindmicas, que se manifestam no mundo real e como parte da
complexidade desse mundo”. Nesse sentido, ao longo de quase duas décadas, pesquisadores
dos ERG desenvolveram diversos conceitos capazes de descrever o modo complexo como 0s
géneros relacionados capacitam seus Usuérios a praticar agfes sociais consequentes. Dentre 0s
quais, destacamos conceitos como: “contexto de géneros”, repertorio de géneros”, “sistemas de
géneros”, “conjunto de géneros” (DEVITT, 2004); assim como, “ecologia de géneros”
(SPINUZZI, 2003).

Embora reconhecamos que o estudo de tais categorias parece bastante promissor, para
fins de delimitacdo da pesquisa, voltar-nos-emos ao conceito de sistemas de géneros, sobretudo,
na compreensao empreendida por Bazerman ([1994], 2019), em que o referido autor estudou

as relagdes que se estabelecem entre os géneros por meio da analise de pedidos americanos de
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patentes, sobre a qual conclui a existéncia de uma complexa rede de géneros inter-relacionados,
em que cada participante realiza um ato em algum movimento reconhecivel em um dado género
também reconhecivel, seguido por varias respostas genéricas esperadas por parte de outros. Em
Sseus termos “sem um senso comum de género, outros ndo saberiam que tipo de coisa estdvamos
fazendo. E a vida ja é bastante misteriosa” (BAZERMAN, [1994], 2019, p. 133).

Ao trazermos a discussdo para o terreno da academia, as palavras de Bezerra (2012)
acertadamente situam as relacGes entre os estudantes e o contato com 0s géneros académicos.
Para o autor,

em diversas situacOes de interacdo social, como é o caso do contexto
académico de cursos de graduacdo e de pds-graduacdo, os estudantes travam
contato com diversos géneros académicos, em funcdo de atividades de leitura
e de producdo de textos. Situados em uma instancia especifica de atividade
social, esses géneros necessariamente se constituem e se apresentam numa
relacdo reciproca, por vezes configurando-se como redes complexas que
refletem um esperado processo de letramento académico por parte do aluno
(BEZERRA, 2012, p. 244).

Com isso, percebemos o dominio discursivo académico como um locus de relacbes
maltiplas e dindmicas que se ddo entre as praticas comunicativas e as praticas de letramentos
nelas implicadas. Embora com um objetivo distinto do nosso, Oliveira (2019)! elaborou um
esquema que ilustra, de forma clara, a complexa relacdo que ocorre no &mbito da academia, ao
associar as dimensdes macro e micro contextuais que se estabelecem, sobretudo, dentro do

universo dos eventos académicos.

1 Em trabalho inédito, mas gentilmente cedido durante a realizagdo, em coautoria, do minicurso ‘Escrita na
academia’, que ocorreu no ERELIP em 2019.
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Figura 1: Dimensdes macro e micro contextuais da academia
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Fonte: Oliveira (2019, inédito).

Na nossa pesquisa, observando o quadro configurado por Oliveira (2019), podemos
levantar algumas questdes a serem pensadas e discutidas, dentre as quais: entendida a
complexidade desse sistema de atividades, como pode ocorrer a inser¢do de um estudante recém
ingressado na universidade? Qual o papel dos géneros nessa inser¢do? Qual o conjunto de
géneros que passa a ser parte do universo desse estudante? Como a resenha pode contribuir para
que este estudante possa transitar nesse universo? Parecem-nos nada Obvias, infinitas as
possibilidades, as respostas a estas questdes. Contudo, aqui esperamos evidenciar a necessidade
em tornar essas discussfes mais centrais sob o ponto de vista da insercdo do estudante nesse
novo dominio discursivo, com suas particularidades.

No que diz respeito a primeira pergunta, se pudermos pensar neste jovem egresso do
ensino médio, percebemos que a academia passa a ser um espaco bastante distinto do que ele
conhece até entdo, haja vista que esse jovem passa a conviver com géneros [académicos] nunca
antes lidos ou produzidos por ele; isso ja nos encaminha a segunda questéo, pois entendemos
gue 0s géneros organizam a vida em sociedade, o que na universidade ndo poderia ser diferente.
Assim, dominar os géneros que circulam neste sistema pode ser um facilitador para a insercéo

desse jovem nesse universo. Quanto ao terceiro questionamento, esse estudante passa a ler e a
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escrever determinados géneros pela primeira vez, com base no seu conhecimento anteriormente
construido, ja que nem sempre sdo dadas orientacfes sobre a producdo/recep¢ao desses géneros
especificos; o que nos leva a quarta questdo, em relacdo a resenha, pois acreditamos que este
género académico encontra um parametro nas resenhas de filmes e livros lidas e/ou produzidas
até o ensino médio, servindo como um suporte para as novas atividades que decorrem desse
novo sistema de atividade no campo disciplinar, ou mesmo na circulagdo de resenhas em
diferentes midias. Dessa forma, podemos presumir que, em se tratando de um género do
dominio discursivo académico, embora fagamos um recorte para estudo e analise, a resenha nao
se realiza de forma isolada de outros géneros. Fato irrefutavel € que ela j& surge em referéncia
a um outro género, correspondendo a uma “recontextualizacdo” (BAWARSHI; REIFF 2013,
p. 121), tendo em vista que a resenha é um género que adquire propasitos distintos aos do texto
fonte.

Consideradas as disciplinas ministradas em um dado curso, como sistemas de
atividades, ao nosso estudo cabe, portanto, observar o género resenha a partir do prisma que
abarca a relacdo com outros géneros dos quais fazem parte o universo de um estudante em um
curso de graduacdo em Direito na relagdo com o conjunto de géneros que ler ou produz no seu
papel de estudante. Dados os propositos investidos neste trabalho, quanto a opgdo por apontar
a resenha como parte desse conjunto de géneros, reconhecemos que adotamos, portanto, uma
perspectiva mais “individualista” (SPINUZZI, 2004) do género e, € claro, disso incorre o fato
de ndo podermos situar uma dimensdo mais ampla desse sistema.

Apoiando-se na perspectiva de Bhatia (2004), para quem o0s agrupamentos de
géneros podem se dar de duas formas, referindo-se aos dominios disciplinares e profissionais
especificos ou a uma perspectiva transdisciplinar e por meio de mudltiplos contextos
profissionais, no nosso trabalho, o enfoque é dado com base nos dominios disciplinares. Para
tanto, comecemos por considerar o sistema de atividades e sua relagdo com o sistema de géneros
no interior do dominio discursivo académico da area de Direito, entendendo o conjunto de
géneros como pondera Bezerra (2017, p. 52), ao ampliar a definicdo de conjunto de géneros
proposta inicialmente por Bazerman (1994), “o conjunto de géneros ndo diz respeito apenas a
producédo (falar ou escrever), mas também as atividades de recepcao de textos (ler e ouvir) que
caracterizam os papéis dos individuos nos distintos sistemas de atividades”. A medida que o
estudante ingressa nesse sistema de atividades e passa a interagir com o sistema de géneros que
impera naquele dominio e, comega a operar o seu ‘novo’ conjunto de géneros, €ssa imersao
nesse universo académico pode contribuir para o desenvolvimento da capacidade de agir

retoricamente de forma eficaz naquele contexto. Com base nisso, 0 proximo topico busca dar
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conta de discutir o ‘uptake’ do género e como esse processo pode levar a consciéncia critica de

géneros.

1.1.3 Memodria do Uptake e a consciéncia critica de géneros

O processo de aquisicdo e compreensdo dos usos efetivos dos géneros tem sido foco de
muitos trabalhos aplicados, especialmente pelo fato de haver uma vasta gama de perspectivas
que ladeia essa discussdo. Com isso, neste tépico, pretendemos trazer a pauta o conceito de
uptake, tomado de empréstimo da teoria dos atos de fala (AUSTIN, 1962), por Anne Freadman
(2002), a fim de compor uma relacdo deste com o desenvolvimento da consciéncia critica de
géneros (DEVITT, 2004). Dessa forma, como ja reconhecemos ao longo das discussfes aqui
empreendidas, partimos do pressuposto de que 0s géneros ndo podem ser tomados como objetos
isolados. Ao contrario, 0s géneros se relacionam dentro dos mais variados sistemas e interferem
no processo de aquisicdo e conhecimento sobre géneros a partir de géneros antecedentes, em
resposta a novas demandas retoricas.

Nesse sentido, neste topico, ao centralizar as discussdes em torno dos conceitos de
uptake e consciéncia critica de géneros, tentamos responder a seguinte questdo: como a resenha
se relaciona com outros géneros e como isso pode levar ao desenvolvimento de uma consciéncia
critica de géneros, de modo que os estudantes apliguem o conhecimento necessario para
produzir novos géneros dentro desse novo sistema de atividades (a universidade)? Embora ndo
saibamos se chegaremos a uma resposta Unica e plausivel, pontuamos ser essa questao urgente,
pelo fato de que, por algum tempo, temos considerado o ensino de géneros centrado em
prescricdes genéricas, desconsideradas as necessidades para a apreensdo de determinados
géneros, inclusive pelo fato de que ndo asseguramos ser possivel que sejam ensinados
explicitamente todos os géneros académicos aos estudantes. Logo, parece-nos necessario
sinalizar outras propriedades inerentes a essa préatica, que podem contribuir efetivamente para
um efetivo uso dos géneros.

Na perspectiva da teoria dos atos de fala, o uptake corresponde a compreensao de um
ato ilocucionario (o que se pretende), na forma de um ato perlocucionario (o efeito sobre as
acoes do ouvinte). De acordo com Bezerra e Pereira (2020), esse conceito foi aplicado aos
estudos de género inicialmente por Freadman (1994) que, inspirada na nocdo de jogo de
linguagem de Wittgenstein (1994) e no pensamento de Austin (1990), elaborou uma detalhada
metafora baseada no jogo de ténis. Nessa metafora, o uptake refere-se as batidas de bola

trocadas pelos jogadores, cuja validade se associa necessariamente as regras do ténis, em
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partidas efetivas e em situacdes especificas, por exemplo, em um grande campeonato ou entre
amigos.

Em relacdo a teoria de géneros, uptake diz respeito as trocas de textos que ocorrem em
situacdes e condicdes especificas, nas quais os géneros funcionam como as “regras do jogo”.
Sobre isso Bawarshi e Reiff (2013, p. 111) asseveram que “ndo podemos compreender
verdadeiramente determinada troca de textos sem compreender 0s géneros, e ndo conseguimos
compreender determinados géneros sem compreender como eles se relacionam uns com 0s
outros dentro do cerimonial”, lembrando-se que o cerimonial designa, na metafora de
Freadman, o responsavel por fornecer as regras para as partidas, e sdo dotados de multiplos
géneros. Em face disso, podemos enfatizar que o “uptake ¢ o resultado da acdo do género”
(BAWARSHI, 2015, p. 189). Dessa forma, é necessario que os participantes da enunciacédo
possam circular entre 0s mais diversos géneros que constituem esse cerimonial e, se
considerarmos a dindmica do contexto da academia como esse cenario maior, que fomenta as
regras e organiza as atividades, implicara no conhecimento do uptake.

A esse respeito Bawarshi e Reiff (2013, p. 112) acrescentam que “[...] dentro das regras
do jogo do género, cada texto &€ uma performance situada em que o falante ou escritor joga com
estratégias tipificadas incorporadas do género, incluindo o senso de tempo e oportunidade”.
Essa posi¢éo dos autores representa o que apontamos nesse trabalho como um ponto de partida
necessario de ser considerado, sobretudo, no ensino e aprendizagem de géneros. Em ensaio
anterior, com o intuito de discutir a “fun¢do género”, Bawarshi ([2000], 2019) apresenta, de
forma bastante curiosa, como o conhecimento das estratégias para essas trocas concretas precisa
ser desenvolvido para que ndo resultem em interagdes ineficazes e, como no seu relato, até
constrangedoras. Para tanto, ele faz mengédo ao discurso do primeiro presidente dos Estados
Unidos, George Washington que, frente a nova situacdo de se pronunciar ao congresso, o faz
com base na adaptacdo de um género antecedente, ja conhecido por ele, amparado no discurso
da monarquia — sistema oposto ao parlamento americano -, cujo estilo, formato e substancia se
aproximavam de um “discurso do rei” que levou a uma resposta dos parlamentares em tom de
subserviéncia, condicdo ndo esperada em um governo democratico.

O fato acima mencionado consegue evidenciar aspectos que precisam ser tomados como
referéncia para o referencial que temos de géneros a fim de compor e responder a novas
demandas, pois potencialmente partimos do ja conhecido e adequamos aos novos parametros e
situacdes emergentes. Nos termos de Bawarshi (2019, p. 167), apoiado na perspectiva dos
géneros antecedentes (JAMIESON, 1975) e no conceito de uptake aplicado a géneros

(FREADMAN, 1994, 2002), “os géneros antecedentes, portanto, desempenham um papel na
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constituicdo de acdes subsequentes [...]”. Isso, se pensarmos a situagdo que originou o fato e
que levou a um desencadeamento de novas acgdes, entre o discurso presidencial, elaborado
baseado no discurso monarquico, que levou a uma resposta em tom servil, ainda que em
condigdes totalmente controversas.

Ao trazermos a compreensdo do conceito de uptake, aplicado aos géneros, no ambito da
academia, supomos que um estudante recém-chegado a universidade, posto diante de novas
situacOes de producdo e recepcdo de géneros, opera a partir dos géneros antecedentes que
integram o seu repertdrio. Dito isso, respondem as novas demandas, na adaptacao de situacdes
preexistentes. Conforme Bawarshi e Reiff (2016, p. 44), “aprendizes aprendem esses uptakes
como parte de sua aquisicdo de géneros e da participagdo em sistemas de atividades”,
especialmente a partir de orientacdes didatico-pedagogicas, ou por meio de “metagéneros”
(GILTROW, 2002).

Freadman (2002, p. 48) esclarece, portanto, que o uptake ndo depende de uma

‘causagdo’, mas antes, de selegdo. Uma vez que, ele

seleciona, define ou representa o objeto [...] uptake é antes a captura de um
objeto; ndo é a causagdo de uma resposta para uma intencao. Essa é a dimensao
oculta da longa, ramificada e intertextual da memoéria do uptake: o objeto é
retirado de um conjunto de possibilidades.

A partir disso, compreendemos que € essa selecdo que pode articular a dindmica
orientada pela agentividade dos géneros. Para a autora supracitada, “as apreensdes possuem
memoria” (FREADMAN, 2002, p. 48) e, com isso, 0 que escolhemos aprender e como
aprendemos decorre do reconhecimento dos significados que construimos que se tornam, com
tempo, conhecidos e habituais. Assim, representa “o conhecimento de quando e por que usar
um género; como selecionar um género adequado em relacdo a outros; onde e a que custo
aprender um género [...]” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 113). Tal conhecimento pode resultar,
portanto, de diferentes situacdes, associado a memorias de nossas experiéncias, das relacdes
com outros participantes, bem como pela referéncia as autoridades da area.

Uma questdo possivel e recorrente seria: como esse processo pode se dar no ambiente
pedagdgico, entendido esse espa¢o como um distanciamento do locus de realizacdo do género?
Embora ndo seja intento nosso neste topico abordar questdes objetivamente pedagogicas, pois
o faremos em capitulo préprio, defendemos aqui, assim como sinaliza Freadman (1994), uma
abordagem de géneros voltada para o ensino e aprendizagem que dé conta de pensar a relacédo

entre o contexto e o sistema de atividades em que 0 género e 0s usuarios aparecem inseridos.
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Um ponto que pode nos ajudar a compreender esse processo € que segundo Bazerman (2006,

p. 31),
O género é uma ferramenta para descobrir 0s recursos que 0s estudantes
trazem consigo, ou seja, 0s géneros que trazem de sua formacdo e de sua
experiéncia em sociedade. E também uma ferramenta para definir os desafios
que levardo os estudantes para novos dominios ainda ndo explorados por eles,
mas ndo tdo diferentes dos dominios que conhecem a ponto de serem
ininteligiveis.

Assim, isso nos leva a uma outra questdo: como o0s estudantes poderdo aplicar seus
conhecimentos dos géneros as novas situa¢fes que surgem para o processamento efetivo desse
uptake? A fim de nos ajudar a compor uma resposta plausivel a esse questionamento,
concordamos com Devitt (2004, p. 192) ao apontar que precisamos ensinar uma
“conscientiza¢do do género”, ou seja, de que € necessario promover “uma consciéncia critica
tanto dos propdsitos retéricos quanto dos efeitos ideoldgicos das formas genéricas”, de modo a
incorporar questdes de ordem contextuais, bem como, linguisticas.

Discutidos esses conceitos, tdo caros aos ERG, mas ndo descartados em outras
perspectivas tedricas, no préximo topico, apresentamos um panorama das pesquisas em torno

do Inglés para Fins Especificos, sobretudo, a partir dos postulados de Swales (1990).

1.2 O Inglés para Fins Especificos (ESP)

Neste tdpico, pretendemos apresentar uma outra perspectiva de destaque dentro dos
estudos de géneros, o ESP (English for Specific Purposes) que, para nés, tem trazido grandes
contribuicGes para a analise de géneros, ja consideradas sinbnimos, comegamos por apresentar
um breve percurso dos estudos dessa corrente. Originalmente pensada sob o ponto de vista do
ensino de lingua inglesa para falantes ndo-nativos em contextos académicos e profissionais é,
muitas vezes, o ESP utilizado, como nos indicam Bawarshi e Reiff (2013), como um termo
guarda-chuva que dar conta de outros estudos como o inglés para fins académicos, inglés para
fins profissionais e inglés para fins médicos.

De acordo com Paltridge (2013), o termo “género” foi introduzido aos estudos do ESP
ja em 1981, por Elaine Tarone e seu grupo de pesquisadores, no estudo do uso da passiva.
Concomitantemente, o termo também aparece nos trabalhos de Swales e, desde ent&o, tem sido
incorporado aos estudos do ESP, de modo a compor um conceito fundamental da area. Dessa
forma, para fins de atendimento aos propdsitos do nosso trabalho, essa teoria nos serve,
especialmente, ao uso da analise de géneros com propositos aplicados, a partir da identificagdo

da recorréncia de tracos linguisticos com base em variedades reais do género, no nosso caso, a
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resenha; dos propdsitos e os efeitos comunicativos desse género, inserido no dominio discursivo
académico.

Nesse sentido, tal perspectiva nos leva a concordar com Swales (1990), em obra
intitulada Genre analysis: English in academic and research settings, ao considerar que os
estudos do ESP tém se tornado, desde os primeiros trabalhos, mais especificos e mais
profundos, ja que ndo basta que exploremos as dimensfes meramente linguisticas do género,
como o registro, por exemplo. Antes e junto a isso, é necessario estabelecer um elo entre a
descricdo linguistica e os efeitos manifestados por meio dessas escolhas linguisticas, na sua
relacdo com o contexto e a funcdo social. Logo, estamos tratando de aspectos ndo so
linguisticos, mas também retdricos do género.

Conforme apontam Bawarshi e Reiff (2013), embora os primeiros estudos do ESP datem
da década de 60 e que, na década de 80, tenham iniciado a analise de géneros como ferramenta
didatica e de pesquisa, o trabalho que deu visibilidade a essa teoria foi publicado em 1990, por
John Swales, autor que “teorizou e desenvolveu de forma mais completa a metodologia para
introduzir a anélise de géneros na pesquisa ¢ ensino de ESP” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p.
61). Ao longo do seu trabalho, Swales (1990; 2004) desenvolveu amplos conceitos que vieram
a.compor o escopo desses estudos, dentre 0s quais 0 nosso trabalho se ampara em dois principais
deles, o conceito de propdsito comunicativo e de comunidade discursiva que serdo
individualmente tratados nas se¢oes subsequentes.

Nesse campo, uma analise do género ndo deve se pautar exclusivamente nos seus
elementos linguisticos, pois o texto tende a ser concebido em seu contexto e, portanto, é o
conhecimento do género elemento fundamental, j& que este permite que os membros de uma
dada comunidade compreendam que propoésitos pretendem alcancar e, para isso, precisam
mobilizar os géneros adequadamente.

O trabalho de Swales (1990) recebeu influéncias de campos distintos, no campo do
folclore, dos estudos literarios, da linguistica e da retorica, de modo a compreender a
complexidade de se conceber o género e o seu ensino, sobretudo em se tratando do ensino e da
aprendizagem de Inglés como lingua estrangeira. Resultante dessa matriz eclética, o referido
autor apresenta uma caracterizacdo dos géneros, a saber: a primeira € a ideia de classe, ja que 0
evento se constitui do discurso, dos usuarios e das condi¢es em que esse discurso € produzido.
Em seus termos, um evento também compreende “[...] o papel do discurso e o ambiente de
producdo e recepcdo, incluindo suas agdes culturais e historicas (SWALES [1990], 2019, p.
71); asegunda, € que esses eventos compartilham um propdsito comunicativo comum, categoria

esta que, por algum tempo, foi considerada central para a analise de géneros, mas ampliada a



31

posteriori, tendo em vista que esse ndo € um fator tdo transparente ao género, além de que o
género pode apresentar um conjunto de prop0sitos; a terceira caracteristica € que exemplares
de géneros variam em sua prototipicidade, pois 0s géneros se organizam por semelhanca com
outros géneros, por meio de caracteristicas que sdo recorrentes; a quarta caracteristica, por sua
vez, € a légica ou razdo subjacente ao género, ou seja, 0s membros de uma dada comunidade
reconhecem determinado género pelo que se convencionou considera-lo como tal, servindo a
um propdsito socialmente compartilhado, pois “[...] membros estabelecidos de comunidades
discursivas empregam géneros para perceber comunicativamente o0s objetivos de suas
comunidades” (SWALES [1990], 2019, p. 75) e isso faz com que essas convencdes levem a
restricdo da participacdo de membros e ndo-membros. Por fim, a quinta caracteristica, é a
nomenclatura elaborada pela CD, pelo fato de que essa terminologia mostra como 0s
participantes dessa comunidade percebem a situacdo de comunicagdo e como nomeiam 0s
géneros.

Tais caracteristicas levam a classica definicdo de géneros proposta por Swales, em
seminal obra, ao indicar que

um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos membros
compartilham certo conjunto de prop6sitos comunicativos. Esses propositos
sdo reconhecidos pelos membros mais experientes da comunidade discursiva
e, portanto, constituem a ldgica subjacente aos géneros. Essa ldgica molda a
estrutura esquematica do discurso e influencia e restringe a escolha do
conteldo e o estilo. Além do propoésito, os exemplares de um género
demonstram padrfes de semelhanga, mas com variacfes em termos de
estrutura, estilo, contetido e publico-alvo (SWALES [1990], 2019, p. 81-82).

Essa definicdo corresponde a uma fértil perspectiva que se distancia de um recorte que
possa conceber o género como elemento exclusivamente linguistico, ja que a analise de géneros
age e opera numa dimensdo maior, que envolve o contexto e os participantes de uma dada
comunidade e os propdésitos sociais compartilhados. Isso evidencia ainda o carater dindmico do
género na sua relacdo com a CD de modo a se organizar no atendimento ao(s) proposito(s)

comunicativo(s). E sobre este tltimo que nos dedicamos a discutir no topico seguinte.

1.2.1 O(s) proposito(s) comunicativo(s)

Aspecto de fundamental importancia no entendimento do género e da forma de acdo
social é o propdsito comunicativo que, de acordo com Swales (1990), por algum tempo,
constituiu-se como critério central e revelador para a analise de géneros, visdo revista em
trabalho posterior. Dessa forma, a discussdo aqui proposta emerge da definicdo de proposito
comunicativo a partir de Swales (1990), pautada, sobretudo, no indicio de que os géneros
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realizam propdsitos, e nos trabalhos que sucedem esse primeiro, em prol de uma redefinigdo
desse conceito, em Askehave e Swales (2001) e Swales (2004), nos quais se postula o uso do
propdsito ndo mais como categoria imediata na identificacdo do género.

Swales (1990) apresenta uma definicdo para géneros que sinaliza a importancia da
compreensdo do(s) propdsito(s) comunicativo(s), tido como critério privilegiado para
identificacdo de géneros. Assim como Swales, Bhatia (1993) sugere que 0s géneros devem ser
caracterizados pelo(s) proposito(s) comunicativo(s) que esperam atingir. Dessa forma, na
perspectiva de ambos, o propdsito comunicativo é tdo intrinseco ao género que podemos
conceber o género como um “exemplo da realizagdo bem-sucedida de um determinado
propdsito comunicativo, utilizando o conhecimento convencionado de recursos linguisticos e
discursivos” (BHATIA, 1993, p. 16).

No sentido de compreender os propodsitos comunicativos de um determinado género,
ressaltemos o que apontam Biasi-Rodrigues e Bezerra (2012), ao defenderem o entendimento

de que os propdsitos vao além da intengdo do autor, ja que

O propo6sito comunicativo, portanto, ndo sera algo simplesmente imanente no
texto como tal, visto que se trata sempre de um processo de construcdo social
desse propdsito ou propositos, nem sera uma realidade meramente
psicologica, definivel como “intencdo do autor”, pois seria imperativo
guestionar essa onipoténcia do autor sobre o texto e sua recepc¢ao na sociedade
(BIASI-RODRIGUES; BEZERRA, 2012, p. 236).

De fato, parece unanime, entre os pesquisadores dessa perspectiva, que 0s propositos
demonstram o funcionamento do género, articulado a maneira de agir socialmente. Vale
mencionar ainda que o reconhecimento dos propdsitos de um determinado género pode
contribuir significativamente para uma utilizacdo eficaz deste. Contudo, Askehave (1999)
aponta que ha um forte desejo de se classificar textos? com base em diferentes parametros. Seu
objetivo nesse trabalho refere-se aos critérios de classificacdo dos textos de modo a agrupé-los
pelas caracteristicas linguisticas, situacionais e funcionais. Ao fazer a incursdo nessa discussao,
a autora ja sinaliza a fragilidade de se tomar o propdsito comunicativo como categoria
determinante para a analise de géneros.

Nesse sentido, para Askehave e Swales (2009), apesar de ser constituinte do género e
fundamental ao género, o propdsito comunicativo ndo pode mais ser concebido como um

critério primeiro e autossuficiente, responsavel pela definicdo do género, dadas as questbes que

2 Embora reconhegamos que se trata de aspectos distintos, texto e género no trabalho de Askehave (2001) aparecem
de forma intercambidvel.
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envolvem o seu reconhecimento, ndo se limitarem a uma Unica dimensao, pressupostas questdes
outras, sejam linguisticas, socioldgicas, proprias da situacdo de comunicacéo.

Dada a complexidade desse conceito, Swales (2004) ratifica que a identificacdo do
proposito é algo dificil, além de acrescentar a possibilidade de existéncia de complexos e
multiplos prop6sitos comunicativos nos géneros. Nao se trata da aboli¢do dessa categoria, longe
disso, é antes perceber o(s) proposito(s) mediante analise e ndo tdo somente considera-lo a
priori responsavel pela defini¢cdo do género, como anteriormente estabelecido.

Assim, ganha relevo nessa discussdo a possibilidade de operar a partir da “investigagdo
mais ampla do texto-em-contexto” (ASKHAVE; SWALES, 2001, p. 208). Disso resultou a
necessidade de explorar a analise de géneros sob dois aspectos principais, 0s aspectos
linguisticos de um lado e, por outro, o procedimento contextual, reforcando a necessidade de
operar a partir do nivel contextual em direcdo ao textual. Desse percurso, iniciado no contexto,
perpassando o0s tragos textuais, o analista pode ser levado a compreender a agao sociorretorica
subjacente & prética.

Diante do exposto, podemos destacar o fato de que a analise de géneros considera 0s
géneros nas suas multiplas faces, enquanto uma categoria multidimensional que partilha
aspectos de ordem linguisticas e contextuais, de modo a atingir diversos propdsitos, a depender,
dentre outras coisas, da CD em que se insere, da hierarquia dos participantes, da situacéo de
comunicacdo e das escolhas linguisticas. Ao tentarmos dar conta de um género como a resenha,
dentro do contexto académico, partimos do pressuposto de que esta pode variar em seus
propdsitos, tendo em vista, por exemplo, se esta serd produzida por estudantes a fim de obter
créditos em uma dada disciplina ou se sera produzida por um especialista com o intuito de
avaliar uma obra recém langada na sua area. Cabe ao analista, portanto, incorporar e explorar
esses aspectos. Dessa forma, o topico seguinte propde uma discussao em torno dessa dimensao

contextual, a partir do conceito de CD.

1.2.2 A no¢ao de comunidade discursiva: a dimensao contextual do ESP

Ha quem diga que esse conceito ja foi discutido “extensivamente em contextos
académicos” (RAMPAZZO; ARANHA, 2019, p. 373), e disso ndo discordamos
completamente. Entretanto, trazer essa discussdao no ambito do nosso trabalho assinala a
necessidade de compreender a CD como elemento constituinte do que concebemos como
género, pois este ndo se realiza fora de um contexto, tampouco, pode ser observado como uma

abstracdo, que se da fora do social, dissociado dos comportamentos dos participantes da
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situacdo de comunicacdo. Assim, neste topico, elencamos as no¢des de CD desenvolvidas ao
longo de duas décadas, desde o seminal trabalho de Swales (1990), chegando as publicacdes do
nosso seculo, relacionando esse conceito as concepcdes em que temos nos amparado a fim de
estudar 0 nosso objeto.

Dessa forma, o autor conceitua a CD como “redes sociorretoricas que se formam a fim
de atuar juntas em favor de um conjunto de objetivos comuns” (SWALES, 1990, p. 9), sendo
esses objetivos tidos como comuns, a referéncia para os propésitos compartilhados que, por sua
vez, sdo realizaveis pelos membros dessas CD, por meio dos géneros. Em outras palavras,
podemos dizer que essa no¢do compreende a producdo textual enquanto uma préatica social,
desenvolvida por comunidades que apresentam comportamentos e convengdes que lhes sdo
proprios, cujos discursos refletem e fortalecem os seus valores.

Nesse mesmo trabalho, o referido autor sugere uma distingdo entre a comunidade
discursiva, vista como um grupo sociorretorico heterogéneo que compartilha interesses, em
oposicdo a comunidade de fala, grupo sociolinguistico homogéneo de pessoas que
compartilham um espaco geografico, colocando-as em posi¢Ges de distanciamento, visdo essa
que sera alvo de reflexfes futuras e contribuira para a ampliagdo dos primeiros conceitos.
Swales (2009) retorna a essa primeira distingéo e identifica pontos plausiveis de manutencéo e
outros de revisao.

Com base nas observagbes dos seus alunos, comecga a considerar que as diversas
comunidades ndo estao isoladas entre si. Ao contrario, pois “[...] a comunidade académica ou
outras comunidades discursivas influenciam, interagem e contribuem com a comunidade de
fala mais ampla” (SWALES, 2009, p. 206), e Swales (2016) destaca que cada CD ndo sé
influencia, mas também é influenciada pelas comunidades maiores, dentro de onde estdo
situadas. Com isso, sugere que essa relacdo pode se dar em circulos concéntricos de
coparticipacdo que se expandem do mais local, se pensarmos o contexto em que se aplica a
nossa pesquisa, a turma em que realizamos, se estende ao departamento do curso de letras, a
universidade como espa¢o onde interagem outras areas e departamentos. Tal relagdo se d& do
nucleo, o espaco mais proximo e determinado, estendendo-se as regides mais periféricas, de
modo que os comportamentos dos membros dessa comunidade académica, por exemplo,
refletem e agem mutuamente com base nos valores compartilnados. Sobre essas questdes,
Hyland (2004), por sua vez, pontua

que as comunidades discursivas ndo sdo monoliticas e unitarias. Elas sdo
compostas por individuos com experiéncias diversas, expertise,
compromissos e influéncias. Ha variagdes consideraveis na extensdo até que
ponto a identidade dos membros com suas miriades de objetivos, métodos e
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crengas, participam de suas diversas atividades e se identificam com suas
convencd@es, historias ou valores. Além de pesquisadores comprometidos,
influentes e proselitistas de alto perfil, as comunidades compreendem grupos
e discursos concorrentes, ideias marginalizadas, teorias contestadas,
contribuintes periféricos e membros ocasionais.

Embora reconheca essa forte heterogeneidade propria de uma CD, Swales (2009, p. 204)
ratifica que existem “fortes motivos para se manter a linha sobre a comunidade discursiva,
especialmente quando vista como veiculo de controle para a producdo e administracdo dos
géneros”. Contudo, considerando-se que o mundo estd em constante mudanca, as CDs néo
podem ser concebidas como estaticas, como implicitamente posto nos primeiros trabalhos, de
modo que ele reconhece que inicialmente tangenciara aspectos como ir “a busca do novo: novas
maneiras de realizar as coisas, novos géneros, novos temas, novos produtos e a criacdo de um
novo espaco de pesquisa” (p. 207), fato que é sinalizado, embora pouco desenvolvido, como
uma segunda problematica para essa definicdo (SWALES, 2016).

Desde a primeira obra, datada em 1990, Swales apresentou seis caracteristicas que
corresponderiam as comunidades discursivas; em publicacdo posterior, Swales (2009) revisita
alguns conceitos e reelabora essas caracteristicas, alterando cinco delas e, em Swales (2016),
acrescenta mais duas a compor, para efeitos de comparacfes, o0 quadro que elaboramos com

base nos trés trabalhos:
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Quadro 1: Critérios para definicdo de CD ao longo de quase trés décadas

Swales (1990)

Swales (2009)

Swales (2016)

Possui um conjunto de
objetivos publicos comuns
amplamente aceitos;

Possui um conjunto perceptivel
de objetivos que podem ser
formulados publica e
explicitamente, no todo ou em
parte, aceitos pelos membros;
podem ser consensuais ou
distintos, mas relacionados;

Possui um conjunto perceptivel de
objetivos que podem  ser
formulados publica e
explicitamente, no todo ou em
parte, aceitos pelos membros;
podem ser consensuais ou
distintos, mas relacionados;

Possui  mecanismos de
intercomunicagdo entre 0s
seus membros;

Possui mecanismos de
intercomunicacdo entre 0s seus
membros; (ndo houve alteracdes,
embora para o autor, variem de
acordo com a comunidade);

Possui mecanismos de
intercomunicacdo entre 0S seus
membros; mas acrescenta que
precisamos enfatizar o papel dos
novos canais digitais, além de que
sem qualquer meio de
intercomunicacdo de qualquer
tipo, ndo hd uma comunidade real;

Usa mecanismos de
participacdo principalmente
para prover informagdes e
feedback;

Usa mecanismos para uma série
de propoésitos: para prover o
incremento da informacdo e do
feedback; canalizar a inovacéo;
manter o sistema de crencas e
valores e para aumentar o espago
profissional;

Uma CD usa seus mecanismos
participativos para gerenciar as
operacbes da CD e promover

(geralmente) recrutamento,
mudanca, crescimento e
desenvolvimento, e para

orquestrar (raramente) contencao e
extingdo.

Utiliza e, portanto, possui
um ou mais géneros para a
realizagdo comunicativa de
seus objetivos;

Utiliza uma selec¢do crescente de

géneros para alcangar seu
conjunto de objetivos e para
praticar ~ seus  mecanismos

participativos;

Utiliza uma selecdo crescente de
géneros para alcancgar seu conjunto
de objetivos e para promover seus
mecanismos participativos.

Desenvolve um  Iéxico | Ja& adquiriu e continua buscando | Ja adquiriu e continua a refinar
especifico; uma terminologia especifica; uma terminologia especifica;

Admite membros com um | Possui uma estrutura hierdrquica | Possui uma estrutura hierarquica
grau adequado de | explicita ou implicita que orienta | explicita ou implicita que orienta

conhecimento relevante e
pericia discursiva.

0S processos de admissdo e
progresso dentro dela.

0S processos de admissdo e
progresso dentro dela (essa ideia
reduz a impressdo estatica da
primeira definicao);

Uma CD desenvolve um senso de
"relagdes silenciais” (BECKER,
1995), segundo o qual ha um senso
de coisas que ndo precisam ser
ditas ou que ndo devem ser
explicadas em detalnes em
palavras ou escrita.

Uma CD desenvolve horizontes de
expectativas. Isto €, um senso de
sua historia e sistema de valores
para 0 que é bom e menos bom.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Esse quadro parece evidenciar o quanto esses critérios tém significado para a
compreensdo do que configura uma CD, que tem ganhado destaque, desde a primeira
publicacao, na compreensdo da dinamica que orienta o contexto académico. Se tomarmos como
ponto de partida o desenho criado pela primeira obra, identificamos algumas lacunas que foram
reconsideradas em momentos posteriores, tendo em vista que se 0 mundo muda, as
comunidades discursivas tambem mudam e, ao lado delas, 0 modo de concebermos as rela¢es
gue estabelecem com 0s géneros e com 0s sujeitos que as integram e se olharmos a Gltimas
dessas publicacBes, é possivel supor a ideia de que ndo ha uma definicdo mais
consideravelmente pronta, ja que o autor ndo retorna a esses conceitos em seus trabalhos
posteriores.

No primeiro critério: uma comunidade discursiva tem um conjunto de objetivos
amplamente aceito, na primeira publicacéo, ndo parece haver lugar para conflitos, ja que sugere
haver uma aparentemente intocavel harmonia, como se o tempo todo os membros convergissem
nos seus propadsitos, o que ja passa a ser considerado distintamente na segunda publicacdo, ao
ampliar essas possibilidades, estendendo-se a ideia de que podem, em algum momento, esses
objetivos se mostrarem divergentes.

Quanto ao segundo critério, em que uma comunidade discursiva tem mecanismos de
intercomunicagdo entre os membros, nas trés versdes, o autor reitera a necessidade de manter
esses mecanismos, ja que defende ndo haver uma comunidade real sem os mecanismos de
intercomunicacdo. Entretanto, amplia sua perspectiva ao considerar as mudancas tecnoldgicas
gue mudam, sobremaneira, 0S meios com 0s quais estabelecem esse processo, ja que existem
diversos mecanismos de conversagao e trocas de mensagens, por exemplo.

Ao considerar a perspectiva de que uma comunidade discursiva usa mecanismos
participativos para prover informacéo e feedback, observamos que neste terceiro critério houve
uma amplia¢do na sua perspectiva, pois para Swales (2016, p. 15) “este terceiro critério foi
infelizmente sempre incompleto”. Assim, na sua tltima versao enfatiza a necessidade que esses
mecanismos sdo usados ndo apenas para prover informacao e feedback, mas também s&o usados
para dar inicio a acdes e atividades, presumindo a ideia de mudanca por meio deles.

Em relacdo a quarta caracteristica, de que uma comunidade discursiva utiliza uma
selec@o crescente de géneros para alcancar seu conjunto de objetivos e para promover seus
mecanismos participativos, a énfase se da na mudanca no foco, desde a primeira publicacéo, da
ideia voltada a “posse” do género por uma dada comunidade. Isso, parece, portanto,
insustentavel, ja que nas palavras de Swales (2016, p. 15), “0s conjuntos de géneros séo

frequentemente particularizados, como o0s géneros sdo executados, reexecutados e refinados,



38

mas raramente sdo “apropriados”, no sentido de tornar-se uma propriedade de uma CD
particular”.

Quanto ao quinto critério: adquiriu e continua a refinar um Iéxico especifico, entende-
se que a comunidade tende a se organizar com terminologias apropriadas ao seu campo. Tal
aspecto pode operar como uma estratégia de diferenciacdo entre esta e outras comunidades. Se
pensarmos no ambito do Direito, por exemplo, existe uma primazia no uso de termos latinos e
na conservacdo da linguagem e uso de vocabulario especifico e isso pode marcar um
distanciamento com ndo-membros daquele agrupamento.

O sexto critério, por sua vez, corresponde a ideia de que uma CD possui um limite de
membros com um nivel adequado de conteudo e especializacdo discursiva, tal critério parece
refletir os cinco primeiros, pois essa organizacdo se da de maneira hierarquica dentro da
comunidade que valida a admissdo de novos membros e progressdo desses. O que nos leva a
postular a ideia de que a comunidade muda constantemente com a inser¢do de novos membros
e as atividades que passam a desempenhar nessa comunidade de modo a leva-lo a progredir no
desenvolvimento de suas praticas.

Em Swales (2016), surgem dois novos critérios: o sétimo, que corresponde ao fato de
que uma CD desenvolve um sentido de ‘“relagoes silenciais”, tendo em vista que, dentro de
uma CD ha um sentido de coisas que nao precisam ser ditas em detalhes, pois sdo presumidas,
ja que hd um conhecimento compartilhado entre os participantes. Por fim, o oitavo, em que uma
CD desenvolve horizontes de expectativas, pois os fatos sdo historicamente reconhecidos pelos
participantes, e definem o ritmo das atividades.

Além disso, Swales (2016) aponta para a existéncia de trés tipos de comunidades
discursivas dentro da academia, que se diferenciam com base na localizagdo, origem e tipos de
atividades, seriam elas: a comunidade discursiva local (CDL), a comunidade discursiva focal
(CDF) e, por fim, a comunidade discursiva folocal (CDFL).

Dessa forma, as CDL compreendem trés subtipos, dos quais seriam: residencial,
vocacional e ocupacional. Essas CDL representam “grupos de pessoas que trabalham no mesmo
local (em uma fabrica ou departamento universitario) ou na mesma ocupagao em alguma area”
(SWALES, 2016, p. 12). Nessas CDL, os membros estdo familiarizados com suas atividades,
bem como, com as terminologias proprias, com as palavras e frases necessarias ao
desenvolvimento de suas praticas, de modo que membros externos a ela podem vir a
desconhecé-las. Segundo o referido autor, “existem acordos de aprendizes (como periodos
probatdrios) através dos quais novos membros sdo examinados como eles tentam se aculturar

aos comportamentos ocupacionais aceitos” (SWALES, 2016, p. 12).
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As CDF, por sua vez, sdo 0 oposto, em varios aspectos, das CDL. Sdo associa¢fes que
atravessam uma regido, uma nacdo, ou seja, opera internacionalmente, cujos agrupamentos
podem se dar informal ou formalmente, e seus membros podem apresentar diferentes
nacionalidades, idades, ocupages, condi¢gdes econdmicas e educacionais, mas que interagem
de diferentes formas. Um exemplo que pode ilustrar bem essas comunidades, sobretudo as
voltadas a atividades profissionais, poderia ser bem representado por eventos internacionais que
agrupam diferentes pesquisadores que partilham do mesmo campo de pesquisa.

Por fim, o terceiro tipo de comunidade discursiva, as CDFL, relne caracteristicas das
duas primeiras e, de acordo com Swales (2016, p. 13) “estas sdo comunidades hibridas cujos
membros tém uma lealdade dupla - e as vezes dividida -, pois sdo confrontados por desafios e
pressdes internas e externas”, de modo que, como reforca o autor, estdo sujeitos a forgas
centrifugas e centripetas. Seus membros compreendem como se organizam suas proprias
instituicdes e estdo envolvidos com demandas externas as suas instituicdes, seja em atividades

de pesquisa em outros paises, ou publicacdes em periodicos internacionais reconhecidos.

1.2.3 Culturas disciplinares: o género como mediador entre fronteiras

Nosso intento reservado a este tdpico, parte do pressuposto de que a prépria CD ja
apresenta um carater diverso e heterogéneo e, a partir disso, com base em autores como Hyland
(2004), Wardle ([2009] 2019), dentre outros, uma questdo servira de norte a nossa discussao:
como disciplinas especificas usam a linguagem e como isso interfere na agentividade dos
géneros?

Compreender como se comporta uma area disciplinar, nos termos de Hyland (2004), é
importante por dois motivos: o primeiro se dd pelo fato de que 1) “o discurso disciplinar ¢
considerado uma fonte rica de informagao sobre as praticas sociais dos académicos”, além de
que “[...] o discurso é socialmente constitutivo em vez de simplesmente ter forma social;
escrever ndo é apenas mais um aspecto do que se passa nas disciplinas, é visto como
produzindo-as”. Uma segunda razdo é “o que os académicos principalmente fazem esta escrito:
eles publicam artigos, livros, resenhas, conferéncias e anotacbes de pesquisas; eles se
comunicam com os colegas por e-mail, solicitam impressdes, e ajuizam avaliacdes [...]”
(HYLAND, 2004, p. 2-3).

Se considerarmos que ao imergir nesse NOVo espacgo, a academia, o estudante recem-
chegado a graduacdo precisa participar das atividades esperadas dessa comunidade,

concordamos com Devitt (2015) ao apontar que os estudantes ndo chegam como tabulas rasas,
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pois trazem consigo conhecimentos anteriores sobre géneros, com 0s quais mantiveram contato
em toda a sua dinamica social, sobretudo, ao longo da vida escolar. Tais memérias podem, em
algum grau, auxiliar no desenvolvimento de sua capacidade de produzir novos géneros, mas
também, quando ndo orientado adequadamente, pode comprometer a sua aprendizagem.
Embora ndo seja esse o foco aqui, trazemos esse exemplo a fim de retomar que o processo de
ingresso em uma CD néo se da também de forma simples e harmoniosa. Se falarmos nos
termos de areas disciplinares, os comportamentos dessas areas também ocorrem distintamente,
mas parece haver uma tendéncia em se buscar uniformizar o ensino de escrita de géneros
académicos, tangenciando-se as praticas disciplinares, o que para nds, pode comprometer o
desenvolvimento da capacidade de o estudante interagir de maneira eficaz naquele contexto.
Atrelado a isso, assumimos, assim como Hyland (2004, p. 10), que “a ideia de culturas
disciplinares, portanto, implica um certo grau de diversidade interdisciplinar e um grau de
homogeneidade intradisciplinar”.

Tal perspectiva encontra respaldo imediato quando nos deparamos com o trabalho de
Wardle ([2009]; 2019), ao corroborar a ideia defendida por diversos autores dos ERG, que
percebem e defendem a necessidade de operar os géneros a partir dos seus contextos de
realizagdo, tendo em vista que os géneros “nao podem ser facilmente ou significativamente
imitados fora de suas situacdes e exigéncias retoricas que ocorrem naturalmente” (WARDLE,
2019, p. 248).

A esse respeito, convém por em destaque a perspectiva de Medway (2002) em que
sugere ampliar a nocdo da acéo social do género, expressa por Miller (1984), ao postular que
“a teoria de género combina dois conceitos significativos de agdo social e institucionalizagdo”
(MEDWAY, 2002, p. 134), sendo que este, por sua vez, corresponde a essa capacidade de
aplicar o que ja se tem, “um atalho textual aprendido que pode ser extraido e conectado a
situagdo atual”. Amparada na Teoria da Atividade, e referindo-se aos cadernos de arquitetura
produzidos por estudantes, em seus proprios termos, assevera que

quando empregamos um género de maneira inteligente, ndo substituimos
apenas a atividade de "executar o género" pela atividade de abordar nosso
objetivo; pelo contrario, ainda precisamos ficar de olho no objetivo - a
exigéncia e o que queremos fazer diante disso - manter essa atividade no nivel
superior, enquanto, com nossa atengdo periférica, ajustamos as configuracbes
genéricas para se adequar a essa situacao precisamente (MEDWAY, 2002, p.
135).

Nesse sentido, podemos dizer que se espera de um membro de uma CD que este deva
agir em resposta as situagdes que surgem a partir do que ja conhecem, mantendo, contudo, a

ideia de que isso ndo apresenta um carater formulaico e engessado, pois no interior das mais
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diversas areas disciplinares, assim como nas mais diversas praticas sociais, ha seus propdsitos
especificos e particulares para atender as demandas que surgem, conectadas pelos propdsitos
compartilhados daquela area. Assim, a institucionalizacdo € uma caracteristica importante para
0 g@énero. Entretanto, “simplesmente ensinar aos estudantes as caracteristicas
institucionalizadas de variados géneros limita e simplifica as exigéncias diversas a que esses
géneros responderam em suas situagdes retoricas [...]” (WARDLE, 2009, p. 249), tendo em
vista que uma outra caracteristica do género € estar estabilizado por agora (SCHRYER, 1993),
ndo necessariamente, com uma estrutura fossilizada e imutavel. Embora a questao nos direcione
ao trato efetivamente pedagogico da questdo, esse aspecto sera melhor enfatizado em capitulo
especifico.

Dessa forma, ainda que ndo de forma estatica, podemos perceber que as marcas
institucionais sdo importantes para as definicdes territoriais, sendo necessario considera-las.
Assim,

[...] praticas comunicativas disciplinares envolvem um sistema de
engajamento social apropriado com o material de um e de outros colegas. A
escrita que as disciplinas produzem, apoiam e autorizam. Pode, portanto, ser
vista como ligada a formas de poder nessas organizagdes. Ha representacfes
de discursos legitimos que ajudam a definir e manter epistemologias
particulares e limites académicos. Porque os textos sdo escritos para ser
compreendidos dentro de certos contextos culturais, os analistas de géneros
chave podem promover insights até o que esta implicito nesta cultura
académica, suas operagdes retoricas rotineiras revelando percepcles do
escritor dos valores e crengas do grupo. Géneros ndo sdo, portanto, apenas
tipos de textos, mas implica préaticas institucionais particulares, daquilo que
produzem, distribuem e consomem (FAIRCLOUGH, 1992, p. 126).
Propositos individuais e sociais interagem com caracteristicas discursivas em
todos os pontos de escolha e em todos os géneros, e analisd-los é aprender
algo como cada disciplina concebe o conhecimento e o define (HYLAND,
2004, p. 12).

Nesse entendimento, percebemos cada disciplina como um espaco de delimitagdo dos
discursos, organizados numa conjuntura que envolve os membros e as atividades, por cada um,
desempenhadas. Sendo necessario, portanto, aos recém-chegados uma apropriacdo dos
discursos daquela area, a fim de que interagir com os membros mais experientes e de contribuir
para o conhecimento daquele grupo. Na expressao de Becher (1989), cada disciplina pode ser
concebida como uma tribo académica, com regras, terminologias, conhecimentos, convengoes
proprias, formando uma cultura separada das demais. Conhecer essa cultura disciplinar é
reconhecer 0s seus propoésitos e agir em funcao deles.

Segundo Parodi (2015) os géneros tém mostrado uma interessante diversidade atraves

das disciplinas, por duas razdes: a primeira decorre do fato de que alguns deles sdo criados
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especificamente para o contexto universitario, enquanto outros sdo importados de dominios
profissionais ou cientificos; a segunda, por sua vez, diz respeito ao fato de que alguns géneros
exibem padrdes recursivos didaticos ou informativos, enquanto outros apresentam um contetido
mais denso e especializado. Acrescenta ainda que “da mesma forma, pesquisas recentes neste
campo tém observado que géneros prototipicos, tais como a resenha e o artigo de pesquisa,
escritos na graduacdo e pos-graduagdo, também sdo relevantes ao trabalho cientifico
profissional” (PARODI, 2015, p. 2015). Assim, podemos depreender que 0S géneros, mesmo
dentro de uma mesma cultura disciplinar, podem variar em status, propésitos e configuragdes.

Ao concebermos que essa perspectiva do ponto de vista do ESP se da de forma muita
aproximada a abordagem da LSF, em quem também nos apoiamos, especialmente, no desenho
da parte aplicada da pesquisa, posto que adaptamos a proposta metodoldgica do ciclo
australiano, achamos por bem, no proximo topico, discutirmos algumas aproximacgdes e
distanciamentos entre ambas e, a partir disso, pontuamos a que aspectos 0 nosso trabalho se

alinha e se ampara na sua percepc¢ao do género e como isso ressoa na proposta aplicada.

1.3 A Linguistica Sistémico-Funcional entre os tracos linguisticos e as praticas sociais

Se observarmos bem, facilmente podemos perceber que diferentes abordagens de género
0 concebem a partir de diferentes niveis, que se estendem do linguistico ao social. No
alinhamento pedagdgico em que assentamos nossa pesquisa, duas teorias sdo centrais na
configuracdo a ser aplicada e, por isso, dedicamo-nos a compreender um dos pontos de
convergéncia entre a LSF e o ESP, que é a mescla entre o constituinte linguistico e o social.
Quando observamos a resenha como um potencial género a ser trabalhado nas turmas de
graduacéo, ainda que nesta pesquisa ndo analisemos as dimensdes internas do texto, sobretudo,
nas formas de escrita, exploramos aspectos discursivos deste, para 0s quais ambas as
abordagens cooperam. Ademais, quando elaboramos as sequéncias de atividades, baseamo-nos
na configuracdo do ciclo de ensino-aprendizagem australiano. Em capitulo destinado a tratar as
relacBes entre ambas as abordagens, Bawarshi e Reiff (2013) destacam caracteristicas que as

distanciam e as aproximam, conforme destacamos no quadro 2:
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Quadro 2: Semelhangas e diferengas entre ESP e LSF

Semelhancas Diferencas
Os tracos linguisticos estdo ligados ao Publico-alvo. A LSF (foco em criancas em
contexto e a funcéo social. idade escolar, econdmica e culturalmente
desfavorecidas); ESP (estudantes

internacionais avanc¢ados

Pretendem tornar visivel para estudantes Implicacdes nos modos de conceber o género

desfavorecidos as conex@es entre lingua e a ser ensinado.

funcdo social incorporadas pelos géneros,

mediante o ensino explicito destes.
Compreensao de contexto. LSF (géneros se
localizam no nivel do contexto de cultura) e
0 ESP (os géneros se localizam num contexto
mais especifico, da comunidade discursiva.

Fonte: Bawarshi; Reiff (2013, p. 62-64). Adaptado.

Com base no quadro 2, podemos perceber que as abordagens compartilham semelhancas
e diferencas. Dessa forma, centramos nossa atencao, especialmente, no que Bawarshi e Reiff
marcam como distanciamento. Se pensada a questdo do publico-alvo, podemos relativizar um
pouco essas variagdes, considerando-se os desdobramentos dos trabalhos dessas areas, pois a
LSF, embora na origem esteja marcada a voltar-se especificamente ao publico de criancas, seus
trabalhos ressoam também no ensino superior; além de que o ESP apresenta variagfes na
aplicacdo do modelo CARS, por exemplo, em trabalhos que se distanciam do foco em
estudantes de lingua estrangeira, no ensino superior, estendida a aplicacdo a géneros na
educacao basica.

Frankel (2013, p. 18), alinhada a perspectiva tedrica australiana, embora ndo pretenda
fortalecer dicotomias, faz um recorte em seu trabalho sugerindo perceber o género a partir
destas duas categorias: “género como produto textual e género como processo social”. No que
diz respeito ao primeiro aspecto, apresenta o ciclo de ensino-aprendizagem australiano que
explora o género na sua face mais textual. No entanto, pondera o fato de haver inUmeras criticas
a esse modelo por mostrar uma preocupag¢ao com uma “rotulagem gramatical”, ndo permitindo
que os estudantes facam uma analise mais critica e avaliativa sobre o género.

Levando em conta a segunda categoria, Frankel (2013, p. 19) afirma que ha uma
tendéncia em valorizar o processo social componente da pedagogia baseada em género.
Conforme a autora: “Kress (1987, 1993), por exemplo, aponta para uma abordagem da

linguagem que enfatiza as dimensdes sociais e culturais”. Dessa forma, ele se distancia de
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outros pesquisadores por privilegiar o contexto social. Entretanto, em sua concepcao de género,
ele continua a destacar a importancia dos textos, ja que seus aspectos textuais convencionais
permitem identifica-lo como pertencente a um género em particular, integrando assim a nogéao
de género como acéo social.

Dessa maneira, percebemos uma variedade de pontos de vista, necessarios para a
compreensdo da complexidade inerente ao género, de modo que seria restritivo percebé-lo por
um angulo meramente linguistico, mas também pela questdo social e pelos seus propoésitos
comunicativos, pois a op¢do por um ou outro aspecto poderia impor fronteiras ao entendimento
de como esse género se organiza e se realiza socialmente. Se.  no  a@mbito  conceitual,
observamos uma variedade de perspectivas, tal diversidade se amplia quando tomamos o género
como objeto de ensino.

No panorama atual, existe um conjunto de teorias que se diferenciam tanto nos conceitos
quanto nas suas implicacdes para analise e, sobretudo, para o ensino. Por isso, ao tratar das
implicac@es das teorias de géneros no ensino, pretendemos realiza-lo de modo a dialogar com
os fundamentos linguisticos da LSF, cujas pesquisas tém se voltado ao campo educacional e,
principalmente, por apresentar éxito na atuacdo com estudantes carentes de acesso a
determinados géneros.

E necessario ratificar a importancia de, antes de tudo, perceber o género como agio
social (MILLER, 2009). No entanto, convém refletir, ainda, que a materializagdo nessas formas
de organizar a vida socialmente requer uma organizacao linguistica vinculada ao uso e ao
contexto. Logo, € na acao social que se concentra a necessidade de pensa-lo como objeto de
ensino, pois é no género que a lingua se realiza socialmente e, com isso, passa a ser
comprometimento da escola instrumentalizar os estudantes para que, efetivamente, interajam
de forma exitosa através da linguagem e, consequentemente, dos géneros.

Visto por um angulo voltado as questdes pedagdgicas, especialmente, no que concerne
a perspectiva adotada pela LSF, Ghio e Fernandez (2008, p. 175) indicam que “o surgimento
da teoria da linguagem em educacéo é um dos principais interesses da LSF, e revela a eficacia
do diélogo entre questdes tedricas e aplicadas”. As mesmas autoras acrescentam ainda que a
teoria de registro e género desenvolvida pela LSF tem ajudado a oferecer modelos de lingua
para o ensino e a aprendizagem. E a partir disso que defendemos um ensino sistematico do
género, desde que esse apareca articulado as praticas sociais.

Na defini¢do de Martin (1997, p. 43), os géneros sdo vistos como “processos sociais
graduais e guiados por objetivos, através dos quais 0s sujeitos vivem suas vidas em dada

cultura”. Apesar das distingdes tedricas, tal conceito converge com a definicdo de género
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defendida por Miller (2009), visto como a¢éo social, no entanto, o que as distanciam é a forma
de abordagem.

Ja segundo Ghio e Ferndndez (2008, p.52), ao trazer os géneros para 0 centro das
discussoes, a teoria de género via LSF “se baseia na ideia de que todo comportamento
linguistico vem determinado por fatores socioculturais e t€ém o propdsito comunicativo”. Dessa
maneira, percebemos um amdalgama de percepcOes, necessarias para a compreensdo da
complexidade inerente ao género, de modo que seria restritivo percebé-lo por um angulo
meramente linguistico, mas também pela questdo social e pelos seus propdsitos comunicativos,
pois a opgao por um ou outro aspecto poderia impor fronteiras no entendimento de como esse
género se organiza e se realiza socialmente.

Como temos visto até aqui as discussdes em torno dos géneros num cenario macro, de
modo a situar tais estudos na realidade dos estudos desenvolvidos no nosso pais, no préximo

topico, fazemos um recorte dentro da realidade de pesquisa brasileira.

1.4 Géneros no contexto brasileiro

Neste tdpico, situamos nossa discussdo por meio de uma breve linha de tempo que se
organiza em torno de pouco mais de trés décadas, a fim de compreender como os estudos de
géneros chegam ao contexto brasileiro e de que maneira tém se expandido ao longo do tempo.
Para tanto, estruturamos o topico a iniciar com uma breve apresentacdo sobre a chegada do
tema as questdes tedricas nacionais, em seguida, apontamos como o trabalho com os géneros
no Brasil tem sido percebido internacionalmente e, por fim, mapeamos alguns dos trabalhos
recentes sobre a tematica e de que forma essas publicacdes conseguem p6r em relevo a
centralidade do tema nos estudos referentes a linguagem dos Ultimos dois anos.

De inicio, nos amparamos em um trabalho, a nosso ver, seminal para os estudos
contemporaneos sobre géneros no cenario nacional, Bezerra (2017), com obra intitulada
Géneros no contexto brasileiro: questdes [meta]tedricas e conceituais, cuja introducao
apresenta um panorama de entrada do tema nas discussdes tedricas nacionais, j& na década de
80. Segundo o autor, a pesquisadora Bernadete Biasi-Rodrigues foi uma das grandes pioneiras
nas discussdes sobre géneros textuais/discursivos no Brasil, assim como, Luis Anténio
Marcuschi e tantos outros que os sucederam, na década de 1990, como Désirée Motta-Roth,
Dilamar Araujo e a propria Bernadete Biasi-Rodrigues, cujas teses versavam sobre a analise de
géneros. Na mesma década, emergem os Parametros Curriculares Nacionais (1998), que se
organizam em torno do ensino de lingua por meio de géneros, com influéncia especialmente do

Interacionismo Sociodiscursivo do grupo de pesquisadores da Universidade de Genebra, cujos
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representantes mais conhecidos no pais sdao Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, cujas
pesquisas se organizam em torno do ensino de lingua mediado pelos géneros. No Brasil, as
atividades desse grupo ganharam centralidade com a traducéo do livro Géneros orais e escritos
na escola, em 2004, dos referidos autores, com capitulo que apresenta a sequéncia didatica
COMO mecanismo para o ensino de géneros.

Ainda sem uma preocupacéo, necessariamente cronoldgica, merece destaque, portanto,
a obra Género: histdria, teoria, pesquisa, ensino de Anis Bawarshi em coautoria com Mary Jo
Reiff, traduzida por Benedito Bezerra, publicada em 2013. Cujo capitulo 10, dedicado a
Abordagens de género no ensino da escrita, ao tratar sobre diversas abordagens pedagdgicas,
sugere o acréscimo de uma quarta abordagem, além das trés ja discutidas no nosso trabalho,
sendo esta “0 modelo educacional brasileiro ou a abordagem didatica brasileira” (BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 215). Tal perspectiva parece pressupor uma sintese das tradi¢des linguisticas,

retoricas, socioldgicas e pedagdgicas para o estudo de géneros, por meio de

uma abordagem pedagdgica fundamentada na teoria do interacionismo
sociodiscursivo e na tradicdo suica de géneros. O modelo brasileiro combina
o foco na consciéncia do género, a analise das convengdes linguisticas e a
atencdo ao contexto social. Sua sequéncia pedagdgica geralmente parte de
atividades de escrita baseadas no conhecimento e na experiéncia prévia dos
géneros do escritor, passa pela analise do género nos contextos retorico e
social e culmina com a (re)producdo do género (BAWARSHI; REIFF,
2013, p. 225).

Em um trabalho em que trata com bastante ponderagdo essa questdo, considera essa
visdo tomada pelos autores “um tanto generalizante” e simplista da questdo, ja que para Bezerra
(2017, p. 88) “nao [me] parece pacifica a existéncia dessa sintese, especialmente no que diz
respeito & combinagao da abordagem do ISD com as tradi¢des angléfonas”. Ao mesmo tempo,
aponta que os autores norte-americanos “oferecem um panorama artificialmente harmonioso
dos estudos realizados no pais”, tendo em vista o fato de que as pesquisas sobre géneros
realizadas no Brasil partem de realidades bastante heterogéneas.

Nesse sentido, Pimentel (2019), em sua tese de doutorado, investigou como se
caracterizam os estudos de género textual no @mbito da pds-graduacdo no Brasil entre os anos
de 2000 e 2016, por meio dos seus dialogos e interlocucGes como sistemas complexos. Em seu
trabalho, discute qual seria a efetiva participacéo das diversas teorias de géneros no ambiente
académico, de modo que seus resultados corroboram o entendimento de que no pais tende-se a
absorver e a aplicar as teorias de géneros presentes internacionalmente, mas ndo como uma
mera reproducdo das tradigdes internacionais. Como constatado pelo referido pesquisador, é

comum o didlogo entre teorias de géneros entre si e também com outras teorias.
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Dessa forma, seus achados parecem ratificar as consideragdes apontadas por Bezerra
(2017) e se distanciam de uma possivel rotulagdo de “sintese”, pois nos estudos brasileiros tem-
se uma tendéncia em se estabelecer dialogos dos mais diversos, ndo podendo ser considerado
um processo que ocorre da mesma forma em todos os espacgos do pais. O que nos parece mais
evidente, sobretudo, é que essa combinacdo tedrica extrapola os limites com outras teorias e
isso pode ampliar a perspectiva para os estudos no pais.

Em uma busca rapida, acessamos 0 Google Scholar, ferramenta do Google para 0 acesso
a publicacGes de trabalhos académicos, a fim de observarmos o cenario das discussdes sobre
géneros no contexto atual. Para tanto, utilizamos no item de pesquisa 0 assunto: géneros
textuais/discursivos, além de estabelecermos alguns filtros, dentre os quais: desde 2020;

classificar por relevancia e pesquisar paginas em portugués, o que resultou no quadro 3:



Quadro 3: Géneros textuais/discursivos na atualidade
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Publicacéo

Autoria/
organizacao

Espaco de publicacéo

Foco (com base nos
resumaos)

pedagogia de géneros

e Educacdo

Géneros textuais/discursivos e Sampaio; Revista de Estudos Género como objeto de

ensino: a midia radioblog na escola | Silva Académicos de Letras ensino. (BAKHTIN/ISD)

Géneros textuais e reflexdes sobre | Pereira, Anais do Congresso Género como objeto de

praticas com o livro didatico Silva, Nacional Universidade ensino. (Linguistica textual)
Pereira EAD e Software Livre

Dossié estudos sobre géneros Melo, Letras em Revista Diferentes concepcoes

textuais: perspectivas, tematicas e Bezerra, tedrico-metodoldgicas.

contextos Pinto

Estudo dos géneros textuais e Ferreira, Anais do Congresso Géneros textuais em alguns

praticas pedagdgicas em escolas do | Silva, Lopes | Nacional Universidade espacos de educacéo.

campo EAD e Software Livre

A compreensdo da Guimarées Linguas e instrumentos Género como objeto de

argumentatividade em trés géneros linguisticos/ Unicamp ensino. A argumentatividade

textuais: uma andlise sob a nos géneros pelo viés da

perspectiva do contexto Linguistica Textual.

sociocognitivo de estudantes de

uma periferia carioca

Dossié: Género textual/discursivo Moretto, Periodico Horizontes — Género e letramentos.

como instrumento possibilitador de | Wittke, USF Diferentes concepcoes

letramentos: praticas necessarias no | Cristovéo, tedrico-metodoldgicas

contexto formal de ensino Artemeva (ESP/GDV, etc.)

O género textual no livro didatico: | Freire, Silva, | Anais do Congresso Géneros textuais em alguns

campo aberto e uma proposta para | Costa Nacional Universidade espacos de educacdo.

0 letramento EAD e Software Livre

Letramentos e géneros discursivos | Tussi Linguagem em foco Géneros (BAKHTIN; ISD);

juridicos no ensino médio: Letramentos (NEL)

Possibilidades de Estudo a Partir da

Base Nacional Comum Curricular

Géneros textuais e 0 incentivo a Sales; Silva; | Scire — revista Género na perspectiva do

producao escrita: da educacdo Araujo académico-cientifica ensino de escrita.

infantil a pratica docente (2019)

Compreensdo escrita em lingua Schmidt; Revista Ibero-Americana | Género como objeto de ensino

inglesa: uso de estratégias da Cabral. de humanidades, Ciéncia | de lingua (estrangeira), via

LSF.

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme podemos perceber no quadro, que lista os dez primeiros trabalhos académicos

resultantes dos filtros por nos selecionados, o tema dos géneros textuais/discursivos aparece

sempre relacionado a implicagBes pedagogicas, direta ou indiretamente, entretanto, as

concepcdes em torno desses géneros se movem e se articulam com diferentes abordagens
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tedricas, ndo somente voltadas as teorias de género, entre as quais, a Linguistica Textual, a LSF,
a Gramatica do Design Visual, Novos Estudos dos Letramentos, o ESP, o ISD, aos estudos
bakhtinianos e, em alguns casos, combinadas entre si. Esse resultado, embora observado sem
maior refinamento, ratifica os posicionamentos de pesquisadores como Bezerra (2017) e
Pimentel (2019).

Certo de que esse é um terreno passivel de muitas discussdes, Bezerra (2017) defende,
em sua concepc¢do, a qual partilhamos, que é animador considerarmos que se forem
estabelecidos os dialogos entre as diversas teorias de géneros e tantas outras possiveis, 0s
estudos de géneros no Brasil “ja terdo o seu lugar no panorama mundial da pesquisa de géneros
plenamente justificado (BEZERRA, 2017, p. 109). Dito isso, podemos compreender que 0S
dialogos existem, de forma bastante diversificada, porém o que os torna singulares em relacédo
a pesquisa brasileira esta na forma em que esses dialogos sdo feitos, para que ndo haja
implicac@es tedricas incompativeis, ou ainda que se apresentem de forma inconsistente.

Diante do exposto, ao longo do que discutimos neste capitulo, parece dificil ndo
considerar as multiplas questdes que ladeiam e constituem a nocao dos géneros. I1sso posto que
cada teoria 0 concebe por um viés e, no todo, cada uma contribui para a percepcao deste como
iminentemente social, cognitivo, linguistico, dotado de propdsitos, situado, constituinte de uma
CD e, portanto, contextual. Embora tenhamos estendido a discussdo do capitulo, esta parece
longe de se esgotar, dada a dimensao do género e, em muitos momentos do texto, retornamos a
esses conceitos. Nessa direcdo, o proximo capitulo enfoca a relacéo deste, do processo de escrita

e os letramentos.
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2 AESCRITA ACADEMICA: OS PRESSUPOSTOS DO LETRAMENTO
ACADEMICO NA AREA DISCIPLINAR DO DIREITO

Neste capitulo, partimos de um ponto convergente entre as abordagens tedricas por nos
elencadas, tendo em vista que todas compartilham, ainda que de maneiras distintas, do
pressuposto da lingua real, em uso, valendo-se do contexto social em que esses discursos sao
produzidos. Como assertivamente postula Bazerman (2015a, p. 14) “a linguagem humana
baseia-se na interacdo e na atividade em contexto e s6 se torna significativa e dotada de
propdsito em situagdes de uso”, o que nos revela e nos assegura de que qualquer estudo que se
volte as questdes de linguagem, seja ela oral ou escrita, ndo deve toméa-la como um simulacro
e numa operacdo in vitru, mas, ao contrario, como elemento constitutivo da dindmica das
relacdes em sociedade.

Convém explicitarmos que o foco desse nosso capitulo reside no entendimento dos
letramentos académicos, porém acreditamos que a nogdo mais geral do conceito de letramento
deva ser tratada a fim de compreendermos em que se ampara tal abordagem. Nesse sentido, sob
a necessidade de se operar no nivel do desenvolvimento dos letramentos, sobretudo, o
académico, na primeira secéo, apresentamos algumas defini¢cGes mais gerais para o conceito de
letramento(s) a luz de diferentes olhares, com énfase as praticas sociais envolvidas nesse
processo e nas relacdes de poder que Ihes subjazem. Na segunda se¢do, destacamos o letramento
académico, pensado na perspectiva do discurso cientifico. E, por fim, na terceira secéo,
discutimos o lugar dos géneros na éptica dos letramentos académicos. No entanto, convém
ressaltar que, embora reconhecamos e defendamos o letramento como prética social, 0 nosso
estudo da conta apenas de operacionalizar as préaticas letradas no contexto universitario,

buscando valorizar as implica¢Ges decorrentes do contexto social mais amplo.

2.1 Letramentos: por uma definicéo plural

A discussdo em torno do desenvolvimento dos processos de leitura e escrita nas
sociedades modernas tem tomado parte do terreno das questdes consolidadas, mas pouco
consensuais, se vistas historicamente, no campo dos estudos sociais e da linguagem. Com o
objetivo de validar o conceito de letramento sobre o qual nos apoiamos, nesta sec¢ao, faremos
uma breve incurs@o no seu desenvolvimento historico, decorrente dos estudos de diferentes
pesquisadores, orientados por lentes tedricas distintas. Entretanto, vale ressaltar que tais

aspectos serdo melhor explorados nas subsecdes proprias que estruturam o capitulo.
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E de conhecimento nosso a problematica em torno da percepcdo de dualidade entre
letramento/letramentos® (singular e plural). No nosso trabalho, partimos do pressuposto de que
as préaticas sociais letradas sdo multiplas e diversas, que variam conforme contexto, fatores
culturais e econdmicos de cada estrato social, adotamos, portanto, o termo no plural,
letramentos, A opgéo pelo termo vem no sentido de por em relevo essa multiplicidade, como
nos aponta Street (2003), ao considerar que se faz necessario ir na contramao do que predomina
no modelo autbnomo do letramento, que o concebe numa perspectiva Unica, homogénea.

De acordo com Street (2014, p. 68), os Novos Estudos do Letramento

defendem o projeto de leituras revisadas de muitos relatos passados de contato
com culturas e que o letramento era um fator importante e oferecem uma base
a partir da qual novas etnografias podem ser reproduzidas, importantes ndo s
para o debate sobre a racionalidade mas também para nosso entendimento das
ideologias de poder.

Em outras palavras, essa perspectiva plural compreende o sujeito situado na pratica
social, sob a influéncia das variagBes que podem se dar no tempo e no espago e, portanto, dindmico.
Nos termos do autor, “o que o letramento € para qualquer grupo ¢ o que ele ¢ nos contextos em
que ¢ vivenciado” (STREET, 2014, p. 97). Logo, estamos de fato pensando em letramentos
plurais, heterogéneos, multiplos e que se ddo em varios niveis até dentro de um mesmo
contexto.

Ao trazermos esses estudos para o cenario nacional, sob influéncia desses estudos de
Brian Street, a introduc¢do do termo ‘letramento’ deu-se no Brasil com o pioneiro trabalho de
Mary A. Kato, com a publicacio da obra No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, publicada em 1986. Com base nisso, consideramos este, portanto, um termo
recente nos estudos nacionais e, sobretudo, polissémico, por assim dizer, ao longo dos estudos
que sucederam essa primeira obra. Nessa obra, o termo fora utilizado para dar conta de
diferenciar os processos de aquisi¢ao da linguagem, nas modalidades oral e escrita, pelo viés
da Psicolinguistica, sem apontar, contudo, para uma definicdo mais especifica do termo.
Entretanto, o grande valor dessa obra reside no fato de representar o ponto de partida para a
ampliacdo das discussoes, especialmente pelo fato de que novas questdes comecam a ser postas
sobre a efetividade dos conceitos postulados até entdo, quanto aos processos de aquisicdo e
desenvolvimento da leitura e da escrita. Dessa forma, no contexto anterior ao livro, enfatizava-

se a mera necessidade de se identificar o sistema linguistico, de modo que bastaria aos

3 Embora deixemos clara a perspectiva plural que adotamos, ao longo do trabalho ocorrem, de forma indistinta,
ambas as grafias.
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aprendizes decodificar os simbolos alfabéticos, para que assim pudessem ser considerados
‘alfabetizados’. Em virtude disso, de acordo com Araujo (2020), com o advento dessa
publicacdo, a leitura e a escrita passam a ndo ser mais vistas como produtos, além de que o
termo ‘alfabetizacdo’ comeca a ser questionado.

No cenario nacional, o tema ganhou ainda mais espago em virtude de varias publicacdes
na década de 1990. Autoras como Kleiman (1995), Soares (1998) muito se dedicaram a
compreensdo do termo letramento para além da visdo estritamente linguistica e
descontextualizada que prevalecia até entdo. Segundo Kleiman (1995, p. 15), para quem a
época, os estudos sobre letramento no Brasil ja demonstravam vigor, ainda que incipientes,
“[...] os estudos j& ndo mais pressupunham efeitos universais do letramento, mas pressupunham
que os efeitos estariam correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos grupos que
usavam a escrita”. Essa perspectiva fortalece a €nfase as praticas sociais que constroem € sao
construidas nas/pelas relages mediadas pela linguagem.

Ademais, numa defini¢cdo mais objetiva, nos termos da autora supracitada, o letramento
¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 18-19).
Nessa reflexdo, a autora pGe em destaque a supremacia da relacdo que se da entre as praticas
sociais e a tecnologia dos sistemas de escrita. Dessa forma, parece premente a impossibilidade
de se reduzir esse conceito, de modo a excluir o seu aspecto central que reside nas dindmicas
das relac@es sociais, bem como, ndo anula a escrita.

As perspectivas adotadas até entdo tendiam em perceber o letramento centrado numa
Optica individualizada, meramente cognitiva. Quando, na verdade, estamos tratando de um
conjunto de praticas sociais, cujo processo ndo pode se confundir exclusivamente com a
aquisicdo da escrita. Antes, leitura e escrita emergem das realidades sociais, que sao multiplas
e heterogéneas que, por assim serem, ocorrem de forma contextualizada e, consequentemente,
os individuos que participam dessas atividades no seio de uma dada cultura se apropriam de
diferentes letramentos.

Entendidas as questbes mais gerais em relacdo ao termo, no préximo topico, ganha
destaque a correlacdo entre o social e o linguistico, tdo tomados em posicdes de oposic¢do a

depender das perspectivas que se adote.

2.1.1 Os Novos Estudos dos Letramentos: entre o social e o linguistico
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Embora j& tenhamos antecipado alguns aspectos centrados na correlacdo entre a pratica
social e o linguistico que subjazem os estudos dos letramentos, esperamos, nesta secdo, fazer
uma breve discussao a respeito do termo partindo de noc¢des que pdem em relevo a critica ao
carater aplicado, com énfase exclusivamente ao oral e ao escrito, ou por meio de uma dicotomia
entre ambas as modalidades, ou expressas por meio de um continuum. Entretanto, nosso
enfoque parte, principalmente, da nog¢ao de letramentos numa dimensdo que agrega ambas as
modalidades e prevé a interacdo dessas com outras linguagens, dentro de um contexto social
mais amplo, concebidas a leitura e a escrita como praticas sociais que emergem dos mais
variados contextos que ressoam de modos distintos também a depender das relagdes de poder.

Pensar os letramentos numa dimensdo que se limita a ideia meramente orientada pela
linguagem ndo situada, pode representar a negacdo do seu papel constituinte da historia e da
formacéo sociocultural dos mais diversos povos e, principalmente, da influéncia decorrente da
prépria organizacdo social. Quanto a nova condigdo de sociedade letrada, “a esfera publica
exige como pré-requisito uma comunidade letrada pronta a receber informagéo na auséncia de
um informante, uma mensagem produzida por um emissor que, no entanto, ndo esta na presenca
do destinatario (COULMAS, 2013, p. 84).

Na visdo dos NEL, tanto a escrita quanto a leitura passam a ser vistos como processos
implicados em questdes socio-histdricas e culturais. Uma vez pensada essa dimensdo mdaltipla,
heterogénea, associada as praticas de leitura e de escrita parece indissociavel tomar o estudo
destas sem considerar os multiplos contextos em que acontecem. De modo a ampliar as
discussdes e, a0 mesmo tempo, tornar mais clara a ideia de letramento em que nos apoiamos, 0

proximo topico objetiva dar conta dos modelos de letramento.

2.1.2 Modelos de letramento

Antes de iniciarmos a apresentacdo e discussdo sobre 0s conceitos que sustentam a
definicdo de Street (2014) para os modelos de letramentos, podemos supor que tais
perspectivas, antes, podem estar atreladas as concepgdes que subjazem uma definicdo de lingua.
Bagno (2019), em capitulo de apresentacdo do seu livro intitulado Objeto lingua, situa essa
percepcdo do objeto, no seu caso, a lingua, como tendenciosamente percebida de modo
auténomo do sujeito. Nessa perspectiva, o autor parte da famosa citagdo saussureana de que “o
ponto de vista é que cria objeto” e, a partir disso, aponta

Dai o curioso paradoxo de ser preciso criar um objeto entranhadamente
subjetivo — 0 que contradiz a acep¢do mais remota de objectu-, algo que é
“lancado diante” de nds, que € posto na nossa frente, no nosso caminho: se ¢
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preciso criar o objeto € porque ele ndo esta “diante de nods”, mas, talvez, dentro
de nds. Quem sabe até mais do que um ob-jectu, no caso da teorizacdo
linguistica, seja mais preciso falar de um pro-jectu, algo “langado para frente”,
ou mesmo de um ex-jectu, algo langado para fora”, para fora de nossa
teorizacdo, e que, somente entdo, posto a nossa frente por nds mesmos, se
torna um objeto. (BAGNO, 2019, p. 10, grifos do original).

Se nos permitirmos atentar a concep¢do de lingua que tem imperado nos estudos
linguisticos, podemos perceber a evidéncia de que ha uma énfase em coloci-la em
distanciamento do sujeito para que assim possamos defini-la em sua “objetividade”. Grosso
modo, ndo intentamos adentrar conceitos especificos dos estudos de Saussure, pois fugiria do
escopo da nossa pesquisa, no entanto, por meio dessa analogia entre essa perspectiva sobre a
lingua e 0 modo como isso reverbera e ressoa nas concepcdes de letramentos, consideramos
que esse distanciamento sugerido, se pensarmos 0s primeiros estudos de Saussure, centrado na
dimensao sistémica da lingua, em um recorte centrado na estrutura, pode contribuir para o
fortalecimento da no¢éo do modelo de letramento autbnomo.

Nessa direcao, recortar o letramento da cultura e das relac6es de poder compreende uma
série de eventos que reforca a perspectiva do “letramento autdbnomo” que, por sua vez, denota,
dentre outros aspectos, o letramento dissociado do contexto social, de modo que a lingua,
tomada como “autonoma”, ¢ objetificada, posta como externa aos sujeitos, sejam alunos ou
professores. Tal perspectiva ainda impera nos mais diversos contextos educacionais e
acrescentamos ainda que nao somente pensada na educagdo basica, mas também na educacao
superior, quando muitas vezes as atividades que envolvem leitura e escrita partem desse
distanciamento da linguagem, desconsideradas as condi¢Ges de uso da lingua e efeitos
implicados neste uso, enfatizando-se, por vezes, tdo somente a consciéncia metalinguistica. O
que se pode confirmar nas palavras de Street (2014, p. 146), ao considerar que “o modelo
autbnomo de letramento tem sido um aspecto dominante da teoria educacional e
desenvolvimental”.

E para usarmos os termos de Street (2014), ndo podemos conceber as perspectivas de
letramentos voltadas exclusivamente a “explicagdes tecnicistas e aculturais do letramento”
como suposto no “modelo autonomo”, o qual

supde que a escrita facilita as fun¢des “logicas’™ da linguagem, permitindo que
elas se separem das funcOes interpessoais, de modo que enunciados escritos

sdo menos socialmente “encaixados”; ela cria, portanto, um uso mais objetivo
e cientifico da linguagem (STREET, 2014, p. 104).

Para o referido autor, a disseminacdo desse modelo de letramento presume-se dada ao
menos por quatro meios, a saber: a) o distanciamento entre lingua e sujeitos, ja que a lingua é

tratada como “coisa” e os sujeitos envolvidos s3o tomados como receptores passivos; b) os usos
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metalinguisticos, concebidos como competéncias neutras, desprovidas de significados para as
relacdes de poder e ideologia; ¢) o “privilegiamento” conforme a supremacia da leitura e da
escrita sobre a fala e; d) a “filosofia da linguagem” por meio da percepcdo de suposta
neutralidade, desfocando a matriz ideoldgica das construgdes sociais. Disso, podemos associar
a tendéncia em considerar os estudos da lingua como desprovida de contexto, este tomado sob
uma perspectiva mais ampla, amparado no seio das relagGes sociais entre 0s mais diversos
grupos com sua vasta gama cultural, para além do contexto imediato.

Em contrapartida, na mesma obra, Street propde a concep¢do de um letramento que
extrapole o0s aspectos técnicos inerentes as praticas de leitura e escrita, como defendido nos
modelos autbnomos, no sentido de um modelo ideoldgico do letramento que, por sua vez,
compreende um modelo que ““se situa numa ideologia linguistica mais ampla, na qual distingdes
entre eventos de escrita, leitura e oralidade sdo apenas subcategorias, elas mesmas separadas e
definidas dentro de uma ideologia” (STREET, 2014, p. 142). Desse modo, tal modelo ndo nega
a dimensdo linguistica que subjaz as praticas de leitura, escrita e oralidade, mas agrega a essas
subcategorias 0 seu carater ideoldgico que sustenta a dindmica das relacdes de poder nelas
implicada.

Ao observarmos os usos da linguagem sob o ponto de vista do social, tudo esta atrelado
aos interesses sociais, como nos aponta Fiorin (1998, p. 29), uma vez que a ideologia “¢ uma
‘visdo de mundo’, ou seja, o ponto de vista de uma classe social a respeito da realidade, a
maneira como uma classe ordena, justifica e explica a ordem social”. Dessa forma, entendemos
aqui a ideologia de forma semelhante, posta como sendo o principio que constitui a realidade e
pela qual é constituida e, dessa forma, os letramentos ndo se percebem imunes a esse alcance
das relacOes de poder que imperam e organizam a dindmica social.

Embora Street (2014) defina distintamente ambos os modelos, ndo os concebe de forma
dicotdmica, tendo em vista que o modelo ideoldgico ndo nega as especificidades técnicas que
envolvem a leitura, a escrita e a oralidade. O que esté posto e gera essa diferenciacdo reside no
fato de o modelo autbnomo nédo considerar a dimensao social que age no fortalecimento dos
distanciamentos sociais incorporados pelas relacdes de poder que emergem desses contextos

reais. Nos termos do referido autor:

Argumento que esses modelos ndo estabelecem uma dicotomia no campo, mas
sim que todos os modelos de letramento podem ser entendidos como
arcabougo ideolégico e que s6 na superficie os modelos chamados
“autbnomos” parecem ser neutros ¢ imparciais. Nesse sentido, aqueles que
desejam preservar uma visdo “autdnoma” de letramento € que sdo
responsaveis por uma dicotomia. Os que aderem a um modelo ideolégico ndo
negam a importancia dos aspectos técnicos da leitura e da escrita [...], mas
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sustentam que esses aspectos do letramento estdo sempre encaixados em
praticas sociais particulares [...] (STREET, 2014, p. 160).

As praticas letradas ndo dizem respeito apenas a cultura, se oral ou escrita, mas também,
as estruturas de poder. Nas palavras de Barton e Hamilton (2012, p. 17), “letramentos sdo parte
das praticas sociais que sdo observaveis nos eventos letrados e sdo padronizados pelas
instituicdes sociais e pelas relagdes de poder”. Nesse sentido, no proximo topico, nos dedicamos

a compreender as relacfes que ultrapassam o sentido linguistico e as praticas sociais em si.

2.1.3 Letramentos de poder: a “dgora” académica e a construgao social dos discursos

O nosso objetivo neste topico é apontar a academia como uma esfera publica, uma
“esfera da racionalidade” (COULMAS, 2014, p. 84), o que pressupde que esta seja acessivel as
pessoas, entretanto, reconhecemos que ha a necessidade de uma ampliacdo desse espaco e, para
iss0, sdo necessarias acdes que sejam facilitadoras de modo a levar a promocao desses acessos.

De inicio, convém apontar que reconhecemos a academia como um espago
institucionalizado e, por assim ser, numa visdo mais socioldgica, concordamos com Berger e
Luckmann (1985), ao discorrerem sobre implicacGes das instituicdes, como providas de
historicidade e controle. A esse respeito, asseveram que “as tipifica¢des reciprocas das acdes
séo construidas no curso da historia compartilhada. Nao podem ser criadas instantaneamente.
As institui¢des tém sempre uma histdria, da qual sdo produtos” (BERGER; LUCKMANN,
1985, p. 80).

Com isso, 0 espaco institucional académico apresenta uma tradi¢cdo reconhecida ao
longo do tempo, o que contribui para uma tendéncia a uma certa fixidez, seja nas estruturas
sociais internas, seja no produto decorrente dessas estruturas. E, consequentemente, essa
tradicdo leva ao fortalecimento de um controle social. Este, por sua vez, em se tratando do
processo de circulagdo do conhecimento, por meio do constructo teérico produzido e tornado
publico por meio da escrita, € um forte mecanismo de controle para acesso, circulacao e
hierarquia dentro desta instituicao.

Por esse angulo, também concebemos a academia como instituicdo ligada a esfera
publica. O pensamento de Coulmas, no que diz respeito a esfera publica, em algum ponto
esbarra e contradiz o ponto de vista de Habermas (1974) e valida, em algum grau, as marcas
institucionalizadas e restritas, tendo em vista que Habermas considera aquela como sendo
totalmente inclusiva. Nos termos de Coulmas (2014, p. 85), em torno do suposto acesso

universal, “isso nunca quis dizer que todo mundo tinha acesso. Para comecar, a cidadania tinha
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uma definicao restrita, excluindo grandes contingentes da populagdo”, embora estejamos em
espacos social e temporal distintos do retratado pelo autor, a realidade atual ndo destoa em
completo, considerada a exclusdo de alguns grupos, postos a margem. Nesse sentido, 0
letramento representa um dos simbolos que pode funcionar como passaporte ou barreira para
as praticas sociais prestigiadas. Ademais, existem outros fatores que, embora ndo sejam o foco
de nossa discussdo, somados ao que se espera do letramento, contribuem para essa exclusao,
dentre os quais estdo, a etnia, a condicdo social, as questdes de géneros. Logo, ndo estamos
tratando de uma condicdo metalinguistica, mas, antes, de uma condi¢do que se ampara nas
esferas sociais.

‘Acesso para todos’ era uma idealizacdo, valida somente no sentido de que,
em oposi¢do a sociedade feudal em que a vida de uma pessoa era largamente
determinada pelo seu nascimento, a burguesia emergente oferecia um espectro
mais amplo de oportunidades de vida — ainda que dificilmente acessiveis a
todos. (COULMAS, 2014, p. 85).

Coulmas (2014) reconhece ainda que had uma mudanca nesse cenario atualmente, pois
“ela se tornou mais igualitaria, sem diivida, mas o acesso universal ainda ¢ um valor normativo
e ndo uma realidade” (p. 85), pois para o autor, o letramento ainda ¢ “um elemento de
desigualdade”. De modo que “[...] as habilidades letradas sdo indicativas do status e do prestigio
social e sdo correlatas de outras variaveis sociais” (COULMAS, 2014, p. 24, grifos do original).
Se trouxermos essas reflexdes para apoiar a nossa leitura do cendrio sobre o qual se constréi a
vida académica, podemos perceber que esse ainda € um espaco de acesso restrito. E quando
consegue ser adentrado, requer desses novos membros o desenvolvimento das condicOes
minimas para circulagdo no interior desse dominio. Outrossim, para Coulmas (2014), na
literatura sobre a esfera publica tem se atribuido um papel secundario ao letramento, o que pode
nos levar a supor a existéncia de um hiato entre as praticas de leitura, escrita e oralidade como
constituintes da dinamica da organizacao da prépria sociedade.

Embora possa parecer uma fuga ou um rompimento com o fio discursivo do capitulo,
no intuito de compreendermos uma definicdo do cenério académico, em linhas gerais,
recorremos para essa discussdo, ao estabelecimento de uma metafora com a agora grega,
“espago comum, sede da Hestia Koiné, espaco publico em que sdo debatidos os problemas de
interesse geral. E a propria cidade que se cerca de muralhas, protegendo e delimitando em sua
totalidade o grupo humano que a constitui” (VERNANT, 2000, p. 40). Nessa analogia que aqui
lancamos, a academia seria esse espaco comum, compartilhado pelos membros daquela
comunidade, mas que é cercado por “muralhas”, entendidas aqui como as fronteiras que

separam a academia dos espagos gerais, conforme ja apontamos no topico destinado a
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compreensdo das comunidades discursivas. O tema reacende aqui, a fim de ilustrar de forma
mais especifica o distanciamento pressuposto nessa esfera, ao mesmo tempo tida como publica,
mas restrita a um determinado grupo. Tal restricdo reverbera os distanciamentos impostos nas
relacGes de poder que a sustentam, bem como nos recursos simbolicos que a constituem.

De acordo com Coulmas (2014, p. 25) “como pratica social, a escrita ocupa uma posi¢ao
diferente nos recursos simbdlicos das diferentes sociedades e é encarregada de funcbes
diferentes relativas, de diversas maneiras, ao poder”. No nosso entendimento € com base numa
vasta literatura, a escrita por algum tempo tem ocupado uma posicdo privilegiada para
sustentacdo das ideias do poder. Se pensarmos a universidade como essa esfera pablica, por
exemplo, ainda que agregue atividades orais, ela confere a escrita um espaco privilegiado para
circulacdo e propagacdo de achados e discussdes cientificas. E esse espaco uma agéncia de
letramento que atribui grande status a escrita. Para Bazerman, concebendo-a numa dimensao
que da conta das relacdes de poder que subjazem tal pratica,

A escrita pode ser um potente instrumento de pensamento, sentimento,
identidade, engajamento e acdo. Ao transformar nossos impulsos em palavras,
podemos revelar-nos a n6s mesmos e ao mundo, podemos participar de
importantes debates, movimentos e atividades. Escrever compde 0s campos
de atuacdo de nossa época letrada, e cada texto que escrevemos reivindica um
lugar, uma identidade, uma significacdo, uma agdo nesses campos da vida.
Quanto mais pudermos escrever para além dos limites das prescricbes

burocraticas repressoras, tanto mais obteremos o poder de nos definir e
representar no mundo letrado (BAZERMAN, 2015a, p. 8).

No contexto académico, ao considerarmos que os achados cientificos tém o seu valor
agregado a publicacdo que se faz deles, tal publicidade dar-se-a mediante o processamento da
escrita, por meio da circulagcdo em periddicos reconhecidos, ou em livros, tudo a depender da
cultura disciplinar. Embora com variagdes, em linhas gerais, 0 carater escrito passa a conferir
cientificidade a essas pesquisas que, por sua vez, podem ser apresentadas em eventos cientificos
por meio de praticas orais, mas tendem a se referir ao seu texto escrito. Dessa forma, a escrita
parece funcionar como veiculo catalisador da ciéncia, além de que parece constituir um simbolo
de controle dentro desse espaco institucional.

E, com isso, a escrita mantém e fortalece o status na cultura académica, de modo que
cabe aos novatos neste espaco a apropriacdo das particularidades que lhe sdo inerentes a
depender da cultura disciplinar de que passa a fazer parte. Sendo, portanto, necessario o
desenvolvimento de letramentos académicos para, consequentemente, contribuir para a

construcao dos discursos na sua area. E sobre esse aspecto que tratamos no tépico subsequente.
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2.2 Letramentos académicos: a construcdo social do conhecimento

Como fio condutor deste topico, elencamos o conceito de letramentos académicos e,
portanto, a discussdo aparece estruturada de modo a tratar concepcdes que subjazem 0s
processos de leitura e de escrita, em seguida, exploramos diferentes abordagens de
aprendizagem da escrita no contexto académico.

A principio, consideramos necessario apontar para algumas concepgdes que sustentaram
0s processos de leitura e escrita ao longo do tempo, assim como, dedicamos maior espacgo
aquelas que correspondem a uma maior apreensdo do nosso objeto. Este, por sua vez, se
constitui em dimensfes complexas e, com isso, nas nossas discussdes apoiamo-nos,
especialmente, as praticas sociais a ele associados.

No inicio da vida escolar, somos sistematicamente inseridos no universo da leitura e da
escrita. Embora as reconhecamos como praticas sociais, que emergem das relacBes em
sociedade, ndo necessariamente dependentes da organizacdo escolar, é na escola que 0s
estudantes sdo introduzidos, de forma estruturada, na cultura da leitura e da escrita. A medida
gue nos apropriamos do sistema de escrita, bem como das implicacdes deste na dinamica do
desenvolvimento social, mais nos consideramos aptos a agir no mundo social, permeado por
praticas de valorizacdo das atividades de leitura e escrita.

A perspectiva dos letramentos académicos, foco da nossa discusséo, procura dedicar
uma atencao especial “as relagdes de poder, autoridade, produgdo de sentidos e identidade que
estdo implicitas no uso de préticas de letramento em contextos institucionais especificos” (LEA;
STREET, 2006, p. 229). Assim, essa noc¢ao abarca aspectos cada vez mais complexos, ndo
podendo se concentrar apenas no que o estudante sabe ou ndo. Ou simplesmente, no que se
suponha que saiba.

Ao olharmos as questdes dos letramentos situados numa perspectiva mais local, parece
necessario considerar as particularidades no contexto brasileiro, tendo em vista que tem havido
uma notoria expansdo do ensino superior, seja em ofertas e em matriculas. Conforme dados do
Censo realizado em 2019*, num recorte espacado por 10 anos — entre 2009 e 2019 — houve um
aumento de 43,7% nas matriculas no ensino superior, atingindo neste Gltimo ano 8,6 milhdes
de estudantes. E fato que isso pode ter forte impacto quando pensamos as ideologias que operam

nessas instituicdes e, consequentemente, na dindmica social da contemporaneidade.

4 Informagdes na integra disponiveis em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/Notas_Estatisticas_Censo_da_
Educacao_Superior_2019.pdf
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Nesse sentido, € interessante apontar ainda que, ao tratarmos sobre letramentos
académicos, numa perspectiva global com base na literatura internacional, ou ainda local, a
partir dos estudos desenvolvidos no Brasil, parece-nos possivel vislumbrar um cenario que
precisa transpor “a lente exclusivamente no aluno” (STREET, 2015), de forma a atentar ao
todo, considerando-se também e, sobretudo, as relacdes de poder que imperam. Com base nisso,
Jacobs (2015) sugere a necessidade de os professores refletirem sobre a préatica, assim como a
instituicdo refletir sobre os seus sistemas. E, portanto, € preciso considerar, além do que se
pressupde como condic¢do para ingresso desse estudante, 0 que se pode ofertar e a partir de que
pressupostos.

De acordo com Lea e Street (1998), a aprendizagem na educagao superior pressupde a
adaptacdo do estudante a novas formas de conhecer, de compreender, de interpretar e de
organizar o conhecimento. E, portanto, entendemos ser necessario explorar caminhos que
possam levar a esses fins. Além disso, pesquisas, sejam nacionais ou internacionais, como as
de Lillis e Scott (2007), de Bezerra e Lédo (2018), dentre outros, sinalizam o fato de ser
necessario compreender que 0 ingresso No ensino superior representa uma operacdo complexa
para o estudante. Segundo Lillis (2001, p. 58), ainda impera uma “pratica institucional de
mistério” que, de alguma forma, pode e parece interferir na apropriagdo desses novos discursos
por parte de estudantes, como por ela chamados, de “ndo-tradicionais™.

Diante de todo o percurso neste tdpico, ao refletirmos sobre a construg¢do social do
conhecimento, achamos por bem recuperar um breve panorama dos estudos que agregam as
praticas de leitura e escrita, especialmente, no contexto académico, por ser esse 0 N0SSO espago
de pesquisa e por ainda compor um espaco ainda pouco acessivel na nossa realidade. E sobre

iSso que tratamos no tépico que segue.

2.2.1 Concepcoes de leitura e escrita no contexto académico

As discussdes empreendidas em torno das concepcdes de letramento, seja em relagcéo ao
periodo destinado a aquisi¢do da escrita, ainda na infancia, ou mesmo, no contexto académico,
parecem-nos necessarias, tendo em vista que neste nosso trabalho, entendemos o fenémeno
letramento como um processo complexo, envolto por questdes ndo apenas linguisticas, mas,
sobretudo, sociais. Vale salientar ainda que nos parece consensual e pouco discutivel que leitura
e escrita sdo préaticas sociais. Contudo, nosso intuito neste subtopico € discorrer sobre ambas as

5 No nosso trabalho, entendemos esses estudantes “nio-tradicionais” como aqueles que chegam a universidade
com lacunas no processo formativo na educacdo basica. Normalmente, oriundos de grupos menos favorecidos.
Fato que parece fortalecer o modelo de déficit sobre o qual temos discordado conforme apontado no capitulo
destinado as questfes voltadas ao ensino.
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modalidades postas no contexto académico, de modo a correlaciona-las com as nogdes de
letramentos académicos que aqui defendemos.

De acordo com Montyn e Mazzuchino (2017, p. 22), as principais fungdes da leitura e
escrita no contexto académico sdo “comunicar, recordar, fixar, informar, aprender” e para
desenvolver as habilidades de escrita nesse espaco € necessario 0 que os autores chamam de
“treinamento sustentado e continuo” para 0 sucesso das praticas. No nosso ponto de vista,
entretanto, talvez o que chamam por “treinamento” poderia nao ser a chave para a formagao de
usuarios de linguagem eficientes, pois essa perspectiva alinha-se sobremaneira a uma visdo
estritamente “normativa” aplicada ao conceito de letramentos. Antes, consideramos necessaria
a orientacdo sisteméatica de atividades que envolvam a leitura e/ou escrita de géneros
académicos, porém, ndo de forma mecanica como o termo “treinamento” pode nos sugerir, mas
envolvendo aspectos dessa ordem articulados as relagdes de poder a ele associados.

Concordamos com Russell el all (2009) ao assertivamente apontar que as praticas de
leitura e escrita desenvolvidas no ensino superior s&o muito mais especializadas que na escola
secundaria e, ao NOssO Vver, por assim serem precisam ser amplamente discutidas e situadas em
um contexto mais particular.

As concepgdes de leitura e de escrita implicam diretamente na visdo que temos a respeito
da linguagem e, consequentemente, no que concebemos como letramentos necessarios a
aprendizagem dos estudantes no ensino superior. Dessa forma, comecemos por destacar as
concepcdes de leitura que tém imperado nos estudos da linguagem, ao longo do tempo e, para
isso, mencionemos os estudos desenvolvidos no campo da Linguistica Textual no Brasil,
especialmente, nos trabalhos de Koch (2002), Koch e Elias (2017a; 2017b), em um contraponto
com a Linguistica Aplicada, evidenciado nos estudos de Kleiman (2004).

Segundo Koch (2002) existe uma correlacdo entre a concepcdo de lingua com a
percepcao do texto e da leitura. E a isso acrescentariamos ainda a concepgéo de letramento.
Para a referida autora, a leitura pode ser tomada a partir de trés focos. O primeiro que ela destaca
é o foco no autor, em que nessa perspectiva ha uma aproximagdo com a concepcao de linguagem
como representacao do pensamento, cujo sujeito é percebido como psicoldgico, individual e a
leitura resulta da capacidade de apreender as ideias do autor, sem considerar sequer 0s
conhecimentos prévios do leitor. Parece haver nessa concepcao a negacdo de um sujeito social,
pois € como se o sentido fosse expresso, e totalmente garantido, pelo ponto de vista do autor.
O segundo foco, por sua vez, se da pela énfase ao texto. Nessa abordagem, ha a prevaléncia da

percepcao da lingua como estrutura, como um c6digo, um mero instrumento para comunicacdo
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e, assim, tudo o que precisa ser compreendido esta posto no texto de forma transparente. Na
terceira concepc¢do, entretanto, a leitura é concebida como

atividade interativa altamente complexa de produgdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacgao, mas requer a mobilizacdo de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo (KOCH,;
ELIAS, 2017a, p. 11).

Nessa terceira perspectiva, ja aparece uma ampliacao, tendo em vista que essa atividade
de leitura é percebida como uma atividade complexa que néo se encerra no leitor, no autor ou
no texto, mas na interacdo que se da entre eles. Podemos analogamente relaciond-la com a
necessidade de desenvolvimento de multiplos letramentos para que o texto possa fazer sentido.
De acordo com Kleiman (2004), de forma mais abrangente, em uma certa oposi¢ao ao percurso
desenvolvido pela linguistica textual, com tendéncia a énfase cognitiva, voltando-se
especialmente ao interesse da acéo do sujeito, considera que

A concepc¢do hoje predominante nos estudos de leitura € a de leitura como
prética social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a
situacdo; sdo determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas das instituicdbes em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a
multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem 0s sujeitos e que

determinam esses diferentes modos de ler (KLEIMAN, 2004, p. 14, italicos
N0Ss0S).

Nessa Optica da Linguistica Aplicada, mais do que uma atividade que parte do interesse
da acdo do leitor, a leitura emerge de um contexto social, no &mbito das praticas sociais. Dessa
maneira, ndo nos parece redutivel ao foco da acdo subjetiva, mas, principalmente, ao fato de ser
uma atividade situada, que envolve diferentes sujeitos, em diferentes contextos, representando
diferentes grupos e se pensarmos 0 contexto que configura a nossa pesquisa, na propria
comunidade discursiva e nas relacdes que dela emergem. No nosso caso, pensadas a leitura e a
escrita no contexto académico, para alem dos elementos linguistico-discursivos ou mesmo dos
conhecimentos prévios dos sujeitos, devemos considerar as especificidades institucionais e 0s
desdobramentos dessas sobre as praticas de leitura e de escrita.

Se operamos dessa forma na leitura, como isso ocorre na escrita? Essa é uma questdo
particularmente cara ao nosso trabalho, tendo em vista que o objeto de estudo seréd analisado
conforme as manifestagdes disso na escrita e, dessa maneira, parece-nos evidente a necessidade

de compreender o fendmeno da escrita a partir das concepgdes que a orientam.
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Para Koch e Elias (2017b, p. 30), “a atividade de escrita envolve aspectos de natureza
variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural)”. Nessa diregdo, refletir
sobre a escrita, de forma mais ampla, pode nos fazer pensar a propria linguagem ou mesmo 0s
letramentos. De igual modo, em relagdo a leitura, as concepgdes de escrita subjazem uma
concepcgdo de linguagem, de sujeito escritor e de texto, além da sua percepcdo como préatica
social.

Koch e Elias (2017b) apresentam trés diferentes concepcdes de escrita a depender do
foco: na primeira, a escrita com o foco na lingua, esta, por sua vez, reduzida a percepcdo da
gramatica normativa e de suas regras, de modo que a boa escrita € medida apenas pelo bom uso
dos recursos gramaticais. Nessa linha, a linguagem é tomada como algo pronto e invariavel. A
segunda redireciona o foco para o escritor, pois este passa a ser visto como “‘um ego que constroi
uma representagdo mental, ‘transpde’ essa representacdo para o papel e deseja que esta seja
‘captada’ pelo leitor da maneira como foi mentalizada” (KOCH; ELIAS, 2017b, p. 33). Sob
esse ponto de vista ndo ha lugar para a interacdo decorrente desse processo, uma vez que 0s
sentidos dependem apenas do escritor. Ja a terceira concepc¢ao foca na interacdo, cujo trabalho
parte do pressuposto de que “o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacdo a um outro
(o seu interlocutor/leitor) com um certo proposito” (KOCH; ELIAS, 2017b, p. 36) e, para tanto,
recorre a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, de modo mais geral,
contextuais. Assim como o argumento apontado por Kleiman (2004) no que diz respeito a
leitura, podemos associar a questdo da escrita o carater social imanente a essa pratica.

Na contramdo das concepc¢0es interativas e pautadas nas praticas sociais, entretanto, a
escrita em ambiente institucional, muitas vezes, é tomada meramente como instrumento de
avaliacdo. Por conseguinte, a perspectiva de leitura e de escrita do professor pode impactar nas
praticas desenvolvidas na universidade. Em uma reflexdo envolvendo trés grandes nomes dos
estudos dos letramentos (LILLIS; STREET; LEA, 2015), Lea destaca o quanto as marcas
institucionais sdo presentes na acdo do que chamam “tutores”, ao mencionar uma pesquisa
desenvolvida pela autora em que estes, no intuito de apresentar elementos que ilustrassem seu
trabalho com a escrita, comecaram a entregar documentos numa perspectiva estritamente
institucional. Fato que parece revelar o quanto o enquadre institucional se sobrepde de forma
mais contundente, de modo a confundir-se com os registros da realizagdo da préatica de escrita.

Parece-nos necessario que um professor tenha uma consciéncia do conjunto de objetivos
dessa instituicdo, além de compreender a dindmica organizacional dela e dos géneros que nela
circulam. Desse modo, deve ser necessario compreender as epistemologias que subjazem a

essas praticas letradas na construcdo do discurso da area disciplinar, usando os termos de Scott
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e Lillis (2007), distanciando-se de praticas estritamente ‘“normativas”, ampliando-se e
tornando-as “transformativas”. Entendidas aquelas como voltadas a identificacdo e a inducéo,
ou seja, centradas nas normas estruturais, no sentido mais proximo ao modelo autdbnomo; e
aquelas, por sua vez, abertas, mais proximas de um modelo ideoldgico de letramento, que situa
e permite que sejam contestadas as relacGes nela travadas.

Nessa direcdo, Russell et al (2009) sdo enfaticos ao considerar que a escrita precisa ser
tomada como ferramenta de aprendizado, tendo em vista que nao se trata de algo posto e tomado
em sua totalidade, mas uma capacidade que desenvolvemos processualmente, muito mais
centrada na acdo de escrever. Para 0s autores, a escrita precisa ser vista como um repertério de
estratégias de comunicacdo, a nosso ver, que leve em conta diferentes elementos,
principalmente contextuais, bem como do desenvolvimento de competéncias que possibilite ao
estudante posicionar-se criticamente, de modo a expor suas opinides e contribuir para a
construcdo do conhecimento na sua area.

Pipkin e Reynoso (2010), em uma publicacdo destinada ao estudo das praticas de leitura
e escrita académicas, em capitulo organizado em torno das concepcdes de leitura e escrita,
depois de uma vasta discussdo sobre diferentes teorias de ordem cognitiva, ao refletirem sobre
a elaboragdo de um “modelo de escrita”, concluem que muitos autores concordam que uma
teoria da escrita necessita considerar fatores tanto cognitivos, quanto sociais, assim como
linguisticos e textuais. Entretanto, apontam para uma dificuldade em se formular uma teoria
que dé conta de todos esses aspectos. E por isso que em nosso trabalho buscamos articular
diferentes visdes tedricas em torno do mesmo objeto, para que assim possamos desenvolver
esse estudo de forma mais abrangente.

Logo, para a ampliacdo das capacidades de escrita na academia entendemos como
necessario o desenvolvimento sistematico de atividades de escrita, principalmente, tomadas
pela compreensao da escrita como pratica social, concebida como um fenémeno complexo que
ndo se reduz ao mero dominio das diretrizes gramaticais ou tdo somente a uma modelagem do
género. Dessa forma, ratificamos o que afirma Wingate (2015, p. 1), ao apontar que “[...] a
escrita € o produto final de um processo complexo de letramento”. Antes, parece urgente
entender a escrita, assim como os letramentos, como um fenémeno plural e processual, cujo
desenvolvimento dar-se-4& mediante a imersdo do estudante em praticas letradas dentro do
contexto em que o0 jovem passa a estar inserido, sem desconsiderar as diretrizes institucionais e
as relacOes de poder que as subjazem. N&o &, necessariamente, uma pratica a ser transposta das

vivéncias anteriores, como da educacdo basica, por exemplo, jA que esse novo espaco
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institucional requer uma adaptacéo e uma reconfiguragéo frente as novas demandas de escrita

que emergem desse novo contexto. E sobre isso que discutimos no préximo subtépico.

2.2.2 Abordagens de aprendizagem da escrita no contexto académico: uma ponte entre 0
normativo e o transformativo

Neste tdpico, apoiamo-nos centralmente em duas fontes que discutem de forma bastante
objetiva a compreensdo dos letramentos académicos, numa dimensao que articula a teoria e a
pratica subjacentes, que sdo os trabalhos de Lea e Street (1998) e Lillis e Scott (2007), em
didlogo com pesquisadores que partiram das suas respectivas contribuicBes. De forma
ordenada, tratamos inicialmente da compreenséo dos trés modelos de aprendizagem descritos
por Lea e Street (1998), e aqui estabelecemos uma relacdo com a perspectiva dos conceitos de
normativo e transformativo, resultantes das contribuic6es de Lillis e Scott (2007).

Ao partirmos da perspectiva do modelo ideoldgico de letramento, a escrita no ensino
superior é tomada sob trés abordagens distintas, que compreendem o fendmeno em diferentes
prismas. De forma a tornar a exposi¢cdo mais didatica, usaremos o quadro sintético elaborado
por Thomazini e Cristévdo (2018) como base para a descri¢do objetiva dos trés modelos, com

alguns acrescimos, a partir da publicagdo original de Lea e Street (1998), conforme segue:
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Quadro 4: Modelo de abordagens de aprendizagem da escrita e do letramento na academia

MODELOS DE | HABILIDADES DE | SOCIALIZACAO LETRAMENTO

LETRAMENTOS ESTUDO ACADEMICA ACADEMICO
FOCO Concentra-se no ensino | Reconhece areas | Considera-se relacéo
de aspectos formais da | teméticas e | de poder, autoridade,

lingua, ex.: estrutura de | disciplinares, apesar | producdo de sentido e
sentencas, gramética e | de  considerar o | identidade.

pontuagdo. Além de | contexto cultural, | Agenciamento como
voltar-se a ideia de | compreende culturas | papel da linguagem no
“resolver problemas”. como relativamente | processo de
homogéneas. aprendizagem.
PERSPECTIVA D& pouca atencdo ao | Recorre a analise do | Ndo € restrita as
METODOLOGICA | contexto. discurso e as teorias de | disciplinas e  as

géneros,  entretanto, | comunidades
considera a escrita do | tematicas.
estudante como meio

transparente de
representacao.
TEORIA Constitui-se por teorias | Utiliza diferentes | Examina préaticas de
ORGANIZADORA | autdbnomas  adicionais | géneros e discursos | letramento de outras
gue se interessam pela | para a construgdo do | instancias; ex.:
transmissao do | conhecimento de | governamental,
conhecimento, ja que | forma particularizada. | empresarial,
concebem que as burocracia
habilidades uma vez universitaria.

aprendidas pelo
estudante podem  ser
transferidas de um
contexto a outro.

EPISTEMOLOGICO | Psicologia behaviorista. | Psicologia Social; | Influenciado pela

Antropologia e | Analise Critica do

Educacéo Discurso, Linguistica

Construtivista. Sistémico-Funcional e
Antropologia
Cultural.

Fonte: Thomazini e Cristovdo (2018, p. 94, adaptado).

Conforme sintetiza o quadro, cada uma das perspectivas, ainda que se mostrem
socialmente orientadas, emergem de focos distintos. Se observarmos as colunas da esquerda
para a direita, compreendemos que a primeira, a que o0s autores denominam de Habilidades de
Estudos (HE), corresponde a ideia proposta pelo modelo auténomo do letramento, cuja validade
estd centrada nos aspectos estruturais da lingua, tomando-se esse letramento como Unico,
anulando-se o papel do contexto para a composicdo da situacdo de comunicagéo, da cultura
disciplinar, numa perspectiva estritamente tangente ao carater social da lingua; o segundo

modelo, a Socializagcdo Académica (SE), por sua vez, tende a negar as questdes mais estruturais
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da lingua, direcionando o foco as particularidades disciplinares e contextuais. Contudo, tal
perspectiva, se tomada isoladamente, aparenta-nos ser vaga, pois nos leva a considerar apenas
que a imersdo em uma dada cultura disciplinar seja condicdo suficiente para que o estudante
possa circular efetivamente naquela comunidade inteira. Por fim, o terceiro caminho, que é o
dos Letramentos Académicos (LA) que, a nosso ver, demonstra-se gradual, & medida que
incorpora as especificidades dos dois primeiros, e lhes acrescenta elementos que preencheriam
as lacunas deixadas por eles, de modo a considerar que o alcance dos letramentos extrapola as
questdes subjetivas, ou centradas nas estruturas mais formais da lingua, ou ainda, o processo de
“aculturacdo” dos estudantes. Nos termos de Lillis e Scott (2007, p. 10) “0 que marca aqueles
que podem ser caracterizados como adotando uma abordagem de 'letramentos académicos' é a
extensao em que a pratica ¢ privilegiada acima do texto”.

Como fora mencionado, os LA ndo excluem as HE, nem a SA. Pelo contrario,
compreendem que o contexto académico, a comunidade discursiva, 0s géneros académicos,
assim como toda a construcdo discursiva naquele espago ocorre numa dimensao marcadamente
multipla e heterogénea. Nesse sentido, o estudante recém-chegado a universidade necessita -
ndo no sentido defendido por modelos que se pautam no déficit — ser “apresentado” de forma
mais explicita as especificidades daquela nova comunidade que passa a integrar, sem que
precise, no entanto, “inventar a universidade” no sentido de Bartholomae (1986, p. 4). Visto
que esse novo contexto demanda diversas praticas comunicativas, que variam no interior de
uma mesma comunidade, numa mesma disciplina, ou até de um docente a outro, assim como
das experiéncias do proprio estudante.

Ao usarmos a perspectiva apontada por Lillis e Scott (2007), no que diz respeito as
nog¢des de normativo e transformativo, tentamos operar em sentido andlogo ao que sugerem 0s
autores. Ainda que ndo estejamos negando a presenca das convencdes proprias institucionais,
defendemos que estas precisam, a todo o tempo, serem revisitadas.

Nessa direcdo, considerada a comunidade discursiva académica numa dimensao macro,
faz-se necessario observar as praticas em, pelo menos, trés dire¢cdes, com o foco nas diretrizes
institucionais, que abarca muito da identidade académica de uma dada comunidade; no
professor, que precisa compreender a organizacdo dagquela comunidade e; no estudante que,
embora seja 0 membro novato naquele departamento, traz consigo maltiplos conhecimentos
decorrentes de praticas anteriores - ndo diretamente transferiveis, em oposi¢do ao que pressupde
a abordagem das habilidades de estudo -, mas que ndo devem ser tomados como meros

receptaculos de orientacdes sistematicas.
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Concordamos com McCambridge (2015), quando nos coloca diante da complexidade
em se pensar praticas de ensino que objetivem o desenvolvimento dos letramentos académicos
do estudante, tendo em vista que, ao adotarmos posturas mais explicitas, ndo estamos dizendo
ser suficiente que apresentemos a este as préticas institucionais dominantes. Antes, é valido
ressaltar que nao devemos reforcar de forma acritica as relagcdes de poder, posto que isso, de
alguma forma, reduz e simplifica as normas da comunidade.

De acordo com Lillis e Scott (2007), a diversidade, que € parte fundamental da natureza
da linguagem e do letramento, tende a ser vista como algo problematico. Ainda que estejamos
tratando de estudantes nativos de lingua portuguesa, como € 0 caso da nossa pesquisa, em um
pais com expansdo da oferta e da procura pelo ensino superior, essa diversidade aparece
fortemente marcada. A exemplo dos resultados de pesquisas realizadas nos Estados Unidos da
América, no Reino Unido, na Africa do Sul, demonstrados nos trabalhos de pesquisadores aqui
referenciados, percebemos que o enquadre parece particularmente comum. Para os autores do

Reino Unido,

0s textos escritos dos alunos continuam a constituir a principal forma de
avaliacdo e, como tal, a escrita ¢ uma atividade de ‘alto risco’ na educagao
universitaria. Se ha ‘problemas’, no entanto, estd longe de ser simples e, por
isso, é a definicdo e articulacdo do que constitui o0 "problema™ que esta no
cerne de muitas pesquisas sobre letramentos académicos, envolvendo
exploracdo critica e empirica [...] (LILLIS; SCOTT, 2015, p. 9).

Conforme atestamos no ponto de vista dos autores, parece ser recorrente a visdo centrada
sobre o estudante. Ao sair da educacdo bésica e adentrar no ensino superior espera-se,
normalmente, que os mecanismos de escrita tenham sido tdo completamente compreendidos
que, a partir desse ingresso, a circulacdo desse novo membro no meio académico dar-se-a
mediante o seu desempenho nas atividades de escrita e, esta parece ser tomada como condi¢do
suficiente para os letramentos naquele contexto.

Além disso, aos estudantes que ndo dominem esse mecanismo, por meio dessa
perspectiva, nos reservamos a apontar que serdo expostos aos dispositivos de exclusdo e, se
retomarmos 0s conceitos fortalecidos no modelo autdnomo, poderdo ser classificados como
“iletrados” ou que ndo sabem escrever. Na contramdo, concordamos com 0s autores
supracitados, ao considerar que esses ditos “problemas” deveriam funcionar como aportes para
avancos na compreensdo da complexidade inerente a natureza das praticas de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, dos processos de letramentos, que envolvem toda uma
ideologia constituinte daquela comunidade, mas que ndo pode negar a diversidade de
conhecimentos que chegam para além dela, trazidos pelos estudantes.
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Nesse sentido, no que diz respeito & perspectiva transformativa,

um dos principais elementos constitutivos dessa abordagem transformativa é
0 interesse em extrair perspectivas (muitas vezes subestimadas) dos estudantes
escritores e em valorizar 0s recursos que eles trazem para a construcdo de
sentidos na academia (TUCK, 2015, p. 195).

No nosso ponto de vista, é adequado atrelar a perspectiva normativa, que parece tender
a prevalecer como objetivo principal do ensino de escrita na academia, a necessidade de se
ampliar a dimensdo do conhecimento que o estudante traz a universidade, de modo que no
contato com esse novo contexto, nessa nova comunidade discursiva, 0 estudante poderad
apropriar-se mais facilmente do conhecimento disciplinar a que sera exposto. Dessa maneira,
ao entendermos os letramentos como processo, uma pratica ndo se encerra totalmente para que
outra se inicie. Ou seja, no encerramento da educagdo basica, embora o estudante esteja
encerrando um ciclo dentro de uma modalidade de ensino, os conhecimentos produzidos até
entdo servirdo como ponte para o desenvolvimento de novos, agora adequados ao novo contexto
em que passa a estar inserido na educacao superior.

Nas palavras de Lillis e Scott (2007, p. 11-12) “a pratica oferece um meio de ligar a
linguagem com o que individuos, como autores socialmente situados, fazem, ambos, no nivel
do ‘contexto de situagdao’ e do nivel do ‘contexto de cultura’’, segundo os quais, isso se da de
trés modos especificos:

1) uma énfase na prética sinaliza que instancias especificas de uso da linguagem - textos falados
e escritos - ndo existem em isolamento, mas estdo ligadas ao que as pessoas fazem - praticas -
no mundo material e social.

2) que as formas de fazer as coisas com os textos passam a fazer parte do cotidiano, rotinas
implicitas da vida tanto do individuo, habitus nos termos de Bourdieu (1991), quanto das
instituicdes sociais. Instancias especificas de uso da linguagem envolvem recorrer a "'recursos
representacionais™ disponiveis - e em contextos institucionais - legitimados (KRESS, 1996, p.
18).

3) O terceiro € o nivel mais abstrato, em que a no¢ado de pratica “oferece uma maneira poderosa
de conceituar a ligagéo entre as atividades de leitura e escrita e as estruturas sociais nas quais
estdo inseridas e que as ajudam a moldar” (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6).

A partir dessa énfase triplice, podemos perceber que a linguagem opera huma dimensao
situada, em que os sujeitos agem por meio dela. Ainda que os autores ndo explicitem o
tratamento as questdes de linguagem, entendemos que essas a¢des ocorram por meio dos
géneros. Além disso, esses géneros de que fazem uso refletem as normas institucionais da

comunidade de que fazem parte. E, quanto ao terceiro nivel, como essa relacdo ocorre dentro
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das estruturas sociais, de modo a fortalecer as questdes de poder e ideologias impressas por
esses géneros. E por essa razao que no proximo topico trazemos nossas consideracdes sobre 0

lugar dos géneros textuais na abordagem dos letramentos académicos.

2.2.3 O lugar dos géneros sob a perspectiva dos letramentos académicos: os géneros de
prestigio

O lugar dos géneros nos estudos dos letramentos tem sido tema de destaque nos mais
diversos trabalhos, a exemplo de Bezerra (2012), Bezerra e L&do (2018), Russell et al. (2009),
assim como de English (2015), entre outros. E, sobre isso, Bezerra, L&do e Pereira (2020, p.
42) consideram que “embora os NEL mencionem a nog¢ao de texto como central para o conceito
de letramento, compreendemos que o0s textos que circulam na sociedade ndo aparecem
isoladamente, mas mediados pela categoria de género”. Bezerra (2012, p. 67) ja apontava na
direcdo da centralidade dos géneros nesses estudos. Assim, € “o conceito de géneros mais
produtivo para entender conceitos como praticas e eventos de letramento do que a nocdo geral
e um tanto abstrata de “textos” que ¢ comumente utilizada nos Novos Estudos de Letramento”.
Ao tomarmos os letramentos como praticas sociais e, consequentemente, 0s géneros como
formas de acéo social, como ja proposto por Miller (1984), dificilmente poderiamos dissociar
um estudo do outro.

Ao género poderia caber o papel de imprimir as relaces linguisticas, cognitivas e,
sobretudo, sociais, em praticas de leitura e de escrita, uma relagdo mais contextual. Para Bezerra
e Lé&do (2018, p. 187), “olhar para os géneros, nessa perspectiva, contribui para conferir maior
objetividade e contextualidade ao foco na leitura e na escrita nos processos de letramentos
académicos”. Se partirmos do pressuposto de que as praticas de letramentos sdo permeadas
pelas relacbes de poder, pode ser por meio dos géneros que essas praticas se mostrem mais
visivelmente.

Ao retomarmos o conceito de comunidade discursiva e suas caracteristicas, ja discutidas
em capitulo préprio, sabemos que o género € parte da compreensdo da dindmica organizacional
da instituicdo. Nesse sentido, é por meio dos géneros que 0s discursos institucionais circulam e
se fortalecem em um determinado contexto. Ha géneros mais privilegiados que outros a
depender da comunidade, assim como de uma cultura disciplinar a outra.

Tomamos de empréstimo, a expressao “lingua de prestigio” de Kahane (1986, p. 495),
ao se referir a escrita, indicando que “em sociedades letradas, umas das primeiras motivagdes

para se adquirir a lingua de prestigio € sua identificacdo com a educacao, que transfere para ela
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os valores de um simbolo de classe”. Pensado de forma andloga, os géneros de prestigio no
dominio discursivo académico correspondem a formas de marcar “pertencimento” a uma dada
comunidade. Para conhecer a organizacao de uma comunidade e circular bem nela, parece-nos
necessario o conhecimento dos géneros que dela fazem parte e, principalmente, o dominio dos
processos de leitura e escrita desses géneros.

Pensando-se 0s géneros a partir de uma abordagem mais pedagdgica, English (2015)
considera-o um recurso dindmico e transformativo no processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, para o desenvolvimento dos letramentos no ensino superior. Como sera
melhor explorado no capitulo destinado as discussdes em torno de diferentes pedagogias de
géneros, por agora, é valido sinalizar a dinamicidade impressa no trabalho com os géneros a
depender de uma determinada area disciplinar.

Nessa direcao, de acordo com Bazerman e Prior (2007, p. 155) o género “se tornou ndo
somente um lugar central para o reconhecimento das diferengas disciplinares e sociais, mas um
lugar onde os efeitos sdcio-histéricos dos dominios em expansdo da disciplinaridade estdo
sendo registrados”, de modo que o género ¢ visto como “acdo social organizada” (p. 157).

Portanto, sobre a necessidade de colocar os estudantes em contato com 0s mais diversos
géneros da comunidade que eles passam a fazer parte, pode ser uma ponte para 0

desenvolvimento dos letramentos académicos. Sobre isso, aponta Bezerra (2012, p. 65-66) que

O envolvimento continuo e crescente do aluno com a leitura e a produgéo dos
géneros mais valorizados na universidade, ou seja, a sua inser¢ao nas praticas
e eventos de letramento que cercam o discurso académico, serd um fator
decisivo para a construgdo da sua identidade como participante legitimo e
legitimado do ambiente académico.

Nesse sentido, o autor defende que o estudante precisa estar em contato com os géneros
mais valorizados na academia. Em nosso trabalho, por exemplo, embora consideremos que 0s
géneros nao se realizam de maneira isolada, por efeitos metodoldgicos, optamos pelo estudo da
resenha académica. Um género que parece ser bastante utilizado na academia, seja em praticas
de leitura ou de escrita nas mais diferentes &reas, tendo em vista as vastas publicacdes destas
em sec¢des de periodicos e, além disso, por cumprir diferentes propositos no cumprimento a
tarefa de divulgar pesquisas recentes nas respectivas areas, acompanhadas por criticas
fundamentadas por especialistas no assunto. Segundo Aratijo (2009, p. 78) a resenha ¢ “um
género textual que tem como objetivo social descrever e avaliar conteddo de um livro
recentemente lancado no mercado editorial e direcionado aqueles interessados na contribuicéo
da obra para determinado campo disciplinar”. Tal defini¢do ampara-se no contexto social de

ampla circulacdo das resenhas. No entanto, a resenha parece ser tomada, exclusivamente, por



72

muitos, como ferramenta para avaliagdo da escrita e a isso questionamos: de fato, até que ponto
0 ensino deste género pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes?

Para nos, seja na pratica de leitura ou de escrita, a resenha explora diferentes
competéncias que precisam estar amplamente vinculadas a dimensdo social sobre a qual se
constroi. Além disso, este € um género que aparece entre os ensinados na educacao basica, logo,
0 estudante ja possui um conhecimento anterior sobre esse género, o que se ratifica nas palavras
de Bezerra (2009, p. 95), para quem a resenha “¢ um género socialmente representativo por
transitar igualmente nos ambientes escolar e académico”.

A partir disso, parece emergir a necessidade de se refletir em torno de uma pedagogia
que oriente a atividade de ensino e aprendizagem de géneros também na universidade. Embora
diferentes teorias atentem a perspectiva de ensino de géneros de formas diversas, em nosso
trabalho, partimos do pressuposto que a apreensdo de diferentes géneros ndo se da
particularmente pela mera imersdo do estudante em contexto académico. Por outro lado,
também ndo advogamos ser possivel que todos 0s géneros académicos possam ser ensinados
aos estudantes por meio de uma modelagem. Dessa forma, € sobre isso que tratamos no capitulo

destinado a explorar diferentes abordagens de pedagogias de géneros.
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CAPITULO Il

3 POR UMA PEDAGOGIA DE GENEROS: ENTRAVES E PERSPECTIVAS NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Este capitulo tem como principal objetivo apresentar de forma critica e objetiva
diferentes perspectivas de ensino sobre as quais pode se apoiar o processo de dominio da escrita
de géneros na academia. Nesse sentido, convém apontar o fato de que ndo é pretensdo nossa
esgotar todas as pedagogias ja sinalizadas e trabalhadas em pesquisas, 0 que certamente ndo
dariamos conta. Antes, tratamos o tema a partir de trés abordagens associadas as teorias de
géneros ja discutidas neste trabalho.

Inicialmente, destacamos algumas questdes envoltas ao processo de ensino como um
todo, tendo em vista que esse, apesar de fecundo, é um terreno que parece envolver tensdes, a
depender da perspectiva que se adote. Em linhas gerais, de um lado, h&a os que defendam
pedagogias mais tradicionais; de outro, pedagogias mais modernas e inventivas, por assim
dizer. Do nosso ponto de vista e de alguns autores com os quais nos alinhamos, consideramos
que diferentes pedagogias contribuem, de forma distinta, para o desenvolvimento da
aprendizagem, além de que é razoavel dizer que, muitas vezes, as boas préaticas nao se localizam
em posicdes extremas e dicotOmicas. Embora consideremos evidente a necessidade de o
professor conhecer e dominar variadas maneiras de ensinar para atingir diferentes fins,
entendemos a pertinéncia em discuti-las, sinalizando os pontos, a nosso ver, gque possam
corroborar uma aprendizagem mais eficiente, a fim de tracar um melhor caminho, em se
tratando do ensino de escrita de um género académico, no nosso caso, a resenha.

De acordo com Lindblom-Ylanneet et al. (2006) os contextos de aprendizagem variam
e isso pode impactar significativamente a eficacia das intervencdes pedagdgicas. De igual
modo, Lerner (2002), ao se voltar a uma discussdo em torno da perspectiva curricular, defende
a necessidade de se levar em conta a natureza das instituicGes que realizara a transformacéo
didatica. Dito de outra forma, poderiamos dizer que as questdes que subjazem a consolidacao
de propostas didatico-pedagdgicas nao sao suficientes em si mesmas, mas respondem de forma
distinta diante da dindmica social. Disso decorre o fato de considerarmos a importancia de olhar,
particularmente, o processo de desenvolvimento do ensino no pais, ainda que nao o fagamos no
nosso trabalho como enquadre central, pois fugiria do escopo dos nossos objetivos, essa nos
parece uma discussdo premente. Assim, para compreender um pouco sobre essas tensoes, sem

maior enfoque a cronologia das agdes, convém apresentar um breve percurso historico das
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pedagogias no Brasil. Se tomarmos como referéncia a formacéo historica brasileira, o ensino
se desenvolveu de forma morosa e cercado por percalcos.

Considerando-se a recente histéria do Brasil, no periodo colonial, o interesse em se
voltar as questdes de ensino deu-se de forma tardia, em torno de meio século ap6s a chegada
dos europeus. Além disso, tal ato, até onde nos narra a literatura, deu-se tdo somente no intuito
de catequisar os nativos e, consequentemente, fazer com que estes cessassem em resistir aos
dominios portugueses, logo, desse ponto de vista, o ensino foi inicialmente tomado como
ferramenta de dominacdo e aculturacdo. De acordo com Saviani (2019), diante de uma
“realidade rebelde”, os jesuitas precisaram ajustar suas ideias educacionais de modo a se
adequar as condigdes da colonia brasileira. Nesse percurso, interessa-nos compreender como as
concepcdes de ensino que operam no cenario nacional mantém relacdo com as maltiplas bases
que a originaram, de modo a chegarmos a discussdo sobre o0 ensino de géneros na universidade.

O desenvolvimento da educacdo brasileira ndo corresponde a um processo linear e
sistematico. Sua trajetoria € marcada, dentre outras coisas, por inimeras reformas e variadas
tentativas de se implementar diferentes metodologias de ensino. Sobre isso Saviani (2019), em
importante obra, organiza diacronicamente a periodizacdo da historia das ideias pedagdgicas
no Brasil, embora ndo o faga sem apontar as tensdes que circundam essa historiografia. Em
sintese, nessa organizacdo, 0 autor revela que essa historia esteve vinculada a histdria dos
grandes pedagogos, sob o viés da filosofia da educag&o.

Na sua obra, Saviani (2019) distribui essas ideias pedagdgicas em quatro periodos,
subdivididos em fases, entre 0s quais, temos: a) no primeiro periodo, tem-se 0 monopolio da
perspectiva religiosa; b) no segundo, passam a coexistir as vertentes religiosa e leiga pedagogia
tradicional; c) no terceiro, tem-se a predominancia da pedagogia nova e, por fim, ¢) no quarto
periodo, configuracdo da concepgdo pedagogica produtivista. Tal divisdo, ainda que tomada
numa visdo holistica da educacgéo, possivelmente pode ressoar, ainda que indiretamente, nas
concepgdes e nas praticas que imperam em nosso tempo.

De acordo com Libéaneo (2014), no que diz respeito as tensdes em torno das discussdes
voltadas ao ensino, parece haver uma polaridade na prépria concepcao de educacdo. De um
lado, hd quem conceba a educacdo como atividade estritamente técnico-pedagdgica e, do outro,
como atividade sociopolitica. E, a nosso ver, isso acaba por implicar diretamente nas
concepgdes de ensino; conforme veremos mais adiante, hd perspectivas que se sustentam em
uma ou outra concepcdo. Dessa forma, quando tratarmos desses dilemas pedagdgicos, sempre

buscaremos nos situar numa posicao que dé conta de compreender as contribui¢cGes de uma e
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outra visdo, para ilustrar nossa perspectiva, tomamos de empréstimo a expressdo de Bhatia
(2004, p. 237) em que “a verdade, entretanto, esta em algum lugar no meio”.

De acordo com Libaneo (2014, p. 120) existem trés posicdes que subjazem tais
concepgdes: a primeira corresponde a “entender a educagdo enquanto pratica politica” que, no
entanto, tangencia a dimenséo pedagdgica da escola; a segunda, por sua vez, entende a educacao
como “atividade exclusivamente escolar”, agora, deixando de lado a natureza politica que a
constitui; a terceira, rompendo um pouco com essa dicotomia, compreende a educacao como
“atividade pedagogico-didatica”, ou seja, assumindo a necessidade de vinculacdo entre o
componente pedagdgico e a dinamica social.

Lerner (2002) discute algumas questdes concernentes a elaboracdo de documentos
curriculares e aponta, dentre outras coisas, para os problemas didaticos que compdem a
producdo curricular, a quem cabe a didatica da lingua resolver. A autora sinaliza para uma
problematica que extrapola a dimensdo dos saberes da area da linguagem, nos seus termos:

Os saberes das outras disciplinas — em particular os da linguistica, que estuda
0 objeto, e os da psicolinguistica, que estuda a elaboracdo do conhecimento
linguistico por parte do sujeito — estdo indubitavelmente presentes, mas
intervém apenas articulando-se para compreender melhor os problemas
didaticos que se apresentam. Os saberes que essas outras disciplinas nos
proporcionam constituem uma ajuda fundamental, mas ndo sdo suficientes
para resolver os problemas curriculares (LERNER, 2002, p. 53).

Vale mencionar ainda que, para a referida autora, essa problematica precisa ser
concebida também sob o ponto de vista da natureza das proprias instituicbes, ja que estas
apresentam suas especificidades, além de apontar para a dificuldade de se construir objetos de
ensino, no seu caso, a leitura e a escrita que, quando escolarizados, sdo recortados das praticas
sociais. De modo a tornar mais objetiva a questdo, no nosso trabalho, pensamos na problematica
em torno de se transformar o género em objeto de ensino e as implicagdes disso.

Tal aspecto pode ser considerado amplamente, considerando-se 0 ensino proposto na
educacao bésica, assim como, na universidade, ja que a questdo levantada pela autora assinala
uma dimens&o que extrapola o foco no objeto do ensino ou na dimensao cognitiva do sujeito.
Entendemos, a partir disso, que a proposta na qual se assenta este trabalho, ainda que néo
garanta uma consolidacdo dessa problematica, promete contribuir para uma percep¢do mais
ampla para o ensino da lingua, por meio de géneros. Uma vez que, no que concerne ao ensino
de géneros, variados sdo 0s posicionamentos quanto as metodologias a serem empregadas, se
aquelas de base socioldgica ou linguistica e, como veremos mais adiante, nossa posi¢do versara
em considerar o que cada uma propde e, ao fim, propomos uma abordagem que condensa um

pouco de cada perspectiva.
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3.1 Mundo da realidade x Mundo pedagogico: as interfaces do ensino de géneros na
academia

Como ja mencionado na abertura do capitulo, parece haver uma certa polarizacdo ao
tratarmos da realidade do ensino na sua relacdo com o mundo real. Portanto, iniciamos este
topico ao retomar uma mencédo de Bhatia (2004), quando explora as aplicacdes das teorias de
géneros, sobretudo, a partir da Linguistica Aplicada, em que abre, dentre outros, 0s seguintes
guestionamentos: “em que medida as praticas pedagodgicas devem refletir ou explicar as
realidades do mundo do discurso”, seguidos de mais duas questdes postas em destaque: “a
descricdo genérica é um reflexo da realidade? Ou é apenas uma ficcdo convenientemente
inventada pelo professor?” (BHATIA, 2004, p. 233-234). Tais perguntas, ainda que
originalmente pensadas para o discurso escrito profissional, no nosso trabalho, servirdo de norte
a discussdo que reverbera sob as trés pedagogias.

O autor supracitado elenca trés problemas associados a Linguistica Aplicada em geral e
0 ensino e a aprendizagem de linguas em particular, seriam: questdes curriculares, conflitos
disciplinares e opcdes analiticas. Contudo, embora os conflitos disciplinares em algum
momento aparecam em nosso trabalho, para fins deste tdpico, abordaremos apenas o primeiro
e o ultimo.

No que diz respeito as questdes de curriculo, Bhatia (2004) explora algumas polaridades
que implicam diretamente os “dilemas pedagogicos” (JOHNS, 2002). Como Bhatia (2004)
opera suas discussdes a partir do ESP, sobretudo, no mundo profissional, a primeira questao
curricular ¢ “educagdo versus treinamento”, tendo em vista que ao ingressar no mundo do
trabalho, os recém-formados tendem a agir de forma inadequada nas a¢des diante dos problemas
cotidianos da atividade profissional. Assim, ha uma lacuna entre os dois mundos, o pedagdgico
e o da realidade. Paralelamente, se transpusermos essa questao as praticas de ensino de géneros
na transicdo entre a educacdo bésica e a academia, ao ingressar no novo contexto, o novato
também sofrerd o impacto na aquisi¢do do conhecimento sobre 0s géneros que constituem uma
dada comunidade.

O segundo paradigma versa sobre a divisdo entre as habilidades linguisticas versus
comportamento comunicativo, dilema que também figura no cerne das diferentes pedagogias e,
a Nnosso ver, converge com as questdes em torno dos géneros, ora tomados por um Viés
estritamente linguistico, ora numa perspectiva pretensamente socioldgica. Para o referido autor,
a profissdo de professor de linguas sempre enfatizou uma ou outra, e se atentarmos as
pedagogias mais recorrentes e elencadas na nossa pesquisa, 0 mesmo fenémeno tende a se

confirmar. Em seus termos,
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A competéncia linguistica é muitas vezes definida de forma muito restrita e,
portanto, € inadequada para desenvolver uma capacidade razoavel para lidar
com tarefas comunicativas profissionais especializadas. A competéncia
comunicativa, por outro lado, é definida de forma muito ampla e, portanto, é
muito desafiadora para os alunos de segunda lingua desenvolverem, e mesmo
que consigam fazer isso, deixa-os longe de qualquer capacidade de lidar com
0s géneros especializados (BHATIA, 2004, p. 234-235).

Se considerarmos que 0 nosso trabalho explora o ensino para estudantes nativos, a
barreira linguistica ndo se dara diretamente pelas vias comunicativas do conhecimento do
idioma, mas se considerarmos qudo ampla é a competéncia comunicativa, outros aspectos para
além da capacidade em se comunicar em um dado idioma, tendo em vista que essa comunicacao
pode se dar de formas distintas a depender dos propdsitos que constituem a situacdo de
comunicacdo. Dessa maneira, pensar em ambas as competéncias, seja a linguistica ou a
comunicativa, e as questdes ideoldgicas a elas associadas, como mecanismos necessarios ao
desenvolvimento de géneros, pode vir a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
desses géneros e, consequentemente, com a efetiva circulacdo do novo membro naquela
comunidade.

A terceira questdo relacionada ao curriculo corresponde a relagdo linguagem versus
conhecimento disciplinar, o que gera uma forte tensdo disciplinar entre os géneros, e leva a
necessidade de o estudante novato precisar desenvolver varios letramentos a fim de se mover
entre os limites disciplinares. Fato sobre o qual Bhatia (2004, p. 235) conclui que “uma
compreensdo de multiplas perspectivas é necessaria para qualquer resolucéo satisfatoria e eficaz
desta preocupagdo”, ndo bastando um conhecimento apenas linguistico ou apenas
sociopragmatico. Assim, esse dilema pedagdgico nédo se constitui em torno dos dois extremos,
mas, aparentemente da correlagdo entre ambos, conforme discutiremos mais adiante.

Em situacdo de oposicdo também se encontra a relacdo sala de aula (contexto
académico) versus mundo real (no caso do trabalho de Bhatia, contexto profissional). Se
pensarmos, por um lado, o0 contexto académico como espaco para o desenvolvimento das
competéncias necessarias para atender as necessidades do mundo da realidade, parece-nos
necessario explorar, dentre outros aspectos, também a habilidade linguistica, dadas as
divergéncias entre os operadores do discurso pedagdgico, pois

para o desenvolvimento de adequado controle sobre os géneros e praticas
profissionais que incluem a capacidade de produzir e usar géneros
profissionais especificos, a habilidade linguistica é apenas um dos fatores;
talvez muito mais importante do que é a capacidade de entender as convencdes
e as restricbes, as preocupacdes e as praticas, os valores e a cultura das
comunidades profissionais (BHATIA, 2004, p. 235-236).
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Dito isso, entendemos que a sala de aula, ainda que em uma situagdo de simulacdo da
realidade, incorpora elementos desta a fim de fazer sentido. Logo, essa conexdo corresponde as
“duas metades da mesma disciplina” (BRUMFIT, 1984), ainda que normalmente postas em
divisdo. No trabalho de Bhatia (2004), também sdo apresentadas algumas tensdes em torno da
“pedagogia da linguagem”, consideradas pelo autor como parcialmente resolvidas, como a
dualidade entre escrita como produto e como processo; ou ainda, a escrita individual versus
colaborativa; textos versus tarefas; e, por fim, andaime versus criatividade na aprendizagem de
género.

E sobre esta Gltima que nos dedicamos a discutir, pois coloca em relevo duas visdes
pedagdgicas fortemente marcadas nos estudos de géneros, de um lado, o ensino explicito de
géneros e, de outro, 0s que consideram tal pratica limitante e restritiva, em defesa de um ensino
implicito desses géneros. Se a primeira parece convergir para uma énfase a convencao, posta a
partir da apresentagdo de modelos e, por isso, pode levar a uma falsa fixidez ao género, a
segunda, por sua vez, ndo leva em conta como os estudantes recebem determinados géneros,
como mais familiares ou ndo e, assim, parece pressupor que bastaria um contato com esse
género, a partir de seu contexto, e o estudante ja estaria apto a produzi-lo. A nosso ver ambas,
ambas captam apenas um aspecto da complexa dimensdo do ensino e, nessa dire¢do, Bhatia
(2004, p. 238) acrescenta que

embora seja essencial para o aluno estar familiarizado com convencbes
genéricas especificas associadas a uma determinada configuracao
profissional, ndo € necessario, nem desejavel restringir a experiéncia do
comportamento linguistico apenas aos aspectos convencionalizados e
padronizados da construcéo e do uso do género.

Dessa maneira, 0 reconhecimento das convencdes genéricas, ainda que seja um
conhecimento importante para que os recém-chegados a comunidade possam interagir nela,
dada a complexidade inerente ao género, ndo garante o desenvolvimento dessa capacidade
comunicativa. Assim, por meio do uso de géneros, o0 ensino ndo deve se limitar aos elementos
linguisticos, mas também ndo deve desconsiderar a necessidade de ensinar os estudantes, de
maneira mais sistematica, a produzi-los. Nos termos do proprio autor, ndo descartando a
viabilidade de explorar o entorno linguistico, “[...] para usar o género criativamente, o0 primeiro
pré-requisito é estar consciente das convencdes situadas em culturas disciplinares especificas”
(BHATIA, 2004, p. 238). Logo, ndo se trata de um projeto de reproducdo de estruturas
genéricas, mas, antes, considerar o conhecimento do género como um recurso a ser aprendido
que pode levar a instrumentalizar o estudante com ferramentas que possam ser utilizadas a

depender das demandas comunicativas que se propuserem.
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Pensada essa configuracdo, que d& conta das tensdes em torno do que Bhatia (2004)
convencionou chamar de analise linguistica, o referido autor apresenta um diagrama em que se
articulam ambas as dimensdes: de um lado, 0 mundo ideal ou da ficgdo, em que estaria a sala
de aula e, do outro, 0 mundo da realidade, onde reside o universo profissional, 0 que em seus
termos corresponde ao fato de que “a principal diferenga nessas estruturas analiticas discursivas
€ que uma tira sua inspiracdo da linguistica ou linguistica textual, enquanto a outra depende
mais da sociopragmatica” (BHATIA, 2004, p. 241). O que reverbera no fato de uma dimensao,
a da sala de aula, ser voltada mais especificamente a forma linguistica, em contraste, a outra se

concentra mais nos valores intrinsecos aos discursos da vida real. conforme segue:

Figura 2: Registros, géneros e disciplinas no discurso académico.
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Fonte: Bhatia (2004, p. 242).

Ao analisarmos a figura 3, embora dispostos didaticamente numa relagéo dual, ambas
as dimens6es ndo parecem ocorrer isoladas, dada a relacdo dinamica e variavel aplicada a cada
uma delas. Quer seja no mundo ideal, quer no mundo da realidade, as questfes que envolvem
0s géneros sdo atravessadas por variaveis que dificilmente poderiam se fechar em si mesmas.
Se observarmos o primeiro mundo, o da fic¢do, o enfoque é dado a dimensao linguistica, em
um contexto cujo género é recortado da situacdo comunicativa e realocado como objeto de
ensino. O segundo mundo, por sua vez, o da realidade, pressupde um olhar multidisciplinar, em
que o discurso complexo e dinamico, menos controlado que o da sala de aula, requer o

desenvolvimento de mdltiplos letramentos. Se olharmos isoladamente, podemos nos
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questionar, como operam as duas dimensdes para que o estudante, em situagcdo académica, ou
em ingresso no mundo profissional, desenvolva a aprendizagem dos géneros, de modo que ele
pudesse interagir naqueles contextos? Ja que o primeiro opera no nivel linguistico, seria essa
uma condicdo suficiente? E o segundo, no nivel sociopragmatico, também daria conta?

Ao intitularmos o topico com uma aparente dicotomia e discuti-la como o fizemos,
apoiados nos estudos de Bhatia (2004; 2017), pretendemos trazer a cena questdes que subjazem
as praticas de ensino de géneros a partir de uma concepcéo que ndo se desprende do fato de este
organizar e estruturar as praticas discursivas que se constroem na tessitura da vida social.

Bhatia (2004) apresenta no capitulo introdutério uma sintese do desenvolvimento
histérico dos estudos de linguagem, sobretudo, a analise do discurso escrito em contextos
académicos e profissionais, por meio de diferentes perspectivas em torno da nogédo de discurso,
entre as quais destaca: discurso como texto, discurso como género, discurso como pratica
profissional e discurso como pratica social. Cronologicamente, tais estudos atravessaram trés
fases: “a primeira fase pode ser vista com énfase a textualizacdo dos recursos Iéxico-gramaticais
e a segunda sobre as regularidades da organizacdo, com a ultima destacando a contextualizacao
do discurso” (BHATIA, 2004, p. 4). Nesse enquadre, essa separacdo muito se assemelha ao
desenvolvimento dos estudos do texto no Brasil.

Dito isso, abertas as questdes, convém discutirmos o0 modo a alcancar a aprendizagem
de determinados géneros, a fim de que o estudante possa participar de modo mais efetivo de
uma dada comunidade discursiva, seja académica ou profissional, embora destaque-se aquela
por ser o foco deste trabalho. Dessa premissa, propomo-nos, no topico subsequente, a explorar
aspectos associados as formas de ensinar e aprender, tomadas numa dimensdo cognitiva, por

um lado, mas também politica e por que ndo dizer critica, por outro.

3.1.1 Cognicéo [aprendizagem]® situada: a questdo da transferéncia

Neste topico, quando queremos explorar uma dimensdo complexa que constitui debates
no que diz respeito aos conhecimentos prévios dos estudantes e a transferibilidade desses
conhecimentos ou da sua impossibilidade, partimos de algumas questdes levantadas por Tardy
(2006, p. 95) e retomadas por Devitt e Bastian (2015): “[...] o conhecimento prévio pode ser
transferido de um contexto a outro? Ou de uma situagdo para outra? Ou de um género para
outro?”. Ao trazer essas questdes a autora enfatiza a importancia de se levar em consideracéo

esses conhecimentos prévios, tendo em vista que estes podem contribuir, se mobilizados

¢ Alguns estudiosos utilizam uma forma como sinénimo da outra, no nosso caso, também optamos por fazé-lo de
forma indistinta.
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adequadamente, ou mesmo, prejudicar, se ndo tratados de forma correta. Nesse sentido, aponta
para o fato de que os estudantes partem de suas experiéncias praticas prévias e atuais para a
construcdo do conhecimento sobre 0s géneros e, por assim ser, tais experiéncias podem auxiliar
para o desenvolvimento de pedagogias de ensino.

Ao retomarmos a problemética da transferibilidade, podemos considerar quéo
improvavel parece ser uma pratica que pressuponha uma relagdo direta de transferéncia.
Conforme Brown et al. (1989), a escola tende a priorizar a transferéncia de um saber absoluto
para o aprendiz, que se estrutura por meio do ensino de estruturas formais e
descontextualizadas. Embora, quando Devitt (2004) toma a questdo de o estudante transferir o
conhecimento para outras situacdes, esteja tratando de uma agdo propria do sujeito, a ideia
pressuposta nessa transferéncia pode sugerir o apagamento de outros fatores contextuais para
além do aprendiz e da propria situacdo de comunicacgéo apreendida por ele.

De modo a permitir uma interpretacdo semelhante a acima mencionada, Gauthier et al.
(2014), ao tratar o principio da metacognigdo, defende que

A metacognicdo esta para o processo de aprendizado assim como 0 maestro
esta para a orquestra sinfénica. Ela representa o posto de pilotagem do
conjunto do processo de tratamento de informacGes. Desde a fase da
aquisicao, que visa compreender o0 objeto de aprendizado, passando pela fase
de registro, que garante a codificacdo, 0 armazenamento e a evocagdo das
informac6es na memoria de longo prazo, até a fase de transferéncia, que da
prosseguimento ao objetivo final de reutilizar mais tarde o que foi aprendido
inicialmente, a consciéncia metacognitiva age como gestionario do tratamento
das informacdes (GAUTHIER et al, 2014, p. 75, negrito do original).

Diante disso, ndo queremos negar a importancia da metacogni¢cdo, no entanto,
reclamamos uma énfase ao carater situado e interativo desse processo. Nossa tese emerge do
pressuposto de que, ao partirmos de conhecimentos preexistentes para a construgdo de novos,
esse processo ndo se da como a ideia de transferéncia pode apressadamente sugerir. Ndo se
trata, necessariamente, de um processo linear, em que se transfere algo de um lugar para outro,
pois essa construcdo de conhecimentos se ampara, antes de tudo, nas praticas sociais em que a
situacdo de comunicagao ocorre, 0U Mesmo nos mais variados contextos em que os individuos
participam, nos usos da linguagem, até mesmo nos proprios géneros. Além disso, embora ao
tratarmos dessa aprendizagem possamos incorrer no recorte de tomar o individuo na sua
singularidade, mesmo diante de um processo altamente individual, tudo ocorre no meio das
relacdes sociais, 0 que mais uma vez corrobora para uma percep¢ao mais complexa da questéo.

Ao observarmos a nocdo de transferéncia, podemos toma-la sob dois pontos: pela
influéncia de um sujeito a outro como, por exemplo, do professor para o aluno; ou como forma

de reelaboracdo dos conhecimentos do préprio aluno. Gauthier et al (2014, p. 234)
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compreendem a existéncia, de um lado, de uma “transferéncia vertical para definir a capacidade
de utilizar, em um contexto mais complexo, algo aprendido em um contexto simples e em
transferéncia horizontal para descrever a capacidade de generalizar a novos contextos algo
aprendido em um contexto inicial”. Contudo, algumas questdes sdo levantadas quanto a
complexidade desse processo de transferéncia, como reconhecem os proprios autores, ja que “a
transferéncia de um contexto para o outro se torna especialmente dificil se um contetddo de
aprendizado so tiver sido ensinado em um Unico contexto, e ndo em contextos diferentes” (p.
235), por exemplo.

Segundo esses mesmos autores, cabe ao professor preparar os estudantes para transferir
seus conhecimentos a outros contextos, e afirmar ainda que o professor “consegue isso
definindo claramente em cada aula como, quando e por que fazé-lo em contextos diferentes”.
A essa Ultima afirmacdo, acrescentariamos algo a se refletir, que garantias temos de que
conseguimos, enquanto professores, oferecer todos esses elementos e que garantias temos de
que a assimilagdo destes se daria de modo suficiente para essa suposta transferéncia? Ou
poderiamos ir ainda mais além e nos questionarmos se, nessa perspectiva, tomada estritamente,
a aprendizagem do género como uma atividade cognitiva, condicionada a transferéncia desses
conhecimentos de géneros por parte dos estudantes, haveria mesmo espaco para o contexto e 0
caréter social que dele decorre? Ou ainda, seria possivel o desenvolvimento de uma consciéncia
critica de géneros? Teriam os diferentes sujeitos uma apreensdo do género adequada?

Nesse sentido, Tardy (2006, p. 94) assevera que os estudantes tém “dificuldade em
transferir conhecimento desenvolvido em um dominio para outro”. Entendemos, dessa maneira,
que esse processo requer, por parte do docente, a mobilizacdo de estratégias que nao se esgotem
na mera expectativa de que o estudante busque o que sabe e transfira para a nova situacao.

Para compreendermos o cerne das questbes por nds levantadas, achamos por bem
recuperar algumas discussdes atreladas ao conceito de cognicdo, para entendermos esse carater
situado, pleiteado e defendido por nosso estudo. Do ponto de vista da perspectiva cognitivista
contemporanea, Gauthier et al (2014, p. 69) aponta que “sistema cognitivo humano ¢é concebido
como um sistema adaptativo, especializado; ele evoluiu para permitir que a espécie humana se
adaptasse melhor ao seu ambiente [...]”. Tal processo resultou, segundo esses mesmos autores,
em duas aptiddes exclusivamente humanas: a propensdo em transmitir e a capacidade de
aprender. Em referéncia ao desenvolvimento das capacidades especializadas, no sentido de
compreender como um novato em uma dada area pode se tornar um especialista, as pesquisas
mencionadas pelos autores revelam que isso pode se dar em trés etapas: a fase cognitiva, a fase

associativa e a fase autbnoma. Na primeira fase, uma competéncia € construida pela aquisicéo,
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compreensdo e dominio de uma gama de conhecimentos daquela area; em seguida, na segunda
fase, esses conhecimentos sdo colocados em pratica; na terceira fase, os saberes se tornam
automaticos e acessiveis. Entretanto, ndo se pode relativizar o lugar do social diante desse
processo, ndo somente cognitivo, mas sociocognitivo.

Do ponto de vista de um enquadre tedrico para os estudos de cognicao aplicados aos
géneros, como ja exploramos anteriormente, Berkenkotter e Huckin (1995), numa dimensao
psicoldgica, apontam como um dos principios, o carater situado do nosso conhecimento de
géneros, de modo que “o conhecimento do género ¢ uma forma de ‘cognicao situada’ que
continua a se desenvolver a medida que participamos das atividades da cultura ambiente”. Em
outras palavras, nosso conhecimento deriva da nossa participagcdo em contextos proprios, como
ja enfatizado ao longo do trabalho, o que reverbera na importancia do elemento contextual na
construcdo desse processo de aprendizagem de géneros, ou seja, a acao de aprender aparece
vinculada a nogdo de participar. Nos termos de Oliveira e Giorgi (2011, p. 361) “o aprendiz,
para a cognicdo situada, ndo é identificado como alguém que recebe passivamente
conhecimentos contidos no mundo, nem tdo pouco constrdi conhecimento centrado em si e
distante das situagdes que arquitetam e propiciam sentido a sua vivéncia”, ou seja, ele nao
transfere simplesmente o que sabe, ele reelabora esse conhecimento motivado pela situagdo
comunicativa em que se ver inserido. E por meio dessa situacdo de comunicago que ele age de
modo a buscar no seu aparato cognitivo ferramentas que, articuladas ao contexto em que se
constitui a nova pratica, de modo a reelaborar esse conhecimento e responder adequadamente
aquela nova situacdo de comunicacao.

De acordo com Oliveira e Giorgi (2011), rememorando uma passagem do trabalho de
Gildea e Miller (1987), ao explorarem o conhecimento de uma palavra no dicionario em
comparacao a aprendizagem em situacdes de comunicacao reais que, por sua vez, tendem a ser
experiéncias diferentes. Para aqueles “as palavras ndo se definem por si mesmas; elas fazem
parte de um contexto cuja caracteristica principal sdo as negocia¢fes sociais” (p. 361). Se
pensarmos a aprendizagem dos géneros, dentro da universidade ou mesmo na educag&o basica,
podemos fazer uma analogia e considerar que o género ndo se define por si s, mas por diversos
fatores que comp&em a negociacdo social. Isso ndo nega que, ao buscar adaptar o conhecimento
de género, o estudante recorra ao que sabe a respeito e reelabore esse conhecimento, ndo por
mera transferéncia, mas sob influéncia dos mais variados fatores que constituem a situagéo de
comunicacgédo. Antes de partirmos da nocéo de transferéncia, podemos pensar uma reelaboracgéo
do conhecimento preexistente, por parte do aprendiz, possibilitada pela énfase ao tratamento

dos fatores contextuais.
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Consideramos valido ressaltar que ndo estamos afirmando que Devitt (2004) conceba
essa transferéncia numa dimensdo estritamente individual, no entanto, consideramos
problematica a relagdo que o termo “transferéncia” tem adquirido nos estudos pedagogicos
brasileiros e, portanto, a op¢ao por seu uso pode gerar compreensdes variadas e até redutiveis,
diante de uma proposta tdo bem pensada pela autora. Embora este tenha sido o topico
selecionado para o tema, essa discussdo ndo se esgota e € retomada, sobretudo, na secédo

destinada ao estudo do ensino interativo de géneros.

3.1.2 Adimensdo “critica” aplicada ao ensino

Por defini¢do, a acdo de criticar corresponde a “v.t.d 1 analisar, julgar (obras, pecas,
filmes etc.) 2 p.ext. apontar defeitos, dizer mal de; depreciar; elogiar” (HOUAISS, 2004).
Assim, tal ato compreende uma ampla capacidade de avaliacdo e emissao de juizo frente a
varias situagdes ou objetos. Uma questdo interessante reside na referéncia ao termo “critica”
quando aplicado ao ensino. Em documentos oficiais da educagdo, como a Base Nacional
Curricular Comum para o Ensino Médio (BNCC-EM), por exemplo, um texto composto por
150 paginas que, por meio de uma breve consulta, ao pesquisarmos a ocorréncia do radical —
critic, localizamos a recorréncia ao termo 104 vezes. Ainda que seja uma pesquisa breve, por
entendermos nédo ser indispensével para fins deste trabalho, essa recorréncia do termo nos
sinaliza a énfase a capacidade de se pensar um ensino que pressupde o desenvolvimento da
capacidade de posicionamento critico diante dos fatos sociais.

Pennycook (2006, p. 67) atribui a0 menos quatro significados para o termo ‘critico’
dentro da Linguistica Aplicada. Nos seus termos, “critico no sentido de desenvolver distancia
critica ou objetividade; critico no sentido de ser relevante socialmente; critico seguindo a
tradicdo neomarxista de pesquisa; e critico como uma pratica pds-moderna problematizadora”.
Além disso, 0 autor situa que esses modos diferentes de conceber trabalhos criticos se
distribuem em dominios diferentes da linguistica aplicada, inclusive na pedagogia critica, bem
como no letramento critico. No nosso trabalho, ndo obstante, podemos considerar que a nogéo
gue mais corresponde a dimensao critica aplicada aos géneros se localiza, principalmente, na
segunda acepcdo, no sentido de ser relevante socialmente, por trazer no seu bojo um conjunto
de questdes e interesses socialmente compartilhados, dentro de uma comunidade discursiva.
Posto que pensar criticamente o género € refletir o género em contexto, em realizagdo, e um
estudante que desenvolve sua consciéncia critica do género, consequentemente, transita de

forma mais confortavel nos mais variados contextos dentro daquela comunidade.
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Dessa forma, neste topico, ap6s uma breve introducéo acerca do termo, buscamos tecer
uma visdo em torno do fazer critico frente a construcao do saber, numa estreita relacdo com o
que subjazem os letramentos académicos. Dessa forma, advogamos neste trabalho o
desenvolvimento de uma consciéncia ‘critica’ de géneros por parte dos nossos estudantes.

Apesar de nosso objetivo neste topico ndo estar centrado em um estudo do termo,
fazemos referéncia a essa forte presenga na BNCC, no sentido de destacar a dimensdo critica
pressuposta no ensino de lingua. Lembramos que a concepc¢éo de lingua sobre a qual se ampara
0 nosso trabalho é a lingua como uma pratica social, entendida esta como inseparavel das
nocOes de ideologia e hegemonia (LIRA; ALVES, 2018), e aquela, por sua vez, manifesta-se
por meio dos géneros, por influéncia de varios fatores, dentre eles os valores compartilhados
pela prépria comunidade discursiva. Sendo ambas as nocdes — ideologia e hegemonia -
indissociaveis da complexa dimensdo dos géneros e, portanto, devem ser contempladas quando
pensadas estratégias de ensino, sem que o género possa ser reduzido a uma categoria linguistica
reproduzivel, mas como uma acao dindmica situada que constitui uma préatica social e que por
ela também é moldado.

No percurso em que desenhamos esta pesquisa como um todo, colocamos a pratica
social como elemento que interliga os varios conceitos que formam o corpo do trabalho, seja a
nocao do género como forma de acdo social, a perspectiva dos letramentos numa dimenséo
ideologica, bem como a nogdo de comunidade discursiva, entre outros. S&o esses elementos
pensados como parte fundamental para o desenvolvimento de uma pedagogia de géneros que
possa incorporar agdes que atravessem o limitado ensino explicito de uma estrutura genérica
predeterminada, ou uma vaga ideia pressuposta nas pedagogias implicitas.

A partir disso, cabe, portanto, trazer o nosso olhar para a dimensdo critica a ser
considerada na realizacdo das atividades mediadas pelo género, tendo em vista que o objetivo
maior ndo ¢ formar estudantes que sejam “reprodutores” de gé€neros, mas que sejam pessoas
capazes de agir retoricamente a fim de atingir os mais variados propositos, determinados pelas
complexas e varidveis situagdes comunicativas. Em sintese, os estudantes precisam ser
convidados a agir criticamente frente as ideologias que lhes sdo impostas.

Pennycook (2006), ao fazer um estudo voltado a linguistica aplicada critica, como um
campo de investigacdo transdisciplinar, ou de forma mais enfatica, indisciplinar, consegue
enquadra-la sob o rotulo de ser uma LA transgressiva. A esse Ultimo conceito direcionamos
nossa atencdao, pois consideramos que se trata de uma perspectiva que da conta de definir o que
entendemos quando colocamos em relevo o carater critico aplicado aos géneros. O referido

autor recupera esse conceito a partir de bell hooks, que se diz influenciada principalmente pelos
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professores que tiveram a coragem de transgredir os limites. Esse termo é fortemente marcado
por um engajamento em prol de se opor e resistir a dominacdo e ao questionamento de crencas
pré-concebidas. Talvez possa parecer ousado pensar um ensino de géneros na oOptica da
transgressao, no entanto, a nossa defesa pressupde um ensino que dé conta de enfatizar as inter-
relacBes que constituem uma situagcdo comunicativa na academia, espaco de prestigio e, ao
mesmo tempo, excludente, que incorpora os letramentos de poder.

Nesse sentido, ensinar a partir de géneros, ou mesmo, ensinar determinados géneros, em
algum grau, margeia a ideia de ndo se fecharem as fronteiras entre os dominios impostos pela
ordem ou estrutura. Antes, é permitir que o usuario do género, aprendiz ou ndo, possa agir
retoricamente com foco na acgdo e, ndo precisamente, nos enquadres de uma estrutura. 1sso, no
entanto, sé seria possivel se este usuario conseguir mobilizar seus conhecimentos do género,
mas também da situacdo de comunicagdo e dos seus propositos, 0 que nao cabe numa Visao
engessada e estabelecida a priori, mas numa perspectiva transgressora.

Numa dimensdo geral pensada a educacdo, Libaneo (2014, p. 49-50, adaptado)
apresenta quatro pressupostos associados a dimenséo do fazer critico, a saber:

1) uma abordagem critica supfe estreita interdependéncia entre educacgéo e
realidades sociais e, portanto, compreende a educacdo como uma das
manifestacdes de condigBes sociais concretas. Tais condi¢fes sociais, no
contexto brasileiro, tém caracteristicas de desigualdade, interesses de classe,
divisdo social do trabalho;

2) os interesses dos grupos dominantes se opdem a formag&o da consciéncia
de classe de grupos dominados, razdo por que procuram controlar a escola (o
que ndo significa que o consigam totalmente). O impedimento da elevacéo
desse nivel de consciéncia se da na forma do descaso pela educacéo,
permitindo ao povo apenas 0 conhecimento rudimentar;

3) levar a educacdo a sério pressupfe contrapor a essa educagdo uma nova
cultura nascida entre as massas, trabalhando o senso comum:;

4) o papel indissocidvel dominio da competéncia técnica e do seu sentido
politico.

Essas palavras de Libaneo ddo conta de pensarmos o quanto o trabalho didatico
pedagdgico necessita incorporar as dimensfes também politicas que constituem a sociedade e
isso pode se manifestar quando o estudante se percebe dentro de uma comunidade com regras,
valores, crencgas que, por vezes, podem ser vistas numa perspectiva critica, para que assim se
perceba parte. E 0 género um espaco de reproducéo de ideologias e desconstrucao, pois € ele a
chave para a compreensédo da ordem social que rege a instituicao.

E interessante mencionar ainda, embora estejamos estudando uma pedagogia de
géneros, com fins metodoldgicos voltados a analise textual, cujo desenvolvimento do senso
critico de modo geral, por parte do estudante, nem sempre pode ser recuperado e aferido

linguisticamente, é essa nocao de ideologia e reconhecimento dos valores que imperam em uma
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dada comunidade, um elemento importante na elaboracéo e desenvolvimento dessa pedagogia.
Dessa maneira, nos topicos que seguem iniciamos um percurso para delinear uma pedagogia de
géneros que venha a incorporar, dentre outros aspectos, a dimenséo critica aplicada ao género,

de modo que este passa a ser considerado um principio organizador.

3.2 (Re)pensando o curriculo baseado em géneros: o género como ‘principio organizador’
do ensino

Ao compreendermos as variadas bases sobre as quais se constitui o ensino brasileiro,
podemos concordar que estamos falando em um sistema bastante heterogéneo, se pensarmos
modelos pedagdgicos que se consolidaram entre nos. No que diz respeito ao ensino dos géneros
textuais, esse aspecto se mantém. Dessa forma, neste topico, objetivamos tangenciar os aspectos
tedricos inerentes aos estudos de géneros, tema ja abordado em capitulo proprio, para
colocarmos em relevo a dimensdo aplicada dessas teorias, por meio do entendimento de
diferentes pedagogias de géneros. Quando chamamos o género como “principio organizador”
para o ensino de linguas, estamos retomando uma expressdo utilizada por Brian Paltridge
(2001), ao apresentar o seu livro designado a apresentar varios trabalhos de pesquisa que partem
desse principio.

Na literatura internacional, hd um lugar de destaque para os estudos voltados ao ensino
de géneros textuais, seja na educacao basica ou no ensino superior. A exemplo disso, trabalhos
de autores e grupos de pesquisas, como 0s que integram os professores norte-americanos Miller,
Bazerman, Devitt, dentre outros, amparados nos pressupostos dos Estudos Retoéricos de
Géneros; ou ainda, o conhecido grupo de Genebra, amplamente reconhecidos no nosso pais,
especialmente pelos trabalhos de Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly e Jean Paul Bronckart,
apoiados no Interacionismo Sociodiscursivo; assim como, o grupo de Sydney, por meio da
Linguistica Sisttmico-Funcional, cujos expoentes principais, Jim Martin, David Rose, Hugaya
Hasan, Michael Halliday, apresentam sélida pesquisa no entorno da tematica sobre o ensino de
géneros.

No Brasil, com o advento dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a
tematica do ensino de géneros sai dos muros da universidade e comeca a ressoar nas praticas
escolares, o que podemos ratificar nas palavras de Bezerra (2017, p. 33-34), ao salientar que

a tematica dos géneros antes mais restrita aos circulos de pos-graduacao,
firmou-se também no horizonte de trabalho dos professores de lingua nas

escolas brasileiras, tornando-se uma questao central também para a educacgéo
bésica.



88

Embora essa discussdo abrigue tensdes, aspecto também apontado por Bezerra (2017,
p. 34), ao enfatizar que “a inser¢ao da categoria de género como norteadora do ensino de lingua
ndo se faz sem problemas para compreensdo e apropriacdo de estudantes de graduacéo e pos-
graduacdo e docentes da educagdo basica”, ao que eu acrescentaria, nem mesmo entre os
estudiosos, € um terreno favoravel ao desenvolvimento de muitos estudos. E nessa problematica
que nosso trabalho busca discutir a dimensao ensinavel dos géneros, tomada numa Otica que
amplia a nocdo exclusivamente voltada a educacdo bésica, que repercute em dificuldades
também no ensino superior.

Quanto ao ensino de géneros, Cope e Kalantzis (1993, p. 85), enfatizando o papel da
pedagogia de género em permitir incluir e dar acesso a estudantes menos favorecidos a
determinados géneros, numa narrativa que se opde, sobremaneira, ao discurso progressista

centrado exclusivamente no estudante agente da prépria aprendizagem, defendem que:

A escrita de géneros da narrativa e do relato € substancialmente poderosa, mas
eles sdo géneros que chegam menos “naturalmente” a estudantes cultural,
linguistico e socioeconomicamente desfavorecidos do que a grupos
socialmente dominantes. Aqueles estudantes precisam, especialmente, ser
expostos a experiéncias de aprendizagem em que eles explorem seus modos
através da andlise explicita das caracteristicas genéricas, facam avaliacdo
critica da funcdo social do género, e entdo o escrevam. Isso significa que
professores tém muito mais a fazer do que simplesmente dar espaco para as
vozes dos estudantes (COPE; KALANTZIS, 1993, p. 85).

Ao colocarmos em destaque a necessidade de se observar as préaticas de ensino que
envolvem os géneros textuais, seja na educacgdo basica ou no Ensino Superior, incidimos em
variadas praticas explicitas, implicitas ou até interativas. Nesse sentido, a discussao em torno
desse ensino ocorre sob diferentes enfoques a depender das teorias que o orientam. De acordo
com Devitt:

todas as pedagogias de género compartilham uma compreensdo de géneros
como social, culturalmente e linguisticamente embutidos. Todas as
pedagogias de géneros parecem compartilhar o mesmo objetivo maior: dar aos
alunos acesso a linguagem, estruturas e instituicdes que sejam importantes
para o seu desenvolvimento individual, académico e profissional. Pedagogias
de género diferentes resultam, no entanto, da énfase em diferentes
preocupacdes teodricas (DEVITT, 2004, p.342).

Trazidas as discussdes ao espaco escolar, no que diz respeito as concepcdes de géneros
aplicadas & educacgdo bésica, e podemos ampliar para o ensino com um todo, inclusive na
Universidade, Chapman (1999) aponta para a existéncia de um foco triplo, de modo que a cada
uma destas perspectivas, podemos associar diferentes encaminhamentos tedricos: o primeiro

trata sobre aprender géneros, em consonancia com a utilizacdo de estratégias retoricas, sem
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que haja uma modelagem daquele género. O segundo foco, por sua vez, refere-se a aprender
através de géneros, em que o género é visto como processo de aprendizagem, com estratégias
especificas para adquiri-lo. Por altimo, aprender sobre géneros, o0 que remete a percepc¢éo do
género como recurso cultural. A cada uma dessas nuances, podemos relacionar uma pedagogia
de géneros e quem sabe até revelar essa visao num continuum.

Paltridge (2001, p. 8) situa alguns pontos de tensdo em torno de se pensar uma
abordagem explicita ou ndo. Um dos aspectos é que a defesa de uma pratica explicita ndo
garante, necessariamente, que o estudante venha a desenvolver sua competéncia genérica. Ao
explorar essa questéo, o referido autor se ampara em Delpit (1998, p. 132), quando este defende
que aos estudantes ainda ndo inseridos numa dada cultura de poder, “ouvir explicitamente as
regras dessa cultura torna a aquisi¢ao de poder mais facil”. No segundo ponto, traz o argumento
de Luke (1996) ao ressaltar que “a aprendizagem de géneros dominantes leva a reproducao
acritica do status quo e nao fornece necessariamente o tipo de acesso que os professores
esperam que seu ensino proporcione aos alunos”. Um outro ponto mencionado, agora apoiado
na visao de sistémicos como Martin e Christie, seria de que “ndo ensinar os géneros de poder ¢
socialmente irresponsavel”, tendo em vista o desfavorecimento linguistico de alguns estudantes
e, por fim, apoiado agora em Hammond e Mackin-Horarick (1999), destaca o fato de que
“ensinar sobre géneros ndo exclui andlise critica deles, mas fornece aos aprendizes a base
necessaria para analisa-los e critica-los”.

A iss0, podemos somar, portanto, que nao se trata de uma percepc¢édo que possa excluir
mutuamente outras, ja que acreditamos nao ser o foco tratar de ensinar o género,
necessariamente, mas fornecer subsidios para o desenvolvimento da competéncia genérica dos
estudantes, que se manifesta numa dimensao tanto linguistica quanto marcadamente situada e,
portanto, ndo pode ser desconsiderada a dimensao contextual. E, ao explorar tais questdes, isso
pode ser realizado pela mobilizagdo de estratégias tanto explicitas quanto implicitas, que
abarquem os elementos constituintes da situacdo de comunicagcdo como 0s pape€is, 0(S)
proposito(s), o conteldo e a expertise comunicativa pressuposta para executar a acdo mediada
pelo género com sucesso.

Do ponto de vista pedagogico, parece imperar uma forte tendéncia em se olhar o género
a partir da estrutura, da forma visivel. Rajagopalan (2006) denuncia o fato de que o social tem
sido negligenciado pela propria linguistica, sendo uma categoria posta em segundo plano. Isso
soa de forma controversa quando defendemos uma lingua como pratica social, pois como
estudar os géneros se direcionamos nossa énfase ao estritamente linguistico? Por outro lado,

ndo estamos defendendo com isso o apagamento do estudo das competéncias linguisticas. A
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nosso ver, ambos, o linguistico e o pragmatico-social, sdo partes inseparaveis quando
estudamos 0s géneros.

Amparados na necessidade de discutir como cada pedagogia de género opera sobre o
ensino, nos topicos que se sucederdo direcionamos as discussdes no sentido de compreender
como cada uma delas age levando-se em conta a metodologia empregada, as énfases, bem como

0s papéis sociais envolvidos no processo.

3.2.1 O ciclo de ensino-aprendizagem australiano

No intuito de explorar diferentes pedagogias, comecemos por uma abordagem
marcadamente explicita, conhecida como o ciclo de ensino-aprendizagem da Linguistica
Sistémico-Funcional. Embora normalmente posta como uma abordagem centrada no texto, de
acordo com Martin (2015), a regra basica em que se baseia essa pedagogia de género ndo é
pedir aos alunos que escrevam de imediato, mesmo que a atividade possa se organizar em torno
da capacidade de producdo escrita do estudante. Antes, € preciso apresentar 0 género que se
espera escrever através de exemplares do género instanciados em textos, por meio de uma
“desconstru¢ao”, para recuperar elementos contextuais. Numa sequéncia, os estudantes se
envolvem na construcdo conjunta de um texto do mesmo género que, mais uma vez, funcionara
como molde para a construcdo individual que vira subsequentemente.

A visdo de géneros de Martin (2015) € localizada a partir da perspectiva do projeto
LERN (Literacy and Education Research Network), sobretudo, através do “ciclo de ensino-
aprendizagem”, cujo modelo foi adaptado por varios autores. Todavia, basear-nos-emos na

versdo de Rothery (1994), por sua vez, ampliada por Rose (2014, p. 6), conforme segue:
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Figura 3: Curriculo de género: o ciclo de ensino-aprendizagem

:
;
1

Fonte: Rose (2015, p. 6).

O modelo apresenta trés estagios principais quais sejam: a desconstrucao, a construgdo
conjunta do texto e a construcdo independente do texto. A forma como o modelo se estrutura
estabelece uma relacéo ciclica, inter-relacionada que contribui para a compreensdo do género
sob um viés mais amplo que o linguistico, que parte da construcdo do préprio contexto a fim
de que o estudante identifique as préaticas sociais em que 0 género aparece inserido.

Durante a desconstrucdo, o aluno é posto em contato com uma variedade de exemplares
do género. Nessa etapa, alunos e professor deverdo, juntos, identificar o contexto cultural e
situacional que orientam aquele género, seus propdsitos sociais e suas relagbes com 0s tragos
linguisticos que refletem sua funcdo. No segundo estagio, é iniciada uma producdo de texto
dentro do género, também de modo conjunto, envolvendo professor e alunos. Na ultima etapa,
esses deverdo construir, de forma independente, uma versdo do texto do género. A aplicacao
desse modelo aparece detalhadamente em trabalhos de Martin (1999), Martin e Rose (2003;
2007; 2008), que trazem a descri¢do de todo o processo de producéo, tendo por base o relato
autobiografico de Mandela, cujo texto corresponde a um modelo que serve para
instrumentalizar os alunos na construcao de outros relatos autobiogréaficos.

De acordo com Rose (2015), a etapa preparando para a leitura tem a funcéo de permitir
que todos os alunos sigam o texto que esta sendo lido, bem como que participem na elaboracéo

das atividades durante e apds a leitura. Esse estagio inclui dois elementos: a sinopse do campo
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do texto a ser lido e 0 sumario passo a passo de como o campo se desdobra atraves do género.
O referido autor orienta que a depender do texto, essa fase pode ser distribuida da seguinte
maneira:
Alguns textos longos, tais como capitulos de novelas ou histérias curtas
podem ser lidos todos de uma vez, mas textos longos devem ser lidos

paragrafo por paragrafo, de modo que cada paragrafo deve ser brevemente
preparado, lido e elaborado (ROSE, 2015, p. 322).

A preparacdo para a leitura aparece com a funcdo de um roteiro a ser seguido pelos
estudantes, a partir da compreenséo dos elementos lexicais que constituem o texto. No trabalho
de Rose (2015), ¢ utilizada como exemplo uma atividade desenvolvida com a historia de “Jodo
e 0 pé-de-feijao”. Nessa fase do ciclo, o fato de o estudante saber que a historia que esta sendo
lida corresponde a uma narrativa com uma serie de episddios e que muitos deles incluem uma
certa configuracdo, como o problema e a resolucéo, talvez facilite a compreensdo do género e,
consequentemente, a forma como se organiza, conhecimento que podera ser replicado quando
a situacdo comunicativa com que o estudante tiver contato assim o exigir. Importante ressaltar
que o reconhecimento de tais padrdes, por parte do professor, tomado com o especialista que
medeia e estrutura o processo de ensino-aprendizagem, pode contribuir para que possa planejar
bem a atividade.

A etapa subsequente é a leitura detalhada. Nela, o professor deve orientar os estudantes
a lerem o texto em partes, identificando e discutindo o sentido de cada uma delas e como se
estruturam para o cumprimento de suas fungdes. A funcao dessa etapa € “permitir que todos os
estudantes leiam a passagem com compreensdo completa e fluéncia e reconhecam as escolhas
linguisticas feitas pelo autor. Assim, eles podem reconhecé-las em outros textos para depois
inseri-las em seus proprios” (ROSE, 2015, p. 323).

No trabalho com a historia de Jodo e o0 pé-de-feijdo, o professor “preparou” para a leitura
do texto, pois antes de realiza-la, antecipou alguns aspectos para 0s quais 0s estudantes
deveriam atentar no texto. Nessa etapa, temos a orientacéo de que a leitura seja pontual, sendo,
pois, pausada nos pontos que meregcam maior destaque para a discussdo em classe. Entre
professor e estudantes pode haver um encadeamento de agdes ciclicas que se iniciam na
elaboracdo do professor, perpassam pela participacdo do estudante, retornam a avaliacdo do
professor e assim por diante. Sabemos, ainda, que a participacdo dos estudantes pode ndo ser
total, dada a heterogeneidade da prépria sala de aula, uma vez que alguns apresentam

dificuldades de socializar 0 que pensam a respeito, algumas vezes, por temer a rejeicdo dos
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colegas ou do proprio professor. Por isso, entendemos o fato de que essa tarefa deve ser
realizada em etapas. Assim, a leitura detalhada pode solucionar isso de trés maneiras:
Em primeiro lugar, a fonte inicial de respostas é o texto que esta disponivel
para todos, em vez do conhecimento de alguns alunos; segundo, a tarefa é
preparada com significado e sdo apresentadas pistas que todos possam
compreender e aplicar; em terceiro lugar, a tarefa de articular a formulacéo

identificada é dirigir-se individualmente aos alunos, por nome, de modo que
todos tém uma oportunidade igual para responder (ROSE, 2015, p. 328).

A preparagdo, muitas vezes, sinaliza para uma classificagcdo geral do significado no
interior do texto, com indagacdes do tipo: quem, o que e onde esta acontecendo, focando
questdes que permitam localizar esses aspectos. Mais adiante, Rose (2015, p. 329) afirma que
esse procedimento “também pode ser usado para guiar a escrita. Seguindo a leitura detalhada,
a sequéncia pode levar as camadas mais internas da linguagem ao se concentrar na gramatica e
na grafologia ou pode ir direto para a escrita de novos textos”. Caso todos os estudantes
demonstrem compreensdo na leitura detalhada, o professor deve seguir para a etapa posterior.

Na reescrita conjunta, hd um direcionamento a cada parte do texto, de modo que se
levam em consideracdo, sobretudo, os aspectos gramaticais presentes nesses trechos. Essa
técnica € importante para que os estudantes identifiguem os padrdes de linguagem e os utilizem
em situacdes semelhantes. Nessa fase, sdo exploradas algumas passagens do texto, previamente
selecionadas pelo professor, a fim de que os estudantes exercitem questdes de escolhas lexicais,
gramaticais, discursivas feitas pelo autor para, a partir disso, reescrevé-las.

Na sequéncia, € 0 momento da construcdo conjunta, em que o texto tomado por base é
desconstruido para que os estudantes, que ja conhecem a organizacdo textual do género apos
terem passado pelas etapas anteriores, produzam um novo exemplar desse género,
coletivamente. Rose (2015, p. 332) ilustra bem a organizagdo do programa Reading to Learn,

com foco nas fungbes do género e dos focos na linguagem, conforme segue:



Figura 4: FungOes do género e os focos de linguagem
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Fonte: Rose (2015, p. 332).

Defensores dessa pedagogia consideram-na adequada, pois através da exploracdo dessas
estratégias, estudantes que possuam pouco ou nenhum acesso a determinado género em seu
contexto, podem identificar sua organizacdo retdrica, bem como os seus padrdes linguisticos,
além, é claro, de poderem aplica-los a outros textos, cujas necessidades partilhem de padrées
linguisticos e retoricos semelhantes.

N&o obstante, varias sdo as criticas em torno dessa perspectiva. Cope e Kalantzis (2000)
revelam que alguns estudiosos dos géneros, embora concordem em principio sobre a
importancia de tornar a estrutura do texto explicitamente e sua relagdo com a atividade social,
advogam que as tendéncias formalistas na versdo de Martin tendem a contribuir com o
fortalecimento de uma pedagogia de transmissdo linear. De um lado, crescem visdes
progressivistas, de outro, emerge uma retomada de uma pedagogia tradicional. E possivel que
nos questionemos, mas de que lado deveriamos estar?

Embora uma resposta Unica a questdo acima posta ndo seja intento nosso, podemos
considerar que, como temos defendido em nosso trabalho, ha muitas polariza¢cGes quando,
muitas vezes, a resposta esta situada de forma equilibrada entre esses polos. O ciclo tende a

focar os elementos textuais em sua abordagem, mas ndo nega ao estudante o conhecimento
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contextual do género. Parece-nos necessario que, ressaltadas as diferencas, haja um maior
engajamento em se buscar equilibrio entre as teorias, antes de adotar uma em detrimento da

outra.

3.2.2 Modelo de analise de géneros: entre movimentos e passos

Quando nos referimos ao ensino de escrita de géneros no ensino superior, entre 0s
pesquisadores dessa area, € comum associarmos rapidamente aos estudos desenvolvidos por
Swales, sobretudo, em relagdo ao modelo CARS. No entanto, esse modelo tem sido bastante
referenciado em pesquisas para além do contexto académico e profissional, como foi
inicialmente proposto, ndo somente em termos analiticos, como também nos seus usos
pedagdgicos. De acordo com Swales (2009) esse éxito em relacdo aos crescentes usos e
adaptagoes desse modelo, se deu por algumas razdes: “(...) por ser relativamente simples,
funcional, apoiado em corpora, sui generis para o género a que se aplica e por, pelo menos no
estagio inicial, oferecer um esquema que até o momento nao estava amplamente disponivel”.

Esse modelo resultou da analise da introducdo de artigos de pesquisas decorrentes de
diferentes &reas. Em seus estudos, foram identificados dois elementos essenciais: 0s
movimentos e 0s passos. Aqueles, por sua vez, segundo definicdo de Swales e Feak (1994, p.
35) apud Bawarshi e Reiff (2013, p. 68-69) sdo vistos como um “ato comunicativo delimitado
que tem a fungdo de atingir um objetivo comunicativo principal”, ou seja, aparece vinculado ao
propdsito mais geral do género. Nesse modelo, foram identificados trés movimentos principais,
cujas metéforas utilizadas emergem da natureza bioldgica ao fazer referéncia a territorio e
nicho, ao referir-se as escolhas retéricas a fim de situar os trabalhos dentro do campo,
estabelecendo uma “competi¢ao ecoldgica por espago de pesquisa em um territério fortemente
disputado” (SWALES, 2009, p. 41). Seriam: “estabelecer um territério” (movimento 1);
“estabelecer um nicho” (movimento 2) e “ocupar o nicho” (movimento 3) (SWALES, 1990, p.
141). No interior desses movimentos, aparecem 0s passos que sdo as estratégias utilizadas pelos
autores a fim de estabelecer a importancia da sua pesquisa, por exemplo, “alegar centralidade”,
“indicar uma lacuna”, explora também, além dos padrdes textuais, os elementos léxico-
gramaticais (p. 150).

Algumas pesquisas realizadas no Brasil, a partir desse modelo ganharam notoriedade no
cendrio académico, sdo os trabalhos de Motta-Roth (1995), Araldjo (1996) e Bezerra (2001;
2006; 2009), entre outros. Tais pesquisas se voltam a escrita de géneros académicos, como a

resenha, nosso objeto de estudo, assim como nos, com estudantes recém-chegados ao ensino
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superior. Entendemos e, repetidas vezes, destacamos isso ao longo do nosso trabalho, que
qguando o estudante ingressa no ensino superior, passa a se inserir em praticas discursivas
distintas das vivenciadas até o ensino médio, tendo em vista que se pressupde, muitas vezes,
que este estudante, por ja ter encerrado a educacao bésica, ter prestado uma avaliacdo para
ingresso naquela instituicdo, ja esteja apto a vivéncia da vida académica.

E comum ouvirmos, em situacdes reais dentro destas instituicdes, que estes estudantes
nada sabem sobre a escrita de géneros académicos e, a partir disso, sao pensadas estratégias a
fim de uma melhor condugéo desse aprendiz nesse novo contexto. Mais uma vez, esbarramos
nos dilemas em torno de que pedagogias se mostram mais efetivas para a insercdo desse
estudante nas atividades de producéo cientifica, sobretudo, por meio da leitura e producgéo de
géneros como resumos, resenhas, fichamentos, artigos. Assim, o modelo de analise retorica
parece uma via plausivel para o ensino desses géneros.

Ainda que se trate de um modelo analitico e, ndo necessariamente, um modelo de
orientacdo para escrita, a analise de movimentos e passos pode funcionar como um meio de
compreender 0 género na sua realizacdo linguistica, mas também, social, uma vez que o
estudante pode compreender que 0s géneros, para construir sentidos, recorrem as mais variadas
estratégias discursivas, por meio de selecdes linguisticas que contribuem para a construcao dos
mais variados propositos comunicativos empreendidos nesses géneros. Por meio de modelos de
analise, o professor pode auxiliar o estudante a ndo, necessariamente, reproduzir um padrao de
escolhas retdricas, mas, antes, refletir que as escolhas linguisticas que o produtor faz ocorrem
para atender a um proposito social impresso num determinado género.

Ainda que seja um modelo de andlise de géneros que circulam na area, € comum nos
depararmos com criticas, se considerarmos, por exemplo, que a apresentagdo de um modelo
poderia denotar o que temos amplamente criticado nas perspectivas de ensino engessadas em
modelos previamente estabelecidos, como uma proposta limitada a estrutura do género.

De acordo com Swales (2009, p. 35), ao se referir as criticas que se constroem em torno
dos modelos, tendo em vista que muitos os qualificam como “provisérios” ou como
“simplificagdes”; ou mesmo, como colocado nos seus termos, esses modelos sdo, por vezes,
tomados como grandes feitos na realizagdo académica “como quando autores anunciam que
seus longos estudos ja podem ser resumidos em novos modelos ou que seus modelos
evidenciam o que analises esquematizadas podem fazer do ponto de vista tanto heuristico
quanto pedagdgico”.

Em resposta, podemos destacar que isso pode depender da forma de conducédo desse

uso. Se o professor, previamente, apresenta 0 modelo como sendo uma receita para escrita de
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um dado género, € fato que isso demonstra uma reducdo do que se propde pensarmos
retoricamente um género. Mas, se, ao contrario, o professor conduzir a atividade com o0s
estudantes, promovendo o contato destes com 0s géneros, numa analise dos elementos
linguisticos a que os autores recorrem para a escrita dos seus textos, numa relagdo com o0s
propositos sociais que emergem desse género, o estudante estara desenvolvendo sua capacidade
analitica e reflexiva em torno desses géneros e, consequentemente, podera desenvolver sua
capacidade de escrita, foco deste trabalho.

Nessa mesma direcdo, ao contrario do que se levanta na questdo acima, o modelo de
analise de movimentos e passos se distancia totalmente de um modelo estatico, pois a medida
gue os estudantes analisam variados textos, compreendem que um mesmo género, ainda que
apresente certa previsibilidade na sua estrutura, também apresenta variacdes, ja que é comum
que sejam identificados elementos que variam de um texto para outro.

Nesta pesquisa, situamos o modelo de anélise de movimentos e passos, quando utilizado
para auxiliar os estudantes na escrita de géneros académicos, como uma pedagogia mais
explicita, j& que em um dado momento, se define um padrao retdrico para o0 género, 0 que
pressupde uma modelagem. No que tange a préatica de ensino, Swales (2009) aponta, dentre
outras questdes, para a preocupacao de que uma analise descritiva possa tornar-se um manual,
0 que nem de longe, é o objetivo. Ao discutir isso, o referido autor faz uso das palavras de
Anthony (2000, p. 18) que, a esse respeito, afirma “os métodos propostos para o ensino de
géneros também passaram de abordagens explicitas para outras em que certos tracos dos
géneros ‘sao negociados na discussao em sala de aula ou ‘reinventados’ por meio de elaboradas
tarefas de escrita”. Embora, a realidade em que o autor explora tais discussoes se distancie um
tanto da nossa, especialmente, no recorte que fazemos, ao atuar com estudantes de graduagéo,
Swales concorda que mesmo os estudantes de pos-graduacdo podem necessitar de apoio nesse
processo, assim, imaginemos 0 nosso estudante recém chegado a graduacgédo. Além disso, nesse
mesmo trabalho, o autor conclui, diante daquela sua realidade, quéo vantajoso pode ser que 0s
estudantes possam “criticar modelos mais simples do que aprender e aplicar modelos
sofisticados” (SWALES, 2009, p. 46).

Em outras palavras, como temos nos prolongado em defender, ndo se trata de apresentar
um padrdo unico para a escrita de um género, mas analisar criticamente exemplares desses
géneros, tomados dentro de um contexto real. A partir disso, o estudante podera exercitar sua
capacidade analitico-critica e ndo somente um dominio limitado a um conjunto de regras que,

em uma dada situacdo de comunicacao real, poderd ndo corresponder aos propésitos.
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3.3 Ensino de géneros: abordagem explicita versus aquisi¢éo tacita

Para os defensores de um ensino implicito, cuja compreensao parte de ndo se apresentar
uma modelagem para o género a ser ensinado, sem maior atencao as estratégias especificas para
adquiri-lo, ha um direcionamento maior a necessidade de inser¢cdo no ambiente auténtico do
género, de modo que o conhecimento de género seja desenvolvido de forma tacita, perspectiva
da qual decorre o ensino implicito. Logo, para Reber (1993, p.5), nele “a aquisi¢do do
conhecimento ocorre independentemente da tentativa consciente de aprender”. Transpondo
esse conceito para a questdo do ensino de géneros, as perspectivas implicitas apostam que o
conhecimento sobre determinados géneros somente ocorrerd, de modo natural, através da
imersdo do estudante em situacfes de uso auténtico do género.

Para no6s, o ensino baseado em géneros, na educacdo béasica, nos parece mais
marcadamente um simulacro, o que para nés nao deve ser um problema, mesmo porque como
defende Bezerra (2009), o género deve ser utilizado ndo como um fim em si mesmo. E, por
assim ser,

Centralmente, a ideia é evitar o equivoco de conceber o ensino de lingua como
0 ensino de uma determinada quantidade selecionada de géneros. O papel do
género no ensino de lingua ndo é constituir um fim em si mesmo, embora haja,
sem duvida, situacbes em que o ensino de determinados géneros sera
estratégico. Globalmente, no entanto, o foco do ensino de lingua é o
desenvolvimento de habilidades relativas a fala e a escrita, e 0 género entra
como uma estratégia para facilitar esse desenvolvimento, e ndo para substitui-
lo (BEZERRA, 2019, p. 308).

No contexto da Educacdo Basica, dada a diversidade de contextos em que o0 género
aparece, ao utilizd-lo em sala de aula, ele pode ser caracterizado como “instrumento”
(SCHNEWULY:; DOLZ, 2004) para o ensino da lingua. Quando tratamos no ensino de géneros
académicos, nos distanciamos um pouco desse simulacro, tendo em vista que a apreensédo de
determinados géneros pressupde a insercdo desse estudante no rol de atividades que integram a
comunidade académica. Dessa forma, propor a imersao do estudante em atividades préaticas de
leitura e escrita de géneros académicos pode ser um percurso estratégico, embora nem sempre
possivel, pois ao trazermos o género para uma situacdo didatica, tudo que viermos a
desenvolver, ndo tomara o género como elemento auténtico dentro do seu proprio nicho.
Quando falamos em producdo textual na academia, com 0s mais variados géneros, essa
atividade pode funcionar para que o estudante possa circular no territério de sua comunidade
disciplinar, podendo se estabelecer no campo da pesquisa, trazendo contribuicdes para a area.
Assim, neste caso, parece ser o género, de fato, o objeto em si a ser ensinado, considerando-se

suas especificidades linguisticas e contextuais proprios. De que maneira isso pode ser feito € o



99

que pretendemos explorar. Na discussdo empreendida por Bonini e Figueiredo (2010, p.123)

sobre isso

Para Swales (1990, 1998), ao compartilhar propositos comunicativos, géneros
e léxico especifico, os membros de determinado grupo formam uma
comunidade discursiva, ou uma “rede sdcio-retérica”. E caracteristico dessas
comunidades também apresentar mecanismos de intercomunicacdo e
feedback e uma hierarquia que controla a entrada e ascensdo dos seus
membros. O ingresso e a ascensdo de um sujeito especifico na comunidade
ocorrem principalmente através do dominio de géneros dessa comunidade,
uma vez que eles sdo pecas centrais na realizacdo dos propdsitos sociais
estabelecidos nesse contexto (BONINI; FIGUEIREDO, 2010, p.123, grifos
N0SsoS).

Uma questao central nessa discussao ¢ “qual o papel, se houver, que o ensino explicito
das caracteristicas do género pode desempenhar na aprendizagem da escrita de novos géneros?”’
(FREEDMAN, 2003, p.193, grifos nossos). O ensino explicito é necessario? E possivel? Pode
ser Util? Pode ser prejudicial? Sdo questdes que surgem ao longo do que a autora denomina de
uma “Hipotese Forte” contra o ensino explicito de géneros. Nisso, parece-nos evidente o
posicionamento dessa hipo6tese e dos que a defendem contrariamente a possibilidade de se
projetar um ensino de géneros a partir de uma modelagem.

No que tange ao entendimento dessa possibilidade de se refletir quanto as estratégias
para a aquisi¢do do conhecimento de géneros, sobretudo, no contexto académico e profissional,
Freedman (2003, p.198) pondera que “a pesquisa sobre géneros académicos e profissionais esta
apenas comecando a revelar o conjunto de processos e praticas similarmente complexos, bem
como a interacao fluida e dindmica entre eles, que sdo fundamentais na criagdo de tais géneros”.

Entre as pesquisas nacionais, no que tange ao desenvolvimento da escrita académica de
estudantes iniciantes, Silva e Castanheira (2021), em trabalho recente, identificaram em sua
pesquisa,

[...] de um lado, que os estudantes tém um entendimento de que a escrita
académica ndo é tacita, explicita, autoevidente e transparente, ou seja, eles
parecem significa-la como algo que merece explicitacdo no contexto de ensino
e aprendizagem. De outro lado, que os professores, conforme narrativas dessas
estudantes, parecem significa-la de outra forma - a escrita académica, por si
s0, ja é clara, autoexplicativa e ndo problematica, cabendo ao estudante ter
autonomia para se apropriar dela, bem como capacidade para perceber seus
préprios erros e aprender com eles (SILVA; CASTANHEIRA, 2021, p. 185).

Nesse sentido, parece haver uma variacdo em torno das diferentes perspectivas. Além
disso, a discussdo nao se encerra quando optamos por uma abordagem em detrimento da outra;
uma vez que, dada a complexidade que circunda a questdo, ndo bastaria pensar em uma

modelagem ou numa estrutura composicional a ser ensinada, pelo simples fato de que nédo
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dariamos conta de explicitar toda a informacao necessaria sobre tais géneros, mas também néo
devemos simplesmente esperar que este estudante desenvolva essa escrita por si mesmo. Assim,
“em questoes linguisticas, normalmente sabemos mais do que podemos dizer” (FREEDMAN,
2003, p.199), ao propor uma modelagem, poderemos impedir que os alunos acionem o que
sabem sobre o género tacitamente, pois conforme o ponto de vista defendido pela autora, a
aquisicdo desse novo género deve ser alcancada através da intuicdo de regras abaixo do nivel
consciente, ou seja, tacitamente. Nessa perspectiva, podemos atentar ainda para o fato de que a
exposicao ao discurso escrito € uma condi¢do necessaria para a aquisicdo do novo género, mas
ndo é suficiente.

A esse respeito, percebemos a complexidade de se “ensinar” géneros, pois ha uma
infinidade de contextos em que 0s géneros se inter-relacionam, nos quais a escola ndo poderia
estar de fato imersa ou deles fazer uma reproducéo fiel. Desse modo, havera nessa tentativa um
“rompimento na apreensdo”, ou seja, ndo havendo o contato com o contexto de uso de
determinado género, é provavel que o usuario ndo desenvolva a apreensdo adequada. Em
consonancia com essa questdo, Bawarshi e Reiff (2013) defendem que

0 conhecimento da apreenséo é conhecimento de quando e por que usar um
género; como selecionar um género adequado em relagdo com outro ou outros;
onde e a que custo apreender um género, ao longo da extensao de seu perfil
de apreensdo; como alguns géneros citam explicitamente outros géneros em
sua apreensao, enquanto alguns s6 o fazem implicitamente, e assim por diante
(BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 113).

Porém, o ensino implicito de géneros, assim como as perspectivas explicitas, também
ndo estd imune as criticas. Assim, defendemos o fato de que ndo devemos permanecer tdo
somente presos aos extremos, situando a necessidade de uma prética explicita ou implicita. O
que se ratifica no entendimento de Bazerman (2015, p. 34) de que “temos maior consciéncia de
géneros quando encontramos algum novo e precisamos de alguma orientagdo sobre o que esta
acontecendo”, podendo essa orientagdo ser necessaria para que possamos agir retoricamente,
de modo a atingir os mais variados propésitos.

O que pode revelar uma atenuacdo da negacdo a possibilidade ao ensino explicito de
género ocorre quando Freedman (2003, p. 202, grifos nossos) apresenta a Hipotese Restrita que,
por sua vez, “permite certas condigdes limitadas sob as quais o0 ensino explicito pode melhorar
a aprendizagem — pelo menos para certos alunos”. Por essa abordagem, apresentando uma
ressalva, a autora comeca a sugerir que em algumas situacdes o ensino explicito pode responder

de modo bem-sucedido. Tais aspectos serdo melhor explorados no topico que segue.
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3.3.1 A dimensdo t4cita e o ensino implicito de géneros

Se partirmos do pressuposto de que todo o conhecimento adquirido pela humanidade
nem sempre esteve condicionado ao processo de ensino e, consequente, aprendizagem,
havemos de considerar que, em se tratando do conhecimento de géneros, em algum grau,
também ndo depende, exclusivamente, do carater de ser ensinavel. Disso, defendemos,
apoiados nos postulados dos Estudos Retdricos de Géneros, ou mesmo de abordagens
explicitas, que a apreensdo do género pode se dar numa relagcdo que incorpore duas dimensdes,
uma primeira, ensinavel, tomada o género como objeto de ensino, assim como, uma segunda,
pressuposta nas relagdes sociais, uma dimensio tacita. E sobre esta que nos voltamos neste
topico.

Como vimos até aqui, uma comunidade discursiva partilha valores e crencas que lhe séo
proprios e que as constituem. Dito isso, entendemos que as relagdes que nela se estabelecem
cumprem, de certa forma, suas regras e, por assim ser, contribuem para que ao se adentrar
aquele universo, os recém-ingressos tendam a buscar conhecer essas regras e responder as
expectativas daquela comunidade. Poderiamos nos questionar, especialmente, sobre como se
daria conhecer essas regras e agir satisfatoriamente dentro dessa comunidade? Embora néo
consideremos que essa resposta caminhe em uma mao unica, concordamos com Polanye (2009,
p. 19) quando assevera que “ndo podemos escolher explicitamente um conjunto de novos
valores, mas devemos nos submeter a eles pelo proprio ato de crid-los ou adota-los”. Assim, no
gue concerne ao ensino dos géneros, por exemplo, mais do que apresentar uma modelagem para
um género particular, o conhecimento das regras, valores daquela comunidade pode funcionar
como elemento facilitador para a apropriacdo dos discursos que imperam nela, ndo apenas no
sentido de reproduzi-los e reforcéa-los, mas também de modifica-los.

Numa visdo de ordem mais filosofica, especialmente no campo da filosofia da ciéncia,
Polanye (2009), ao dizer que parte do 6bvio, considera que “nods conhecemos mais do que
conseguimos dizer” e que a grande complexidade disso resulta em explicar esse fendmeno. A
fim de ilustrar essa passagem, o autor faz uma comparacdo com o fato de que é possivel que
reconhegamos um rosto entre um milhao de rostos, mas dificilmente saberemos falar tudo o que
sabemos sobre aquele rosto, pois como 0 mesmo autor indica, nem todo conhecimento pode ser
manifesto em palavras. O todo da sua obra apresenta uma gama variada de importantes
conceitos, que nao exploraremos, pois fugiria do escopo do nosso trabalho. Oportunamente,
buscamos em sua pesquisa o entendimento em torno do conhecimento para, a partir dai,

compreendermos como nosso olhar para o ensino de géneros poderia se situar.
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Por assim ser, se transpusermos essa premissa ao ensino de géneros, alguém néo poderia
discordar que quando ensinamos um/por meio de género, certamente ndo somos capazes de
ensinar tudo a respeito desse género, tendo em vista o carater multifacetado que o constitui.
Ainda que possamos reconhecer um determinado género atentando apenas a sua forma,
inicialmente, ha uma série de elementos que contribuem para o género se manifestar da maneira
que o faz. E se operarmos no nivel da realidade, tdo variadas sdo as formas que um mesmo
género pode apresentar a depender de uma série de fatores contextuais que por mais que as
reconhecamos, certamente, ndo poderiamos falar sobre todas elas.

Desse ponto de vista, rememoramos a sétima caracteristica de uma CD (SWALES,
2004), conforme ja apontamos anteriormente, tendo em vista que uma comunidade desenvolve
“relagdes silenciais”, cujos membros ja iniciados reconhecem a dindmica de funcionamento
desta, sem que necessariamente informacOes sejam dadas por todo tempo. Assim, 0
conhecimento que estrutura e organiza uma comunidade e subjaz a capacidade de novos
membros responderem as novas agdes, nem sempre pode ser expresso explicitamente. Por
Vezes, precisa ser pressuposto, ou mesmo, construido no bojo das interacdes.

Na nossa perspectiva, a apreensdo do conhecimento sobre géneros contempla duas
faces, entre as quais temos uma mais implicita, cujo conhecimento nem sempre pode ser
transposto e apresentado didaticamente, por meio de palavras e, uma outra, mais explicita, em
que é possivel facilitar essa apreensao, oferecendo uma sistematizacao desse conhecimento. De
modo a ilustrar isso, mencionemos a metafora do iceberg de Saiani (2004), ao referir-se ao
explicito como sendo a ponta, parte visivel e, quanto a maior parte submersa, embora
pressupomos sua existéncia, decerto podemos ter pouca dimensao desta, ou se temos, podemos
ndo conseguir tornar claro sobre o que se trata, sendo esta parte do conhecimento tacito,
portanto, implicito.

Embora essas defini¢bes propostas em Polanye (2009), se formos descuidados, possam
nos conduzir a ideia de um conhecimento partilhado universal, o referido autor deixa claro o
lugar do significado que construimos a partir das nossas experiéncias pessoais singulares e que
estas, por sua vez, implicam diretamente em como concebemos as coisas a depender de tais
experiéncias. Se pensarmos o contexto da sala de aula, sobretudo, as selecionadas para a nossa
pesquisa, cujos estudantes, moradores de cidades interioranas, oriundos de realidades sociais e
econdmicas tdo diversas, como esperar uma apreensdo em igual medida, se ndo transpusermos
o melhor que pudermos a respeito do conhecimento sobre os géneros na academia? N0SSO
argumento se sustenta numa linha de equilibrio, em que entendemos a existéncia de uma

dimensao tacita, mas que se tomada em consonancia com as dimensfes mais visiveis, sem que
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uma exclua a outra, como parecem sugerir caminhos teéricos mais fechados em si mesmos,
teremos, a longo prazo, contribuido ndo para a reproducdo escrita de géneros, como podem
levar as pedagogias explicitas, mas para a constru¢do de uma consciéncia critica de géneros
que, diante de uma realidade marcadamente heterogénea, néo seria facilitada se optassemos por
uma pedagogia implicita.

J& discutidas as questdes que envolvem o ensino implicito e sua relagdo com o
conhecimento tcito, no préximo topico, nos dedicamos a apresentar um ensino voltado ao

reconhecimento da ponta do iceberg, por meio do ensino explicito de géneros.

3.3.2 Ensino explicito de géneros

Ao tratarmos do ensino explicito, em linhas gerais, estamos falando de mudltiplas
concepgdes e perspectivas. Assim, comecemos neste topico por apontar alguns caminhos que
partem da nocdo de ensino explicito para, em seguida, discutir como tais abordagens podem ser
tomadas na dptica do ensino de géneros.

Gauthier et al (2014) reforca, sobretudo, a eficacia do ensino explicito e, para isso,
menciona uma série de trabalhos nessa linha. Dentre os pontos que confirmam sua defesa estdo:
o fato de que esse ensino favorece estudantes de todas as idades, especialmente aqueles que
apresentam dificuldades de aprendizagem ou com estudantes advindos de realidades sociais
menos favorecidas; menores taxas de reprovacdo; aprendizagem significativa, com carater
permanente. Na mesma obra, 0s autores consideram a existéncia de criticas equivocadas em
torno dessa abordagem pedagdgica, pois muitos associam 0 ensino explicito ao ensino
tradicional e ao magistral.

No intento de desconstruir esses equivocos, 0s autores supracitados apresentam um
breve percurso historico, que se inicia no século XVII, periodo a que os autores atribuem o
surgimento da pedagogia, cuja preocupagdo inicial era “estruturar a transmissao dos conteudos
e controlar o comportamento dos alunos. E mais, os proprios mestres eram controlados no
contexto das primeiras iniciativas de formagao ao ensino que foram instauradas naquela época”
(GAUTHIER, et al 2014, p. 58). Ja durante o século XX, inumeras foram as tentativas de
modificacdo, ou mesmo, abolicdo dessa maneira de dar aula. Eis que surge uma nova pedagogia,
o que fortalece uma visao fortemente maniqueista em que tudo o que de negativo é atribuido a
tradicdo pedagdgica. Nesse movimento, a tradicdo pedagdgica tornou-se a pedagogia
tradicional, abordagem extremamente criticada.

No que diz respeito ao ensino superior, 0s autores mencionam um forte lugar ao ensino

magistral, que corresponde, nos termos deles, a um monologo do professor, cujo papel do
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estudante se restringe a tomar nota de tudo o que recebe. Ao que os autores colocam néo se
tratar de uma abordagem explicita, pois, nesta, tem-se uma pratica guiada em que ao longo de
todo o processo, professor e aluno interagem de modo que é possivel mensurar a aprendizagem
de forma continua e ndo somente, ao final, como pressupde o ensino magistral.

Conforme Doughty e Williams (1998), uma marca de um ensino mais explicito parte do
pressuposto da estratégia de “direcionar” o estudante no sentido de que este compreenda a
forma a ser ensinada; por outro lado, abordagens mais implicitas caminham no sentido de
“atrair” o estudante para a percepcao dessa forma sem, necessariamente, fazer uso de
explicagdes mais sistematicas, ou mesmo, metalinguisticas. Estes mesmos autores, embora em
seus estudos estivessem voltados ao ensino de lingua estrangeira, contribuiram para uma
percepcéo de ensino que reside na ideia de um continum entre ambas as abordagens, a depender
do foco determinado. Para ndo desviarmos do foco deste tdpico, trataremos mais adiante, a
nossa proposta que se assemelha a ideia de continuum, agora com o ensino por meio de géneros
no centro da discuss&o.

Embora destacaveis sejam os beneficios apontados pelos defensores do ensino explicito,
muitas pesquisas que partem em defesa dessa abordagem, em linhas gerais, parecem focar,
sobretudo, aspectos como o desenvolvimento de habilidades dominantes, na arquitetura
cognitiva, centrados majoritariamente na forma, e tangenciam as praticas sociais, cujos
elementos constituintes desta precisam ser considerados nas atividades de ensino. Nos estudos
da linguagem, portanto, essa perspectiva carece de um destaque as manifestacdes dessas
praticas no &mago das mais variadas situacdes de comunicacgéo, constituidas das mais variadas
formas, implicados os mais diferentes fatores.

Em busca de uma possivel definigdo, o ensino explicito “refere-se a uma abordagem de
aprendizado que é dirigida pelo professor, vai do simples até o complexo e usualmente se da
em trés etapas: modelagem, pratica dirigida e pratica autbnoma (ROSENSHINE; STEVENS,
1986)” (GAUTHIER et al, p. 51). Assim, as etapas que constituem uma abordagem explicita
pressupfem acgdes estruturadas, sistematicas, dirigidas pelo professor até que o estudante possa
desenvolver sua autonomia e a capacidade de agir linguisticamente, pondo em pratica os
conceitos orientados pelo professor nas primeiras fases. Nos termos dos referidos autores

No método de ensino explicito, o professor primeiro demonstra aos alunos o
que é preciso fazer; em seguida, ele os orienta durante a pratica guiada, para
que, por sua vez, eles fagam exercicios e no fim sejam capazes de realizar a
tarefa sozinhos na préatica autbnoma. Questionamentos e feedbacks devem ser
constantes ao longo de toda essa fase, permitindo que o professor se certifique

de que as acOes efetuadas pelos alunos estejam corretas (GAUTHIER, et al
2014, p. 192).
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A partir disso, e diante do caminho empreendido por nos até aqui, parece-nos central o

papel do professor nesse processo. E sobre isso que discorremos no topico a sequir.

3.3.3 O papel do docente e do estudante em ambas as abordagens

Quando nos propusemos a abordar diferentes perspectivas tedricas quanto ao ensino de
géneros na academia, questionamo-nos também a respeito do papel do professor, do estudante,
e até mesmo das institui¢Oes de ensino. A respeito daquele Tardif (2008, p. 227) destaca o fato
de que em muitas pesquisas académicas em educacédo, especialmente focadas na educacao
basica, o professor tende a ser tomado como objeto de pesquisa ou como colaborador, no
entanto, o referido autor propde que o professor seja considerado “sujeito do conhecimento”.
No contexto do ensino superior, ainda que se trate de um professor com pds-graduacao stricto
sensu, 0 quadro ndo nos parece tdo distinto. Contudo, nossa pesquisa percebe o professor como,
de fato, sujeito que sistematiza, organiza e reflete o processo de constru¢do do conhecimento,
cujo papel pressupde a mobilizacdo de diferentes estratégias pedagdgicas para efetivamente
levar a consolidacédo das aprendizagens.

Consideramos que ndo nos parece fecundo debatermos esses caminhos em direcdo a
uma pedagogia que se volte ao desenvolvimento de usuarios criticos, sem levar em conta os
agentes do desenvolvimento desse processo. Dessa forma, neste topico, propomos um dialogo
das nogdes teodricas que constituem o corpo da nossa proposta, numa relagdo com esses agentes,
paralelamente, o lugar do docente e do estudante.

Comecemos por discutir o trabalho de Gauthier et al (2014), quando retoma a discussao
entre 0 ensino construtivista e socioconstrutivista, ambos centrados no aluno, com o do ensino
explicito, focado no professor. Se considerarmos esse primeiro como uma abordagem
pretensamente associada ao ensino implicito, compreendemos que o desenvolvimento da
aprendizagem é focado no estudante, enquanto o segundo, transfere essa obrigacdo ao
professor; destaca-se, assim, uma outra dicotomia, o paradigma do ensino e o paradigma do
aprendizado. Esse tom oposicionista ¢ considerado pelos autores “[...] um carater distorcido,
aproximativo e relativamente incorreto” (GAUTHIER, et al 2014, p. 85) e, sobre isso, vém em
defesa de que no ensino explicito também se preocupa com o estudante, pois o professor planeja
suas acOes a fim de apontar caminhos claros para o estudante.

Diante disso, podemos nos questionar, seria possivel uma pratica que se volte a apenas
um ou outro — estudante ou professor? Entendemos, dessa maneira, que a agdo envolta no
processo de ensino-aprendizagem supera a visdo maniqueista que determinadas perspectivas

teoricas tendem em sustentar. Se uma abordagem mais implicita, embora considerada focada
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no estudante, ainda que ndo necessariamente o professor tenha o papel de estruturar esse ensino
sistematicamente, no sentido de apresentar conteudos e formas, é o professor o responsavel por
“atrair” esse estudante para a construcdo dessas aprendizagens.

Pedagogias filiadas a uma abordagem mais construtivista, como as que apoiam 0 ensino
implicito, sdo propensas em considerar, muitas vezes, o professor como um facilitador, j& que
0 ensino é centrado no estudante. E o professor um facilitador no processo de atrair o estudante
para a percepcao das formas, sem que, necessariamente, haja um ensino sistematico sobre estas,
supondo-se uma aprendizagem por imersdo no contexto. Por outro lado, pedagogias mais
explicitas consideram o professor um mediador do processo de aprendizagem, no seu papel de
especialista. Assim, essa é uma abordagem mais centrada no professor, pois € ele quem deve
agir a fim de direcionar o estudante no desenvolvimento de habilidades especificas. NGs, no
entanto, ndo advogamos por uma abordagem ou outra, se centrada ou no aluno ou no professor.
Pelo contrario, consideramos uma perspectiva que parta da interacdo entre estes sujeitos
envolvidos nesse processo, de modo que caiba ao professor, a0 mesmo tempo direcionar e atrair
0 estudante, para que este apreenda as especificidades do conteudo em estudo. Ao estudante
cabe ainda ser um sujeito critico e ativo para a construcéo dessa aprendizagem.

Ademais, a medida que o0 ensino avanca e 0 estudante passa a niveis mais avancados
desse processo, menor podera ser a intervencdo do professor, no entanto, esta ndo deixa de
existir. Para Gauthier et al (2014, p. 84) “[...] quando a especializagdo aumenta, uma orientacao
exterior e intensiva se torna menos importante, mas, mesmo nesse nivel, uma orientacédo
consideravel ¢ tao eficaz quanto uma abordagem menos estruturada”. Dito de outra forma, e
apoiados nos apontamentos dos estudantes e em outras pesquisas, ainda que estes estejam em
um nivel de ensino mais avangado, como a graduacao, por exemplo, o papel de orientacdo do
professor pode impactar no processo de aprendizagem desse estudante.

Mais uma vez, convém elucidar qudo desafiador pode ser vislumbrar uma abordagem
em que haja lugar para o protagonismo de ambos. Dito isso, faz-se premente ndo se projetar um
ensino com foco no professor ou no aluno, pois ainda que a gestao da sala de aula pressuponha
uma hierarquia, a relacdo entre estes pode corroborar a consolidacdo das aprendizagens. Uma
pedagogia efetiva para o ensino por meio dos géneros textuais, a nosso ver, pressupde, assim
cOmo 0 seu objeto —a linguagem — uma pratica interativa, negociada, em que ambos apresentam
sua parcela de corresponsabilidade.

Se trouxermos essa discussdo para 0 ensino dos géneros académicos, como 0 que
defendemos em nossa proposta, parece-nos necessario, dentre outras coisas, a orientacdo mais

explicita por parte do professor, ja que as praticas sociais que subjazem esses géneros sao novas
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para os estudantes e apreender meramente as estruturas ndo dd conta da amplitude do
conhecimento de géneros necessario para que 0s hovatos ingressem e atuem nessa comunidade
discursiva. E, cabe, portanto, ao estudante, vivenciar essa pratica, mobilizando o seu repertdrio
de conhecimento historicamente construido a fim de desenvolver novas aprendizagens, de
forma ativa e critica, levando-o a participar ativamente daquela comunidade discursiva.
Convém destacar ainda que as instituicGes de ensino possuem um papel relevante na
consolidacdo dessa relacdo entre professor, como o especialista, e o aprendiz, sujeito
historicamente construido, com seu repertério de conhecimentos, mobilizados nessa interacéo,
a fim de responder as mais diversas situacdes de comunicagdo no interior de uma comunidade

discursiva.

3.4 “O melhor de dois mundos”: o ensino interativo de géneros

Antes de iniciarmos essa discussdo com foco nessa perspectiva que propomos, tomamos
de emprestimo uma expressdo utilizada por Wingate e Tribble (2012) em um trabalho cujo
objetivo era “examinar criticamente ambas as abordagens [ESP e Letramentos Académicos] ¢
identificar principios compartilhados (...)” voltados ao desenvolvimento de programas de apoio
ao desenvolvimento da escrita de alunos do Reino Unido, oriundos de outras nacionalidades.
No nosso caso em particular, ndo temos como objetivo comparar uma abordagem como mais
eficiente que a outra, a exemplo de estudos como o de Cleeremans (1998) e Ellis (2009);
pretendemos nesta pesquisa buscar articular duas dimensées, normalmente, postas em oposigao.
Como temos apresentado até aqui, ha uma tendéncia em se tomar e se fortalecer nocgdes
excludentes entre praticas de ensino — se implicitas ou explicitas. Bezerra (2021, inédito)’, por

sua vez, acredita

que o ensino de pés-graduagdo oferece um ambiente propicio para se ir além
do ensino explicito como mera reproducdo de modelos formais e
descontextualizados, mas também para se superar o ceticismo pedagogico que
relega a aquisicdo de novos géneros apenas a experiéncia pratica de “aprender
a escrever escrevendo” fora da sala de aula.

Nessa direcdo, como temos apontado ao longo do trabalho, percebemos que pedagogias
implicitas ainda que tendam a enfatizar o elemento socioldgico, negligenciam a dimensdo
pedagdgica que pode levar a construcdo do conhecimento do estudante. Por outro lado,

pedagogias explicitas centralizam suas forcas em apresentar contetdos estruturados, pensados

" Material inédito apresentado e estudado em reunido do Grupo de Pesquisa Género, Texto e Ensino, liderado pelo
professor Benedito Gomes Bezerra, no Programa de Pds-graduagdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade
Catolica de Pernambuco, no semestre de 2021.1.
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para o ensino, mas também abandonam a dimensao social inerente & natureza do conhecimento.
Libaneo (2014, p. 123), embora opere na compreensao da pedagogia em linhas gerais, aponta
para praticas que enfocam apenas a dimensdo pedagdgica acabam por “manter os alunos ao
nivel do senso comum, causando assim a separacao entre o pedagdgico e suas vinculagdes com
o politico”. Ja o contrario, se tais préaticas incidirem exclusivamente no social, também
acarretariam no prejuizo para a formacao do estudante, dada a sistemética que subjaz o ensino.

Assim, entendida a educacdo no contexto das relacdes sociais, parece urgente a
necessidade de se equilibrar tais concepcdes de forma a abarcar a complexidade inerente ao
processo de ensino-aprendizagem e, portanto, ndao caberia dissociar o pedagdgico do social. E,
sim, 0 oposto, tendo em vista que as areas do conhecimento se organizam a partir do retrato e
da analise do mundo em atividade, de modo a pensar uma pedagogia que opere no limiar das
duas dimensdes, a dar conta dos aspectos sociais, politicos e culturais agregados aos contetidos
ensinaveis. Isso posto, defendemos que a escola, seja da educa¢do basica ou na universidade,
acolha estudantes com vivéncias e percepcdes diversas diante dos seus contextos particulares
que, por sua vez, podem influenciar no modo como assimilam e constroem o conhecimento, e
isso deve ser considerado ao se pensar um curriculo, no nosso caso, um curriculo baseado em
géneros.

Dessa forma, quando pensamos esse curriculo, que pressupde o ensino de/por meio de
géneros, “fendmeno de reconhecimento psicossocial” (BAZERMAN, 2006), mais uma vez
ratificamos a pouca eficacia de um ensino que o reduza a objeto estatico, engessado em um
modelo Unico, ou tdo somente, a uma categoria de realizacdo social da linguagem. A partir
disso, corroboramos a ideia de um ensino que incorpore e possibilite agregar elementos da
ordem sistematica do ensino, no nivel da linguagem, mas também, no nivel pragmaético, diante
do funcionamento do género dentro de uma realidade sociocomunicativa.

Como ja vinhamos discutindo no tépico anterior, ndo € rara a defesa ou a critica a uma
ou outra abordagem. Um ponto de vista menos radical que o de Freedman, e que parte do mesmo
lugar tedrico, o dos Estudos Retdricos de Géneros, aparece no trabalho de Devitt (2009), ao
reconhecer as limitag6es do ensino explicito de géneros. A autora defende a necessidade de se
ensinar uma consciéncia critica de géneros. Em seus termos, “[...] o género afetara o
aprendizado de nossos alunos se ensinarmos explicitamente ou néo. [...] € necessario o ensino
de géneros especificos explicitamente para os alunos para que eles tenham acesso e possam
mais tarde usar esses mesmos géneros” (DEVITT, 2009, p. 341).

Nessa perspectiva, a referida autora prevé aspectos que variam em virtude do

encaminhamento teorico, conforme segue:
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Assim, diferentes respostas pedagOgicas aos entendimentos tedricos
compartilhados surgem com objetivos diferentes para os alunos:

Se 0s géneros sdo acgOes retoricas, entdo os aprendizes podem obter
entendimento retorico ganhando acesso a linguagem e formas de géneros.

Se 0s géneros sdo agdes sociais, 0 acesso as formas de género pode dar aos
alunos agéncia dentro dos objetivos e estruturas dos grupos.

Se o0s géneros reforcam estruturas e ideologias existentes, entdo ganhar
consciéncia dos géneros pode ajudar os alunos a reduzirem o reforco e
propagacdo de normas e ideologias existentes.

Se amudanca de géneros muda as normas e ideologias existentes, entdo alunos
gue mudam de género podem mudar 0s objetivos, estruturas e normas
(DEVITT, 2009, p. 343).

Em linhas gerais, isso vem se somar a nossa defesa de que ao se pensar uma pedagogia
de géneros efetiva. Concordamos com Libaneo (2014, p. 130) ao postular que “a énfase na
aquisicdo de conhecimentos ndo visa, portanto, ao acimulo de informagfes, mas a uma
reelaboracdo mental que se traduzird em comportamentos praticos, numa nova perspectiva de
acdo sobre o mundo social”. 1SS0 nos permite conjecturar que nao se trata de reforcar um
curriculo que dé conta de ensinar explicitamente ou implicitamente todos os géneros, o que
decerto seria impossivel. Mas, antes, oferecer meios que levem a construcgéo efetiva desse saber,
de modo a instrumentalizar o estudante, em suas praticas comunicativas, a fazer uso de um
repertorio mais vasto de conhecimentos da linguagem a fim de atingir os mais variados
propdsitos. Fato esse que serd possivel mediante o desenvolvimento dessa consciéncia critica
de géneros.

Isso, a nosso ver, sugere agregar aspectos que emergem de diferentes entendimentos
tedricos, de modo a considerar o género sob uma Gtica multidimensional, que pode apontar
elementos retoricos, assim como formais, cujas estruturas aparecem disponiveis aos USUArios
para que os modifiquem em resposta as mais diversas situacfes retoricas. Assim, nos parece
premente a necessidade de que os estudantes desenvolvam tanto a consciéncia linguistica,
guanto a consciéncia retorica, e que isso pode se dar por meio de uma instrucdo mais explicita,
ndo necessariamente pressuposta em um modelo a ser replicado, mas, se nao ofertada, pode
contribuir para o fracasso na aprendizagem e fortalecer a excluséo de determinados grupos das
comunidades discursivas académicas. Nesse entendimento, nos termos de Paltridge (2001, p.
3),

Géneros fornecem modos de responder a situa¢fes comunicativas recorrentes.
Além disso, eles fornecem um enquadre que possibilita aos individuos orientar
e interpretar eventos comunicativos particulares. Tornar esse conhecimento de
género explicito pode fornecer aos aprendizes de lingua com o conhecimento
e as habilidades que necessitam para uma comunicacdo efetiva em
comunidades discursivas particulares. Isso também pode fornecer aos
aprendizes acesso a formas de linguagem socialmente poderosas.
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A partir disso, é valido dizer que pensar o ensino de géneros como foco do processo
ensino-aprendizagem ndo corresponde ao cerne do nosso trabalho. Antes, compreendemos o
género como principio organizador para o ensino da linguagem, no nosso caso, no contexto
académico e, portanto, sabemos da impossibilidade de se ensinar cada género em particular.
Diante disso, é importante que pensemos uma abordagem de ensino que priorize o
desenvolvimento das competéncias necessarias para que o estudante possa estar apto a agir em
resposta as situacbes que emergirem naquele contexto, de modo a mobilizar os recursos
linguisticos e retdricos necessarios para uma performance de género bem sucedida.

Devitt (2004) apresenta o género por meio da “lente heuristica da particula, onda e
campo”, metafora que examina o género como uma coisa em si (particula), como um processo
(onda) e um contexto (campo). Dessa forma, o ensino do género em si, a “particula”, de forma
isolada, ndo da conta de sua complexidade. Logo, pressupde a ampliacdo do olhar para esse
objeto, sob o ponto de vista do processo, observando-o como uma “onda”, além de considerar
a dimensé&o contextual na qual se realiza a acao de linguagem.

Embora partam de outra perspectiva, Cope e Kalantzis (1993, p. 85) reforcam a
necessidade de um ensino explicito com uma orientacdo genérica que ultrapasse 0s aspectos
meramente linguisticos ou meramente sociais, como encaminham algumas concepg¢fes de
género. Sobre isso, 0s autores destacam que:

Uma pedagogia explicita para inclusdo e acesso ndo é a mesma coisa que uma
assimilacéo cultural reforcada como ensinar a usar uma lingua alienigena para
propasitos sociais. Aprender a gramatica escrita dos géneros de poder nao é
apenas uma questo de internalizar discursos dominantes. E também fornecer
ferramentas para criticar o discurso, para compreender a carga ideoldgica da
linguagem (COPE; KALANTZIS, 1993, p. 85).

Em linha analoga a defendida por Cope e Kalantizis (1993), Devitt (2009) apresenta um
quadro em que situa trés pedagogias de género a partir dessa metéafora, conforme podemos

observar no quadro 5:
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Ensino de géneros como
particulas / coisas:

Géneros Particulares

Ensino de géneros como
onda/processos:

Antecedentes

Ensino de géneros como
campos/contextos:

Consciéncia

Objetivo: Aprender a escrever
géneros particulares.

Objetivo: aprender como construir a
partir de géneros anteriores quando
aprende novos géneros.

Objetivo: aprender a criticar e mudar géneros
existentes.

Particulas / Coisas:

Quais os géneros relevantes que
existem? Como eles podem ser
melhor categorizados?

Particulas / Coisas:

Quais  géneros servem  como
antecedentes para outros géneros?

Particulas / Coisas:

Quais sdo os componentes da consciéncia
critica?

Que géneros fazem
aprender?

isso para

Quais sdo 0s componentes desse
género?

Quais 0s géneros melhor
estabelecidos como antecedentes
potenciais?

Quais géneros se prestam ao desenvolvimento
da consciéncia critica?

Quais os componentes dos géneros que se
prestam ao desenvolvimento da consciéncia
critica?

Onda/Processo:

Como essas formas mudaram com
0 tempo?

Onda/Processo:

Como as pessoas usam 0s géneros
conhecidos quando  encontram
géneros menos familiares?

Onda/Processo:

Como os escritores conscientes criticam e
mudam os géneros?

Como o0s especialistas adquirem
esses géneros?

Como os novatos adquirem esses
géneros?

Quais partes desses processos
podem ser explicitadas e ensinadas?

Que experiéncias 0s escritores precisam ter
para desenvolver a consciéncia de géneros?

Como os géneros podem ser modificados?
Como os iniciantes podem participar desta
mudancga?

Campo/Contexto:

Quais sdo 0s conjuntos de géneros
que os iniciantes precisam usar?

Campo/Contexto:

Quais os géneros futuros que esses
escritores precisam de antecedentes?

Que géneros eles ja conhecem?

Quais os futuros géneros para 0s
quais esses escritores precisam de
antecedentes?

Como a aprendizagem desses
novos géneros afetara suas
interagBes com o contexto / cultura
maior?

Como a aprendizagem desses
antecedentes afetard as interacdes
dos escritores em contextos futuros?

Campo/Contexto:

Como o desenvolvimento da consciéncia de
géneros afetard a interacdo dos escritores
como os usuarios de géneros existentes?

Fonte: Devitt (2009, p. 345-346).

A partir desse quadro 5, podemos perceber que a metafora sugerida por Devitt (2009)

pode ser conduzida por circunstancias implicitas e explicitas a fim de instrumentalizar os
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estudantes a adquirir novos géneros. Em seu argumento, a referida autora ndo desconsidera o
ensino explicito, mas também ndo limita o ensino do género por meio de uma modelagem.
Prevé, antes, que pode ser ensinado um género particular, que servira como parametro para a
producdo de novos géneros. Quando o estudante j& se perceber provido dessa consciéncia
critica, podera responder retoricamente as novas situagfes comunicativas. A esse respeito, a
autora argumenta que

Ao ensinar propositos e registros académicos, no entanto, ndo podemos
ensinar todos os géneros académicos especificos que o0s alunos podem precisar
na academia. Embora ndo possamos ensinar aos alunos um género especifico
totalmente, 0s géneros gque ensinamos e usamos em sala de aula podem servir
como andaimes para posterior aquisicdo de géneros, pois esses géneros
parcialmente aprendidos atuam como antecedentes para outros géneros [...].
No tratamento de géneros particulares como antecedentes para a
aprendizagem de géneros futuros, esta pedagogia muda de género como
particula para géneros como onda ou processo (DEVITT, 2009, p. 346).

Dessa maneira, parece-nos uma saida interessante concentrar uma énfase a essa multipla
dimensdo e complexidade genérica aplicadas ao ensino. A partir dessa perspectiva, o professor
ndo se limitaria apenas a uma modelagem meramente estrutural, mas poderia explorar os
recursos linguisticos nas mais diversas situacfes de comunicagdo, ou seja, na sua realizacdo

retorica, organizada para atingir diferentes propositos.

3.4.1 A abordagem de Devitt e a correlagdo com os letramentos académicos

Conforme temos apontado ao longo das discussdes empreendidas nesta pesquisa,
compreendemos o desenvolvimento dos letramentos académicos como um processo que nao se
restringe as praticas explicitamente orientadas em sala de aula, mas como um fenémeno que se
desenvolve no seio das préaticas sociais, das formas de discurso de poder, entre as quais merece
realce o papel das instituicdes de ensino e do desenho pedagdgico empreendido nestas.

Antes de focarmos no cerne do tdpico, destaquemos o fato de que o ensino superior, por
natureza, embora fundado sob a pesquisa, 0 ensino e a extensdo, nos parece mais associado ao
principio da pesquisa, mesmo que isso ndo deva ser tomado como regra. Tendo em vista que a
educacdo basica ¢ amplamente pressuposta pela ideia de que o estudante “recebe” o
conhecimento, ¢ 0 ensino superior o espago de “producdo” desse conhecimento. Dessa forma,
as demais esferas, destinadas ao ensino e a extensdo, parecem funcionar como acessorios dessa
premissa maior que € a pesquisa, ou seja, ndo recebem igual destaque. Conguanto seja salutar
a discussdo, essa relagdo triplice ndo é parte do rol prioritario desta pesquisa e, portanto,
direcionamos nossos esforgos em situar a perspectiva de ensino que, vinculada as demais,

corresponde a um elemento central quando tratamos da escrita de géneros académicos.
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Em capitulo especifico, temos tratado as questfes envoltas no conceito de letramentos
de Street (1998; 2014) e aqui retomamos alguns dos seus aspectos numa relacdo direta entre as
perspectivas de ensino adotadas, se mais explicitas ou mais implicitas, e o0 modelo de
abordagens de aprendizagens da escrita e do letramento na academia. No modelo, o autor
considera que uma abordagem ndo exclui a outra, ja que tratam faces distintas do complexo
processo que estrutura os letramentos no contexto académico. A partir disso, elaboramos uma
representacdo a fim de ilustrar essa inter-relacdo entre os processos de ensino e, consequente,

aprendizagem, conforme apresenta a figura 5:

Figura 5: Perspectivas de ensino-aprendizagem para os letramentos académicos

> Letramentos Académicos <
Habilidade de Estudo

v

2 Explicito
Perspectiva :

&

v

Implicito % Ensino

Socializacdo Académica

» Ensino Interativo &———

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 5 pretende tornar mais didatica a compreensdo dessa inter-relacdo, de modo
que, observando-se do nucleo para as margens, na horizontal, de um lado, temos uma
perspectiva de ensino mais implicito e, do outro, mais explicito. No eixo vertical, acima temos
os letramentos académicos paralelo ao que, assim como Devitt (2004; 2009), concebemos como
0 ensino interativo, abordagem que incorpora elementos que pressupdem tanto o ensino
implicito quanto o explicito, como indissocidveis para o processo de ensino por meio de
géneros. Em movimento inverso, das margens para o nucleo, temos a socializagdo académica e
as habilidades de estudo. Ao longo de todo o desenho, identificamos a presenca de setas, ora

paralelas e arredondadas, transpondo a ideia dessa inter-relagdo entre as perspectivas de ensino
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e as abordagens de aprendizagem da escrita. Assim como o modelo desenvolvido por Street
(2014), cujas abordagens ndo se excluem, o modelo de ensino interativo de géneros, envolve
elementos que versam de um eixo a outro em torno do ensino explicito e implicito de géneros.

Na abordagem a que Street (2014) denominou de habilidades de estudo, percebemos
assim como no ensino mais explicito, uma tendéncia em se focar nos elementos da forma,
sobretudo, no direcionamento do estudante a compreender os elementos da superficie textual.
Enquanto, a segunda abordagem, denominada socializacdo académica, tem-se uma maior
énfase aos elementos contextuais, & imersdo dos usuarios, levando-se em conta as areas
disciplinares e a comunidade, sem que necessariamente haja uma sistematizacdo do
conhecimento em torno dos géneros, o que nos distancia de uma modelagem, como pressuposta
na abordagem anterior, e nos aproxima de uma perspectiva mais implicita. Por fim, os
letramentos académicos que conciliam os aspectos ora valorizados por uma ou outra
abordagem, mas acrescenta um aspecto critico, de modo que incorpora a necessidade de se
tomar um ensino que preconize o carater maltiplo do género, ja que este apresenta uma
regularidade na forma, porém ndo se restringe a ela; que influencia e € influenciado pelos
contextos disciplinares em que circula, mas que para fazer sentido, o elemento social sozinho
pode nao ser suficiente, ja que estamos tratando de novatos que ingressam aquele novo
contexto.

Dessa forma, para o desenvolvimento dos letramentos académicos podemos considerar
uma abordagem de ensino que mescla diferentes aspectos da face multipla do género, pois ndo
é intento do professor que o aluno se torne alguém capaz de simplesmente reproduzir uma
estrutura, como pode se limitar a opcéo por nos restringirmos ao ensino explicito; também néo
podemos esperar que a mera imersao nas praticas do contexto académico, seja suficiente para
que o estudante se torne um usuario produtivo dentro daquela comunidade. Advogamos no
sentido de compreender que o ensino interativo de géneros pode colaborar de forma mais efetiva
para 0 processo de desenvolvimento dos letramentos académicos, agregando elementos da
ordem da estrutura aos da ordem contextual, a fim de potencializar o desenvolvimento do senso
critico deste para que se torne um membro que venha a contribuir para fomentar o conhecimento
dentro da sua area.

Nessa leitura que fizemos, o professor exerce um papel de especialista que direciona e
atrai, a0 mesmo tempo, o estudante para a compreensdo de que 0s géneros académicos nédo se
limitam a formas ou estruturas, mas possuem um lugar nas relagcdes de poder dentro de uma
dada comunidade e que 0 acesso a eles pode permitir 0 avanco nos conhecimentos da area, mas

também do estudante dentro da cadeia produtiva de modo a tornar-se um membro efetivo



115

daquele grupo. E dessa premissa, que no préximo topico, ousamos tecer um dialogo com a
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2011), a fim de situar nossos estudos na linha para o
desenvolvimento de uma efetiva consciéncia critica por parte dos estudantes, posto que essa
abordagem pressupde o reconhecimento histérico e condensa multiplas dimensdes que acenam
para uma percepcdo da realidade, de modo a transforma-la. E, sobretudo, nesse ponto que se

sustenta o fio condutor da pesquisa que se sustenta prioritariamente na pratica social.

3.4.2 Um dialogo com a Pedagogia Historico Critica para uma consciéncia critica de géneros

Como temos mencionado, no Brasil, quando estudamos teorias de género aplicadas ao
ensino, é recorrente a presenca de variados dialogos teoricos a fim de constituir uma perspectiva
que consolide o tratamento dado ao objeto. Neste trabalho, particularmente, além de estabelecer
uma relacéo entre diferentes teorias de géneros, entendemos que a questdo politica estad na
génese do processo educacional e, por isso, agregamos alguns elementos da Pedagogia
Histdrico-Critica (PHC), dado o seu carater pedagdgico amparado nos pressupostos do
reconhecimento do processo histérico para o fortalecimento de uma identidade pedagogica que,
de certa forma, traduza e interprete a realidade atual de modo a transforméa-la. Termo
orginalmente cunhado em 1984, a PHC vislumbra a percepcdo do homem como um sujeito
socio historico que se estabelece por meio das relagcdes. Nos termos de Saviani (2011, p. 6):

A natureza humana ndo é dada ao homem mas é por ele produzida sobre a
base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de

produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

Como podemos perceber é a natureza social humana constituida por meio das relagdes
que se estabelecem entre 0s sujeitos, na sua singularidade, através da coletividade, sendo assim,
iminentemente, social. E, da mesma forma a acdo educativa, formada por meio dessas relacdes.
A escola, por sua vez, ao longo do processo historico, torna-se a forma dominante da educacéo,
de modo que o saber espontaneo, natural d& lugar ao saber metddico, sistemaético,
“[...]Jestabelecendo-se 0 primado do mundo da cultura (0 mundo produzido pelo homem) sobre
o mundo da natureza” (SAVIANI, 2011, p. 7).

Quando trazemos a dimenséo critico-histdrica para o debate pedagogico sobre o ensino
dos géneros académicos, o fazemos por considerarmos indissociaveis 0s géneros e as ideologias
de poder a eles imanentes que, mesmo ao serem tomados como objetos de ensino para N0ssos
fins de pesquisa, 0s géneros sdo constituidos por ideologias, 0 que pode vir a contribuir para o

fortalecimento destas no interior de uma dada comunidade. Como critica Rajagopalan (2006),
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assim como o social, assuntos de ordem ética ou politica tém sido negligenciados pelos
linguistas. No entanto, podemos questionar, como tratar o fenémeno dos géneros de forma
apolitica? Cabe, portanto, orientar o trabalho para o desenvolvimento de uma consciéncia critica
do estudante novato, para que este se aperceba desses letramentos a fim de agir de forma ativa,
ndo meramente reprodutiva, nas praticas comunicativas que emergirem daquele contexto.

Embora sejamos herdeiros de um positivismo fortemente enraizado quando tratamos
do fazer cientifico, esperamos agir no sentido de distanciar a visdo do estudante, frente a
realidade social, de uma ideia de “neutralidade”, em direcao ao pensamento critico, de modo
que aquele possa agir sobre a realidade e transforméa-la, sem limitar-se a simplesmente
reproduzi-la. Em linhas gerais, Saviani (2011), por sua vez, sugere que para se afastar dessa
neutralidade em busca da objetividade, é preciso que busquemos respostas no reconhecimento
histérico. Nao estamos negando, no entanto, a presenca de assimetrias, consolidadas
historicamente, nas relacdes de poder no contexto académico, como ja sinalizamos
anteriormente, ao estudarmos as comunidades discursivas, mas defendemos uma pedagogia de
géneros que dé conta de olhar a realidade e as ideologias que nela imperam, como elementos
constituintes e constituidores da natureza do género. De acordo com Lavoura e Marsiglia (2015,
p. 363):

Tomando como referéncia e elemento central a questdo do saber objetivo, a
teoria pedagogica historico-critica parte em defesa da socializacdo do
conhecimento e do trabalho organizado e sistematizado dos professores como
forma de produzir, direta e intencionalmente, em cada aluno singular, o
dominio dos conhecimentos plenamente desenvolvidos pela humanidade ao
longo da historia.

A PHC se assenta, principalmente, sob os principios que orientam os interesses da classe
trabalhadora, esbocados na obra de Karl Marx. Pensada a universidade, historicamente, um
espaco restrito a classes sociais economicamente privilegiadas, faz-se necessario buscar uma
formacdo para atender os interesses, principalmente, de um grupo que esteve sempre a margem
dos aparelhos governamentais. Merece destaque, portanto, que em nossa pesquisa atuamos em
instituicbes de ensino superior privadas, o que poderia levar a alguém questionar, se ndo
estariamos com isso fortalecendo o modelo neoliberal do ensino, ao que poderiamos responder,
contudo, 0 quanto a universalizagdo do ensino superior publico, apesar do crescimento
alavancado por politicas publicas no inicio deste século, ainda é uma realidade distante quando
observamos a distribuicdo dessas universidades, concentradas nos grandes centros, o que
dificulta o acesso a estudantes que residam nas cidades do interior.

Apesar de a discussao empreendida por Rajagopalan (2013, p. 156) orientar-se em torno

do ensino de segunda lingua, o autor faz um apontamento interessante ao discutir a elaboracdo
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desses curriculos, muitas vezes orientados para uma minoria privilegiada. Com isso, apoiamo-
nos em uma afirmativa deste autor quando diz que: “[...] nem sempre as teorias e abordagens
gestadas na Metropole atendem aos interesses da periferia. Consciente e inconscientemente,
elas tendem a ser orientadas pelos interesses de quem as elabora e propaga”. Se, ainda que de
forma desautorizada, aplicarmos a Metrépole a ideia de uma metadfora como espaco de
privilégios, de acesso restrito a grupos especificos, a universidade, muitas vezes, pressupde que
os estudantes dominem o conhecimento de géneros suficiente para o contexto académico; dessa
forma, sendo desnecessario o trabalho por meio de pedagogias mais explicitas, por exemplo,
disso poderia resultar o aumento de politicas segregativas e excludentes. Se olharmos as
periferias, impedidas por essa fronteira epistemoldgica, por vezes, dissuadidas a ndo avangarem
em direcdo a esse espaco de prestigio, antes designado exclusivamente a classes mais
favorecidas, também convergiriamos para essas mesmas politicas. O que nos resta propor,
entdo?

Por serem 0s géneros textuais mecanismos para insercdo, circulagcdo, producéo das
praticas comunicativas que emergem dentro das instituicdes e as organizam, consideramos que
eles também podem funcionar como veiculos para permitir a abertura desses espacos de
prestigio para os mais variados grupos, possibilitando a promog¢do da “emancipa¢do humana”
(FAVARO, 2017). Defendemos que € através do conhecimento por meio desses géneros que
se alargam os caminhos dentro das universidades para esses grupos menos favorecidos de
acesso, para que haja menor distanciamento entre a Metrdpole e as periferias, no sentido
metaférico ou ndo, seja por questdes geograficas, trabalhistas, financeiras, entre outras —
agravantes sempre apontados pelos estudantes.

Cientes de que toda perspectiva tedrica carrega consigo criticas diversas, a PHC néo
foge a regra. Um dos elementos alvo de criticas é a defesa desta ideia da transmissdo de
conteddos de ensino, algo a que equiparam as pedagogias tradicionais. No entanto, Saviani
(2011, p. 17), diante das criticas de aproximacdo as pedagogias tradicionais, motivadas pela
Escola Nova que se consolida num movimento de negacdo ao ensino dos conteudos e que
considera toda atividade como mecanica e anticriativa, explica que “[...] € preciso entender que
0 automatismo é condicdo da liberdade e que ndo € possivel ser criativo sem dominar
determinados mecanismos. Isto ocorre com o aprendizado nos mais diferentes niveis e com o
exercicio de atividades também as mais diversas”.

A fim de ilustrar a importancia do ensino mais sistematico, o referido autor usa o
exemplo de quando se esta aprendendo a dirigir um veiculo, que requer uma repeticdo constante

para que o aprendiz possa se familiarizar com os mecanismos que fazem o carro se movimentar.
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De forma processual, gradativa, essas a¢Oes tornar-se-do automaticas. Com isso, ndo estamos
defendendo um ensino mecéanico, por natureza, mas processual e sistematico para o
desenvolvimento gradual da capacidade de agir autonomamente. Ao que ele conclui “a
liberdade so serd atingida quando os atos forem dominados” (SAVIANI, 2011, p. 18). Logo,
poderemos agir criticamente diante dos géneros, por exemplo, quando dominarmos o0s
mecanismos minimos esperados, como as regularidades estruturais, por exemplo. O que nao se
pode € achar que isso seria suficiente, como nos aponta Saviani (2011, p. 29), essa
aprendizagem “inclui o saber técnico, comeca muito aquém deste e o ultrapassa. Mas nao o
exclui, isso é importante; ao contrario, subentende-o como mediador de sua propria supera¢do”.
No nosso caso, a respeito do ensino de géneros, uma vez apreendidos esses elementos, 0
estudante poderd mobilizar seus conhecimentos antecedentes e construir novos géneros que
respondam as mais diversas situagdes de comunicacao.

N&o podemos perder de vista que a PHC tem como questdo central a préatica social e,
por assim ser, € uma perspectiva tedrica que se alinha, a nosso ver, satisfatoriamente, com o
ensino interativo de géneros; ja que, de um lado, se justifica mediante a compreensdo do
contexto socio-histdrico dos atos, mas sem se desvincular do carater sistematico pressuposto
enquanto fim pedagdgico, sistematizado, por outro. Tudo isso, no entanto, tomado sob um

prisma politico que possa vir a promover a emancipacao dos envolvidos. Nos termos de Saviani:

[...] a educacéo é entendida como mediagdo no seio da prética social global.
A prética social pde-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da prética educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte
da prética social em que professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posicdes distintas, condi¢do para que travem uma relacéo
fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solu¢do dos problemas
postos pela préatica social. Aos momentos intermediarios do método, cabe
identificar as questfes suscitadas pela pratica social (problematizac&o), dispor
0s instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo e solucdo
(instrumentalizacdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos
integrantes da propria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2011, p. 422).

Nessa direcdo, a educacdo ndo seria em si mesma um agente imediato de mudanca
social, mas seria mediadora, agindo sobre os sujeitos na pratica (FAVARO, 2017). Nem de
longe intencionamos expor exaustivamente a PHC. Para fins desta pesquisa, elencamos a
pratica social como elo fortalecedor das escolhas tedricas empreendidas para a consolidagao de
uma proposta pedagdgica que possibilite o desenvolvimento de uma consciéncia critica do
estudante, que ndo se restrinja ao carater meramente reprodutivel tdo cristalizado nas mais
diversas pedagogias. Antes, ansiamos por um caminho pedagogico que possa instrumentalizar

0 estudante ndo apenas do aparato linguistico necessario para a escrita de um dado género, mas
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pela possibilidade de o estudante poder agir retoricamente de forma eficaz nas mais diversas
situacBGes de comunicacdo, sejam do universo académico, bem como do mundo da realidade,
para além da universidade. E com esse objetivo que no proximo topico, apresentamos uma
proposta de ensino que busca incorporar esses elementos de modo a compor uma formacéo de

uma consciéncia critica de géneros por parte do estudante.

3.4.3 A construcéo de uma proposta: a resenha como particula, onda e campo

Devitt, Reiff e Bawarshi (2004, p. 93-94) discutem como o conhecimento que se tem a
respeito dos géneros pode auxiliar no desenvolvimento da escrita e, para tanto, apresentam um
guia que leva em conta quatro ag0es centrais, entre as quais destacamos: 1) a coleta de amostras
dos géneros; 2) identificacdo da cena e descri¢do da situacdo em que o género € usado, neste
caso, com foco no contexto, o assunto, 0s participantes, os propésitos; 3) identificacdo e
descricdo de padrdes nas caracteristicas dos géneros; 4) analise do que esses padrdes revelam
sobre a situagéo e cena. Assim, como podemos identificar nessas a¢des propostas pela autora,
esse conhecimento sobre género perpassa por aspectos de uma abordagem que integra
possibilidades ora mais, ora menos explicitas, numa mescla entre atividades mais centradas na
forma e outras na situagdo comunicativa e em toda sua multiplicidade de elementos, a depender
dos objetivos empreendidos pelo usuério do género e pela prépria situacdo de comunicacéo.

Conforme 0 que sugerem os autores supracitados, é necessario que o usuario reflita
sobre seu objetivo e seu papel enquanto escritor, sobre seus leitores, sobre o que sabe a respeito
do assunto, o formato e a organizacgéo do texto, bem como, a escolha das frases e palavras, ja
que tudo isso contribui para a producdo de um texto que atenda efetivamente aos propositos de
uma dada situacdo de comunicagao.

Em trabalho recente, Bezerra (2021) apresenta um estudo em que discute dimensdes
pedagdgicas para 0 ensino da escrita do artigo cientifico no contexto da Pds-graduacéo.
Oportunamente, nesse trabalho, o autor além de situar as diferentes pedagogias, sugere o
tratamento desse género sob o triplice enfoque de Devitt (2009): 0 género artigo como particula,
como onda e como campo. Trabalho anterior e menos detalhado aparece em Lé&do e Pereira
(2020), quando as autoras desenvolvem o estudo do género resenha no curso de graduacdo em
Letras, sobretudo, tomando este enquanto particula, porém numa relacdo com outros géneros
mais familiares aos estudantes. Essas pesquisas operam no sentido de ampliar a nog¢ao de ensino
de géneros, especialmente na academia, para além da mera reproducao formulaica, bem como,
da insuficiente expectativa de dominio da escrita desses géneros por parte de estudantes novatos

sem um estudo mais sistematico. Além disso, tais trabalhos podem contribuir para a
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compreensdo de que os géneros ndo sdo entidades isoladas, em que o professor “ensina” um de
cada vez, sempre como uma particula. Pelo contrario, esses trabalhos realcam o potencial
pedagdgico para o ensino dos géneros em direcdo ao desenvolvimento dos letramentos
académicos e da consciéncia critica dos estudantes.

Analogamente aos trabalhos supracitados, na nossa pesquisa, propomos a ampliacéo do
olhar para o potencial pedagdgico dos géneros no ensino superior, como uma maneira de
instrumentalizar o estudante por meio do dominio de ferramentas de escritas que possibilitem
que este possa estar inserido nas praticas sociais que estruturam e fomentam sua respectiva area,
de modo que este leia, publique, critique as publicagdes que circulem naquele contexto e, assim,
venha participar de forma mais ativa da consolidacdo das pesquisas na sua area do
conhecimento.

Em nossa proposta de trabalho, amparada nos estudos de Devitt (2004; 2009),
observamos a resenha sobre a triplice dimensao proposta pela autora, conforme segue:

Quadro 6: Ensino da resenha sob a dimensao triplice de Devitt (2004; 2009)

. - Grau de explicitude -
Perspectiva pedagogica Lo Enfase
e implicitude
Resenha como  particula  (género | +exp; -imp - Andlise estrutural;
especifico) ) )
- Movimentos e passos retoricos;
-Escolhas linguisticas.
Resenha como onda (géneros | -exp; +imp - Inter-relacdo com outros géneros;
antecedentes)
- constelacéo de géneros resenha;
- Géneros familiares.
Resenha como campo (consciéncia critica | -exp; +imp - Posicionamento critico;
de géneros)
- Escrita autoral;
- Convencao e inovacdo do género.

Fonte: Elaborado pela autora.

a)  Resenha como particula: o objetivo é aprender a escrever géneros particulares, no nosso
caso, a resenha académica. Esse género foi selecionado em virtude do seu potencial em
possibilitar o posicionamento critico do estudante, por meio do processamento da leitura
e da producdo escrita, a partir do reconhecimento das regularidades textuais que

caracterizam o género como tal;
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Resenha como onda: objetivo é aprender a produzir a partir de géneros anteriores, dentro
de uma mesma constelacdo, ou mesmo, sem relacdo explicitamente direta, mas que seja
familiar ao estudante. Durante a execucao da proposta, possibilitar ao estudante relacionar
0 género resenha a géneros anteriores, pressuposta a ideia de que ainda que se tratem de
géneros distintos, o género que sucede pode tomar como referéncia géneros ja familiares.
Como a resenha € um género normalmente trabalhado desde os primeiros periodos, o
professor podera tecer as relacbes com uma constelacdo de resenhas ja trabalhadas no
ensino médio, ou mesmo com resenhas que circulam socialmente nas midias sociais.
Além disso, a resenha podera ser um género preparat6rio para o estudo de géneros mais
prestigiados como o artigo cientifico, que requer dentre outras coisas, 0 posicionamento
critico do estudante;

Resenha como campo: o objetivo é aprender a agir retoricamente a fim de atingir variados
propositos, configurando autoria, assim como, criticar e mudar géneros existentes,
considerando-se as relagdes de poder predominantes naquele contexto. Por ser a resenha
um género potencialmente avaliativo e sintético, pode funcionar como uma forma de o
estudante exercitar sua capacidade de sintese, mas, principalmente, o posicionamento
critico diante do que se publica na sua area. Alem disso, apesar de a resenha parecer ser
pouco prestigiada enquanto publicacdo em periddicos, por exemplo, se comparada ao
artigo cientifico, pode ser um género preparatorio para o exercicio da critica, condicéo
importante para a circulacdo no contexto académico, sobretudo, em areas como o Direito.
Sem deixar de mencionar o fato de que esse género pode dar voz ao estudante no sentido
de este poder avaliar conteudos dentro da sua area, 0 que normalmente poderia ser
reservado exclusivamente a especialistas. Sobre o potencial pedagdgico, a resenha esta

presente em boa parte dos curriculos destinados ao ensino de géneros académicos.

Com base nisso, ao adaptarmos a metafora elaborada por Devitt (2009) ao ensino da

resenha no contexto académico, estamos tomando-a como um género na sua particularidade,

mas também na sua relagdo com outros géneros, bem como no contexto em que circula e nas

relacbes que se estabelecem nele. Quando fazemos isso, percebemos que uma abordagem

interativa que contemple elementos mais explicitos, em uma dada circunstancia, ou mais

implicitos, em outra, quando ndo podemos dar conta de explorar todos os aspectos envoltos

nessa atividade. E por essa razdo que no quadro 6 vamos considerando diferentes graus de

explicitude, a depender do foco em um dado momento da atividade de ensino.
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Ao considerarmos a resenha como uma particula, tendemos por destacar aspectos mais
estruturais que fazem com que o usuario a identifiqgue como tal. Nessa dimensdo, colocamos
em relevo, por meio da analise de exemplares, numa aposta mais explicita, os elementos que
normalmente sdo caracteristicos em uma resenha. Ainda que tomemos exemplares com
realidades distintas, de um periddico a outro, por exemplo, e que possam variar de elementos,
é possivel que os estudantes identifiquem variados propdsitos expressos por meio dessas
regularidades.

Quando particulas se juntam, forma-se uma onda. Assim, ao tomarmos a resenha
enquanto onda, estabelecemos uma relacdo desta com outros géneros, mais familiares ao
estudante. No ambito da educacdo nacional, ao longo da educacdo bésica, o estudante tem
contato com uma constelacao de resenhas, a exemplo das resenhas literarias ou mesmo resenhas
de filmes, series televisivas. Além disso, no cotidiano, os estudantes podem ter acesso a
resenhas de produtos de beleza, de aparelhos eletrénicos, entre outros, tdo comuns nas redes
sociais. Dessa maneira, &€ bem provavel estarmos certos de que o estudante em um dado
momento da vida, escolar ou ndo, ja teve contato com algum género dessa constelacdo, ainda
gue com propo6sitos e em contextos distintos. Outro ponto a ser destacado € que a resenha
académica poderd, ndo necessariamente, expressa a garantia de uma linearidade, funcionar
como um género antecedente para a producdo de artigos cientificos e outros géneros téo
prestigiados. Nessa dimensdo, nos afastamos do polo mais explicito e, consideradas as
diferentes realidades sociocognitivas dos estudantes, “atraimos” a atencdo destes para que
possam mobilizar seu repertorio a fim de buscar suas proprias referéncias de outros géneros
mais familiares, para que possam ser capazes de modificar esse protétipo de género ja
consolidado em um novo género que passa a atender aquela nova situacdo de comunicacéo.

Na terceira dimensdo, em que 0 género € concebido como campo, nos distanciamos do
olhar objetivamente para o género, e focamos, sobretudo, no contexto em que ocorre a situacao
de comunicacdo. Sob esse prisma, agora mais situado no polo mais implicito, cabe ao estudante
compreender as diferentes realidades a fim de ajustar suas escolhas linguistico-discursivas e
pragmaticas a situacdo comunicativa que em que ocorre. E o contexto académico um espaco
novo para o estudante novato; no entanto, este precisa reconhecer as relacdes de poder que
integram aquela realidade, com o fito de, apropriado do que se espera para atuar e agir dentro
daquela comunidade, poder adaptar, modificar e criticar por meio do uso efetivo dos géneros.

Por meio dessas trés dimensdes, embora coloquemos a énfase em um polo ou noutro —
se mais explicito ou menos explicito; se mais implicito ou menos implicito —, nossa intencéo €

apontar para a ideia de um continuum, a depender sempre dos objetivos empreendidos em cada
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atividade. Além disso, nossa proposta, adaptada de Devitt (2009), ndo corresponde a um modelo
estanque que, necessariamente, apresenta essa ordem, pois mesmo quando tomamos 0 género
na sua particularidade, isolado, com fins pedagogicos, nada nos impede que, simultaneamente,
apontemos para outros géneros mais familiares aos estudantes, ou mesmo, ndo deixamos para
buscar pelo desenvolvimento da consciéncia critica apenas ao final. Ou ainda, poderiamos optar
por comecar por retomar outros géneros, por exemplo, uma constelagdo de resenhas para
somente depois focar na resenha académica. A consciéncia critica, por sua vez, nao se consolida
ao final, como pode apressadamente sugerir a ideia de um modelo, mas esta devera ocorrer ao
longo de todo o processo.

Todo esse processo ndo se limita a ideia de fase ou etapa, que pressupde que uma se
encerre para que outra comece. Concordamos com Bezerra (2021) quando defende esta viséo
triplice como dimensGes do ensino que, a exemplo da fisica, matriz da metafora, podem ocorrer
numa ideia de simultaneidade, em que podemos em um dado momento observar mais
atentamente a particula; ou nos distanciamos e direcionamos nossa atengdo para a onda que se
forma a partir da inter-relacdo entre essas particulas; tudo isso dentro de um campo que as
mantém num mesmao plano, espaco, de modo a impor certos limites.

O que percebemos com isso? Essa abordagem vem ratificar a inviabilidade de se optar
por um ensino estritamente implicito ou explicito, haja vista a complexa organizacdo dindmica
do género, j& que este se constitui por meio das relagBes linguistico-discursivas, estruturais,
expressas na superficie textual que facilitam maior explicitude, por um lado, mas também
constitui e é constituido por ideologias de poder que ordenam e garantem o funcionamento
daquela comunidade, o que denota um certo grau de implicitude, ja que ndo podemos, enquanto
professores, oferecer essas dimensdes na sua integralidade sempre que tomamos um dado
género como principio para o ensino.

Em busca de uma forma de ilustrar essa abordagem num plano mais didatico, no
préximo capitulo, apontaremos juntos as questdes metodoldgicas, um diagrama que apresenta

0 modelo interativo adaptado para a nossa pesquisa.
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4 ENQUADRE METODOLOGICO DA PESQUISA: CONHECENDO A
COMUNIDADE ACADEMICA

Um dos desafios para o desenvolvimento desta pesquisa, certamente, foi a definicéo
da metodologia, tendo em vista que as aulas para a coleta dos dados e aplicacdo didatica
ocorreram de forma remota, em virtude da pandemia de Coronavirus. Dessa forma, algumas
mudancas, se tomarmos como base o projeto de pesquisa inicial, dada a complexidade da
situacdo. No entanto, vistos os resultados, acreditamos que essa situacdo ndo comprometeu
diretamente o alcance da pesquisa e 0s seus resultados.

Neste capitulo destinado a metodologia, na primeira secdo, exploramos a
caracterizagdo da pesquisa, sobretudo, discutindo elementos concernentes a natureza da
pesquisa, as instituicbes parceiras, a area disciplinar e aos participantes; na segunda, por sua
vez, destacamos 0s mecanismos para coleta e a composicdo do corpus; por fim, uma terceira
secdo, em que apresentamos as categorias de analise, bem como o detalhamento das versbes

decorrentes da proposta didatica.

4.1 Caracterizacao da pesquisa: compreendendo o contexto de situacéo

Para um maior detalhamento da caracterizacdo desta pesquisa, aproveitamo-nos das
contribuicGes de Paiva (2019, p. 11). No que diz respeito as concepc¢bes de metodologias no
ambito da Linguistica Aplicada, classificamos nossa pesquisa a partir das seguintes categorias

por ela elencadas, conforme segue:

a) A natureza: esta pesquisa é aplicada, 0 que nos permite gerar novos conhecimentos, na
tentativa de contribuir para o desenvolvimento de estratégias para o ensino de géneros;

b) O género: discussbes tedrico-metodoldgicas e praticas ja que buscamos agregar 0s
construtos teoricos ja estabelecidos a métodos aplicados ao ensino de modo a intervir
no contexto pesquisado;

c) Fontes de informacdo: priméarias, posto que se baseia em dados coletados pela
pesquisadora;

d) Abordagem: mista, uma vez que utilizamos métodos quantitativos e qualitativos para a
coleta e tratamento de dados, na busca de melhor compreender o processo de ensino e
aprendizagem;

e) Objetivo: é uma pesquisa explicativa, pois busca compreender os fatores que podem

contribuir para o processo ensino-aprendizagem;
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f) Meétodos: para a coleta, pesquisa-acdo e, para interpretacdo dos dados, anélise textual,
operando nos niveis da organizacao retorica, pragmatica, sintatica e semantica;
g) Instrumentos de coleta de dados: questionario semiestruturado aplicado aos estudantes

a fim de compor o perfil social; textos produzidos pelos estudantes.

Como dito anteriormente, para a coleta do corpus, tomamos como base a pesquisa-agéo,
metodologia que permite um envolvimento entre o pesquisador e 0s demais participantes na
pesquisa de modo a agir na sua realidade, na pretenséo de gerar uma transformacéo. Nos termos
de Thiollent (2011),

um dos principais objetivos dessa proposta consiste em dar aos pesquisadores
e grupos de participantes 0s meios de se tornarem capazes de responder com
maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular sob
forma de diretrizes de acdo transformadora. Trata-se de facilitar a busca de
solucdo aos problemas reais para 0s quais 0s procedimentos convencionais
tém pouco contribuido (THIOLLENT, 2011, p. 14).

Nessa direcdo, a pesquisa-acdo em nossa tese justifica-se como forma de atender as
exigéncias tedricas, mas também por denotar a natureza aplicada da proposta deste trabalho, ja
que partimos do pressuposto da existéncia de uma lacuna no que diz respeito as pedagogias de
géneros na academia. Essa opcdo metodoldgica contribui para o desenvolvimento dos
letramentos académicos, bem como para o desenvolvimento de agdes no sentido de
implementar politicas que prezem pelo senso critico dos estudantes, frente aos mecanismos
imperantes em uma dada comunidade discursiva. A pesquisa-acdo possibilita ndo somente o
compartilhamento de contedo, mas uma vivéncia singular entre o pesquisador e os demais
sujeitos do conhecimento, como o professor titular e o estudante, advindos de multiplas
realidades.

Um ponto importante a se mencionar, € o fato de que as relacfes que se tecem entre 0s
participantes da pesquisa ndo sdo neutras, o que nos antecipa a possibilidade de conflitos ao
longo do desenvolvimento da pratica. Diante disso, faz-se necessario que sejam expostos, de
forma clara e precisa, 0s objetivos do trabalho e o plano que dele decorrerd. Ademais, convem
destacar que cabe ao pesquisador apresentar um olhar sensivel e critico frente a realidade, ja
que o letramento académico é um processo e, estamos certos, de que ndo se esgota ao término
de um trabalho.

A respeito disso, Paiva (2019, p. 76), acertadamente afirma que “muitas escolas [aqui
optaremos por pensar em instituicdes de ensino como um todo] dificultam o desenvolvimento
de pesquisa: professores ndo recebem nenhum reconhecimento por ela e nem tempo para

desenvolvé-la e reporta-la; colegas podem se recusar a colaborar por receio da exposi¢do”.
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Esses apontamentos, portanto, foram considerados a ponto de um dos critérios para selecao dos
espacos e dos colaboradores ter sido/ser a garantia de acesso, levando-se em conta a
proximidade em relacéo a cidade onde reside a pesquisadora, bem como, a disponibilidade de
o0 docente titular ceder o espaco para a aplicacéo.

Além disso, outro fator que nos levou a elencar essas turmas para o trabalho, deu-se por
conta do periodo de pandemia que temos enfrentado desde o inicio do ano de 2020. Merece
mencao o fato de que o projeto desta pesquisa até a qualificacdo havia sido planejado em outros
moldes, mas reajustado conforme o impacto desse periodo, fazendo-nos optar por atuar em
espacgos mais acessiveis a pesquisadora.

Considerando-se os procedimentos da pesquisa, sobretudo, pautada através de uma

pesquisa-acao, este estudo foi dividido em alguns passos:

1) Definicdo da turma-alvo da pesquisa: 02 (duas) turmas de primeiro periodo de Direito,
de 02 (duas) instituicdes distintas, privadas, localizadas em duas cidades do interior
pernambucano; podemos ressaltar ainda que a professora colaboradora, assim como esta
pesquisadora, tem mestrado, e ambas, sempre que possivel, nos alinhamos na
elaboracéo de atividades;

2) Adesdo voluntaria do docente titular da sala, mediante apresentacdo dos dispositivos
legais para a aplicacdo da pesquisa, tendo em vista que este projeto é parte do projeto
guarda-chuva desenvolvido pelo orientador deste trabalho, intitulado: Leitura e escrita
académica em diferentes areas disciplinares: uma abordagem baseada em géneros
discursivos/textuais. Sendo, portanto, 0 nosso projeto dispensado em submeter-se ao
Comité de Etica, haja vista o projeto macro, do qual é parte, ja ter sido submetido e
aprovado pelo referido 6rgdo, conforme: CEP/UNICAP, Parecer n° 2.560.673 de
23/03/2018.

3) Apresentacdo dos objetivos do trabalho ao docente e a turma, para cientifica-los das
garantias éticas que subjazem a coleta e exposi¢do dos dados;

4) Levantamento de informagdes prévias sobre as experiéncias de ensino de género
enguanto estudantes, seja durante a educacdo basica, ou mesmo ja no ensino superior,
por meio de formulario enviado por meio do Google Forms;

5) Elaboragédo da proposta de ensino;

6) Aplicagéo de atividades para coleta do corpus;

7) Analise dos dados, apresentacdo e discussdo dos resultados.

4.1.1 As instituicOes
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Nossa pesquisa foi aplicada em duas instituicfes de ensino privadas que, por sua vez,
crescem em numero nas cidades do interior, tendo em vista as dificuldades de acesso desses
estudantes as instituicdes publicas, seja por localizacdo ou mesmo pelas politicas de ingresso.
No que diz respeito a distancia em relacdo aos grandes centros, ambas distam mais de 250 km
da capital pernambucana. Muitas vezes, estas IES parecem ser a Unica opcao para esses
estudantes, como podem sugerir 0s nossos dados.

Ambas as institui¢cbes foram implantadas em seus respectivos municipios ha menos de
5 anos e atendem, em média, 10 municipios, ja que muitos dos estudantes vém das cidades
circunvizinhas. As formas de ingresso também se assemelham, ja que o estudante pode realizar
um vestibular agendado, que uma delas denomina de vestibular tradicional; pela nota do Exame
Nacional do Ensino Médio; por transferéncia institucional; segunda graduacdo. Para entender
um pouco mais como funciona cada uma das instituicdes, segue uma sintese a respeito de cada
uma.

A primeira instituicdo de ensino em que fomos acolhidos para a execucdo desta
atividade de pesquisa fica localizada a cerca de 250 km da cidade do Recife, capital
pernambucana, e oferece 05 cursos, na modalidade presencial, que sdo: Direito, Administracao,
Ciéncias Contabeis, Redes de Computadores e Servigo Social. Para fins de pesquisa, atuamos
apenas no curso de Direito, ofertado na unidade desde o ano de 2019, mais especificamente, na
turma de 1° Periodo, do semestre 2021.1. Oportunamente, por atuar nesta unidade de ensino
desde a implantacdo do curso, foi possivel colaborar com a construgdo do plano da disciplina
Portugués Juridico, ministrada por mim desde o seu inicio.

Dessas forma, a disciplina além de orientar para a linguagem no mundo do trabalho na
area do Direito, sempre foi muito sensivel ao desenvolvimento do letramento académico,
especialmente, na producdo escrita de diferentes géneros académicos utilizados ao longo do
curso, ja que a grade original ndo contemplaria disciplina com foco nos estudos da linguagem
académico-cientifica. Em virtude disso, a execu¢do da nossa pesquisa transcorreu conforme o
plano de disciplina que foi se configurando desde o inicio do curso, de modo a tornar-se
conteldo obrigatdrio. Portugués Juridico compunha a grade curricular como uma disciplina de
apenas 30h, durante os cinco primeiros semestres, no entanto, em 2021.2, houve a expansao da
carga horéria, tendo em vista as significativas contribui¢cdes do seu contetdo, seja do ponto de
vista académico-cientifico, seja na linguagem pressuposta no mundo da realidade, quando o
estudante inicia as atividades especificas da area.

De inicio, ja na primeira aula do semestre, é apresentado o plano de curso da disciplina

que contempla os géneros académicos como conteudo obrigatorio, em destaque a resenha
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académica, tanto como instrumento avaliativo, pois corresponde a segunda nota da unidade,
mas também como possibilidade de publicacdo para os estudantes, ou ainda como um género
que permite ao seu produtor o exercicio critico a respeito do que se publica na sua area, no
nosso caso, no Direito. Devido o curto espago de tempo e com fins especificos, a resenha seria
de um artigo publicado em periddico bem avaliado pela Capes, cujos temas ofereciam
elementos que potencializariam o debate em sala de aula. A esse respeito, apontaremos em
maior detalhe na secdo destinada a descricdo da atividade.

A segunda institui¢do colaboradora, por sua vez, localizada a cerca de 350 km da capital,
oferece 0s seguintes cursos de graduacdo: Administragdo, Ciéncias Contébeis, Direito,
Enfermagem e Pedagogia. Assim como a primeira faculdade, acolheu de forma bastante
satisfatoria a nossa proposta. Como informado anteriormente, a op¢ado pelas institui¢fes ocorreu
devido as maiores possibilidades de acesso, pois ainda que ndo atuasse diretamente como
docente na instituicdo, havia participado de outras atividades académicas, como convidada,
sempre com a pauta voltada a escrita académica. Além disso, a proximidade tanto pessoal,
quanto profissional com uma das professoras da instituicdo, que ministra a disciplina Leitura e
Producéo de Texto, também no 1° Periodo do Curso de Direito. A resenha também é conteldo
obrigatério no plano de curso da referida disciplina, ou seja, ja € parte dos conteudos
trabalhados pela professora. A fim de formalizar a colaboragéo, ja firmada de maneira informal
entre as docentes, enviamos uma proposta sintética de trabalho, com breve descricdo das
atividades que seriam desenvolvidas. Ao final da aplicacdo da nossa proposta, como de praxe
no trabalho da professora colaboradora, a institui¢do realizou um seminario de concluséo de
curso com as respectivas producdes dos estudantes, contando com a participacdo de outros
profissionais que avaliariam as versdes finais dos estudantes, entre as quais trés seriam
destacadas.

Tanto uma como a outra instituicdo, buscam desenvolver um trabalho que contribua
para o desenvolvimento do estudante, tanto no campo do trabalho, apds sua concluséo do curso,
mas também atentam ao processo que se constrdi ao longo dos cinco anos de graduacédo para
atender a esse fim. Assim como, no sentido de perceber que o estudante, ao ingressar no ensino
superior, advém de uma realidade distinta, no sentido de que as préaticas de escrita anteriores a
graduacdo apresentam especificidades que, embora mantenham alguma relacéo, diferem dos

propositos, estrutura, ideologias, dentre outros aspectos.
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4.1.2 A area disciplinar

Como temos defendido ao longo desta pesquisa, € natural para nés a emergéncia em se
conceber cada area disciplinar como uma esfera singular, sobretudo, por estarmos tratando do
contexto académico. Entretanto, quando da aplicacdo da nossa proposta, consideramos
necessaria uma énfase ao entendimento de como funciona a escrita académica na area do
Direito.

Ainda que ndo nos voltemos diretamente a linguagem no Direito, mas a escrita
académica do género resenha, um dos pontos dos quais ndo nos desvencilhamos é a estreita
relacdo que ocorre entre o Direito e as ciéncias da linguagem, visto que aquele se constitui em
um amplo territorio que incorpora complexas relagdes entre linguagem, convengdo institucional
e acOes situadas nessa esfera de atividade humana. Dessa forma, neste tdpico apresento um
pouco da minha percepcdo enquanto pesquisadora participante das praticas, mesmo como
membro externo aquela area disciplinar, ao ministrar uma disciplina linguistica que dialoga
com as percepgdes particulares da area, na articulagdo com contetdos que possibilitem o
desenvolvimento dos letramentos académicos.

Originalmente, na primeira instituicdo, com excecdo das disciplinas de metodologia e
TCC, ndo podemos identificar um espaco explicito na grade curricular do curso de Direito para
explorar os géneros académicos; a segunda instituicdo, por sua vez, apresenta uma énfase ao
trabalho com textos académicos, no entanto, a grade tangencia o estudo especifico da linguagem
constituinte daquele dominio discursivo juridico. E nessas lacunas que o olhar do linguista pode
expandir e buscar mecanismos que deem conta de operar tanto no ambito académico, quanto
na escrita profissional. Assim, as instituicdes podem atuar nas duas frentes, ao explorar tanto
géneros académicos, quanto profissionais, destacadas as especificidades e as marcas
contextuais inerentes a cada esfera.

Mesmo o estudante iniciante no curso de graduacdo, em decorréncia do seu ingresso,
passa a se inserir num conjunto de novas praticas, estranhas inicialmente, de modo que se faz
necessario que este compreenda essa interacdo nos eventos comunicativos, ilustrativos daquela
nova realidade. Quer seja, na representacdo de um académico em Direito, ou mesmo com foco
na formacdo profissional para além da graduacdo. S&o membros dessa comunidade, numa
hierarquia diversa, individuos que dominam diferentes especialidades juridicas, com variados
niveis de especializagdo, uns com foco na carreira académica, outros, no entanto, como

membros de carreira estritamente juridica.
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O Direito, por natureza, constitui um dominio discursivo cujos membros desempenham
0s mais variados papéis sociais no curso da acdo discursiva. Por assim ser, variados sdo 0s
géneros que organizam esse processo. NO nosso caso, ndo estamos objetivamente focados
nesses géneros do mundo do trabalho juridico, mas, antes, na dimensdo académica, entretanto,
esta perspectiva, em algum momento, pelas mais variadas razdes, se entrelaga com a escrita da
prépria area, de modo que um estudante da graduacao apresenta um conjunto de géneros diverso
que transita pelos diferentes papéis em gue se inscreve na vida em sociedade.

Nesse sentido, nos parece presumivel, as multiplas percepcdes quanto ao ensino de
géneros, quer sejam académicos, quer sejam profissionais, decorrentes dessa heterogeneidade,
0 que reverbera na necessidade de o estudante buscar participar ativamente das atividades
ligadas aquele dominio. Diante disso, 0 proximo tépico objetiva dar conta de compreender a
composicdo desses sujeitos recém-ingressados e suas experiéncias de leitura e de escrita
construidas ao longo da escolaridade e o contraste dessas com essas novas situagdes implicadas

nessa nova realidade social.

4.1.3 Os participantes da pesquisa®

Os textos foram coletados em duas turmas distintas, com professores diferentes. Uma
das turmas tem como professora titular esta pesquisadora, no primeiro periodo, na disciplina
Portugués Juridico, ministrada no curso de Direito durante o semestre de 2021.1; a outra, por
sua vez, localizada em outra instituicdo, mas também de primeiro periodo do curso de Direito,
na disciplina de Leitura e Producdo de Texto, ministrada por uma professora colaboradora, no
mesmo semestre.

Quanto ao meu papel de pesquisadora, coloco-me como participante ja que, a0 mesmo
tempo, em que observo e analiso as situacdes em que se da a prética, atuo como docente
responsavel pelo trabalho com o contetudo. Além disso, considero necessario destacar que a
colaboracdo da docente da outra instituicdo enriqueceu a atividade, pois a referida professora
participou de todos os encontros que desenvolvemos com os estudantes e contribuiu para que
todos encaminhassem, de forma satisfatoria, as atividades desenvolvidas. Foi acordado com a
docente a interferéncia minima quanto a dimensdo pedagdgica, a fim de que os dados
correspondam de forma fidedigna a pratica de ensino desenvolvida por mim. Os objetivos, 0s

propdsitos e a metodologia da pesquisa foram apresentados ja no inicio da atividade, com uma

8 Neste topico, opto em alguns momentos pela utilizagdo da primeira pessoa do singular, ja que trago um pouco
da percepc¢do muito particular quanto a prética desenvolvida.
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breve descricdo das acOes e com énfase aos ditames legais, conforme pressuposto pelo comité
de ética. Mesmo a atividade tendo sido desenvolvida de forma remota, buscamos garantias de
anonimato e ndo armazenamento de dados em meios virtuais.

Convém pontuarmos o fato de que, como nos aponta Tardif (2008, 2014), o professor,
antes de ser um mero colaborador em uma pesquisa, € um sujeito do conhecimento. Nesse
sentido, pesquisas aplicadas devem considerar o professor e sua pratica como elementos
constituintes do proprio objeto. Assim, antes de me posicionar como pesquisadora, meu papel
como docente tem lugar de destaque na pesquisa. Se o professor € um elemento central para a
consolidacao desta proposta, a participacao do estudante ndo poderia ser diferente. Esse foi um
dos pontos mais complexos, ndo pelo fato de se negarem a participar, mas, muitas vezes, pelo
receio destes em ter suas producg6es analisadas e publicadas, ainda que garantido o anonimato.
Na verdade, um dos fatores que pode ter contribuido para esse obstaculo parece ser o crescente
ataque que a pesquisa vem sofrendo nos Ultimos anos, pois alguns estudantes manifestaram o
interesse em participar das atividades, mas ndo assinaram o TLCE, de modo a alegar, em alguns
momentos, Ndo quererem expor 0s seus textos, mesmo que garantidos a ética e o anonimato.
Isso, em algum grau, comprometeu um pouco a dindmica planejada para a pesquisa.

Para cumprimento dos dispositivos legais, em razao do impacto direto da pandemia da
Covid-19, guiamo-nos pelas orientagdes sobre ética e pesquisa em ambientes virtuais (ENSP
Fiocruz, 2020), a fim de que as atividades fossem realizadas de forma remota, com todas as
garantias necessarias aos participantes. Parece-nos valido pontuar o fato de que tivemos apenas
uma aula presencial, em uma das instituicdes, em virtude da emissdo de decretos para o
distanciamento social. Os demais encontros foram realizados pelo Google Meet e as interages,
de modo geral, ocorreram por Whatsapp e a troca de materiais pelo Google Classroom.

O formulério anénimo foi enviado a um total de 29 (vinte e nove) participantes, cujo
retorno limitou-se a apenas 15 (quinze) respostas, de modo que 10 (dez) correspondiam a
instituicdo em que atua esta pesquisadora e as demais, a institui¢do colaboradora. Mesmo alunos
que assinaram o termo, poderdo nao ter respondido ao formulario.

No que diz respeito ao conteddo, o questionario foi ordenado em quatro blocos,
previamente apresentados aos participantes. A saber, o primeiro bloco voltava-se ao perfil
social e econdmico do estudante, com questdes relacionadas as instituicdes em que estudavam,
idade, escolaridade dos pais, tempo de conclusdo do ensino médio, situacao trabalhista, renda
média familiar, informacfes sobre onde cursou a educagdo bésica. Nele, o objetivo era
compreender o lugar social desse estudante, que reside no interior, no sentido de identificar

esses sujeitos sociais implicados diretamente nesse contexto. O segundo bloco, por sua vez,
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explora a relagéo entre os participantes, ao longo do Ensino Fundamental, e o contato com a
leitura e a producdo dos mais variados textos. Neste bloco, aparecem pontos em torno dos
primeiros contatos com a leitura, a familiaridade destes estudantes com os variados textos, seja
na leitura ou na escrita. Neste bloco, foi possivel compreender um pouco da experiéncia dos
estudantes com os géneros textuais, seja na escola, ou fora dela. No terceiro bloco, direcionamos
a atencdo ao ensino médio e as experiéncias de ensino a que foram submetidos. Nele, 0s
estudantes listam as disciplinas com que mais se identificavam, bem como apresentam suas
experiéncias de escrita mais recorrentes. Por fim, no altimo bloco, é a vez de destacarmos as
experiéncias que se iniciam ao ingressarem na graduacdo, com questdes voltadas,
principalmente, ao contato com os géneros promovidos pelos professores, além de considerar
0 impacto das experiéncias que constituiram a sua escolaridade até o seu ingresso na graduacao,
e as expectativas que construiam em relacao a essas abordagens nos seus cursos.

Imagem 1: Formulario social e académico

2 Escolaridade do pai *
Vocé entendeu a proposta da pesquisa e aceita participar? *

D Néo estudou

) sim D Cursau apenas 0s anos iniciais do Ensino Fundamental (até a antiga 42 série)

Nic D Cursou Ensino Fundamental completo (até a antiga 82 série).
D Concluiu o Ensino Médio.
D Concluiu o Ensine Superior.

Neste primeiro bloco, queremos conhecé-lo um pouce. Assim, aqui tratamos
o perfil social do estudante.

3 Escolaridade do mae *

D Néo estudou.

Instituigdo em que cursa o Bacharelado em Direito i i
D Cursol apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental (até a antiga 42 série)

() FACCON

O re

1|dade *

D Até 25 anos
[] Entre 26 2 35 anos

D Acima de 35 anos

D Cursou Ensine Fundamental completo (até a antiga 82 série).
D Concluiu o Ensino Médio

D Concluiu o Ensino Superior.

4 Quando vocé concluiu o Ensino Médio? *

D Hé menos de dois anos.
D Entre dois e cinco anos.

D Ha mais de cinco anos.
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5 Qual sua situagdo trabalhista? *

|:| Desempregado
D Servidor(a) pablico(a)
|:| Trabalhador(a) informal

I:I Trabalhador(a) com carteira assinada.

6 Qual a renda média familiar? *
D Até um salario minimo.
I:I Até trés saldrios minimos

I:I Acima de trés salarios minimos.

7 Em gue tipo de escola cursou a educagio basica? *
I:I Rede privada.
|:| Rede publica.

D Em ambas.

Neste segundo bloco, queremos conhecer um pouco o seu contato com os
mais variados textos, seja dentro ou fora da escola. Vamos 13!

1Em qual espago teve seu primeiro contato com a leitura? *

Em casa, mesmo antes de ir & escola.

Somente na escola.

() Naescola. Porém, tinha contato com livios também em casa

2 Em alguma circunstancia, dentro ou fora da escola, & se deparou com algum
texto pouco familiar para a leitura, ou seja, um texto cuja estrutura fosse muito
diferente do que costuma ler? Em caso positivo, conte-nos como reagiu. Em
caso negativo, relate-nos como reagiria. *

Sua resposta

3 Em alguma circunstancia, dentro ou fora da escola, ja lhe foi solicitada a escrita
de algum texto pouco familiar? Em caso positivo, conte-nos como reagiu. Em
caso negativo, relate-nos como reagiria. *

Chegamos ao terceire bloce. Nele, gostariamos de saber um pouco sobre
suas experiéncias de leitura e escrita no Ensino Médio. Estamos quase
concluindo!

1Guais as disciplinas que mals se identificava no Ensino Médio? Por qué? *

Sua resposta

2 Quais textos, normalmente, eram solicitados a escrever? *

(_) Textos literarios.

Redagdo (texto dissertativo-argumentativo), pois havia grande preparagio para o
Enem

~. Textos muito variados, a depender dos objetivos do conteddo que o professor
— ensinava.

~ Textos cuja utilidade era a avaliag8o (apenas para recebermos uma nota) do
—'  professor, pois eram textos que ndo seriam dieis fora da escola.

Textos com grande impacto na vida social. Aprendiamos a escrever de modo a
zplicar esses conhecimentos de escrita também fora da escola.

3 Como os professores orientavam a escrita de um texto? ~

M3o orientavam. Apenas solicitavam a escrita e nds, os alunos, precisdvamos
pesquisar e descobrir como escrever.

—, Explicavam de forma vaga. Nés, os alunos, precisdvamos descobrir sozinhos como
escrever um determinado texto.

0s professores mostravam um modelo de escrita que deveriamos seguir. Bastava
gue seguissemos aguele padro e estariamos aptos a produzir tais textos.

0Os professeres nos mestravam como esses textos circulam e como, normalmente, as
~. pessoas os escrevem. Nesse caso, tinhamos a lib de de compreender a estrutura
=" regular daguele texto, mas poderiamos usar nossa criatividade a depender dos

noss0s objetivos

Enfim, estamos no dltimo bloco de questdes. Aqui, nesso principal objetivo &
conhecer um pouco da sua experiéncia no ingresso na graduacdo. Um desafio!

10Quais os textos que foram solicitados a ler ao iniciar o curse de graduagio? *

(_) Apenas textos académicos como artiges cientifices, ensaios, resenhas, etc.
(_) Apenas livros sobre temas do universo do Direito

~, Uma diversidade de 1extos. Dentre os quais, artigos cientificos, 1extos literdrios,
—' 1extos constitucionais, textos jornalisticos, ete.

2 Quals os textos que foram solicitados a escrever ao iniciar o curso de
graduagao? *

() Textos académicos como fichamentos, resenha, resumo, etc
(_] Apenas trebalhos de pesquisa, sem definigio de como seriam esses texios

li) Outro:

3 Dos textos solicitados a escrever, algum deles tem alguma relaggo com os
textos lidos e/ou escritos no ensino medio? Conte-nos. *

Sua resposta

4 Dos textos sclicitados a escrever. algum deles tem alguma relagio com os
textos lidos e/ou escritos nas suas atividades do dia a dia fora da escola?

Sua resposta
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5 O que vocé espera que o professor da graduagao faga ao solicitar a escrita de
textos académicos com os quais teve pouco ou nenhum contato? *

., 0 professor ndo precisa apresentar nenhum texto para servir de modelo, nem falar
= zobre a escrita desse texto, afinal, podemos descobrir isse sozinhos.

~ 0 professor deve falar sobre o texto, mas nde precisa apresentar um modelo em
=" detalhes.

~, 0 professer deve apresentar um modelo a ser seguido, afinal € necessario que
= entendamos bem o que se espera daguele texto.

~, 0 professor deve explorar ndo apenas um modelo que possamos seguir, mas
=’ apresentar azpectos envolvidos na predugdo, circulacdo e propasitos daguele texto.

m Limpar formulério

Google Formularios

Fonte: Dados da pesquisa

Como ja exposto anteriormente, a opc¢ao por atuar em instituicdes privadas, localizadas
no interior do estado, deu-se por serem estas, muitas vezes, a via de acesso mais amplo a esses
estudantes, posto que defendemos ao longo desta pesquisa a necessidade de se pensar na
promocgao ao acesso a essa modalidade de ensino, como a proposta da LSF ou do ESP", por
exemplo. Nesse sentido, a partir das respostas apontadas ao longo do formulario, conseguimos
mensurar parte da realidade desse estudante que, dificilmente, poderia se deslocar para os
grandes centros e, mesmo que encontre institui¢cbes publicas mais préximas, muitos precisam
trabalhar para o seu sustento e, majoritariamente, tais cursos tendem a ser diurnos. Enquanto
gue nas instituicdes de ensino privadas, ha o atendimento noturno.

Os participantes, em sua maioria, ttm menos de 25 anos de idade, correspondendo a um
total de 80% das respostas, cuja maioria, pouco mais da metade dos pais concluiu, a0 menos o
Ensino Fundamental e, entre as mées, chega a 40% o percentual de mées que concluiram o
Ensino Superior. O que esses nimeros parecem nos revelar € que esse grupo apresenta
referéncias quanto as perspectivas de estudo em seus lares e nos anima a pensar estarmos mais
proximos da expansdo dessa modalidade de ensino, ainda que em instituicGes privadas, mas
que nessa situagdo, parece ser a politica mais abrangente de acesso para esses jovens.

Outro aspecto que consideramos relevante pontuar diz respeito a situacdo trabalhista
destes jovens, entre os quais apenas 20% trabalha com carteira assinada e apenas um deles é

servidor pablico. Entre os demais, temos 20% desempregados e 53,3% em situacdo trabalhista
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informal. Tal fato se confirma quando apontam o valor da renda familiar, em que 40% dos
participantes possuem renda de até um salario minimo, e 40% até 3 salarios minimos, de modo
que apenas 20% dos entrevistados possuem renda superior a 3 salarios minimos. Diante disso,
podemos concordar que, mesmo diante da baixa arrecadagdo familiar, essas familias investem
no ensino superior.

Quanto a educacdo basica, mais da metade dos participantes estudou em rede publica
toda o periodo, apenas 1% na rede privada, e 40% em ambas as redes. Fato interessante é
considerar que mesmo tendo estudado a educacdo béasica na rede publica de ensino, o ingresso
no ensino superior ocorre na rede privada, o que pode nos revelar, mesmo diante da
implementacdo de politicas de acesso nas ultimas décadas, a caréncia de instituicGes publicas
de ensino superior que possam efetivamente democratizar esse acesso entre as pessoas de menor
renda e residentes nas cidades interioranas ainda é um agravante que limita o acesso por parte
desses grupos.

No segundo bloco, em que destacamos o contato com os variados textos, sobretudo,
através da leitura, dentro e fora da escola, mais da metade dos estudantes afirmou ter contato
com a leitura, tanto na escola quanto em casa. Quando questionados se em alguma
circunstancia, dentro ou fora da escola, ja haviam se deparado com algum texto pouco familiar
para a leitura, 13 participantes afirmaram que sim e, destacaram alguns géneros que
consideraram mais complexos como os textos literarios no Ensino Médio e os textos cientificos.
Ao que apontaram o impacto inicial do estranhamento com o género, mas manifestaram que a
dificuldade foi sanada, seja por meio de pesquisa ou por “adaptacdo” a esse novo género. Outros
ainda, disseram ser a internet ou a busca por ajuda entre os pares, uma alternativa para auxiliar
nesse novo contato.

No que diz respeito a escrita, a pergunta se repetiu e apenas 4 dos participantes
informaram nunca ter passado por tal circunstancia, mas se houvesse passado, um deles
informou “acredito que iria tentar da melhor forma me adequar, produzindo o texto da forma
mais parecida possivel”, ao que o outro respondeu “de primeiro momento buscaria os padroes
em que deveria ser escrito o texto para depois comegar a escrita em si”’. Ambas as respostas
sinalizam a busca por modelos a serem seguidos, em parte, cremos nos, influéncia das
pedagogias a que somos majoritariamente expostos, mas tambem, pelo fato de que, os
géneros, ainda que flexiveis, apresentam uma certa prototipicidade, o que contribui para que
identifiguemos um género como tal.

O terceiro bloco, por sua vez, refere-se as experiéncias de leitura e escrita dos mais

variados géneros no Ensino Médio. Entre as questdes, a primeira diz respeito a area
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disciplinar com que mais se identificam os estudantes. Essa pergunta ndo ocorreu de forma
arbitraria, mas para entender um pouco do campo com que mais se aproximam, se nas areas
mais sociais ou da natureza. Vale mencionar sobre isso, o fato de que as respostas variaram
bastante, de modo que os estudantes ainda que em mais da metade mencionem a lingua
portuguesa e a literatura como as que mais gostam, quatro deles respondem ser as areas
exatas, da natureza, as que mais gostavam no Ensino Médio. Isso, talvez, pode nos levar a
refletir em que grau as preferéncias entre esses diferentes dominios podem influenciar na
escolha de uma area disciplinar como o Direito.

Quando perguntados quais textos eram normalmente solicitados a escreverem, 60%
dos participantes informaram ser a redagdo escolar; 33,3%, textos variados a depender do
conteudo ensinado pelo professor; e apenas 6,7% destacaram 0s textos com impacto na vida
social. Tais ndmeros nos sugerem que o ensino de escrita na escola, nesta etapa da
escolaridade, preza pelo ensino da redacdo e a textos associados aos conteudos, deixando a
margem a funcionalidade desses textos na dinamica social, para além das escolas. Embora,
tenhamos visto um crescente nimero de estudos que parte do género como acao social,
parece um desafio transpor o social quando o género torna-se ferramenta de ensino. Mais
uma vez, cabe mencdo a relevancia da pesquisa sobre o ensino por meio de géneros, como
maneira de contribuir para diminuir o distanciamento dos estudos do género textual como
principio organizador para o ensino de lingua e como agdo social expressa via linguagem.

Embora tenham considerado o ensino dos géneros numa oOtica estritamente com fins
escolares, quando questionados em relagdo a metodologia de ensino empregada pelo
professor, pouco mais da metade dos estudantes afirmaram que os professores exploravam a
funcionalidade, o contexto de circulagéo e a flexibilidade inerentes aos géneros. Se partirmos
do pressuposto de que a maioria expressou ser a redacao escolar o género mais ensinado, ndo
nos parece que a funcionalidade desse género esteja claramente definida em um contexto
que ndo o escolar, pois sua circulacdo se restringe a esse meio ou as politicas de acesso ao
ensino superior e, até mesmo, a questionavel flexibilidade desse género, se considerarmos,
por exemplo, as competéncias exigidas no ENEM. Nesse ponto, consideramos valido refletir
como o ensino de e por meio de géneros ocorre na realidade do ensino nacional.

No ultimo bloco, € chegado 0 momento em que os participantes refletem sobre o seu
ingresso na graduacdo. Quando questionados sobre quais textos eram solicitados a ler desde
que iniciaram a graduacéo, apenas 13,3% revelam ser os textos académicos, ao que 66,7%
listam ser uma diversidade de textos, mesmo advindos de outros dominios. Quando a questao

volta-se a escrita, 60% destes informam serem os textos académicos os mais solicitados,
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seguidos de trabalhos de pesquisa, sem definicdo de como seriam esses textos. Diante disso,
podemos perceber que ja no inicio da graduacéo, os estudantes sdo requisitados a escrever
géneros académicos, quando, muitas vezes, nas praticas de leitura, esses géneros ainda
aparecem de forma menos recorrente. Nesse sentido, podemos nos questionar, de que
maneira, de fato, sdo expostos esses estudantes as praticas de letramentos no Ensino
Superior, sobretudo, pelas pedagogias que Ihes subjazem.

No momento em que sdo levados a relacionar os géneros escritos na graduagdo aos
géneros do Ensino Médio, € interessante que 8 dos participantes consideram que um género
familiar que serve de referéncia, como um género anterior, € a redacdo ou o que chamam de
texto dissertativo-argumentativo, que também aparece como um género solicitado a escrita
também na graduacdo. 6 participantes afirmam que os textos solicitados ndo apresentam
relacdo com os textos lidos e escritos fora da escola, o que compreendemos se dar por duas
principais razdes, a primeira j& sinalizada em questdes anteriores, € o carater recortado da
realidade muitas vezes aplicado ao ensino de e por meio de géneros; a segunda, por sua vez,
especialmente, em se tratando da graduacdo, sdo as caracteristicas de cada comunidade
discursiva.

Por fim, a ultima questao sobre as expectativas quanto ao ensino da escrita de textos
académicos por parte dos professores, nos leva a um percentual de 73,3% dos participantes
que consideram ser necessario que o professor explore ndo apenas um modelo a se seguir,
mas que este apresente aspectos envolvidos na producéo, circulagéo e propoésitos daquele texto.
Dessa perspectiva, parece-nos evidente que o estudante compreende a necessidade de se
apresentar modelos de escrita, mas que essa pratica de ensino ndo se limite a eles, ja que se faz
necessario por em relevo questdes de ordem ndo estritamente linguistica, mas também
contextual.

Com base nas respostas ao formulario, e nas observacdes durante as atividades, é
possivel supor que os estudantes nutrem algumas expectativas quanto ao ensino, ja que parece
claro que estes compreendam a academia como um espaco disciplinar distinto das experiéncias
anteriores, ainda que busquem referéncia no ensino médio, por exemplo, quando colocados
diante de novas situacfes de escrita. Dessa maneira, nos topicos que seguem, O Percurso

metodoldgico podera explicitar aspectos quanto a dimensao praxioldgica da pesquisa.

4.2 Mecanismos para coleta e procedimentos de analise
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O periodo destinado para a coleta dos dados coincidiu com o avango da pandemia do
Coronavirus, o que nos levou a reorganizar o plano das atividades. No entanto, em linhas gerais,
ndo houve comprometimento direto quanto ao que propusemos em nosso trabalho. Em ambas
as instituicbes foi organizada uma sequéncia de 04 encontros, de modo que no primeiro
momento, apresentamos 0s objetivos do projeto, o plano a ser desenvolvido e 0s termos que
asseguraram os direitos dos participantes, considerando-se que estamos tratando de uma
atividade realizada de forma remota, com o auxilio de ferramentas como o0 Google Meet para a
interacdo, e do Google Classroom para a postagem dos materiais; além de contarmos com o
apoio de um grupo no WhatsApp para informes gerais. Na primeira instituicdo, ainda tivemos
o0 primeiro encontro na forma presencial; ja na segunda, foi completamente realizada de forma
remota. Ademais, a segunda instituicdo realizou um seminario de encerramento da disciplina
com a escolha das trés melhores resenhas produzidas pelos estudantes, por meio da minha
avaliacdo, junto a dois membros externos, convidados pela professora da disciplina. A aplicacéo
ocorreu primeiro na instituicdo em que atuo como docente e, ao concluir, conforme o
cronograma da instituicdo colaboradora, iniciamos as atividades, conforme detalhamos no

topico subsequente.

4.2.1 Coleta do corpus

Nesse primeiro momento, apds exposicdo das diretrizes sobre as quais se sustenta o
trabalhno e as garantias aos participantes que, por sua vez, assinaram 0S Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, foi realizada a primeira atividade de coleta dos
dados, em uma versdo menos explicita no que tange as orientagdes. A esta etapa denominamos
de “ideia vaga”, ja que o comando desta ndo trazia orientacfes explicitas a respeito do género
textual que deveriam produzir, limitando-se a um comando, sem maior detalhamento. Em sua
elaboracéo, conjecturamos a possibilidade de os estudantes buscarem apoio em géneros com 0s
quais ja estavam familiarizados, ainda que sem mencao alguma a quais seriam esses géneros.
Para a realizacdo dessa primeira atividade, trabalhamos — a professora colaboradora em sua
instituicdo e eu na minha - previamente um artigo que gerou frutiferas discussdes em sala em
virtude do teor mais polémico. O titulo: “Traficante nao é vagabundo”: trabalho e trdfico de
drogas na perspectiva de adolescentes internados®, de autoria de Barros e Costa (2019),

utilizado para explorar estratégias de leitura do texto académico.

Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistaceaju/article/view/36727.
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Com a recepcéo do artigo por parte dos estudantes, considerei que para esta primeira
atividade bastaria langcarmos um comando simples para a primeira producao escrita, que foi:
Estamos vivenciando um “intercambio” entre duas instituicoes de ensino. A F1'° ira receber
estudantes da F2!!. A professora pede que vocés possam informar os estudantes da outra
instituicdo sobre algumas atividades que vocés desenvolvem. A primeira tarefa é: Vocés
lembram do texto “Traficante ndo é vagabundo”: trabalho e trdfico de drogas na perspectiva
de adolescentes internados, que estudaram em sala? Gostaria que vocés apresentassem esse
texto aos visitantes, para que a partir do que vocés informarem, eles possam se interessar, ou
ndo, pela leitura do texto. Vamos 14?! Escrevam... O retorno desta atividade deveria ocorrer
dentro da aula destinada, porém na F2, os estudantes apresentaram dificuldade no envio no
tempo disponibilizado, o que gerou uma solicitacao, inclusive da professora, para ampliacdo do
horério, fato que permitimos, por ndo considerarmos danoso para a pesquisa. O resultado desta
etapa corresponde a primeira versao.

No segundo encontro, transcorrido na semana subsequente, em uma aula intitulada: “A
resenha esta em toda parte!”, dedicamo-nos a apresentar uma “constelagdo de géneros” resenhas
(ARAUJO, 2021), ja que se trata de um género que circula nos mais diferentes dominios, para
além do académico e, certamente, por meio dessas discusses possibilitar que os estudantes
despertem para a percepcao de que estamos tratando de um género familiar, ainda que agora
passe a ser tomado em um contexto distinto e, consequentemente, com propositos diferentes.
Na aula, foram apresentadas resenhas de produtos de beleza, automoveis, filmes, livros, entre
outras; no sentido de que os estudantes possam relatar suas experiéncias enquanto consumidores
de resenhas, na projecdo de se colocarem também como possiveis produtores, ja que uma das
funcdes do género € apresentar uma apreciacdo critica das coisas, elemento importante na
construcdo da consciéncia a respeito das coisas do mundo real, algo minimamente esperado no
desenvolvimento dos letramentos, incluindo, o académico.

Neste segundo encontro, foram exploradas as relagdes mais contextuais para a produgédo
de resenhas, de um modo geral, até chegarmos a construgdo do contexto em que se insere a
resenha académica, seu status, seus propositos, as exigéncias retdricas, especialmente, na area
em que se inserem: no nNosso caso, o0 Direito. Oportunamente, foi 0 momento de colocarmos 0s
estudantes em contato com resenhas académicas da area, a fim de que pudessem realizar uma

breve analise em que fosse possivel identificar as unidades basicas que, normalmente, compdem

10 Para ndo expor as instituicdes colaboradoras, utilizamos as referéncias as faculdades como F1 e F2,
respectivamente.
1 Situagéo simulada.
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uma resenha. Para este primeiro contato com o género, selecionamos trés resenhas bem
distintas, publicadas em dois periodicos diferentes, disponibilizadas previamente no Google
Classroom.

Para a selecdo dos textos, levamos em conta o Qualis da revista em que foram publicados
e o carater recente da publicacdo. Em aula, no entanto, percebemos que poucos foram os
estudantes que os leram previamente, em ambas as institui¢oes e, em virtude disso, iniciamos
uma analise dirigida aos elementos que se destacavam em cada um dos exemplares. A medida
que faziamos a leitura de cada paragrafo da resenha, perguntdvamos aos estudantes por que,
provavelmente, o autor escolhera escrever daquela forma. Isso foi feito em cada texto, o que
levou a, juntos, identificarmos as unidades retoricas presentes em cada um deles. 1sso
possibilitou a conclusdo de que as resenhas apresentam semelhancas, por conta das
regularidades recorrentes nas trés, mas que nao seguem um Unico padrao e se diferenciam de
outras formas.

Ainda sem, necessariamente, apresentar uma modelagem explicita, neste encontro,
propusemos a producdo de uma resenha de um artigo académico para entrega na semana
posterior. Esta etapa, no entanto, foi modificada de uma institui¢cdo para outra, pois na minha
instituicdo, para a producéo final, indiquei um numero de um periodico, para que o proprio
estudante escolhesse que artigo resenharia, o que foi acolhido por eles normalmente. Quando
apresentei a proposta a professora colaboradora, ela pediu que indicasse o artigo a ser
resenhado, tendo em vista, as dificuldades apresentadas pela turma. Ao compreender que isso
ndo afetaria diretamente a pesquisa, fiz a adaptacao.

Ademais, quando terminamos esse segundo encontro, ao langar a proposta de produgéo,
a reacgéo foi diferente de uma instituicdo para a outra. Na instituicdo em que atuo, F1, embora
esteja certa de que apresentariam inimeros problemas nessa produ¢do, ndo houve qualquer
manifestacdo dos estudantes quanto as dificuldades de escrita. No entanto, em F2, bastou sair
da chamada de video, a professora me relatou, via WhatsApp, a angustia dos estudantes, pois
ndo se sentiam seguros para a escrita, ja que ndo houve um direcionamento objetivo, sobre qual
de fato seria 0 modelo a seguir, ja que as trés resenhas apresentavam caracteristicas diferentes.
Diante desse pronunciamento, mais uma vez, pedi que a professora nao oferecesse orientacfes
para além das trabalhadas em aula. Apenas que deveria acalma-los, justificando que a escrita é
um processo e, neste momento, eles precisariam considerar as discussdes empreendidas em sala
para a escrita de um texto que marcasse 0 posicionamento critico deles.

Outro ponto de forte tensdo na F2 foi em relacdo ao prazo de entrega que, no caso, fora

combinado junto a professora da sala que precisava cumprir as datas do calendario letivo do
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semestre, tendo incorporado a nossa atividade como obrigatoria para inclusdo de nota.
Entretanto, ap0ds investidas da professora, compreenderam a necessidade desse cumprimento.
No prazo destinado ao envio dos trabalhos, todos os que participaram da aula cumpriram o
envio, com exce¢do de um aluno que esteve doente e pediu extensdo do prazo, 0 que nédo
comprometeu, de modo algum, o andamento da pesquisa.

Apos o recebimento dos textos, realizamos a corre¢do da atividade, com orientagdes
explicitas para a reescrita. Na devolutiva dos textos aos estudantes, enviamos também uma ficha
de autoavaliacdo elaborada a partir das contribuicdes de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2004) e Bezerra (2009), numa versdo adaptada aos nossos interesses de pesquisa. Esse foi o
primeiro momento em que, de fato, os estudantes se viram diante de um modelo mais
sistematico para a escrita da resenha. Embora tenham utilizado as orientacdes da ficha para a
reescrita, nem todos a reenviaram junto a versao final. Isso em ambas as institui¢des.

Para a conclusédo da atividade, Na F2, a professora colaboradora organizou um
seminario de concluséo de disciplina que premiou os trés melhores textos, conforme a avaliacdo
de uma banca composta por trés professores, entre os quais me incluo.

Em linhas gerais, dada a necessidade de compreender como ocorreu 0 processo de
ensino e aquisicdo e producdo efetiva da resenha académica, as etapas para sele¢cdo do corpus

até a analise textual, previamente dispostas compreenderam:

As estratégias de acao:

1) Aplicacdo de questionario para estudantes a fim de identificar praticas de ensino do
género resenha académica;
2) Elaboragdo de um plano de trabalho que possibilitasse a vivéncia de uma abordagem
interativa do ensino de géneros na academia;
3) Estabelecimento de critérios para analise dos exemplares das resenhas, produzidos pelos
estudantes, levando em consideracao a organizacgdo retorica prototipica desse género,
com base no modelo resultante da anélise de Bezerra (2009);
4) Analise contextual: as condicBes de producdo da resenha na academia;
5) Analise textual;
O corpus do nosso estudo é constituido de textos, mais especificamente, as resenhas
académicas produzidas pelos estudantes que ingressaram nas respectivas instituicdes durante o
semestre 2021.1, coletadas por meio da colaboracdo de uma docente externa e desta

pesquisadora, atuantes em cursos de Bacharelado em Direito, sobretudo no primeiro periodo,
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com a disciplina de Leitura e Producdo de Textos e Portugués Juridico, conforme detalhamos

no tépico subsequente.

4.2.2 Composic¢ao do corpus

Para o desenho desta pesquisa, pensamos inicialmente em como poderiamos coletar as
informacgOes necessarias a fim de validar a proposta de trabalho para o ensino interativo de
géneros. No projeto original, os objetivos eram mais amplos e pouco alcancaveis considerando-
se a pandemia. Dessa maneira, 0 COrpus que constitui esta pesquisa se organiza em trés versoes.
Entre as quais, temos: a primeira versao, resultante de uma proposicao “vaga” langada pelo
professor e, portanto, amparada principalmente numa abordagem mais implicita; a segunda, no
entanto, decorre da elaboracdo da resenha pautada nas orientacGes mais sistematicas, porém
ndo limitadas a um modelo pré-estabelecido, ja que neste momento, 0s mecanismos acionados
advinham de ordem mais analitica; por fim, uma terceira, majoritariamente explicita,
pressuposta uma modelagem, em que apos o feedback do professor e a ficha de auto avaliacdo
que traz a apresentacdo do modelo de analise de Bezerra (2009) e a adaptacdo do trabalho de

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), conforme segue:
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Sabemos que os géneros textuals apresentam vma certa estabilidade na sva forma, ou seja, ha
elementos que se repetem e permitem que reconhecamos vm género como tal. Porém, ndo podemos
esquecer que esses textos podem apresentar variagdes que dependem das condigfes de produgio.
Com a resenha nio poderia ser diferente!

o matenal resenhado.

FICHA DE AUTOAVALIACAOD

Lembre-se de que, normalmente, quem procura ler uma resenha, certamente, desconhece o teor da obra
origmal. Deessa forma, € importante que vocé reflita durante o processo de escrifa e possa disponibilizar ao
lettor da sua resenha, as principais informacdes, por isso, exercite a sintese e a avaliagho, mas também descreva

1. Do ponto de vista da estrutura, marque as estratégias que vocé 1dentificon na sua resenha:

Acio (o que en fiz) Sim

Nio

Estrategia (como eu fiz)

Fiz a introdugdo do artige

a) Apresentei uma definigfio geral do tema
b} Destaquel a relevincia do arfigo

¢) Trouxe informacdes sobre o autor

d) Explorel questdes gerals sobre o tema

e) Informei a origem {como surgi o artigo e ende fou
publicado)

f) Mencionei publicagdes anteriores

Sintefizel o arfigo

a) Descrevi a organizacio do artigo
k) Discuti o contendo do arfigo

c) Citel matenial diferente do arfigo

Critiguei o artigo

a) Avaliei positiva ou negativamente o artigo

b} Apontel questdes da formatagdo (5o ha tabelas,
grificos, etc.)

Fiz alguma recomendagio
de leitura do artigo

a) Fecomendei o artigo completamente
b} Eecomende o artigo apesar de apontar limitagdes
c) Indiquer possivels lettores

2. Do ponto de vista do contenda:

critica?)

(BEZERFLA, 2009, p. 104, adaprads).

a) O texto esta adequado ao objetivo de uma resenha académica?

b} O texto estd adequade ac(s) destinatirio(s)” no nosso caso, o professor € o destinatinio, mas se o seu
texto chegasse a outros colegas da turma, considerana que esta adequado?

c) O texto ransmite a imagem gue vocd quer passar de s mesmo? (ou seja, 2 magem de quem leu e
compreendeu adequadamente o texto orignal e de quem soube se posicionar em relacdo a ele de forma

Fonte: Elaborada pela autora.
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a) Primeira versdo: “uma ideia vaga”

No que diz respeito a primeira versao, o comando para a execucdo da atividade foi:
Estamos vivenciando um “intercambio” entre duas institui¢oes de ensino. A F1'? ira receber
estudantes da F2%3. A professora pede que vocés possam informar os estudantes da outra
instituicdo sobre algumas atividades que vocés desenvolvem. A primeira tarefa é: Vocés
lembram do texto “Traficante ndo é vagabundo”: trabalho e trdfico de drogas na perspectiva
de adolescentes internados, que estudaram em sala? Gostaria que vOcés apresentassem esse
texto aos visitantes, para que a partir do que vocés informarem, eles possam se interessar, ou
nao, pela leitura do texto. Vamos 1a?! Escrevam...

Cientes de que se tratava de uma questao hipotética, em ambas as turmas, destaquei que
eles deveriam apresentar um conteudo escrito que pudesse gerar o interesse ou ndo de a outra
turma conhecer o texto ao qual se referiam e, para isso, seria necesséria a utilizacdo de
estratégias adequadas para atingir tal fim. Na primeira instituicdo, duas estudantes perguntaram
se poderiam fazer “uma espécie de carta” e eu respondi: “se vocé€s acham que essa ¢ uma boa
maneira de atingir seus interlocutores, 6timo!”. Com isso, pretendia mostrar a importancia da
mobilizacdo do género textual mais adequado para alcancar um dado objetivo. Dessa forma,
sem maiores questdes, em F1, os textos foram produzidos e enviados. Embora eu tenha
solicitado o envio pelo e-mail institucional, percebi que diante dos primeiros problemas acima
sinalizados, eu poderia flexibilizar esse envio, de modo que permiti o envio por fotos via
Whatsapp, ou mesmo, no corpo do texto de mensagem pelo mesmo aplicativo. Trés alunas
presentes fizeram a entrega por escrito na F1. Em F2, no entanto, o envio por meio do Whatsapp
e do Google Classroom, foi mais demorado, tendo em vista o entendimento da turma quanto as
exigéncias dessa atividade. Essa primeira versao resultou no envio de 15 (quinze) textos na F1

e, na F2, 7 (sete), totalizando 22 (vinte e dois) exemplares.

b) Segunda versdo: a resenha esta em toda parte — a resenha na academia

Apos a apresentagdo de uma “ideia vaga” da construgdo de uma critica, iniciamos a
etapa em que os estudantes passaram a ter contato com exemplares desse género, extraidos de
contextos reais de circulacdo. Sabemos que a resenha apresenta varias especificidades,

conforme fomos explorando ao longo das aulas; porém, neste primeiro momento, destacamos

2 Para ndo expor as instituicdes colaboradoras, utilizamos as referéncias as faculdades como F1 e F2,
respectivamente.
13 Situacéo simulada.
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resenhas publicadas em periddicos respeitados da area do Direito. Para esta segunda aula, foram
selecionados trés exemplares de resenhas de livros, cujo critério de selecdo foi a ordem em que
foram sendo localizadas, na pretensdo de nao influenciar o entendimento em torno das
convengdes genéricas e suas variacdes, o que resultou em duas resenhas da revista da Faculdade
de Direito da Universidade Federal do Parand, a que denominei texto 1: Resenha da teoria
critico-estruturalista do direito comercial, de Salomao Filho, e texto 2: Historia de usucapido
em terras devolutas: percepc¢des oferecidas por uma obra juridica de 1943. O texto 3 foi
extraido da Revista Videre, da Universidade Federal da Grande Dourados, intitulado Bittar,
Eduardo Carlos Bianca. Introdugdo ao estudo do direito: humanismo, democracia e justica.
S&o Paulo: Saraiva Educagéao, 2018.

Os textos foram disponibilizados previamente no Google Classroom a fim de que os
estudantes fizessem uma breve leitura. Cada um deveria conhecer pelo menos uma das
resenhas, de modo que dividi a leitura conforme a ordem alfabética dos seus nomes. Iniciei esta
etapa da aula, informando que estdvamos falando em trés resenhas na area do Direito,
publicadas por pesquisadores especialistas em suas areas e que, embora nem todos tenham lido
0s trés textos, iriam perceber que os textos apresentam algumas semelhancgas, mas também
diferengas significativas, mas que, ainda assim, ndo deixam de ser resenhas. Destaquei ainda
que quando vamos fazer uma publicacdo, seja numa revista, num livro, ou quando escrevemos
trabalhos para os professores, um mesmo género textual pode apresentar caracteristicas
distintas a depender das diretrizes e normas apresentadas por quem solicita, quer seja uma
chamada em revista, ou a orientacdo especifica de um dado professor. Com isso, quis apontar
para o género textual como ndo engessado, mas como um meio de atingir os mais variados 0s
propdsitos, resultantes ndo exclusivamente do dominio de mecanismos textuais, mas também
contextuais.

Quando questionada pela docente colaboradora, se apresentar trés textos em vez de
apenas um, ndo provocaria confusdo nos estudantes, respondi que: se eu iniciar minha aula com
um modelo pré-concebido de resenha e o estudante, enquanto leitor, em algum momento de sua
vida, se deparar com uma resenha fora daqueles moldes, poderia se questionar, se estaria diante
ou ndo de uma resenha. Entretanto, se por outro lado, eu apresento as questdes discursivas que
compreendem esse género, dentro de uma area, ja que sinalizo que isso pode variar de uma area
a outra, acredito estar facilmente oferecendo ferramentas que podem ser ajustadas a cada nova
situacdo de comunicacdo a que poderdo ser expostos. Curiosamente, os trés textos explorados
nesta segunda aula, apresentam caracteristicas distintas, o que serviu para reforcar a

dinamicidade do género, conforme podemos atestar no quadro 7:
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TEXTO I

TEXTO I

TEXTO 111

No primeiro paragrafo, aparecem
informacBes sobre o autor e o seu
objetivo ao escrever tal teoria.
Além disso, situa historicamente
essa produgdo. Do segundo ao
Gltimo paragrafos, o resenhista
sintetiza o contetdo, trazendo
marcas valorativas, centradas nele.
Em nenhum momento menciona a
estrutura do livro (homénimo a
teoria), embora apareca nas
citacBes no corpo do texto e nas
referéncias. Ademais, ndo aparece
no seu texto recomendacdo de
leitura, como normalmente,
esperamos em uma resenha. O foco
é dado, sobretudo, a sintetizar e
avaliar, de fato, o conteldo da
teoria.

No 21° paragrafo, aparece uma
mencdo a obra quando diz: “[...] ja
na introducdo da sua obra destacou
que ela se caracterizava [...]”,
elemento que nos assegura que se
trata da resenha do livro, ainda que
ndo posto de forma clara.

J& no primeiro parégrafo, apresenta
uma avaliagdo da obra, acompanhada
do seu objetivo. Do segundo ao
quinto paragrafos, o resenhista
dedica-se a apontar a biografia do
autor da obra. Comentei com o0s
alunos que um detalhamento tdo
completo sobre o autor ndo me
parece tdo recorrente, mas relatei
supor esse fato, devido a importancia
histérica tanto da obra, quanto de
quem a escreveu. O resenhista
recorre ao Verbete biografico do
Centro de Pesquisa e Documentacao
de Histdria Contemporanea do Brasil
para trazer um recorte da historia do
autor. Traz ainda as informagdes
sobre o curriculo do autor
apresentadas na obra, seguido de
fatos politicos a ele associados.
Adiante, no sexto paragrafo, aparece
a descricdo estrutural da obra, em
relagdo ao nimero de paginas e aos
capitulos em que se organiza. Segue
tecendo consideracfes sobre o
contelido da obra, acompanhado de
marcas avaliativas ao longo de todo
o texto. Ao explorar o contetido da
obra recorre a outras leituras e
apontamentos outros, alheios ao
texto resenhado. Faz, além disso,
destaque as escolhas do autor, com
muitas criticas, ora positivas, ora
negativas. Ao fim, apresenta
recomendacdo e avalia como leitura
obrigatéria  para um  grupo
especifico.

Este texto comega com algo que
foge a expectativa de um leitor ao
ler uma resenha. O primeiro
paragrafo apresenta o objetivo de
uma resenha critica — ndo
necessariamente esta, mas no
geral — justificada pelo que a
revista em tela propde. Ja no
segundo paragrafo, aparece uma
sintese sobre a  producdo
académica do autor, depois
reforga os objetivos do autor com
a obra resenhada. No quarto
pardgrafo apresenta a estrutura
organizacional do livro com uma
sintese avaliativa desta. Sua
discussdo se divide em explorar o
conteido em duas partes: os doze
primeiros capitulos, seguidos dos
demais (12). Ao longo disso,
sintetiza o teor da obra e discute a
partir dos conhecimentos no
campo, num didlogo com outros
autores e obras. Néo identifiquei
recomendagao explicita,
entretanto, pelas marcas
avaliativas e 0s posicionamentos
ora tomados pelo resenhista,
conseguimos percebé-la.

Fonte: Elaborado pela autora.

Embora avalie a aula como cumprida dentro do objetivo, em ambas as faculdades,

acredito que poderia ter sido melhor explorada se todos os estudantes estivessem

presencialmente e pudessemos trabalhar em grupos. Diante das poucas contribuicdes deles

quando questionados, optei por eu mesma apontar elementos de cada um dos textos e, eles
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confirmavam esses pontos. Dois alunos da F1, que falaram sobre os textos 1 e 2, o fizeram com
foco no conteldo, utilizando, sobretudo, a capacidade de sintese, sem maior destaque a
avaliacdo deste contetdo por parte do resenhista, sem nenhuma mencdo a forma como o
resenhista escrevera, apesar de a pergunta base ter sido: como o autor escreveu esse texto? Que
estratégias ele usou para falar de tais obras?

O texto 1, por exemplo, apresentou algumas especificidades. Em uma primeira leitura
mais superficial, ndo temos certeza se ele estd resenhando um livro ou uma teoria em si. Esse
fato é reforcado quando lemos o titulo, em que ha mencéo direta a ideia de se resenhar a teoria.
O texto 2, entretanto, apresenta uma ordem mais convencional dentro do que concebemos como
mais prototipico na resenha. O terceiro, assim como o segundo, é bem representativo dessa
expectativa, mas também apresenta algumas especificidades que colaboram para se enfatizar a
existéncia de uma variagéo.

Desta etapa da aplicacdo na F1, obtivemos 19 (dezenove) textos. Neste caso, 0 numero
foi maior que a primeira versdo tendo em vista os faltosos e a recusa de um dos estudantes que
alegou discordar do teor do artigo que fora proposto, embora tivéssemos enfatizado que criticas
negativas também precisariam ser desenvolvidas, ndo obtivemos sucesso. Em F2, a diferenca
também ocorreu, de modo a totalizar 11 (onze) textos. Desta feita, contamos com um corpus de

30 textos correspondentes a segunda versao.

c) Terceira versdo: reescrita orientada pelo feedback da professora e pela analise de

modelos

Finalizada a producéo da segunda versao, recebidos os textos, o momento foi de realizar
a analise textual e enviar o feedback para os estudantes. Junto aos comentarios, encaminhei uma
ficha de autoavaliacdo que levou a apresentacdo de um modelo mais prototipico para a resenha.
Alguns estudantes manifestaram que agora ficaria mais facil ja que ficou mais claro o que era
esperado na escrita. Outros, no entanto, sequer deram retorno, como foi o caso da turma da F2,
pois a segunda versdo seria condi¢cdo para nota minima na disciplina da professora, o que levou
a muitos ndo terem interesse em reescrever, ja que o foco para eles era a nota, embora esse
nunca tenha sido o posicionamento da professora colaboradora, pois ela sempre incentivou a
participagdo deles. Os textos foram encaminhados aos estudantes com comentarios feitos em
baldes, na ferramenta de comentarios do Microsoft Word ou era enviada uma folha
complementar quando estes optavam pelo envio em PDF. Embora conhegamos a ferramenta de

comentarios nesse formato, optamos por fazé-lo de forma complementar, devido as diferentes
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versfes do programa que apresentamos, fato que poderia incorrer em alguma
incompatibilidade.

Os comentarios feitos a margem dos textos eram voltados principalmente as estratégias
discursivas prototipicas do género resenha. O que nao impediu que apontassemos ainda para
questdes de ordem gramatical. Como resultado desta etapa, obtivemos um retorno de 5 (cinco)
textos na F1 e, 17 (dezessete), na F2. Nesse sentido, apenas 48 desses textos sdo distribuidos
de forma equanime entre as trés versdes. Entendemos que cada uma das versdes pode revelar
as dimensdes pressupostas no que cada estudante concebe a respeito do género, de modo a
responder de forma distinta a depender das orientagdes do professor, se mais ou menos
explicitas ou, a0 mesmo tempo, interativas. Com isso, tomamos a totalidade dos textos como

corpus de analise, o que perfaz um total de 74 exemplares.

4.2.3 Categorias de analise

Um dos desafios quando trabalhamos com anélise de géneros, nos mais variados
dominios, pode ser a defini¢do das categorias tomadas para andlise. Isso pode ser ocasionado,
especialmente, pelo fato de a categoria mais iminente e perceptivel residir sobre a superficie do
texto, o que pode muitas vezes limitar a uma analise estritamente textual. Como temos
repetidamente apontado ao longo desta pesquisa, compreendemos 0 género numa dimensao
que, embora ndo negue a sua importancia, extrapola o texto e, por isso, buscamos explorar
categorias textuais, bem como, categorias contextuais, por meio da recuperacédo da situacao de
comunicacdo e do comportamento comunicativo expresso no corpus.

Nesta pesquisa, embora com algumas adaptacdes, remetemos a Bhatia (2004), por
considerar que em analise de géneros

O foco da anélise tem se deslocado para 0s aspectos mais complexos e
dindmicos da construgdo e interpretacdo do discurso e as demandas sobre 0s
analistas tém comecado a ser mais desafiadoras, como alguém que precisa dar
conta ndo apenas do uso dos géneros textuais, mas também o modo que eles
influenciam e, por sua vez, sdo influenciados por seus destinatarios do
discurso, incluindo suas opinides, decisdes e identidades (BHATIA, 2004, p.
155).

Assim, no nosso trabalho, diante da impossibilidade de se dar conta de todas essas
dimensGes que parecem se intercruzarem, optamos por enfatizar especialmente dois desses
aspectos destacados por Bhatia (2004), dentre eles a perspectiva sdcio-cognitiva atraves da
analise e da interpretacdo dos padrBes de integridade genérica; da natureza e da funcdo das
culturas disciplinares; apropriacdo de recursos genéricos; padroes de recepcao da audiéncia, no
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que diz respeito as orientacGes ofertadas pelo professor; uso e exploracdo de estratégias
retoricas. Assim como a perspectiva etnografica, no que tange as recomendac6es docentes em
relacdo ao ensino de géneros, seja de modo explicito, tacito ou interativo.

Nessa dire¢ao, objetivamos contemplar em nossa analise o “espago textual” que remete
ao uso da linguagem, centrado nos movimentos retéricos, nas estratégias discursivas utilizadas
na produgdo das resenhas; o “espago sdcio-cognitivo” levando em conta os fatores internos e
externos ao texto, especialmente, em como esses fatores interferem nessa producédo; o que nao
impede de, em algum momento, mencionarmos o “espaco profissional” a que denominaremos
de espaco disciplinar, em que podemos explorar as particularidades referentes as resenhas
produzidas na &rea disciplinar de Direito, caso tais distingdes sejam representativas. Por fim, o
referido autor pondera que “usando uma combinagao de alguns ou de todos os procedimentos
discutidos aqui, é possivel chegar a diferentes estruturas metodologicas, dependendo da
natureza da tarefa e das aplicagdes pretendidas” (BHATIA, 2004, p. 181).

Diante do nosso interesse de pesquisa, ampliando a perspectiva do método para
tratamento dos dados, ndo podemos situar nosso olhar nos aspectos meramente textuais. Dessa
forma, como temos defendido ao longo deste trabalho, que os letramentos académicos e o
desenvolvimento da consciéncia critica ocorrem na dindmica de um processo complexo que
ndo se encerra em uma producdo escrita, e que os géneros sdo considerados, por nos e por
muitos pesquisadores em quem temos nos ancorado, como principio organizador desse
dindmico processo.

Mesmo que a pesquisa na area tenha crescentes avangos, muitos dos trabalhos em
andlise a partir de textos acabam por se limitar a visdo mais superficial destes, j& que se trata
do primeiro contato que temos quando postos diante de um corpus dessa natureza. Outrossim,
parece desafiador partir de um corpus textual escrito na pretensdo de desvelar aspectos também
contextuais, por meio de elementos ndo tdo explicitos quanto os perceptiveis a superficie do
texto. Nessa direcdo, de modo a buscar amparo nas proprias observac@es, enquanto participante
da prética, apontamos ao longo da andlise destaques externos ao texto, coletados na prética.
Esperamos com isso, oferecer um panorama mais abrangente em uma analise que da conta de
aspectos do espaco textual, mas também, s6cio-cognitivo; em outros termos, seria partindo de
um nivel mais textual em dire¢do a outro mais contextual.

Assim, no tratamento dos nossos dados, ndo pretendemos nos ater apenas ao discurso
escrito presente nas trés versdes analisadas, mas sempre buscamos nos remeter as situacoes que
se impuseram diante desse processo. Nesse sentido, com algumas adaptac6es, empreendemos

nossas analises com énfase a dois espagos apresentados por Bhatia (2004), no entendimento de
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gue quanto mais nos detivermos a destacar o espaco estritamente textual, mas distantes estamos
da percepcao da consciéncia critica do estudante. Atentemos ainda ao fato de que a consciéncia
critica é parte de todo o processo dos letramentos, sem um condicionante claramente expresso,
até onde podemos perceber, pouco mensuravel. No entanto, embora ndo possamos medir em
que grau de consciéncia poderia estar o estudante, quanto mais nos aproximamos de uma analise
que amplie o espago textual, considerando-se 0 espago sdcio-cognitivo que €, portanto, mais
contextual, possibilitamos o desenvolvimento dessa consciéncia. Dessa maneira, nosso trabalho

pressupde uma atencao aos seguintes aspectos:

FIGURA 6: Dimensdes analiticas

ESPACO TEXTUAL

Dimensao + explicita: Estrutura;
movimentos retoricos; escolhas
linguisticas; organizag¢io das ideias;
marcas valorativas

Dimensdo - explicita: area disciplinar;
participantes; caracteristicas da CD: os
Propositos Comunicativos; géneros
antecedentes

VOILIED VIDONAIOSNOD

ESPACO SOCIO-
v COGNITIVO

FONTE: Elaborado pela autora.

Como apresentamos na figura 6, é pressuposto para nosso trabalho que, ao realizarmos
a analise dos textos, nao separemos, de fato, o que é textual e o que é contextual, pois ambas as
dimens0@es sdo indissociaveis num percurso analitico que objetive operar no entendimento de

como o estudante apreende as orienta¢des dadas pelo professor, no desenvolvimento da escrita
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académica e, consequentemente, dos letramentos académicos para, em alguma medida,
podermos mensurar 0s avan¢os com as pedagogias empregadas. Embora ndo utilizemos essa
separacao proposta na imagem como estanque e intransponivel, optamos por enquadra-la em
niveis graduais de avancos na andlise dos textos, de modo que nossas categorias de andlise
compreendem desde 0s elementos mais explicitos, como: a estrutura composicional, 0s
movimentos retoricos, a organizacao das ideias, as escolhas linguisticas e as marcas valorativas,
bem como os elementos menos explicitos, tais como: os participantes, a area disciplinar, a
comunidade discursiva académica, 0s prop0sitos comunicativos, 0S provaveis géneros
antecedentes (neste caso, mesmo que o estudante ndo tenha expressado uma relagdo com outros
géneros, é possivel que identifiquemos referéncias a géneros anteriores).

Com um maior rigor nos detalhes, a figura 7 consegue ilustrar:

FIGURA 7: Categorias de analise

"Arca disciplinar

_|_
Contexto social
/ . Especifico ‘ Movimentos retoricos ‘
Posicionamento <
critico \ | Estratégias
P e Género retoricas
A(lv(;(:ade Sll_]eltOS /) Géneros consequente = 9
e ¢ scu antecedentes | - = Género A‘,Malc,as,
guag discurso Organizagio do v linguisticas
= P o discurso — :
ropositos 7 ‘ Referéncia lexical ‘
comunicativos
Geral

- *(co)texto

Caracteristicas de
CD +
| Contexto geral

FONTE: Elaborado pela autora.

Ao observarmos a figura 7, se partirmos do pressuposto de que uma atividade de
linguagem opera em diferentes niveis, percebemos quéo indissociavel é a perspectiva entre o
género, os sujeitos e seus discursos. Nesse sentido, parece evidente a necessidade de se
considerar que multiplas s&o as dimens@es a serem tomadas ao longo das nossas analises. Tais
dimensGes transitam entre aspectos mais textuais e, portanto, mais visiveis; a aspectos mais
contextuais e, portanto, menos evidentes em uma analise mais apressada. Nessa imagem,

guando direcionamos nossa atencdo ao género, seja numa ética mais abrangente ou se tratando
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de um género em particular, essa atividade de linguagem mobiliza elementos da ordem
linguistica, mas ndo se desvincula da percepc¢édo das dimensdes contextuais.

Por essa razéo, no préximo capitulo, nos dedicamos a analisar o0 nosso corpus a luz de
uma metodologia que concebe o género na sua dimensdo complexa e, por assim ser, busca

incorporar todos esses elementos.
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CAPITULO V
5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo objetiva, principalmente, analisar os dados de modo a recuperar 0 percurso
tedrico empreendido na configuracdo da pesquisa. Ele esta estruturado em cinco tdpicos, dos
quais, do primeiro ao terceiro, sdo exploradas as trés versdes da resenha a partir do viés mais
discursivo, com base em trés categorias minimas: mencao explicita ao texto-fonte, marcas
avaliativas e (ndo) recomendacdo. Essas, por sua vez, surgiram ap6s o inicio da analise, tendo
em vista, tratar-se de elementos basicos, inferiveis do comando da primeira aula, mas ausentes
em varios dos textos produzidos pelos estudantes. A partir disso, ampliamos para as demais
versdes para identificar se 0 mesmo haveria ocorrido. O quarto topico dedica-se a apresentar
um comparativo entre os textos produzidos pelos mesmos estudantes nas trés versoes, a partir
do quadro de Bezerra (2009), no intento de identificar a organizagédo retorica prototipica de
resenhas, manifesta nas unidades retéricas: UR1 — introduzir o artigo, UR2 - sumariar o artigo,
UR3 — criticar o artigo, UR4 — concluir a analise do artigo e em suas respectivas subunidades.

Por fim, o quinto topico, apresenta 0 modelo apreensivel das produc¢des textuais dos estudantes.

.1 Primeira versio: “uma vaga idei
51P “ ideia”*4

Movidos pela ideia de um ensino mais implicito de géneros, como o proposto pelos
ERG, optamos por denominar essa primeira etapa como “uma vaga ideia”, numa referéncia a
definicdo de Freedman (2003), quando explica que parte de uma vaga sensagdo do sensagédo do
género. A medida que realizavamos a coleta da primeira versdo, Varios eram 0s
guestionamentos que nos faziamos, quando consideravamos as categorias tomadas para analise.
Questbes como: como nado incorrer em uma analise que s6 capte a dimensdo mais superficial
do texto? Como podemos identificar possiveis géneros antecedentes? Em que grau a imerséo
do estudante em uma comunidade discursiva académica pode contribuir para o
desenvolvimento da escrita? Ou mesmo, o quanto de explicitude é esperado, por parte do
estudante, e até que ponto conseguimos atender? Quanto as analises, o que é textualmente
captavel ou o que é textualmente presumivel? E por isso que neste topico e nos que o sucedem,
tratamos de analisar os textos produzidos pelos estudantes por um prisma multidimensional,

pressuposta essa dinamicidade diante da atividade pratica que desenvolvemos.

14 Entre os textos referentes a primeira versdo, encontramos textos escritos manualmente, especialmente, pelos
alunos da F1, e outros textos digitados no Word, e um Unico texto digitado no padrdo do Whatsapp. Essa variagdo
deu-se por conta da flexibilidade na forma de envio, bem como, pelo fato de na F1 termos tido este primeiro
encontro de forma presencial e o contetido foi entregue ao término da aula e, na F2, alguns optaram por digitar.



154

Essa primeira versdo, com carater mais diagnostico, foi uma das mais complexas a ser
realizada. Devido ao fato de ja termos sinalizado 0s objetivos do projeto e apresentado a
metodologia, esperdvamos que a turma desenvolvesse essa atividade da forma mais natural
possivel, ainda que numa dimensdo menos explicita quanto a que género textual deveriam
recorrer. Como resultado, talvez por saberem tratar-se de uma pesquisa de doutorado, 0S
participantes pareciam querer mostrar melhor desempenho, o que gerou algum desconforto em
F2, pois estavam preocupados em ndo enviar algo “feito de qualquer maneira”, ja que como
ndo foi dito — claramente - como queria 0 retorno da atividade, sequer mencionamos a
quantidade de linhas. Quando perguntada a respeito dessa quantidade, disse apenas que
deveriam ser suficientemente claros e se fizessem entender. Segundo a professora, o fato de eu
ndo apresentar as normas quanto ao que deveriam escrever gerou muita inseguranca neles. A
partir disso, conseguimos fazer uma primeira observacdo, um tanto Obvia: quanto menos
explicita for a pedagogia empregada, maiores as dificuldades para o engajamento por parte dos
participantes. Em F1, porém, esse momento ocorreu sem maiores transtornos, talvez pela
proximidade com a docente e com as metodologias empregadas com regularidade nas aulas,
mas, ainda assim, ndo foi de tudo confortavel, pois alguns pediram para enviar ap6s a aula a
fim de fazer melhorias em seus textos, ou mesmo para pensarem melhor sobre como deveriam
escrever.

Embora ndo tenhamos solicitado explicitamente a produgdo de uma resenha,
destaguemos o comando em questdo, ao orientar que deveriam escrever sobre uma possivel
recomendacdo a leitura do artigo. Em resposta a isso, minimamente poderiamos supor a
presenca de mengao explicita ao texto fonte, ou até mesmo, marcas avaliativas quanto a ele e,
em algum grau, a recomendacdo ou ndo de leitura. E, serdo essas, portanto, as trés
especificidades linguisticas pelas quais iniciaremos a andlise. Para organizacdo do corpus,
designamos a nomenclatura T em referéncia a Texto, e serdo enumerados, nesta versao, de T1
aT22.

O que chamamos de mengdo explicita ao texto fonte corresponde a passagem em que 0
estudante diz claramente que se refere ao texto intitulado “Traficante nao é vagabundo”:
trabalho e trafico de drogas na perspectiva de adolescentes internados, quando incorporados
ao corpo do texto e ndo apenas presente em um titulo. Entre os textos produzidos a partir dessa
“ideia vaga” para a escrita, podemos perceber algumas variacGes, para além das estritamente
estruturais, quanto ao total de linhas e de paragrafos. Foram coletados nesta etapa 22 (vinte e

dois) textos, entre os quais foi possivel identificar variacdes e regularidades.
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Considerando-se a mencao explicita ao texto fonte, como uma estratégia discursiva
pressuposta como necessaria mediante a solicitacdo, entre os textos analisados, apenas 4
(quatro) apresentam no corpo do texto uma referéncia explicita integral ao texto fonte, de modo
a trazer o titulo e o subtitulo, respectivamente. 5 (cinco) dos textos reportam no corpo do texto
apenas o titulo, “traficante ndo é vagabundo”, alguns, mantendo as aspas e, outros, dispensando-
as, gerando um certo comprometimento para o possivel leitor, ja que de forma isolada a
expressao ganha outros sentidos. Porém, a maioria das producdes, 13 (treze), fazem mencéo
apenas a ideia de texto, o que podemos presumir tratar-se do fato de que os estudantes podem
ter buscado apenas responder ao comando da questdo sem, necessariamente, informar ao seu
interlocutor sobre a qual texto faziam referéncia explicitamente. I1sso pode nos revelar ainda
que o fato de as orientacGes terem sido vagas, abriu precedentes para que cada um o fizesse da
forma mais familiar possivel, sem preocupar-se com o género textual.

Na segunda categoria, em relacdo as marcas avaliativas, foram frequentes expressdes
avaliativas quanto ao contetdo do texto, especialmente por meio de elogios, conforme podemos
identificar nos textos T4 e T15, por exemplo:

Imagem 3: T4- Marcas avaliativas™

Fonte: Dados da pesquisa

“Traficante bdo é vagabundo”

O texto em si é interessante, tanto na questdo de trazer informacGes, como também, na questio de
chamar atengéo dos leitores, por conta do seu titulo “Traficante ndo é vagabundo”. fazendo...

15 Os textos manuscritos seguirdo transcritos abaixo ipsis litteris quando ocorrerem no texto. Como o foco em
nossa atividade € a dimensdo discursiva, por agora, ndo atentaremos a questdes ortograficas ou gramaticais.
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Imagem 4: T15- Marcas avaliativas

trafico de drogas. A questio a ser analisada n3o € sobre a frase "Traficante ndc
vagabundo', pois isso & apenas a "ponta do iceberg”, &€ o comeco de um
e
problema muito maior e complexo, onde a cada dia gue passa isso 56 evolul nas
favelas & no Brasil. A analise do texto & um campo amplo, mas ao mesmo tempo
e — =

restringe um pouco sobre esse assunto, pois estudar o trafico de drogas no Brasil
& saber a verdadeira realidade, & saber lidar com os fatos. Mao & s0 sobre a teoria
mas a pratica. Entretanto. a partir do momento em que vemos e ouvimos 3

Fonte: Dados da pesquisa

Em ambos os textos podemos identificar marcas avaliativas em relagdo ao texto fonte.
Adjetivos do tipo “6timo”, “relevante”, “polémico” podem ser identificados ao longo dos textos
desta versdo. No T4, ja no inicio, o autor avalia o texto como “interessante”. Esse tipo de
adjetivacéo foi recorrente no corpus, de modo que aparece no T7, T12, T20. No segundo caso,
no T15, no entanto, o autor tece uma critica negativa ao ponderar a respeito da problematica
tratada no texto fonte. O estudante leva em conta ndo apenas adjetivar o texto, mas posiciona-
se de forma critica frente ao discurso proferido pelas autoras, por considerar a complexidade
do tema, ele aponta como restrita a analise feita por elas. Apenas 7 (sete) textos ndo trazem
alguma marca avaliativa quanto ao contelldo, 0 que ousamos conjecturar que, apesar de o
comando da atividade requerer, de algum modo, que o0s estudantes se posicionem quanto ao
conteudo do artigo de referéncia ja conhecido por eles, os textos que ndo trazem essas marcas,
em sua maioria, pois limitaram-se a resumir o teor do texto fonte.

Uma terceira estratégia presumivel seria a recomendacdo ou néo a leitura do texto fonte,
ja que isso parecia claro no comando da atividade. Entretanto, um total de 15 (quinze) textos
ndo apresenta marcas discursivas que expressem uma possivel recomendacdo. Mesmo as que
elogiam o contetido textual, em alguma medida, ndo explicitam a recomendagdo, no maximo,
fazem comentarios positivos quanto a relevancia da leitura. Entendemos por meio disso que
como ja poderiamos supor, a atividade pouco orientada, a partir de uma “ideia vaga” pode ter
contribuido para o ndo aparecimento de algumas dessas estratégias. Entre os textos que trazem
a recomendacdo, estdo T1, T3, T7, T10 e T15, que em seu contedo limitam-se a mencionar a
importancia da leitura do texto, ou como aparece em um tom mais informal, com marcas de
oralidade em expressdes como: “eu super indico a leitura” no T15, ou ainda, “[...] se vocé ainda
nao leu, te indico ler”, como aparece no T7.

Numa dimensdo menos explicita quanto as marcas acima exploradas, & medida que
iniciamos a analise nos questionavamos quanto aos parametros de referéncia que os estudantes

trazem para a escrita de um texto, cujo género ndo esta expresso de forma clara. Essa etapa da
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atividade foi, a nosso ver, bastante significativa, por possibilitar uma maior flexibilidade para
gue o estudante acionasse o seu repertorio de géneros a fim de atingir um propdsito mais geral,
que era apresentar um texto a alguém, de modo que este pudesse gerar algum interesse pela
leitura, ou ndo, no seu interlocutor. No questionario, quando arguidos quanto ao que faziam
guando estavam diante de uma situacdo de comunicacdo a que nunca foram submetidos, a
maioria informou que tendem a pesquisar outros trabalhos para entenderem como as pessoas
normalmente fazem. No nosso caso, como era uma atividade de sala, ampliada apenas até o
final do dia, pouco tempo teriam para uma pesquisa mais detalhada, o que nos permite
considerar que, para esta producdo, foi necessario mobilizar as estratégias retdricas que, nos
seus pontos de vista, melhor respondessem aquela situacdo de comunicacdo, acionando, para
isso, 0s géneros antecedentes, mais familiares a cada estudante. Como resultado, obtivemos
textos com variados tragos que podem apontar para outros géneros que, certamente, dentro ou
fora do contexto académico, ja puderam ter contato. Entre os que mais nos chamaram a atencao,
por exemplo, estdo 0 T2, 0 T6, 0 T7, 0 T10 e o T15, pois neles foram identificadas estruturas
gue muito se assemelham a géneros textuais de outros dominios discursivos que ndo,

necessariamente, o académico, como podemos perceber, no T2, que trazemos na integra:

Imagem 5: T2- Géneros antecedentes: a redagdo do Enem
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Proposta de intervencao.

Fonte: Dados da pesquisa

Anadlise Critica: “traficante ndo é vagabundo”: trabalho e trdfico de drogas na perspectiva de
adolescentes internados.

O texto traz um tema muito importante e que deve ser muito discutido, ndo s6 em ambientes
académicos. Mas desde cedo na formacao primaria das nossas criangas, pois o trafico de drogas é
uma realidade que precisa ser mostrada e discutida. Pois s6 assim é que poderemos mudar essa
realidade.

Precisamos primeiramente entender quem sao essas pessoas que se envolvem com o trafico
de drogas e qual seria a motivacdo para isso fazendo assim uma reflexdo mais complexa ao invés de
apenas criticar a auséncia do Estado, a partir do momento em que o Estado deixa de suprir as
necessidades basicas dos individuos como: sadde, educacdo, moradia, seguranca e lazer, a partir
deste momento outros serdo 0s meios pelos quais os individuos irdo buscar para suprir essa caréncia.

O tréafico é um desses meios pelo qual o jovem muitas vezes ird encontrar seguranca, pois a
depender de onde ele mora terd um traficante que ira dispor dessa seguranca, que muitas vezes vem
através de associacdes criminosas, mas que para aquele individuo € algo normal, pois ele ja se
encontra naquele meio e para ele aquilo é tudo normal. A salde, moradia e lazer também s&o
proporcionado por esses grupos que acabam fazendo o que o Estado deveria fazer e muitas vezes
guerem manté-los longe, a margem da sociedade.

Precisamos estudar, pesquisar e aravés dos dados obtidos poder trabalhar o trafico de drogas
com politicas publicas que entendam a complexidade do tema e ndo que tratem como um tema raso
e sem importancia. Mas issosé sera possivel se primeiramente as pessoas tiverem conhecimento sobre
A questdo abordada e tiverem dispostas a mudar esse cendrio. Precisamos que as varias esferas do
Estado se unam e desenvolvam politicas publicas que integrem as diversas areas dos individuos como:
salide, educacdo, moradia, seguranca e lazer.

O T2 revelou o que j& tinhamos como pressuposto a partir da experiéncia pratica em

turmas iniciantes na graduacéo. Tendo em vista que muitos desses estudantes séo egressos do
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Ensino Médio ha pelo menos cinco anos, uma experiéncia de escrita recorrente naquela etapa
de ensino é justamente a redacdo para 0 ENEM, o que de certa forma, pode representar uma
vivéncia de escrita mais sistematica, que apresenta certa regularidade a que devem atender as
producdes dos estudantes. O texto dissertativo-argumentativo, que deve ser produzido pelos
estudantes concluintes para o ingresso em institui¢des de ensino superior no pais, apresenta
regularidades que, normalmente, sdo ensinadas explicitamente aos estudantes, seja no
componente curricular de lingua portuguesa no ensino regular, ou Mesmo em Cursos
preparatorios ofertados por intituicbes independentes. Nestas ultimas, por exemplo, € comum
que os professores dos “cursinhos” apresentem modelos para o cumprimento da matriz
avaliativa.

Quanto a estrutura desse texto, avalia-se a proficiéncia do estudante em cinco
competéncias que aferem, desde as especificidades mais linguisticas, gramaticais e ortogréaficas,
as tipologicas e, somado a isso, cabe ao estudante apresentar uma proposta de intervencdo para
a problematica em questdo. Esta proposta de intervencgdo, pela grade, deve comportar alguns
elementos para que se valide como mais completa, entre os quais destacamos a acdo, o agente,
0 modo/meio, o efeito, de forma detalhada. No caso da nossa proposta de producdo, em nenhum
momento, foi solicitada qualquer dessa natureza, mas tambeém, ndo foi orientado explicitamente
0 que se pretendia. Assim, o T2 apresenta uma organizacao retdrica que muito nos aponta para
a redacdo do Enem, pois o Gnico momento em que o estudante faz mencao ao texto fonte € no
primeiro paragrafo, depois disso, o foco do estudante se desloca, exclusivamente, para o tema
e o faz de modo a atender aos encaminhamentos de uma proposicéo, de um desenvolvimento
de argumentos e, por fim, a apresentacao de uma proposta de intervencédo; deixando de lado, o
comando que previamente apresentamos.

Conforme nossa pesquisa tem revelado e, ao partirmos dos pressupostos das variadas
pesquisas, como a de Devitt (2004), por exemplo, € justo destacar que o estudante ndo chega a
universidade como uma folha em branco, ja que ao longo de sua vivéncia e das praticas de
letramentos a que foi submetido durante sua formagcao, este teve contato com os mais diferentes
géneros textuais, sejam 0s escolares, como a redacdo do Enem, ou os escolarizados, mas
também sobre os géneros entre os quais circula nas dindmicas de comunicac¢do do mundo real.
Uma abordagem mais implicita permite que o estudante lance mao desses conhecimentos e 0s
aplique as novas situacBes, o que, em algum grau, varia de uma pessoa para outra,
considerando-se as experiéncias individuais a que cada um € submetido. Nesse sentido, nesse
momento de menor explicitude, os estudantes precisaram acionar o seu proprio repertério e,

assim, agir retoricamente para atender a um vago comando, 0 que nos permitiu selecionar



160

alguns casos cujos textos trazem tracos muito caracteristicos de géneros variados, mas que, em

alguma medida, parecem representativos da diversidade desses géneros, conforme segue:

Imagem 6: T15- Géneros antecedentes: os textos dos vlogs

De primeira instancia, solicito que quem est3 lendo esse texto de recomendacio
opinativo "ndo julgue o livro pela capa” (como se diz o dito popular). Sendo assim,
gostaria de recomendar a leitura do texto: "TRAFICANTE NAO E VAGABUNDO". De
um olhar mais amplo e aprofundado do texto.

O texto traficante nd3o € vagabundo se trata de um olhar mais préximo da
realidade das pesscas gue infelizmente vivencia de perto o funcicnamento do
trafico de drogas. A quest3o a ser analisada n3o € sobre a frase "Traficante ndo &
vagabundo”, pois isso € apenas a "ponta do iceberg”, € o comego de um
problema muito maior e complexo, onde a cada dia que passa isso s0 evolul nas
favelas e no Brasil. A analise do texto € um campe amplo, mas ac mesmo tempo
restringe um pouco sobre esse assunto, pois estudar o trafico de drogas no Brasil
& zaber a verdadeira realidade, € saber lidar com os fatos. N3c & 50 sobre a teoria
mas a pratica. Entretanto, a partir do momento em que vemos & ouvimos a
relacdo do tréfico, observamos a precariedade real. Os autores do texto faz uma
breve entrevista a jovens que estdo vivendo tal aspecto mencionado. Os autores
fazem a seguinte pergunta: "o que & trabalho pare eles, e qual a primeira coisa
que vem na mente”. Trabalho & 3 atividade que possibilita ganhos financeiros.
Ent3o para eles o "Traficante n3o & vagabundo, traficante &€ criminose™. O
significado de vagabundo nesse sentido € que vagabundo € quem ndc faz nada, e
o Traficante por sua vez esta trabalhando por estar gerande dinheire de forma
ilicita. Porém, esse caminho nao leva ninguém 2 nada. Ninguém cresce na vida de
modo errado. Quem entra no mundo das drogas ndo pode sair, o ser humano que
faz iss0 ndo € mais dono de si mesmeo, perde sua liberdade total e pde a vida de
quem estd 20 redor em constante perigo. Essa vida de tréfico de drogas ndo é
boal

Portanto, eu super indico a leitura desse texto para vocé leitor tenha um
conhecimento a mais sobre determinado assunto.

Fonte: Dados da pesquisa

O T15 mescla alguns tracos que se assemelham a diferentes géneros textuais. Ja ao
iniciar o texto, o estudante utiliza de uma expressdao que denota o desenvolvimento de
argumentos gque ndo foram previamente introduzidos no texto, o que pode antecipar ao leitor
que poderia estar diante de um texto com tracos dissertativo-argumentativos; no entanto,
quando avangamos a leitura, de imediato, aparece uma interlocucdo explicita com o possivel
leitor do texto, um traco que nos aproxima dos contetdos veiculados em vlogs literarios na
internet. A medida que o texto avanca, aparecem mais marcas interlocutivas, com verbos no
imperativo, por exemplo, em expressoes do tipo: “nao julgue o livro pela capa”. Além disso, o
estudante comega a denominar o que esta escrevendo como “texto de recomendacao opinativo”.
Ao longo do texto, o conteudo recebe um tom, ora descritivo, ora critico, o que discursivamente
nos aproxima de outros géneros textuais. Ao fazer a indicacdo da leitura, mais uma vez, ganha
relevo o tom de interlocucdo mais espontanea, tipica desse contetdo da internet, quando diz
“eu super indico a leitura desse texto...”, ao fazer uso de uma expressao informal e tao frequente

entre 0s jovens.
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Em linhas gerais, quando colocamos esses dados de forma mais sistematica, temos:

Grafico 1: Ocorréncias na primeira versao

OCORRENCIAS

Mengdo explicita ao texto-fonte Marcas avaliativas (ndo) recomendacéo de leitura

= OCORRENCIAS

Fonte: Dados da pesquisa.

Mesmo sem uma orienta¢do mais explicita a respeito género que deveria ser produzido,
90% dos textos trazem marcas avaliativas que, por vezes, dizem respeito ao texto-fonte, outras
ao assunto abordado, mas em alguma medida marcam o posicionamento do estudante em
relacdo ao tema em questdo. Contudo, apesar de o comando ser explicitamente ‘uma (nao)
recomendacéo’ isso ¢ pouco aplicado, ja que ndo chega a ocorrer em 30% dos textos. A mengao
ao texto-fonte ocorre de formas diferentes, pois alguns consideram que o titulo do texto-fonte,
replicado & resenha € condicdo suficiente, outros, mencionam o texto sem qualquer referente
marcado textualmente; ha ainda quem retome o tema apenas em algum momento do texto, mas
ao longo de toda a escrita atentam tdo somente ao assunto, escrevendo algo que se aproxime
mais de uma claassica redacao escolar, como foi o caso do T2, escrito pelo E2.

Diante desses achados tdo sugestivos, ndo podemos negar qudo valido pode ser o
resultado de uma préatica mais implicita, no entanto, o problema, a nosso ver, estar em toméa-la
como uma possibilidade que se esgote em si mesma, como suficiente. Dadas essas
especificidades e assimetrias no contato com o0s mais variados géneros, ou mesmo, nas
oportunidades de aprendizagem, um ensino que tende ao mais implicito pode negar a
oportunidade de avangos para aqueles estudantes desprovido do acesso a géneros mais

prestigiados na sociedade. E nesta lacuna que inserimos a necessidade de se implementar um
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ensino mais explicito do género, de modo a instrumentalizar o aprendiz com novas ferramentas
discursivas para que este possa ajustar as novas situacdes comunicativas a que for exposto, em

direcdo a uma consciéncia critica de géneros.

5.2 Segunda versao: analise de resenhas

Nesta segunda versdo, saimos de uma dimensdo mais implicita, em direcdo a uma
dimensao mais explicita. Desta perspectiva, saimos dessa “sensag¢ao vaga” e caminhamos para
explorar o género particular, reconhecidas as especificidades linguisticas, retoricas, mas
também contextuais, de forma situada, da resenha.

Como ponto de partida para analise desta segunda versdo, considerando-se que ela
resulta de uma pratica de ensino mais explicita, diferente da primeira, ao produzirem seus
textos, os estudantes estavam cientes de que se tratava de uma resenha, ainda que nao tivessem
sido expostos a um modelo idealizado. Saimos de uma dimensdo mais implicita a uma mais
explicita, em que foram feitas analises envolvendo a estrutura retdrica, as escolhas linguisticas,
mas também a recuperacdo de elementos contextuais, associados aos participantes, ao status da
revista publicada, a autoria das resenhas.

Nesta versdo, os textos sdo designados do T23 ao T52, e iniciamos nossas analises a
partir dos mesmos aspectos destacados na primeira versdo: mencgdo explicita ao texto fonte,
marcas avaliativas e recomendacdo ou ndo de leitura. No entanto, nos resguardamos, por agora,
apenas ao primeiro e ao segundo aspectos. Em linhas gerais, se considerarmos o fato de que a
abordagem didéatica mais explicita, com a leitura descritiva de resenhas diferentes, poderiamos
presumir que, nesta versdo, estes elementos tornar-se-iam mais recorrentes, como podemos
confirmar nos dados.

No que diz respeito a mencao explicita ao texto fonte, dos textos analisados, 18 (dezoito)
mencionam o titulo do texto fonte no corpo textual; 6 (seis) fazem essa referéncia apenas no
titulo, e 6 (seis) limitam-se a mencionar uma vaga referéncia ao texto ou ao tema, mas, pelo que
é apresentado no seu conteudo textual, o leitor possivelmente ndo saberia identificar a que texto
o0 resenhista estaria se referindo. 1sso pode nos revelar, em relacdo a versdao menos orientada
que, apds o estudo mais sistematico da resenha, a maioria dos estudantes a compreendeu como
uma pratica de retextualizacdo, ja que esta emerge a partir de um texto fonte que deve estar
identificado para o leitor. Além disso, entre 0s 6 (seis) textos em que ndo aparece essa referéncia
explicita, o leitor € direcionado a entender que o resenhista esta se referindo a um outro texto,

mesmo que textualmente, ndo seja identificavel qual.
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Aspecto que consideramos relevante mencionar é o fato de nesta versdo, ainda que 0s
estudantes estivessem cientes de a resenha ser um texto académico, cuja linguagem pressuposta
tende a ser mais formal, algumas ocorréncias quanto ao registro, nos chamaram a atencdo. Em
T23, por exemplo, o resenhista faz uso de expressdes mais informais, por exemplo, ao descrever
que o autor “faz um tour nas leis”, ou quando diz que o autor faz “malabarismo”. Ou quando
super recomenda a leitura do texto fonte.

Quanto as marcas avaliativas, o repertorio torna-se mais diversificado e, em algum grau,
marca o posicionamento critico dos estudantes. Em pesquisa recente, Lédo, Bezerra e Pereira
(no prelo) também identificaram marcas avaliativas nas resenhas produzidas pelo primeiro
periodo do curso de Letras, decorrentes de ensino mais explicito, no entanto, em seu corpus, a
avaliacdo limitava-se a elogios geralmente associados ao uso de expressdes mais adjetivas. Ja
na nossa pesquisa, os dados sinalizam, ainda que sutilmente, a existéncia de criticas negativas

em relacéo ao texto fonte, conforme podemos identificar, dentre outras questdes:

Quadro 8: Reconhecendo marcas avaliativas na segunda versédo

Recortes

T23- “O presente livro[...] abrange de forma ampla [...]”; “[...] traz ao leitor um bom conhecimento™; “[...]
ficaram muitas ‘pontas soltas’ deixando assim uma ideia muito vaga do que ele quis transparecer com o
texto [...]”%; “[...] € um livro muito bom e interessante [...]”

T25 — “A discussdo é valida e muito complexa™; “[...] a autora conseguiu deixar bem claro [...] embora
esses conceitos se confundem um pouco”; “uma obra muito bem elaborada e bem escrita [...]".

T26 — “[...] o artigo é muito importante [...], porém vejo que em determinados pontos do trabalho, os
autores saem do campo internacional [...]”

T27 — “[...] um texto extremante relevante e atual [...]. A autora trata didaticamente [...]

T28 — “A obra [...] reflete sobre pontos importantes [...]”. “A leitura do artigo [...] traz pontos positivos
L]

T29 — “A obra é muito interessante [...]”

T31 - "[...] uma pesquisa detalhada”. “[...] o estado doloroso em que estamos vivendo”.

T33 —“Outras partes do artigo ndo chamam grandes atengdes por causa que nem todo leitor ira entender
0 que o autor ird falar [...]”

T34 — “A autora no seu artigo deixou o texto claro e de facil compreenséo e interpretacdo para o leitor

L]

T35 — “O artigo ¢ expositivo e analitico e usou principalmente [...]”. “[...] é bastante explicito que 0s
autores foram felizes em seus resultados [...]”. “[...] a relevancia desse tema [...]”

T36 — “em concordancia com o autor [...]".
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T37 — “O artigo esclarece [...]”; “O artigo deixa explicito [...]”; “Lapa no artigo nos abre o0s olhos para
esse grande sofrimento [...]”.

T38 — ““[...] varias partes do artigo ndo sdo claras [...]. Além disso, h4 um ponto negativo de bastante
relevancia, a saber: grande parte do artigo, objeto dessa resenha, torna-se a meu ver de pouca
compreenséo [...]".

T39 — “[...] uma discussdo bastante atual”.

T40 — “O artigo ¢ bem contextualizado e coerente [...]”; “[...] a linguagem é um pouco complicada. Mas
ndo o suficiente para que nao se consiga formular uma opiniao”.

T41 — “Rosilandy escancara no artigo [...]”; “O texto de Lapa é uma critica muito valida [...]. Ao ler o
texto abrimos os olhos [...]".

T42 — “Por meio do artigo é plausivel identificar a desvalorizagdo [...]”. “[...] o artigo e todo o contetido
utilizado contribuiram significativamente para a compreensdo e aperfeicoamento das teméticas
abordadas [...]”. “[...] as autoras utilizam uma linguagem clara e objetiva”.

T43 — “[...] refere-se a um tema de total relevancia [...]”. “[...] o relato das funcionarias é bastante
comovente, trazendo um ponto bastante interessante [...]”; “[...] exemplos impressionantes [...]”

T45 — “[...] trazerem pontos interessantes [...]”. “A obra se desenvolve de forma clara e objetiva,
colaborando para nossa compreensao”.

T47 — “O texto desvenda [...]”; “[...] o presente artigo tem uma tematica intensamente relevante [...]”

T48 — “[...] foi muito bem representado pelo artigo [...].

T51 —“[...] é de suma importancia esses projetos a favor da mulher [...]".

Fonte: Dados da pesquisa.

Entre os dados coletados, ao menos em 8 (0ito) textos nao foi possivel identificar marcas
avaliativas que mantivessem uma relagéo direta com o texto, ou mesmo com o tema. Muitos
desses textos limitavam-se a resumir o conteudo do texto fonte ou a dissertar sobre o tema,
deixando a margem o texto fonte. Nesta versdo, os estudantes puderam receber o feedback em
que compartilho orientacGes das mais diversas, inclusive, na énfase no fato de que a resenha é
um género que pressupde um posicionamento critico por parte do resenhista. Além disso, na
ficha de autoavaliacéo, eles puderam averiguar a presenga ou nao do elemento avaliativo.

Dos recortes dos 22 (vinte e dois) textos, destacados no quadro 8, é possivel que
identifiguemos marcas avaliativas voltadas ao texto, ao estilo de escrita do autor, ou a relevancia
do tema. Os estudantes, por sua vez, optam por registrar suas criticas recorrendo, na maioria
das vezes, a construcdes adjetivas em que caracterizam os textos como interessante, coerente,
atual, entre outros. Entretanto, essa avaliagdo ndo se restringe ao uso de adjetivos, ja que tecem
construcdes mais elaboradas, seja pelas escolhas verbais, por exemplo, como no T47, ao optar

pelo uso do verbo desvendar para simplesmente dizer que o texto ndo somente mostra algo,
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mas torna claro. Ou ainda, pelo uso de expressdes como os autores foram felizes [...], que pode
marcar essa escrita bem sucedida, mas por meio de escolhas linguisticas menos previsiveis e
carregadas de sentidos.

Quanto a recomendacdo, entre os textos desta versdo, 7 (sete) destes recomendam a
leitura, quer seja de forma irrestrita, ou apesar de indicar limitacBes, como é o caso do T25 e 0
do T40 que apresentam: “[...] embora esses conceitos se confundem um pouco, mas que com
atencdo o leitor consegue distinguir e analisar [...]. uma obra muito bem elaborada e escrita, e
que merece ser difundida nos mais diversos cursos das areas sociais ¢ humanas”. “[...] Para
compreender melhor o texto é importante se fazer uma leitura calma, pois a linguagem é um
pouco complicada. Mas ndo o suficiente para que ndo se consiga formular uma opinido”,
respectivamente. No primeiro, a recomendacdo fica clara quando determina que merece ser
difundida; j&, no segundo, essa recomendacao parece mais implicita, mas captavel quando se
refere a0 modo como deve ser lido o texto, por meio de uma leitura calma.

Em linhas gerais, tomando como base o modelo de Bezerra (2009), identificamos
estratégias retoricas semelhantes as identificadas pelo referido autor. Nesse sentido, convém
destacar que reconhecemos as particularidades de cada situacdo de comunicacao, inclusive,
levando-se em conta a area disciplinar, os participantes e o contexto que tal pratica se situa, de
modo que os achados desta pesquisa refletem o trabalho de Bezerra, mas assinalam para novas
possibilidades de se atentar as formas de se perceber desses sujeitos, sobretudo, em relacédo as
estratégias discursivas usadas para avaliar, como veremos adiante. Embora nédo fosse objetivo
primeiro na nossa proposta, parece perceptivel um maior refinamento quando tratamos das
marcas avaliativas, antes limitadas a uma mera adjetivacéo.

Outro aspecto que consideramos relevante de destaque nesta versdo é a marcacao do
posicionamento subjetivo, particularizando a percepc¢éo do sujeito autor, como em T23, quando
o estudante se coloca diante do texto de forma marcada: “me arrisco a dizer”, ou como em T39,
em um paragrafo inteiro, ao se colocar “como graduanda do curso de Direito, este artigo me
fez refletir [...], eu ndo imaginava o quanto a linguagem juridica pode interferir na luta [...]; [...]
a leitura ira contribuir grandiosamente para a minha formacé@o académica [...]”. Com isso,
podemos considerar que, se partissemos de uma modelagem pautada em uma perspectiva
idealizada da resenha, construcdes dessa natureza poderiam ndo aparecer, ja que parecem fugir
ao padrdo retdrico prototipico, mas se aproximam do desenvolvimento de uma consciéncia
critica do género, em que 0 sujeito autor se percebe, ainda que inconscientemente, provido de

alguma liberdade nesse processo de escrita. Fato também presente em pesquisas como a de
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Bezerra (2009), posto que ao néo partirem de modelos idealizados, os estudantes se inscrevem

no processo de modo a atingir diferentes propositos em relacéo a resenha.

5.3 Terceira verséo: feedback e modelagem

Nesta terceira versdo, saimos de uma dimensdo mais explicita, em direcdo a uma
dimensao mais amplamente explicita, pressuposta em uma modelagem, resultante de pesquisas,
como a de Bezerra (2009)*®. Desta perspectiva, movemo-nos dessa dimenséo analitica e situada,
para explorar esse género particular a partir dos prot6tipos que emergem de pesquisas
amparadas na anélise sociorretorica que, a nosso ver, ndo se tratam de modelos ideais, mas,
antes, modelos resultantes da analise situada de géneros, que contemplam as especificidades
linguisticas, mas, principalmente, as retoricas, identificaveis textualmente.

Nesta versdo, contamos com 22 (vinte e dois) textos. Era minimamente esperado que 0s
estudantes nesta reescrita ampliassem as escolhas retéricas subjacentes a resenha académica, ja
que agora poderiam perceber esse género na sua heterogeneidade, ja que, ao longo das aulas
puderam ter contato com as dimensdes textuais e contextuais que o constituem. Nas orientacdes
que foram dadas a segunda versao, por meio do feedback discursivo, através da ferramenta de
revisao do Microsoft Word, direcionamos a atencédo, principalmente, aos elementos que situam
o leitor quanto ao texto fonte, além de expressar a importancia de que essas informacoes
precisam ser claras e objetivas, supondo-se a presenc¢a de um leitor que desconhece esse texto
e que busca nessa resenha, escrita por ele, elementos que deem conta de apresentar,
sinteticamente, o conteudo textual, junto a uma leitura critica por parte do resenhista.

Nesta versdo, sdo designados os textos do T53 ao T74, em que atentamos aos mesmos
trés aspectos elencados anteriormente: a mencao explicita ao texto fonte, as marcas avaliativas
e, por fim, arecomendacdo. Quanto a mencao ao texto fonte, todos os textos analisados o fazem,
porém, com algumas distin¢Ges, por exemplo, o T53, de mesma autoria do T24, nesta versdo
toma o autor como referéncia ao texto, ao informar, por exemplo, o texto de Rafael Mafini, um
aparente caso de metonimia. Entre os outros que foram destacados na segunda versdo com essa
auséncia de referéncia ao texto fonte, dois deles ndo fizeram a reescrita, 0 que nos
impossibilitou de avaliar o avango nesta categoria.

Quanto as marcas avaliativas todos 0s textos da terceira versao, exceto o T59, trazem-
nas. Considerando as avaliag@es que ndo apareceram na segunda versdo, trazemos uma sintese

dessas marcas coletadas na terceira, como podemos atestar no quadro 9. E relevante mencionar

16 A dissertacdo de mestrado de Bezerra (2001) ja explora este modelo. No entanto, temos apoiado nossos
estudos no trabalho de (BEZERRA, 2009).
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gue entre os textos que ndo traziam marcas avaliativas, na segunda versao, trés deles ndo foram
reescritos, sobretudo, na F2. No entanto, aparece um texto, escrito em uma primeira versao,

mas entregue conforme as diretrizes propostas da terceira.

Quadro 9: Reconhecendo marcas avaliativas na terceira versao

T53 — “[...] o texto fala pontos importantes [...]”; “O texto do autor é muito completo, e tem
informac0es suficientes para a compreenséo das pessoas [...]”.

T62 — “Esse artigo ¢ importante [...]”; “A organizacdo do artigo [...] ¢ bem estruturada, e deixa bem
claro o tema abordado, é de facil compreenséo do leitor [...] a autora deixa bem claro [...]".

T72 — “[...] nota-se uma clareza na narrativa do texto da pesquisa, 0 que torna a leitura de facil
entendimento [...]”

T74 — “[o texto] nos oferece uma ampla visdo sobre cada tema abordado”; “O embarque dessa
importante leitura [...]”; “Bem estruturado [...]”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Entre os trechos em destaque, podemos identificar a prevaléncia de avaliagbes em torno
da estrutura textual e do contetdo textual. Em linhas gerais, isso pode ter resultado diretamente
das orientagcGes propostas no feedback que, muitas vezes, levantava essas questdes para que 0s
estudantes autoavaliassem os proprios textos. Como previamos, a reescrita limitou-se, em
grande parte, aos comentarios enviados, mas houve apontamentos que foram acrescidos por
iniciativa dos estudantes, conforme veremos na se¢cdo em que comparamos 0S avangos.

Quanto a recomendacdo de leitura, dos 22 (vinte e dois textos) analisados, 13 (treze)
fazem recomendacéo a leitura, 0 que representa um avanco ja que na segunda versao menos de
um quarto da turma fez a recomendacao da leitura, enquanto nesta, mais da metade dos textos
trazem essa recomendacdo, entendida a importancia dessa estratégia retorica para que 0S
propdsitos do género resenha seja atingido.

No intuito de um panorama mais completo dos resultados desta pesquisa, no topico a
seguir, sistematizamos melhor esses dados a fim de que configure um retrato dos avangos no
processo de escrita da resenha, partindo de uma perspectiva mais implicita a uma mais
amplamente explicita. Nesse interim, tragamos um paralelo com as categorias preliminares

propostas para a analise.
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5.4 Do mais implicito ao mais amplamente explicito: comparando as trés versoes

E chegado o momento em que objetivamos mensurar os avancos deste trabalho de
pesquisa. E sabido que todo estudo pode apresentar limitacdes, mudancas de perspectiva a
depender do que os dados revelam. Dito isso, neste tdpico, buscamos recuperar as categorias
analiticas por nos elencadas, de modo a representar, de forma satisfatéria, 0 qudo pode ser
significativa uma pratica de ensino por meio de géneros que possa dar conta da sua complexa
dimensdo, como temos defendido até aqui. Para tanto, inicialmente, vamos compor um quadro
sintético para a ocorréncia de algumas estratégias retéricas mobilizadas pelos estudantes, ao
longo das trés versdes. Como é sabido, apenas 16 (dezesseis) estudantes cumpriram as trés
producBes, 0 que totaliza nessa Ultima fase da analise 48 (quarenta e oito) textos, o que

adaptaremos a partir do modelo de organizacéo retdrica de resenhas.

Quadro 10: Organizacdo retorica de resenhas de artigos

UNIDADES RETORICAS (UR) SUBUNIDADES RETORICAS (SUB)

SUBL1 Definindo um tépico geral

SUB2 Argumentando sobre a relevancia do artigo

UNI1 SUB3 Informando sobre o autor

INTRODUZIR O ARTIGO SUB4 Fazendo generalizagdes sobre o topico

SUBS5 Informando sobre a origem do artigo

SUBG Referindo-se a publicac6es anteriores

SUBY Descrevendo a organizagéo do artigo
UNI2

SUBS8 Apresentando/discutindo conteudo
SUMARIAR O ARTIGO

SUBS9 Citando material extratextual

UNI3 SUB10 Avaliando positiva/negativamente

CRITICAR O ARTIGO SUB11 Apontando questdes editoriais

SUB12A Recomendando o artigo completamente
UNI4

i SUB12B Recomendando o artigo apesar de indicar
CONCLUIR A ANALISE DO limitacOes
ARTIGO

SUB13 indicando leitores em potencial

Fonte: (BEZERRA, 2009, adaptado).
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Ao usarmos o quadro 10 como referéncia, optamos por substituir a referéncia a obra por
artigo, simplesmente pelo fato de que o termo se aproxima um tanto mais da ideia de maior
extensdo, como o livro, por exemplo, e, em nossa pesquisa, estarmos atuando a partir da resenha
de artigos. Uma vez apreendido o género, o estudante pode langar mdo das mais diversas
estratégias a fim de responder a novos contextos. Vale mencédo ainda o fato de que nem todos
0s géneros cabem ao ensino e o que eles estdo aprendendo, durante nossa atividade de pesquisa,
deverd funcionar como subsidio para a escrita de novos géneros, em novas situacdes de
comunicacdo. Ademais, parece pouco possivel que ensinemos tudo a respeito de um género
particular, logo, de alguma forma, o estudante em alguma medida aplica outras aprendizagens
nas suas produgdes. De modo a ilustrar a ocorréncia das UR nas trés versdes, segue o grafico
2:

Gréfico 2: Unidades retéricas

OCORRENCIA DAS UR NAS TRES VERSOES

UR 1 - Introduzir o artigo UR 2 - Sumarizar o artigo ~ UR 3 - Criticar o artigo ~ UR 4 - Concluir a analise
do artigo

BVERSAO1 m=mVERSAO2 =VERSAO3

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dos dados compilados no gréfico 2, fica evidente a tomada do texto como um
processo que, apds a sistematizacdo dos conhecimentos a respeito da resenha, foi crescente a
ocorréncia das unidades de uma versdo a outra. Isso pode apontar, dentre outras coisas, que a
gradacdo de um ensino mais implicito ao mais explicito pode contribuir para 0 avan¢o no
processo de escrita. A UR4 apresenta de forma mais evidente esse crescimento, quando na
primeira versdo, que parte de uma “vaga ideia”, menos de 20% dos textos trazem a

recomendacdo; enquanto a terceira versdo chega a quase 80% de ocorréncia nos textos.
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A fim de tornar a leitura dos resultados mais sistematica, optamos por explorar cada
unidade retdrica, isoladamente, e sua ocorréncia na sequéncia de versdes de cada participante,
de modo que é comparado o trio de textos de cada participante, em que cada estudante é
designado pela letra E, enumerada de 1 a 16, configurando a referéncia aos 16 (dezesseis)
estudantes que cumpriram as trés versdes. Os quadros sdo organizados em parte | e parte II,

compostos por 24 textos cada.

5.4.1 URL: introduzir o artigo

Consideramos valido mencionar que ao apresentarmos o modelo aos estudantes néo
estamos prescrevendo passos, mas, antes, propondo uma orientacdo mais sistematica em torno
da configuracdo retdrica de uma resenha. A etapa da introducdo da obra corresponde a uma
acao mais descritiva por parte do resenhista e, para tal, este seleciona algumas estratégias — as
subunidades — a fim de apresentar a referida obra. Nas palavras de Bezerra (2009, p. 105), a
URI1 “trata-se de uma unidade retdrica bastante caracteristica em resenhas”. Para a sua
realizacdo, o resenhista pode mobilizar diferentes estratégias a fim de demonstrar o quanto
conhece sobre o texto, sua origem, autoria e importancia na area. Durante a aula, sempre que
possivel, mencionei a importancia de o estudante se ver inserido naquela comunidade e, que,
muitas vezes, essa inser¢do poderia ser condicionada ao quanto demonstra dominio naquela
area e sdo 0s géneros textuais, um dos mecanismos que podem contribuir efetivamente para
essa incluséo.

Nesse sentido, o quadro 11 representa a ocorréncia dessa UR na producdo de 16

estudantes, conforme segue:



Quadro 11: UR 1: Introduzir o artigo
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Os dados informados no quadro 11 dizem respeito a Unidade Retérica 1 (UR1):
introduzir o artigo e, entre os textos da primeira e segunda vers@es, todos fazem a introducéo
do artigo que serve de base para a producédo. Na terceira versao, todos os textos introduzem o
texto-fonte, assim como as demais versdes, porém, ampliam as estratégias. Vale ressaltar ainda
que na producao dos mesmos estudantes ocorrem variagOes entre essas estratégias.

Um caso curioso é o que ocorre com o E1 e o E4, em que suas primeiras versoes trazem
elementos que configuram a introducdo quando argumentam sobre a relevancia do artigo, em
que E1 diz: “[...] temos varias informagdes importantes sobre os jovens [...]”, “[...] ele agrega
muito no conhecimento [...]”, e E4: “[...] o texto em si ¢ interessante, tanto na questdo de trazer
informagGes, como tambem, na questio de chamar atencdo dos leitores [...]”.

Ja em sua segunda versdo, o E1 estrutura seu texto em topicos: introducéo,
desenvolvimento, conclusdo e referéncias em que menciona o texto-fonte, e resolve escrever
apenas sobre o tema do artigo de base, com excecdo do topico de conclusdo, nas trés tltimas
linhas, quando menciona “nesta resenha”, ndo h4 marcas que pudessem configurar o T24 como
uma resenha, ou mesmo identificar de forma clara a que texto estaria se referindo. Semelhante
ao que acontece ao E4, que também escreve uma classica redacao escolar, e menciona ao final
do texto, em uma parte isolada, que: “o trabalho acima, foi feita [sic] a partir de uma resenha
critica do artigo [...]”, de forma equivocada, pois seu texto seria a resenha do referido artigo.
Ao buscar na internet se existiria alguma resenha do artigo publicada, confirmei a suspeita de
que ndo havia. Ao que parece, nesta etapa, o estudante ainda ndo sabia tratar-se de uma resenha
0 que deveria escrever. Essas ocorréncias podem nos revelar que, ao escrever a primeira versao,
os estudantes pareceram confortaveis em mencionar o texto sobre o qual estariam a recomendar
e escreveram mais livremente. Essas ocorréncias ilustram bem a busca por géneros antecedentes
que lhes sdo familiares e os adaptam, ainda que, nestes casos, de forma equivocada, pois
buscaram o conhecimento de géneros antecedentes para atender a uma situacdao mais formal de
escrita, quando solicitados a escrever uma resenha.

Apos o feedback e a autoavaliacdo, o E1 excluiu os tdpicos, passou a mencionar mais
claramente o texto-fonte e a comentar partes do texto, como percebemos em passagens como:
“O texto de Rafael Maffini relata os problemas que a pandemia [...]”, seguida de discussoes
concernentes ao texto. E o E4, por sua vez, amplia de forma destacavel as estratégias para a
introducdo ao artigo. Nessa terceira versao o E4 aplica quatro subunidades na apresentacéo do
texto fonte, entre as quais: SUB1, SUB3, SUB4 e SUB5. Em ambos 0s casos, podemos

depreender dois tipos de acGes a se considerar em uma pedagogia: os estudantes atenderam a
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um comando vago, recorrendo ao seu repertério de conhecimentos e, a0 mesmo tempo, em uma
situacdo mais sistematica de ensino, necessitaram de uma maior explicitude nas orientacdes,
quanto ao que se esperaria deles. Assim, uma pedagogia que pudesse proporcionar avango no
processo de escrita de géneros ndo deve se situar em um dos pélos, se implicito ou explicito,
como temos apontado até aqui.

Numa comparacdo, em relacdo as estratégias utilizadas para introduzir o contetdo,
temos:

Grafico 3: Ocorréncia das Subunidades da UR1 nas trés versoes

URL1 - INTRODUZIR O ARTIGO/ SUBUNIDADES

100920094.00%
93%

75%

56% 56%
] | ‘ | | 50% ‘
43% 43%
| | 31%
25%
. 6% 6% 6% 0 0 O
| S I | I | E— | |
SUBL1 - SUB2 - SUB3 - SUB4 - Fazendo SUBS - SUB6 -
Definindo um  Argumentando Informando sobre generalizagdes Informando sobre Referindo-se a
topico geral  sobre a relevancia 0 autor sobre o tépico a origem publicacdes

anteriores

mversdo 1 mversdo 2 mversdo 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Numa leitura, mesmo superficial dos dados informados no grafico 3, torna-se evidente
0 avango no uso das estratégias para a introducdo, exceto pela subunidade 2 que aparece em
maior nimero na primeira versao, talvez pelo fato de que como a escrita era livre pudessem se
voltar a apontar para a relevancia do texto e do tema. Ademais a Unica subunidade que néo foi
representativa nos dados, diz respeito a referéncia a publica¢bes anteriores e tal acdo nédo
apareceu, por exemplo, em Bezerra (2009), nem Lédo e Pereira (2020) na escrita de estudantes.
E possivel que se tivesse havido orientagBes especificas mais explicitas quanto a isso, 0s
estudantes poderiam ter trazido tais elementos, mas tendo em vista o tempo que dispunhamos
para a realizacdo das atividades, isso apenas foi sinalizado como recorrente em algumas

resenhas. Entre a primeira e a terceira versdes, os textos pareceram avangar nos processos de
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escrita, especialmente, pelo fato de que a reescrita sinaliza aspectos ainda ndo considerados em
um determinada versdo. O feedback descritivo quanto a UR1 busca apontar sempre aos
elementos basicos para que o leitor possa identificar as informacdes a respeito do artigo
resenhado. Meus comentérios foram feitos, em sua maioria, por meio de perguntas para que
eles pudessem responder textualmente nas refac¢des. De modo a ilustrar o feedback, atentemos
ao T62, por exemplo que, em relacdo a UR1, na sua segunda versdo (T32), aparecem duas
subunidades (SUB3 e SUBA4) e, ap0s a autoavaliacdo com um modelo explicito e o feedback, o

E7 as amplia. As orientacdes explicitas encaminhadas foram:

Imagem 7: E7: UR1 (versao 2)

CORE I5
reveja a nomenclatura utilizada. N&o & mais somente
LGET... Revise

H CORE 15
ndo me pareceu clara essa maneira de escrita.

H CORE 15
Quem & essa autora dentro da area?

como esse artigo esta organizadao?

onde foi publicada?

a que publico recomendaria a leitura?

gue aspectos merecem maior destague na discussdo?
gue elementos poderiam ser melhor explorados pela
autora?

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta parte do feedback, ndo me limitei as questdes retoricas da introdugdo, mas pude
apontar para elementos de outras naturezas. Quanto a UR1, os questionamentos que faco
encaminham o estudante a necessidade de ser descritivo para que o leitor possa criar uma
imagem a respeito do texto a que o resenhista se refere. Vale mencionar que, em uma das
resenhas tomadas para analise em sala, R1, mesmo publicada em uma revista bem avaliada, o
autor ndo deixou claro a que livro fazia referéncia e sinalizei nas discussfes como algo
problematico — ndo errado - para a construgdo do sentido de uma resenha. O E7, apds o retorno
da correcéo e sua autoavaliacdo, ampliou as estratégias retdricas para a introducédo, de modo a
deixar mais claro para um possivel leitor a que obra se faz referéncia.

Em linhas gerais, a UR1 parece-nos um movimento indispensavel a construcdo da
resenha, devido a necessidade de se situar o leitor. E, por assim ser, na ultima versao todos o0s
estudantes, embora com estratégias distintas, atentaram a necessidade de se introduzir a obra,
alvo da resenha. Diante do exposto, no proximo tépico, exploramos a UR2, responsavel por

sumariar o artigo.
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5.4.2 UR2: Sumariar o artigo

De acordo com Bezerra (2009, p. 105-106) “o papel central dessa unidade retorica é
descrever a organizacdo e o contetudo do livro, artigo ou capitulo de livro. Embora o foco
principal seja descritivo, frequentemente essa unidade antecipa ja uma postura avaliativa por
parte do resenhista”. Neste sentido, essa UR amplia a ideia de se resumir o contetdo da obra,
situacdo que aparece em alguns dos textos dos estudantes. Alem disso, para que essa unidade
seja construida de forma efetiva, o resenhista pode recorrer a diferentes estratégias retoricas,
que vdo desde a descri¢do da organizacdo (SUB7), apresentacao do contetido (SUB8) e citacao
de material extratextual (SUB9). Dado que se repete em nossa pesquisa, apareceu no trabalho
de Bezerra (2001, 2009), Lédo e Pereira (2020), ao ndo identificar citacdo a material
extratextual nas producdes de estudantes. Como temos nos posicionado, é possivel que isso
ocorra devido ao pouco envolvimento dos estudantes com os temais mais especificos da area,
de modo a limitar seus comentarios ao texto fonte. De modo a ilustrar mais objetivamente, estas

foram as ocorréncias em relacéo a UR 2:



Quadro 12: UR 2: Sumariar o artigo
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Conforme apontam o0s nossos dados, no que diz respeito & SUB7 (descrevendo a
organizacdo do artigo), apenas dois estudantes ndo o faz em nenhuma das vers@es, sdo 0 E12 e
0 E14. Ambos os estudantes discutem o conteddo e apenas ndo descrevem a estrutura, o que
ndo compromete a progressao do texto. Quanto a SUB8 (apresentando discutindo conteudo),
nenhum estudante deixa de fazé-lo, embora varie entre as versdoes. Como se pode atestar nos
textos do corpus, essa é uma estratégia bastante utilizada pelos nossos estudantes, mesmo
aquele que apenas traz uma sintese do artigo, a nosso ver, esta discutindo o conteudo do texto-
fonte. Nesse ponto, cabe mencionar que as estratégias usadas por eles variam da sintese a
comentarios mais avaliativos.

De modo a ilustrar o desenvolvimento dessa UR2, atentemos a terceira versdo da E11,
conforme segue:

Imagem 8: E11- UR2 - SUB7/SUB8

Em sna introducio. o artizo val esmamgar sobre Fealizmos Turidicos dentro da
Tecria do Direito, falando gus sm suas tendSnciaz & concepedes ocorreram mmitas
mmdangas nessz teoria que tem se dezenvolvido de finzl do zécnla XTI, até oz dias ateais.
Eealizmos Juridicos tratz -z de wma revolta confra o formzhsme, & se desanvolve como
wmna tentativa de deslocar 2 Teora do Dhirerto do unrverso apenzs das normas, & garantic

ma aplicagio, no zentido de dezloci-lo para o campo dz concretnds, muma relacdo
complexa enfre a validade do Dhreito, zaranfida pelas normas juridicas; & 2 sua eficacia,
pois 50 32 concretiza por aplicacdo judicial Sz=pm discordam da tradicdo do Posfmizmo
TJuridice, em que o Dhiratte positnado, j2 & garanha de ssguranga na sociedads, ezza é uma
das caracteristicas ezzenciaiz do Fealismo Juridico. Ac longo do artigo, posgtens 2 21
et abordazem ze deterd ao Fealizmo Juridico Metodoldgico do italiano Ficcardo
Guasting; em seguida, Nos T el o Fonanizmo Fealista
ter destague & por fim chegar ao ohjetivo da obra, a conexdo que ha entrs as duas teorias
nos itens 4, 4.1, 4.2 =435 Além das consideragdes finais_

O jtaxs 7 fraz ures breve fpcoducio do gue etz o Razlizois Joridics penovés de

Ficcardo Guasting, que == frata de um realismo metodoldgico, wna teoria questionadara
perante o zignificado doz textoz nommativos. E um proceszo decizdric gue busca >_
compraender o Dhiraito como um fandmens dependents da lmguzgem natural e juridica.

1 T = T 3 oodetarain=ados Jg M T=an = TR ll-'.ll'_-'..'ll-+- e fra=z
e 3= linpuasens natural & joridica paszam por problemas em sua mterpretacio, & aszim,
revela msegnranca juridica em snas praticas discursivas e juridicas. E nasze aspecto qoe
a Teeoria do realisme juridico gencvés se insere agul, como wma critica radical, onde z=
faz neressdrio questionar a eficdcia que as normas juridieas possnem se sua interpretagio

nio se di de forma légica, como deveria ser.

Htamretacso.

-

atiadade d =anha rolessy fe1 sal ze falar mauma

interpretagio juridica trazida da teoria de Guasting, dizendo que o que ela faz € a tradugdo
da nomma positivada 2 um caso especifico, ela afribui santidos a esse cazo ohjetivande
alcangar justiga, legalidade e legifimidade.

AT 3 IT i Baaliciada Bitiar comisca 2 aar coracantods oo dtean 5 2
nos mostra gque =la € uma teoria bastante nova, criada em 2018, e gue recebe influéncia
frankfiortiana Messza teonia, hd uma atengdo maior voltada ao melhoramento de suas
regras e procedimentos visando alcancar objetivos sociais, como a justicar A partir des=a
ideia, Bittar & === = e rasa e el enabardados nos fien- gua

2l 32e33).

O texto descreve e discute o conteldo, de forma detalhada, com

comentarios marcadamente avaliativos: “[...] breve introducao”;

“[...] ganha relevancia no item 2.3 [...]”.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nesse recorte, parte de um longo texto, facilmente € possivel identificar a ocorréncia de
descricdo da organizacao do artigo, normalmente seguida de comentarios e discussdo quanto
ao contetdo que compde cada parte. Esse texto representa um exemplo com marcas retoricas
classicas que constituem a UR2.

Percebemos ainda que essa UR foi bastante presente em nossos dados, em virtude de
que dificilmente poderiam referenciar um texto-fonte, sem uma mencéo, ainda que meramente
descritiva, a respeito do texto a ser resenhado. Na definicdo de Bezerra (2009, p. 106), essa
unidade “antecipa ja uma postura avaliativa por parte do resenhista”, como o exemplo que
trouxemos para ilustrar. Ademais, como se pode verificar no gréafico 4, os estudantes,
normalmente:

Grafico 4: Ocorréncia das Subunidades da UR2 nas trés versoes

SUBUNIDADES UR 2

100%

81% 81%
68%

37%

0
SUB?Y - Descrevendo a SUBS -
organizacdo do artigo  Apresentando/discutindo o

contelido

VERSAO1 m=mVERSAO2 m=VERSAOS3

Fonte: Dados da pesquisa.

Entre as trés versdes, numa leitura comparada, podemos perceber, por exemplo, que na
primeira versdo nenhum texto apresentou a organizacdo do artigo, o que na versao dois ja
representou um crescimento de quase 40%, chegando a quase 70% na versdo final. Quanto a
subunidade 8, que diz respeito a apresentagdo/discussdo do conteido, todos o fazem na terceira
versdo. Esse crescimento entre uma versdo e outra pode nos apontar que quanto maior o grau
de explicitude, maiores os avancos, claro que ndo negando as dimensGes mais implicitas
subjacentes as atividades.

Quanto a critica, unidade caracteristica da resenha, que requer uma postura ainda mais

avaliativa por parte do resenhista, apresentamos no tépico subsequente. Convém apontar que
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embora estejamos tratando as unidades isoladamente, nem sempre no curso do texto, essa
fragmentacdo existe.

5.4.3 UR3 — Criticar o artigo

A critica nos parece um identificador central da resenha. O que a difere do resumo de
uma obra é justamente o teor avaliativo que nela se espera encontrar. Para muitos usuarios, o
termo resenha pode ser facilmente substituido pelo termo critico. H& ainda aqueles que usam o
termo para adjetivar a resenha, como se houvesse a necessidade de marca-la, como resenha
critica. Em vista disso, essa UR exige o esfor¢o retérico em marcar posicionamentos frente a
obra resenhada. Segundo Bezerra (2009), é na SUB10 que, efetivamente, o resenhista passa da
descricdo a critica, ao avaliar positiva ou negativamente uma determinada obra, seja no todo,
ou em partes.

Nos nossos dados, no entanto, a SUB11 ndo se evidencia na amostra, 0 que
compreendemos, especialmente, pelo fato de que, por tratar-se de um artigo, publicado em uma
revista on-line pouco se poderia falar a respeito de questdes editoriais, 0 que nos aproxima neste
movimento do modelo de Motta-Roth (1995), em que a estratégia retdrica limita-se a prover
avaliacdo, sem, necessariamente, fazer apontamentos quanto a questdes editoriais. Por um
momento, quis considerar a descricdo da revista que aparece em alguns textos, como
equivalente, mas em uma andlise mais atenta, isso nao se sustentaria, ja que isso diz mais sobre
a origem da obra, do que, necessariamente, aspectos de editoragdo. Para compreender melhor
como os participantes da pesquisa tecem suas avaliagcbes em seus textos, seguem 0s quadros

gue resumem os achados:



Quadro 13: UR 3: Criticar o artigo
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A UR3 foi bastante recorrente nos textos produzidos pelos estudantes, com excegao
apenas do E16 que, ao longo do texto, embora faca comentarios autorais ndo deixa clara
nenhuma marca de avaliacdo quanto ao contetdo textual. Quanto aos demais estudantes,
variadas sdo as avaliacdes que fazem ao artigo. Como no tépico destinado a explorar as marcas
avaliativas como um todo, recupero aqui apenas um recorte que explicita esse carater na
passagem do texto do E16, mais precisamente em seu T64, ao tecer elogios quanto a abordagem
feita pelos autores, especialmente, quando diz: “[...] € bastante explicito que os autores foram
felizes em seus resultados [...]”, ou ao dizer: “[...] o posicionamento das autoras em questdo do
assunto mencionado foi extraordinario e sensacional [...]”. Nesses dois trechos, percebemos que
0 resenhista é enfatico em suas avaliagdes. Por exemplo, quando diz que os autores foram
felizes em seus resultados, afirmam que isso é bastante explicito, ou seja, um discurso marcado
por um posicionamento critico, ou quando se refere ao posicionamento — agora das autoras —
como extraordinario ou sensacional.

A exemplo dessa avaliagdo, mencionemos ainda o E13 que, mais uma vez, confirma

essas marcas, quando afirma:

Imagem 9: E11 - UR3/SUB 10

Em suma, o artigo e todo o contetdo utilizado contribuiram significativamente para a

compreensdo ¢ aperfeicoamento das tematicas abordadas. pois sdo situacdes as quais sdo

vivenciadas no cofidiano de muitas mulheres. Ademais, as autoras ufilizam uma linguagem

clara e objetiva. Logo, a leitura ¢ recomendada para que haja obtencéo do conhecimento para

todo o publico. em especial mulheres e universitarios.

Fonte: Dados da pesquisa.

Esse pequeno recorte aponta para um processo de escrita com marcas autorais, em que
0 estudante se percebe enquanto leitor critico, formador de opinido e, para tanto, precisa marcar
seus posicionamentos em relagdo as resenhas. Seja em relacdo ao texto como um todo, ou ao
estilo de escritas. Entre os trechos destacados, percebemos que os estudantes tendem a tecer
elogios, ou seja, avaliagBes positivas quanto ao contetido do texto-fonte. Tal fato ja fora aludido
em pesquisas anteriores, como Lé&do e Pereira (2020), que identificaram que os estudantes da

area de Letras tendem a fazer avaliagOes positivas. Percebemos que em Direito isso também
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parece uma tendéncia. Quanto a essa UR, percebemos que de uma versao a outra, os estudantes

ousam apresentar sua criticidade frente ao conteddo do texto base. Numa sintese, teriamos:

Grafico 5: Ocorréncia das Subunidades da URS3 nas trés versdes

SUBUNIDADES UR3

75% 75%

43%

SUB 10 - Avaliando
positiva/negativamente

VERSAO1 m=mVERSAO2 m=VERSAO3

Fonte: Dados da pesquisa.

A subunidade 11 que se refere a apontar questdes editoriais ndo aparece em noOss0s
dados, especialmente, pelo fato de que em relacdo ao artigo, muito pouco se tem a fazer
referéncia quanto ao estilo editorial, j& que, necessariamente, estdo dispostos on-line, em PDF,
muitas vezes, isolados dos demais artigos do periddico e os elementos paratextuais ndo
aparecem claramente relacionados ao teor do que se pretende resenhar.

Outra UR fortemente atrelada a avaliacdo e que também se pressup&e como recorrente
na escrita de resenhas, € a UR4 que consiste em concluir a analise do artigo, sobretudo, ao
expressdo a recomendacao ou ndo recomendacdo da leitura deste, seja no todo, ou em parte.

Para tanto, trazemos tal analise no topico subsequente.

5.4.4 UR4: Concluir a analise do artigo

Apesar da objetividade do comando que levou a escrita da primeira versdo, em relacao
a necessidade de (ndo) recomendar a leitura do texto, nos surpreende que entre os dados
coletados, apenas trés textos dessa versdo trazem a recomendagdo de leitura. Na contraméo,
apenas um dos estudantes nao apresenta, em nenhuma das versdes, a conclusao do texto, com

recomendacdo e indicacdo de possivel puablico, o que sinaliza para um avango no
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desenvolvimento dessa UR. De forma majoritaria, os estudantes recomendam a leitura de forma
mais geral, operando a ideia da leitura do texto na integra. Diferentes dos demais, os estudantes
E2 e E10, apesar de recomendarem a leitura, o fazem destacando-se a existéncia de limitacoes.
Conforme podemos identificar, em passagens como: “[...] para compreender melhor o texto é
importante se fazer uma leitura calma, pois a linguagem é um pouco complicada. Mas nédo o
suficiente para que ndo se consiga formular uma opinido”. Esse trecho, extraido do T40, do
E10, expde uma recomendacao a leitura do texto, mas faz uma ressalva quanto a linguagem,
mas no fim diz que isso ndo compromete o entendimento. Nessa pequena passagem, podemos
captar a presenga de um resenhista que ja inicia um processo de formacéo da criticidade. O
mesmo acontece com o E2, no T54, quando o resenhista afirma que: “[...] embora esses
conceitos se confundam um pouco, mas que com atencédo o leitor consegui [sic] distinguir e

analisar [...]”.



Quadro 14: UR 4: Concluir a analise do artigo
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El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10 Ell E12 E13 E14 E15 E16
[ai]
-]
[9p)
E vammvmool\ﬁ.mwmomomﬁ,\mw@#mommwcomahwmqmnor\vcomﬁHLQN
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5
EX X X X | X X X| X | X X| X X X| X X | X X
)
[7p]
m
<Ir%‘ X | X X| X
o
5|3
o
E‘ X | X X X X X X X X X X| X X | X X
)
[7p]

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em suma, é possivel perceber que entre as versdes os estudantes mobilizam diferentes
estratégias a fim de produzirem as resenhas. Estratégias essas que, em algum momento, podem
responder a agOes desenvolvidas durante as aulas, sendo mais ou menos implicitas, captaveis
ora textualmente, ora apenas se postas em contexto. Do processo de escrita que identificamos
até aqui, a resenha parece um género potencial para explorar ndo somente o ato de producao,
mas também a recepcdo, sobretudo, no desenvolvimento do leitor critico. Claro que este nao é

0 cerne desta pesquisa, mas essa questdo parece sugestiva de novos estudos.

Gréfico 6: Ocorréncia das Subunidades da UR4 nas trés versdes

SUBUNIDADES UR 4
62% 62%
23%
18% 18%
- 12% 12%
| | 0 | | 0 ||
SUB12A - Recomentando 0 SUB12B - Recomendando o SUB13 - Indicando leitores
artigo completamente artigo apesar de limitacdes em potencial
EVERSAO1 ®mVERSAO2 uVERSAO3

Fonte: Dados da pesquisa.

A unidade 4 permite-nos observar um crescimento no uso das diferentes estratégias
retoricas a fim de concluir o texto. Num comparativo as trés versdes, quanto mais explicitas sdo
as orientacdes, mais ousados parecem ser ao utilizar tais estratégias. Além disso, embora em
pesquisas que tomamaos por base para nosso estudo os estudantes tendem a tecer criticas mais
elogiosas, 0s textos dos estudantes ja trazem, de maneira sutil, apontamentos negativos quanto
ao teor textual.

E coerente que retomemos, em alguma medida, as criticas de Freedman (2003), quanto
ao ensino explicito de géneros, ja que na primeira versdo, muitos estudantes se sentiram

inseguros na atividade de producdo, pois ndo havia elementos suficientes para a construcdo
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efetiva de um contexto que os levasse a uma producéo esperada nos moldes académicos. Seria
mesmo o ensino implicito uma atividade consciente, programéavel? Até que ponto, enquanto
docente e pesquisadora, consegui ser totalmente explicita no que diz respeito a resenha e suas
especificidades? Uma resposta possivel a essas questdes reside justamente no ponto sobre o
qual se assenta as defesas de nossa tese: um ensino que permita ao estudante mobilizar seu
conhecimento prévio, de modo a acionar géneros antecedentes e adapta-los a novas situa¢des
comunicativas. Cabendo as instituicGes de ensino oferecer uma pedagogia de géneros que
contribua para uma consciéncia critica de géneros, para que o sujeito possa acionar o que sabe
a respeito de um dado género, aplicado a uma situacdo, de forma a adaptar as demandas nédo
familiares que lhe surgem.

Pedagogias interativas de género tendem a incluir, pois em nosso corpus identificamos
textos que melhor responderam as expectativas quando ndo foram dadas orientacbes mais
explicitas; outros, no entanto, s6 conseguiram avancar quando estiveram diante de um modelo.
O fato é que essas pedagogias percebem o estudante na sua singularidade, e também permitem
a percepcdo de que o género ndo se limita a uma forma e que ha uma série de dimensdes que
compdem esse processo que leva a apreensdo desse novo género. De fato, o género abarca
dimensdes ensinaveis explicitamente e outras captaveis na vivéncia em uma comunidade. O
que cabe ao ensino €, portanto, que colaboremos para esse percurso a ser feito pelo estudante

ndo seja um “mistério”, como bem apontou Lillis (2001).

5.5 Organizacdo retorica das resenhas produzidas pelos estudantes de Direito

Em linhas gerais, nossos resultados ndo destoam da pesquisa de Bezerra (2009), ou mais
recente de Lédo e Pereira (2020). Entretanto, ndo podemos deixar de considerar alguns
aspectos, embora ainda timidos e, portanto, ndo recorrentes, dentre os quais destaco o
posicionamento subjetivo do estudante, situado, no seu papel de aprendiz. Em linhas gerais,
néo diria que os resultados demonstraram um modelo diferente, apenas variagdo na ocorréncia.
Em dois textos ao menos essas marcas de posicionamento subjetivo do participante nos
chamaram a atencéo, pois os estudantes manifestaram suas posi¢cdes marcadamente propostas
no uso da primeira pessoa, posicionando-se, enquanto sujeitos situados, reconhecendo-se na
relacdo com o texto-fonte.

Em linhas gerais, as producdes dos estudantes corresponderam ao seguinte modelo:
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Quadro 15: Organizacdo retorica das resenhas dos estudantes de Direito

UNIDADES RETORICAS (UR)

SUBUNIDADES RETORICAS (SUB)

UNI1
INTRODUZIR O ARTIGO

SUB1 Definindo um tépico geral

SUB2 Argumentando sobre a relevancia do artigo

SUB3 Informando sobre o autor

SUB4 Fazendo generalizacGes sobre o topico

SUBS5 Informando sobre a origem do artigo

UNI2
SUMARIAR O ARTIGO

SUBG6 Descrevendo a organizagdo do artigo

SUB?7 Apresentando/discutindo contetido

UNI3
CRITICAR O ARTIGO

SUBS8 Avaliando positiva/negativamente

UNI4

CONCLUIR A ANALISE DO
ARTIGO

SUBY9A Recomendando o artigo completamente

SUB10B Recomendando o artigo apesar de indicar limitages

SUBL11 indicando leitores em potencial

Fonte: Dados da pesquisa.

Algumas ocorréncias particularmente nos chamam a atencéo. Por exemplo, 0 E11, em

seus T39 e T67, traz uma reflexdo pessoal a respeito do texto, a partir do seu papel, enquanto

membro nedfito daquela comunidade, conforme podemos atestar no Gltimo pardgrafo dos

textos, quando se coloca:

Imagem 10: Posicionamento subjetivo textualmente marcado

Como graduanda do curso de Direito, este artigo me fez refletir sobre as questdes

nele expostas, eu nio imaginava o quanto a linguagem juridica pode interferir na luta por

direitos sociais; a lettura 1ra contribuir grandiosamente para a minha formagdo académica.
As questdes nele trazidas quanto a dificuldade que se tem em compreender textos e
normas juridicas, sobre essa ineficacia que acaba acontecendo por nio se ter uma
compreensdo adequada do Daretto, sobre a questio da subcidadamia em que muitos
deixam de ter a cidadania de maneira plena por nfo compreenderem as normas impostas.

Sobre esse déficit que foi tratado, me fizeram questionar se realmente vale a pena se ter

uma linguagem tdo rebuscada, se seu ojpjetive nio esti sendo cumprido socialmente. E

Fonte: Dados da pesquisa.
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O excerto destacado na imagem 10 permite que identifiquemos o papel social do
resenhista, enquanto membro novato, como graduanda. Ademais, podemos mencionar o fato
de gue o uso da primeira pessoa em contexto da escrita académica foi, por muito tempo, alvo
de criticas entre 0s mais ceticos. No entanto, esse processo de escrita pode vislumbrar o
desenvolvimento dessa consciéncia critica que ndo se limita as fronteiras de um modelo, mas
como espaco para flexibilidade a depender dos propositos que 0 género possa apresentar nas
variadas situac@es de comunicacdo. Uma producao que se resguarde em apresentar um modelo
Unico, podera mitigar a ampliagdo dessa consciéncia retérica. Nao estamos propondo, a partir
disso, uma politica de escrita sem parametros, ao contrario, intentamos o desenvolvimento de
uma escrita critica e inovadora, de modo incorporar as regularidades inerentes a convencéao
genérica, mas nao se limitar a elas, a depender dos propdsitos que o género adquire nas situacdes
reais de comunicacéo.

Os dados nos revelam que por meio do ensino dos géneros académicos, o estudante pode
desenvolver sua autonomia na producéo e, consequentemente, na contribuicdo com a area do
conhecimento. Ademais, tal crescimento, ainda que ndo amplamente mensuravel em uma
producdo de um Unico género, sugere multiplas possibilidades de explorar a criticidade, no
sentido ja apresentado anteriormente, como uma ferramenta de impacto social, seja numa esfera
micro, na universidade, enquanto graduandos, ou mesmo, macro, quando postos no mundo da
realidade, no exercicio de suas funges.

Em suma, como posto ao longo do trabalho, o elo estabelecido se ancora na prética
social e, por assim ser, as teorias de géneros por nds exploradas permitiram conjecturar uma
visdo do género na sua multidimensionalidade, em suas faces, ora mais linguisticas, ora mais
socioldgicas. Tudo no intento de, tomado um desenho pedagdgico, oferecer subsidios para que
0 estudante, paulatinamente, possa estar ampliando suas possibilidades de acesso a CD sem,
necessariamente, precisar limitar-se a modelos e padrdes pré-estabelecidos. E também por essa
razdo que nos ancoramos na PHC que d& conta de contemplar também os sujeitos situados na
complexa realidade, nos mais diversos papéis. Assim, a abordagem interativa de géneros nos
permitiu a promoc¢do do acesso a estudantes oriundos de realidades diversas a diferentes
perspectivas, para, no fim, compreendermos quao complexo e dinamico € o desenvolvimento
dos letramentos e, consequentemente, da consciéncia critica. Este trabalho, poderiamos dizer,
é um ponto de partida para o amplo debate que precisa ser gerado sobre as formas de se ensinar
sobre e a partir dos géneros no espago académico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A finalizacdo desta pesquisa, antes de representar um ponto de chegada é, em algum
momento, para nds, o vislumbre de uma jornada que se inicia. 1sso posto, que os estudos em
torno do ensino de géneros, no nosso cenario nacional, comega a trilhar passos e ainda ha muito
por se consolidar a esse respeito. A questdo de pesquisa que nos moveu até aqui foi como os
estudantes do curso de graduacdo em Direito respondem ao ensino do género resenha
académica, quando expostos ao ensino interativo de géneros? e, em busca de respostas
possiveis, desenvolvemos um estudo que adotou diferentes perspectivas que, juntas, nos
ofereceram um panorama de categorias que se enquadram nessa proposta tado pouco explorada
entre nos.

A opcao pelo ensino interativo de géneros deu-se por variadas razfes, pois € recorrente
gue uma abordagem se consolide em negacéo a outra. No nosso caso, no entanto, apoiamo-nos
em uma afirmacéo de Bhatia (2004) quando diz que a verdade estad em algum lugar no meio, ou
seja, se aplicarmos as pedagogias de géneros decorrentes de variados estudos internacionais,
existe uma polarizacao entre ensino implicito e explicito, como que uma forma independa da
outra e que ambas ndo possam coexistir. O ensino interativo de géneros, embora configurado
nos estudos de Devitt (2004), até onde nos alcanca a literatura nacional, pouco tem sido aplicado
no contexto brasileiro, o que, de alguma forma, nos surpreende, tendo em vista o potencial
pedagogico de uma abordagem que sistematize a percepcdo a partir de elementos que se
localizem entre os dois polos, do mais implicito ao mais explicito.

Do ponto de vista da academia, ao ingressar no Ensino Superior, almeja-se que o
estudante, ao ser inserido nesse novo contexto, esteja familiarizado com as novas praticas de
leitura e escrita esperadas nesta modalidade de ensino. O que, por vezes, € deixado de lado é
que esse € um espaco pouco familiar para muitos desses estudantes. Em nossa pesquisa, por
exemplo, muitos dos participantes sdo egressos de escola publica e, devido a uma série de
fatores, como a dificuldade de acesso a universidades publicas, seja por questdes geograficas,
ja que residem no interior, ou pela escassez de vagas, seja pela necessidade de emprego para
manter-se, muitos optam por se matricular em instituicdes privadas em suas proprias cidades.

A exemplo disso, 0 processo seletivo nessa rede parece mais acessivel do que nas
instituicbes mantidas pelo servico pablico, o que facilita o ingresso. E valido salientar que em
nenhum momento estamos rotulando as instituigdes ou quem nelas atua, ou mesmo, quem opte
por estudar nelas, pelo contrario, o que isso nos revela é que essa ampliacdo leva, cada vez mais,

a uma heterogeneidade de conhecimentos. Para muitos, esse ingresso abre portas para um
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espaco totalmente desconhecido e, cabe, portanto, as instituicdes orientar os estudantes nesse
processo de insercdo em uma comunidade académica. Assim, nosso principal objetivo foi
analisar como os estudantes recém ingressantes no curso de graduacdo em Direito respondem
ao ensino do género resenha académica, quando expostos ao ensino interativo de géneros. Dessa
forma, os participantes do estudo eram estudantes do curso de Direito, cursistas do 1° periodo
de duas instituicdes distintas.

Uma das limitacdes da pesquisa que consideramos necessario pontuar foi o periodo
destinado a coleta dos dados, em virtude da pandemia de Coronavirus, que se mantém entre nos
desde o ano de 2020 e até o momento da defesa publica desta tese, ainda impacta de forma
acentuada a realidade do ensino no pais. A época, as instituicdes estiveram ministrando suas
aulas de forma remota, o que, em alguma medida, pode ter dificultado a interacdo entre os
participantes. Ademais, esta pesquisa meio que gerou alguns alertas em torno da possibilidade
de se aplicar essa pedagogia ao ensino de outros géneros académicos, agora ndo somente com
um género particular, mas envolvendo conjuntos destes, ou mesmo em um pProcesso
longitudinal captar os impactos desse ensino, propondo-se a resenha como um possivel género
antecedente para a escrita de géneros de maior prestigio, como o artigo, por exemplo. Mas, isso
deixamos para pesquisas futuras, ja que, embora haja avancos consideraveis, esse ainda é um
espaco que carece de uma expansdo em pesquisas N0 NOSSO pais.

Quando delineadas as categorias de analise, 0 nosso objetivo foi dar conta de variadas
dimensGes aplicaveis aos géneros, 0 que nos levou a uma constatacéo de que quando adotamos
caminhos mais contextuais € sempre um risco ndo atingi-los em sua completude. O que os
nossos resultados revelam, dentre outros pontos, é que os estudantes chegam a graduagdo com
seu proprio repertdrio de conhecimento acerca dos géneros e, cabe a nés, portanto, subsidia-los
no desenvolvimento de uma consciéncia critica a respeito dos géneros, de modo que ele possa
mobilizar diferentes estratégias a fim de atingir os mais variados propositos. Nesta pesquisa,
foi resguardado lugar para se pensar 0s sujeitos, 0s propésitos, o contexto como um todo, para
além do estudo de meras estruturas genéricas.

Partindo do pressuposto de que as trés versdes apresentaram variacdes entre uma e outra,
é possivel percebermos que os estudantes respondem retoricamente de forma distinta ao
compararmos as escolhas linguisticas entre as trés versdes, como ja haviamos pressuposto. Quer
seja diante de uma abordagem mais implicita ou de uma mais explicita, os estudantes
mobilizaram diferentes estratégias para atingir os variados propdsitos. A medida que a proposta
ia tornando-se mais explicita, novos elementos passaram a compor a versao subsequente, mas

ndo se limitando a modelagem. De uma versdo a outra, pudemos identificar, por exemplo,
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mudancas na organizacdo estrutural, especialmente no que diz respeito a organizacdo das
informacdes em paragrafos e ndo em topicos, em alguns casos. Identificamos ainda mudancas
no processo linguistico, quando compreendem que a resenha pressupde uma organizagdo que
vai desde situar a obra em um contexto, discutir o assunto tratado nela, fazer comentérios
avaliativos, validados pelo conhecimento na area, além de poder recomenda-la ou ndo a alguém
ou a um grupo especifico.

Ademais, da primeira a terceira versao, foi possivel identificar um refinamento nas
escolhas linguisticas, correspondendo as expectativas de escrita de um género mais formal,
como os do dominio discursivo académico. Na primeira versdo, os estudantes escreviam mais
livremente, por conta do comando mais vago. Nas demais versdes, havia maior aten¢do ao
carater linguistico e estrutural do género em questdo, embora nao expressos de forma explicita
todo o tempo. Como resultado, sinalizaria o fato de que a terceira versdo ainda trazia ajustes
linguisticos a serem feitos, especialmente, se fossem lancadas a publicacdo, mas para os fins
didaticos por nés desenhados, a proposta foi completamente consolidada.

Em linhas gerais, a partir da comparacao entre os textos dos estudantes, nas trés versoes,
é possivel afirmar que o desenvolvimento proposta repercutiu de forma positiva, 0 que nédo
representa para nés a finalizacdo da discussdao. Até aqui, respondemos a questdo principal, o
que ndo impede que novas questdes surjam a partir destas e, consequentemente, avancemos.
Quanto as escolhas teoricas, que para muitos pode gerar estranhamento em um primeiro
contato, acreditamos ser um caminho enriquecedor ao nosso campo de pesquisa, especialmente,
por se tratar o género como um elemento multidimensional, muitas vezes limitado a dimensdes
duplas ou triplices, mas para n6s, mdaltiplas e indissociaveis do contexto e do mundo da
realidade.

Assim, a pesquisa que ora se encerra, abre precedentes para avancos nos estudos dos
processos de ensino dos mais variados géneros e, consequentemente, contribuir para que a
universidade deixe de ser um lugar de mistério, feita para poucos, mas um espacgo que serve
para transformacdo social através da pesquisa e da disseminacdo do conhecimento cientifico,
manifesto por meio de publicacdes em periddicos, livros, de modo a democratizar efetivamente

0S acessos e romper com as estruturas de poder que tendem a resistir em nossa sociedade.
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ANEXOS

TEEMOD DE COMNSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDND — TCLE — (ESTUDANTES)

1. Vioce esta zendo convidado a participar da pesquiza intitalada 4 resenka académica ene tursa
Inicimate do curse de Direite. pressupostor para wna abordagem de ensie nterativo de gEneros.

2. %Wocé foi selacionado por zer estudante de wm carso regular de graduacioe, no qual preciza dar
comta de stividades de leitura e de escrita, porém sua participacio nio & obrigatdria.

3. A gualguer moments vocé pode desistiv da participar & retirar seu consentimsnto.

4. Sua eventeal recuza ndo trard nenfum prejolzo para sua relacio com o pesguizador ou com a
institnicio de enzing.

5. 0O objetivo deste extndo & imvestizar a relacio entre o modo como & snsinado & como 8
apreendido © genero resenhz académica, por meio de uma pedagogia interativa de génsros,
aevidencizdo na capacidade de producio dos esmdamtes racarn iniciados no curso de Bacharelado
o Direito visando ao desenvolviments da conscidncia critica de géneros e ao letramanto
académico. Sua participacio nesta pesquiza comsistiva am rezponder 3 um guestionsrio, além da
dizponibilizar pars snalize textos académicos escritos par vocd como exigénciz de suz vinculacdo
com 3 ingtitnicio de ensino.

7. Os rizcos relacionados com sua participacio =30 um possivel constransimento por se submeter
ao guestionario. Salientamos que ndo havers identificacio do 221 nome em penhum momento da
pesguisa.

8. Oz bepeficios ralacicnades com a sua participacio 230 a devohrtiva dz pesguisa, em forma da
apresentacio oral @ publicacio dos resultados, poszibilitando maior compreens 3o das praticas da
S5CTita na Academis.

2. Az informagdes obtidaz straves dessa pesquiza serdo confidenciais & o zigilo zobre zua
participacio sera assegurado.

10, Em aenhum moments o3 dados serdo divolgados de forma a posszibilitar sus identificacio.

11. Vocé recebers uma cdpia deste Tenmo, constando o telefone e o endereco do pesguisador
principal, com o qual podera esclarecer spas ddvidas zobre o Projeto de Pesguizz @ zobre zua
participacio & qualguer momanto.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIFAL

FProfa. AIa. Diaria Ladjane dox Santos Fereira

DO D, Todbgne ey phacstir— Foaca

Rua Jozing Severo de Aranjo, n® 526, apto. 1, Bairre S0 Criztovio, Arcoverde PE. CEP:
S56.503-320. Contato: 87 0013180462



Declare que entendi os objetives, riscor e beneficios de minha parficipacio na pesquisa e
concorde em participar.

O pesquisador me informou que o projete & vincalado ao Projeto Leitura e sscrita acadimica
em diferenter areas disciplinares: uma abordagem baseada em génerss discursivos/teriuais,
coordenade pels Prof Dr. Benedito Gome:z Bezerra, profeszor oriemtador desta
pesquisadora, foi aprovade pele Comité de Etica em Pesquiza em Sere: Humano: da
UNICAF, localizado na RUA DO PRINCIPE, 526 — BOA VISTA - BLOCO G4 - T
ANDAR, SETOR A — CEF 50050-300 - EECIFE - FE — BRASIL. TELEFONE: (81} 211%-
4376 - ENDERECO ELETRONICO: cep umicapEunicap.br / pesquita prac@unicap br

Havendo dovida ou denuncia com relacdo 3 conducdo da pesquiza, esta devera ser dirigida
a0 referide CEFP no enderego acima.

COMISSA0 NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEF
SEPN 510 NORTE, ELOCO A, 3° Andar

Edificio Ex-I:AN - Unidade IT - Ministério da Saide

CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

Contate: Conep:-
Telefone: (617 3315-3873
Telefax: (61 3315-3870

Eecife, de de

Participante da pesquiza
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ANEXO B
CORPUS (VERSAO 1)
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De primeira instdncia, solicito que quem ests lendo esse texto de recomendacdo
opinativo "ndo julgue o livro pela capa” (como se diz o dito popular). Sendo assim,
gostaria de recomendar a leitura do texto: "TRAFICANTE NAO E VAGABUNDO". De
um clhar mais ample e aprefundado do texto.

O texto traficante n3o € vagabundo se trata de um alhar mais préxime da
realidade das pessoas gue infelizments vivencia de perto o funcionamento do
trafico de drogas. A questdo a ser analisada ndo € sobre a frase "Traficante ndo €
vagabundo”, pois isso & apenas a "ponta do iceberg”, & o comego de um
problema muito maior e complexo, onde a cada dia que passa isso 50 evolul nas
favelas e no Brasil. A analise do texto € um campo amplo, mas ao mesmo tempo
restringe um pouco sobre esse assunto, pois estudar o trafico de drogas no Brasil
& saber a verdadeira realidade, é saber lidar com os fatos. N3o € 56 sobre a teoria
mas a pratica. Entretanto, a partir do momento em que vemos e ouvimos a
relagdo do trafico, observamos a precariedade real, Os autores do texto faz uma
breve entrevista 3 jovens que astdo vivendo tal aspecto mencionado. Os autores
fazem a3 seguinte pergunta: "o que & trabalho pare eles, e qual a primeira coisa
que vem na mente”, Trabalho € a atividade que possibilita ganhos financeiros.
Entdo para eles o "Traficante ndo & vagabundo, traficante € criminose”, O
significado de vagabundo nesse sentido & que vagabundo € quem ndo faz nada, e
o Traficante por sua vez esta trabalhando por estar gerando dinheiro de forma
ilicita. Porém, esse caminho ndo leva ninguém a nada. Minguém cresce na vida de
meodo errado. Quem entra no mundo das drogas ndo pode sair, 0 ser humano que
faz isso ndo & mais dono de si mesmo, perde sua liberdade total e pde a vida de
quem estd ao redor em constante perigo. Esza vida de trafico de drogas ndo &
beoal

Portanto, eu super indice a leitura desse texto para vocé leitor tenha um
conhecimento a mais sobre determinade assunta.
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O texto relaciona-se sobre um assunto um pouco complicado e polémico nos
dias atuais, ademais, traz consigo diversas opimides. Logo, trata-se do papel do Estado
em comunidades carentes. Os aspectos apresentados sdo relevantes para a abordagem do
assunto, pois integram diversos fatores que estio presentes na nossa realidade, causando

assim, um debate entre as pessoas, divergindo opimides.
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O texto trata sobre um assunto bastante polémico na atualidade, pois divide muitas opinides
em relacdo atuacdo do Estado em comunidades carentes, e como isso as afetam, ao mesmo
tempo que traz uma reflexdo muito interessante sobre o sistema de organizacdo dessas
comunidades decorrente da falta de atuacdo do governo que permite a dominacdo dessas
regies pelo trafico, o mesmo que tem se mostrado mais organizado do que a sociedade atual
mostrando com fatos que isso é uma realidade, mas deixando claro que isso € uma coisa
errada.

O texto apresenta fatos que impressionam, e nos fazem perceber que mesmo sendo algo
ilicito, ainda exige muitos principios que ndo sdo levados em conta no nosso sistema
organizacional ou no mercado de trabalho que conhecemos, como por exemplo: a indenizacdo
paga pela vida de alguém que estava trabalhando para o tréafico.

Por meio dessas ideias, podemos chegar a debates muito interessantes, e expressar diferentes
opinies sobre esse tema, que divide pensamentos e ideias distintas, podendo muitas vezes
causar desavencas como podemos presenciar, por envolver questées politicas, isso € um
assunto bastante delicado exigindo uma atencdo maior ao ser tratado.

T18

Traficante ndo é vagabundo

O texto apresenta a yivéngia.do que & o trafico no Brasil, uma abordagem que & passada
pelos jovens entrevistados, & passado que o crime dentro das comunidades dominadas pelo
trafico & t3o bem organizado quanto a nossa sociedade, gerando empregos e movendo a
economia dentro das periferias, explicam que dentro desta comunidade cada integrante tem
sua “patente de trabalho™ e que ninguém tem lazer enquanto esta em horario de “Trabalho”
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FTraficante nio é vagabundo™ trabalho e trifico de drogas na perspectiva de adolescentes
internados.

O Texto busca mostrar, por meio de entrevista feita com adolescentes que
conviveram o dia a dia em meio ao trafico de entorpecentes, as vantagens e desvantagens
daqueles que vém o trafico de drogas como uma atividade laboral. Diante disto, os relatos
podem levar a todos a terem uma visdo, a qual demonstra que os perigos que envolvem
€553 ocupacdo ilicita acabam se sobrepondo a qualquer vantagem imaginavel ou vivida.

Inicialmente o texto apresenta apenas a 1de1a dos adolescentes que estavam internados
que tiveram certo envolvimento com o trafico. Apresentando através de uma entrevista,
onde as autoras do texto faziam algumas perguntas sobre o funcionamento interno deste
“trabalho™, de forma que os jovens respondessem com suas proprias opinides e suas
visdes sobre o assunto.

O texto tem como objetivo apresentar exclusivamente a ideia dos entrevistados, tanto que
a frase “traficante ndo & vagabundo™ apresentada no titulo esta visivelmente entre aspas,
indicando assim que as autoras quiseram utilizar a fala de um dos jovens como frase de
efeito para que o titulo chamasse ainda mais a atengio da sociedade.

A entrevista apresentava na maior parte das vezes, o trafico na visio do traficante ou gxg
traficantes que era o caso dos entrevistados. Os jovens apresentavam uma perspectiva
sobre o trafico de drogas intrigante e diferente da visio comum da sociedade,
apresentando a venda de drogas como um “trabalho™ utilizando como argumento o
desgaste fisico e mental que sofriam exercendo a tal “profissio™, aqui menciono com
muita importancia o trecho no qual vm dos jovens citava o trafico como uma “empresa™
onde o dinheiro circulava livre mente para manter o negocio vivo, “Isso € uma
empresa, dizia Lulu vocé tem de pagar os fornecedores, os empregados, a familia de
quem moire, a familia de quem vai preso, festas e comemoragdes e, € claro, propina para
a policia™.

Como podemos ver o texto apresenta perfeitamente o trafico na visio desses jovens que
certamente estio iludidos com a vida do crime, & que com certeza se submeteram a 1550
buscando uma vida de luxo e diversdo, por ter apresentado perspectiva desses jovens o
texto apresentou propositalmente uma visdo fantasiosa sobre o trafico.

Porém com o desenrolar do texto vemos que quanto mais tempo se ”_png trafico™ mais
perceptivel & que a visdo mcial dos jovens fo1 se alterando conforme eles encaravam a
dura realidade, “0s ossos do oficio”™.
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O texto se inicia evidenciando o projeto PLP das Promotoras Legais Populares, que na
verdade se di através de um curso com o propdsito de reforcar a ideia de uma lideranga
comunitiria para lutar a favor do conhecimento dos direitos humanos das mulheres, com
educacio juridica popular desenvolvido entre 2018 e 2019

A ideia central perpassa focando sob a otica da terceirizacio, e a forma como elas s3e
tratadas no ambiente de trabalho e os atos abusivos como elas relatam que sofrem dos
professores, servidores, e alunos na hora da realizagio de suas fungdes, fazendo Enfase a
aspectos como a maternidade e o trabalho domeéstico como eles sobrecarregam elas que
j4 trabalham de forma tio desgastante, faz alusio as caracteristicas da sociedade machista
& sobre o mito racista da mulher negra ter tanto viger para o trabalho, acarretando em uma
desvalorizagio de seu trabalho.

O texto continua problematizando essa perspectiva e contanto os relatos das
trabalhadoras e a participacio no curso. Em seguida ao abordar subalternidade, traz o
conceito das lutas de classe e as complexidades em volta das desvalorizacio. Mais ou
menos a ideia central se da nisso. O projeto, a invisibilidade enquanto trabalhadora de
funcio de inferioridade de remuneracio, o desdém de seus colegas de ambiente de
trabalho, a alus3o as mulheres negras e as sobrecargas desgastantes de conciliar a vida a
dois e suas fungdes com o trabalho e o conceito de sociedade Patriarcal ainda presente na
sociedade e como oprime a mulher e precisamente a mulher negra.

Tendo em vista todos os problemas abordados no texto eles ™ que a gente €
invisivel” problemas gravissimos que as trabalhadoras terceirizadas na area da limpeza
da universidade federal da Bahia sio submetidas a passar, entre esses muitos problemas
utilizando como exemplo o assédio sofrido por parte dos alunos e colegas de trabatho,
claramente o fexto prioriza demonstrar esses acontecidos na forma mais clara e
transparente possivel sempre tentando ressaltar os absurdos que as funcionarias sio
obrigadas a passar todos os dias, 0 que mais me prende a atengio nesse artigo foi atengio
ao0s detalhes na descrigio desse que mesmo sendo tio invisivel ao ver da sociedade e das
grandes midias, foi muito bem representado pelo artigo que tinha um intuito de forjar as
promotoras legais populares PLP, que no decorrer dos paragrafos do artigo se di com
uma tnica solugdo para esse tipo de problema, podendo ajudar muitas pessoas.
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Resenha critica do livro: A teoria dos dois demdnios: Resisténcias ao

processo brasileiro de justica de transigdo.
COREIS

Woc, nesta atividade, estd resenha um artige e nda

.- um livra.
COREIS
S Formatado: Justifcada

abrange de forma ampla a cultura ou forma de justica na Argentina, falando o 1 :J:::ii_w
também da divergéncia de ideias que ha entre a justica brasileira e a justica

argentina, exprimindc assim sobre a teoria chamada de ““teoria dos dois

demdnios’” que nada maiz & do que discursos contrarios, ou seja,

divergéncias entre ambos. Teoria essa que, na propria Argentina tinha como

objetive no primeiro momento, impedir as investigagdes dos atos praticados

pelos agentes de Estado que cometeram graves violacBes aos direitos

humanos, no entanto & mesma servia para accobertar crimes cometidos por

agentes do estado.

Logo nos primeiros pardgrafos, o autor faz uma critica ao nosso pais coRels
dizendo que o Brasil 280 costoma Tidar dirsamente com o5 problemas, =
preferindo assim_ de certa forma, fechar os olhos para tal problema, nio
podemos negar que € assim que acontecemm as coisas por aqui.

I S S e { COREIS

O livro traz ao leitor um bom conhecimento a rezpeito do que acontecen & Formatado: Realca
acontece diariamente em nosso pais, ele ajuda a entender como foi eriada a
chamada “*Violagio dos direitos humanos™ que segundo o texto ndo era “ ?:::,i .
associada i repressio politica até entie, T T A

. Que legal!lll

[0 autor ac longo livro faz e tour nas leis e em alguns codinomes & sempre ——--------- T COREIS
trazendo a cultura argentina, eu acredito que pelo fato de que ele comentou ::::M e
sobre vérios temas diferentes e, muitas vezes no mesmo capitulo, ficaram { Ewcluida: |
muitas “pontas soltas’ deixando assim uma ideia muito vaga do que ele quis
transparecer com o texto, me arrisco a dizer que teria ficado mais coeso, se
o mesmo nio tivesse abrangido tanto em tio poucas folhas)

O gue torna o livro interessante e =guga no leitor 2 vontade de ler € o 77770 -I cOREIS
malabarismo que o autor faz dentre as culturas, trazendo assim wm pouco do Formatados Reses
exterior, um pouco das normas e a forma de governar da Argentina. no todo,

& um livro muitc bom e interessante para todo aquele gue tiver vontade de CORELS
conhecer uma nova cultura judiciiria diferente da nossa. 1 Ewcluida: =
|
J COREIS
MNosszal Gosted muito da andlise gue vocé far do texto, Parabéns! Mas, o gque —---------- Formatada: Justfcads

esta bom ainda pode melhorar. O gue acha?

Becomendo - dentre outras codsas que vooe mesma avaliard --

Pensze: quemn 1€ nma resenba de wm texto, seja livro, artigo. tese. pode nio

conbecer o texto base para a resenha & cabe ac resenhista oferecer essas

informagtes. Por iszo. & importante que vocé apresente de wma forma mais

detalhada as condicbes de producio. como guem &/s50 ofos autor{es) & qual

o zen lugar em relacio ao terna & dentro da drea do Dhreito: como o artigo

estd estruturado e como isso aparece no texto: onde circula esse texto: gual

o _objetive do trabalho resenhado: como 8 pesquiza gue den origemn ao texto

fod realizada . todo isso & importante porgue sabemos gue essas informacies

constroem e nos farem entender az escolhas gue o autor fazr em wm
determinado texto.
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1. Introdugde.

A{COVID-19) tem cansado grandes problemas no Brasil, inclusive na economia do pais,

ralagdo 205 empreges de todos oz cidadios, e apresentarem seus direitos diante da enze.
1. Desenvolvimento.

0 principal problema atual pandémica & o dezemprego do palz, onds oz agentes
piblicos tomam decisdes muito precipitadas com relagio a crise, o direito administrativo
tem grande impacto na sociadade, pols zerd ele que val tomar as decisdes & madidas
preventivas contra a pandemia, & as decises sdo tomadas através da compreenzao da
organizagio mundial de saide (OM3), que em janemro de 2020 declarou a (COVID-19)
como emergencia de sauds pablica e de importinela nacional, 2 prineipal medida contra
2 COVID-19 for o distanciamento soctal que fol designadoe pelo governo de cada sstado,
que para muitos estados a 1deta do distanciamento zocial e parada de afvidades
economieas ndo fol imposta, pois 2 populagio ndo esta Ligando para g3f pandemua, o que
vem proporcionando mais ainda a propagagdo do vires no pals, as medidas praventivas
do COVID-19 deveram ser tomadas afraves de estudos & de medidas crentificas, que
foram analizsadas para o bem da saude publica, as medidas preventivas tem melhorado
bastante a situagio dz populagdo brasileira, mas também fem prajudicadoe bastante a

situagdo econdmuica do pals, pols acarretou bastante desemprego no pals, os dones de

comercios @ emprezas, ndo tém dinhairo para sustentar funclonarios sam 2 produgdo ou
sem 2 venda de zeus produtos, por esze motivo o sistema de direito admimstratrvo
brazilerro tem tido murto trabalho com relagio a empregos & com relapdo aos contratos
piblicos, com a fachada daz atvidades comerciantes srands parte dz populagic tem
ficado desempregada no Brasil,

Mo Brazil, o frequants combate a0 cpromavimg tem causzado algumas controversias,
Pols 0 munielplos & estados ndo puderam impor suas proprias IegTas 1 SUa regldo, pols
na le1 13.070/20 a= regras geraws foram atribuidas pela umide, que foram ecriadas com
objetivo do enfrantamento 2o cpronaviTus, mas 3 wdo ndo mvadin as medidas tomadas
pelos estados & murnicipios, todavia a competéncia da umdo ndo € mvadir & tomar pozse

dos estados & dos mumicipios, mas sim procurar melhorar o5 meios de combate a crise

(CORE 15
Excluido: etz

Fomatado: Rzcuc: Pimeira fnha 008 om

lO}REIE

{CORE I5
Excluida: tam
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pandémica, conmdo a mnido ndo tira as medidas tomadas pela sadde dos demais entes
federativos, mas @ unido tem a fimgdo de cuidar da sande do patz, mas apds wm tempo ol
dacretade pela wnido 2 Lai 13.9792020 que oz demaiz emtes federatives (Estados-
membros, Distrito Federal e Munjcipios) ndo mais poderio criar nomias conta 33 1ommas

da unifo.
3 Conclusio.

O munde pazsa por g grande crise pandémica cansada pala COVID-19 que vem cousapds — - - - - - - - - - <‘
muitos problema: pera todos o3 paizes, 2 economia esta cada ver pior, muifas pessoa: estio
marrends no mundo, & ainds nis sabemos o gue podemos fazer para acabar com tude ime,
principelments na questio éa sa0ds, como salvar mais vidas a cada dia, temes que ajudar tambem
peszoas que ficaram desempregadas, pois se foram demitidas por falfa de condipdes das empresas
& comercios de manter fimcionarios sem estarem locrande, ainda 3o sabemos quais impactos
358 arto Causara mo mundd, 23 prevencoe: comia a pandemiz estip cada ver mai, sendo
etudada: e analisadas, que dependeram das amalise: juridicas pera serem tomada: 23 medidas
preventvas, o zssmio trafado na resemba fem referépciz 2 distbuigdo comstitucional de
competincizs administrativas, pesta resepha falamos sobre 2 wnido & mosTAmes sas
competinciz: para editar repras para a sociedzde para evitar 2 propazagde do vims por toda 2

populacia,
4. Referéncias Bibliograficas.
- Artigo: Rafael Maffng.

Universidade Federal do Fio Grande do 5ul, Porte Alzgre, Fio Grande do Sul, Brasil E-mail
Rzfael maffini@mmeadvorados. com br. ORCID: fips/farcid arg 0000-0001-T3402411.
Artizo recebido em 30 /032020 & aceito em 3042020

- Lirk do Artigo

Tevistaceaimarticleview 49702

-_MM T2Visar um peuco sobre pard que senve oma resenha . Quando lemos uma
i 0 e pstamas buscands nela? E, quando escrevemos o que nio podemos deiyar de fazar?

A rezenha & texto 3o exiruiurads em topicos. Embora sejz necessario fazermos eszes passos de

infroduzir, dessnvobver & conchuir, isso nio deve vir demarcado na resenha.

CORELS
Formetada: fecus Prmem inhee 053 cm

Percebo que vocé traz qma smisss (resumo) do tena, mas 2 resenka pressupcs, dente ouims
coisas, que 2valiemos o texto resenhiado, neste caso, o artien que vock ke Em momento alzm
Iocalizai gualquer comentario sabre o texts. Apena: sobre o tema.

Naresenha apresentamis nossa opiniad sobre o texto, avaliamos o seu contends, recomendamps
911 130 2 Jeitra, tecemos Criticas nesativas o positivas 2 respaito d tepin.

Alem disso, estamos relatando 3 alswem sobre \m texto que possivelments sma pessga

desconbece mas que pode vir ater o interssse de conhecer. Cabe 20 resenhista aprasentar iswg da
farena cnitica e descritiva tombén. Vamos melhorar?
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mtemacional dos refuziados. Direito e Praxis, Rio de janerro, Vol 12, N 01, p. 16319,
2021, Dizponivel i Ittps: -
publicacoas uer) br/index php/revisteeaissue viaw/ 2461, Acassadn em: 19 abr. 202]|

Boglagdy Carma Candido Lapa & Doutoranda em Dirmto Ambiental
Internzcional (201%-atuel), Mestra em Diraito Internacional (2018) e Bacharels em
Relagdes Internzcionais (2017) pela Universidade Catolica de Santos. Na mesma
mstitwedo da formapdo, for colaboradora na Assessoma de Relapfes Intemaciomans
(2013}, momtora do Laboratonio de Relagdes Infermacionzis para 2 producio de
Informagdo do Estado de Ongem- COI (2017), bem como representants discents na
graduagdo (2013), mestrado (2017) 2 doutorads (2020). Pesqmsadora na area do Diretto
Internacional, publicon arfizoz & capitulos de lvros com foco em diretfos humanos,
migrapdes forpadas e apammdia. E consultora académica com expeniéncia em metodologla
da pesquiza, elaboragio de relatonos técmieos @ projefos para editaz das agencias de
fomento. Integra os grupos da pesguiza 1. Commicacdo e cidzdania (2014-atual); 2.
Regimes & Tutelas Constitucionaz, Ambientais & Intemacionaiz (2019-atuall; 3. Kula:
Laboratonio Interdizeiplinar de Estudos sobre processos migratenios internacionais (2013-
atual), Participou dos grupos 1 Cumiculo e formacio de profassores: didlozo,
conhecimento e justiga soctal (2018-2019); 2. Direttos Humanoz & Vulnerabilidades

(2017-2018). E membro da Catedra Seérgio Vieira de Mello ([jpiSastag)-

vista 0 Imimeros motivos que levam os mdividues 2 abandonarem o3 seus locais de
origem e pedit ajuda a outros paizes. Diante dizzo 2 autora busca trazer uma reflexio sobre
como o refugiados s30 vistos e tratados nos paises aos quaiz pedem zsilorafizio. E buzea
entender s2 exsa relagio estd alicerpada na solidanedade ou nos ntereszes diplomaticos @
econfmicos|

A disenszdo & valida e muto complexa. Nio basta somente querer ajudar ou ter
que ajudar, & preciso analisar vanos fatores que estio mierlizades 2 questio dos
refugiados. O primeiro deles £ 32 o pals qua racebe um grande mumero de refugiados estd

H COREIS

COREIS

mulke Interessante! Mo artigs arignal, as bermoas
aparecem numa apasicla, por mela de uma
pergunta. Na sua resenha, vocd os coloca nurma
relaca, 550 fa & uma marca avakativa, Excelente!

COREIS
perieitol

H CORELS

riada a mudar, mas para pensar: obanda a vida
acaddmoa da autora, a & uma autoridade no
assuntc tratado. Coma lsso pode ser pensado guanto
20 valor o conbedio da obra?

COREIS

ipekente sintese. agul vood poderia mencianar
oh|etiva do texto ariginal ¢ refletir sobee coma a
autira chega a atingllo

Pens que seria Interessante menclonar como o texto
sl arganilzado, quantas paginas, como o dacas
foram Coletaoas...
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preparade para aquele fendmano. Tendo am vista que & um fendmeno rapenting & que
mfluencia dirstaments no modo de fimcionzmento de wm pats. Temos tambem 2 questio
econdmmica que & um dos pontos que precisam sar levados em consideracdo, poiz onde z2
admumstra uma certa quantidade de mdviduos & do nada passam a ter um mimero muto
SUpETIOr, precisa se ter Uma replganizagdo scondmica para se estabelecer novas formas
de convivénela, Quira questio a ser analisada @ 2 questio social do pals que recebe o:
refuziados, come as peszoas veem oz noves mdividuos, como elas ze relacionam, ze é de

uma maneira harmomica ou hostil & o qua fazer para mudar esze panorama.

a matoria das vazes, o refugiados eram tratados come alzo que nio merecia valor, que
nio merecia atengao e ficavam abandonados, sem nenhim tempo (n3o sera tipa?) de
assieténcia e remtegrapdo soctal. Fou entio que em 193], enou-s2 o Alto Comissanado
daz Napdes Umdas para Refugtados (ACWUR), para primetro mpor um concerte basico
coma o concetto de refuziade, for fragade um plane que dizia quem era consderado
refuziado, pots até entio todo mdriduo que saisse de seu pals de onzem 2 pedizze azlo
a outro, era considerado refugiado, Dessa forma, temos refuziados como aqueles quesie |
perzsegmdos pelas suas opmudes politicas, de relizide, da raga, grupo soctal diferente &
que precizam sair dos zeus locais de origem por um desses motivos,

0 acordo traz ainda uma proibipao quanto 2 expulsio desses refugiados dos paizes o

em que pedem astlo. Ou sgja, o pals preciza acolher até que =2 conclua o processo da

"
-

e

Fefuztados] A partir deste ponto, ze estabelecs um acordo comercial, b que passa 3 ser
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quanto da solidariedads @ mostrar que muitaz vezes embaora eszas concaitos se confimdem

um pouce, mas que com atengdo o lattor consegwl distinguir e analizar o pais de acordo
com o que ele faz para acolher e as condiptes que s3o ofartadas para oz refugiados e saber
se ele astd sendo soliddrio ou apenas com interssse econdmico. Uma obra muito bem
elaborada e ezenita, & que merece ser difindida nos mais divarsos cursos das areas soclais

& humanas, |

Excelente avallagda. Recomencana a aleitura aum
grupo especifice? Par qué?




T26

220

A Pandemia e os vérios confrastes Socio econdmicos e Polificos no Brasl

De acordo com Deisy de Freitas Lima Ventura, Professora Titular de Etica da-—---""""

Faculdade de Saide Pablica (FSP) da Universidade de S3o Paulo (USP); Femando Mussa
Abujamra Asth, Professor Titular do Departamento de Politica, Gestdo e Saude da
Faculdade de Saide Pablica da Universidade de 830 Paulo - FSP/USP.; Dantelle Hanna

Escocia, e Mestra em direto adminsstrativo pela Universidade de S3o Paulo,

desenvolveram um trabalho que trata de uma temética bastante atual no arfigo A

emergéncia do novo coronavirus e a “lei de quarentena™ no Brastl

Inicialmente, o8 autores realizam uma abordagem das regulamentacBes da saide

piblica que tratam diretamente da pandemia do coronavirus, e suas restricdes de direttos

individuats em relagio aos direttos coletivos abordando a quarentena, tendo sua liberdade
festrita e sendo submetidas a um isolamento, por questdes de sadde. Este estudo & uma
anlise critica e aborda o contexto de forma global devido a emergéneia que passamos na
atualidade, além das questdes relacionadas a dilemas morais que esbarram na let
brastlesra, let de quarentena aspectos ligados a saide piblica, democracia, direttos
humanos e as liberdades fundamentais. Por confa da banalizagio dessas medidas,

causadas pelo pavor entre as populacdes, reconhecemos a importincia da sadde global e
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de madidzs que vizam combater o virns, pordm, oz autores fazam wmz ressalva que 3z
diferantes formas da regulamentago podem influenciar de forma positria ou negatrva os
Sistamas MNacionais da satde, agendas politicas & o proprio aceszo da populagio a saida,
caracterizando vz Pandemia que zfeta varios locais do mmmda.

0O artigo possui cinco sepdes, podd em que 2 prmeita apresenta o processo de
como uma doenga toma-se emerséncia infernacional, a sezmda aberda a lel da
guaTentena no seu aspects de tramitapio e justificativa, 2 terceira & 2 sintese da legidacia
hizadas as madidas de sande publica, epidemologicas; a quarta sdo as medidas reguladas
de sadde publica pela lei de quarentena 2 3 quinta examinz e resguarda e o que esta contida
nas anteriores. 2553 estrutura contribum para wna boa leitura do texto? Cu ndo
contribuiu?

de importineta intemzcional (ESPID) e vemos um breve relato sobra a histdria dessas
emergincias.. A gnpe A (HIND), Pohiormelite, Ebola, Zica virus & malformacdes, ebola
{ em cursa) e Coronaings ( em cursa)|

Com surgimento em 2020, na China, e propagagio internacional no mesmo ano,
2 pandemia cauzow repercuszio econfmmies, palifica e soctal am tode o mumdo, = 2
importineiz 12 dosagem entre a ponderacio e equilibrio enfre dirsitos lumanes e

colstivos vEo demonstrar uma grands importincia nesse cenario de caos. Em meio a
tantos problemas relacionados 3 saids piblica, os autoras fazam wms erifica 3 cronalogia

da Constitmc3o Faderal de 1988 e da enag3o do propno Sistema Unico de Saide, que
focavam em doengas especificas como oolera, febre amarala, peste e variola. Também
VETEMOS Ma opinido, 1wm juizo am relagio a frazmentacio da Vigilineia em vigilincias
especializadas como as de Epidemiologia, Sanitina e Ambiental |

Paszoas fizicas, entidades piblicas ou privadas ficam swjeitas a0 controle
determuinzdo pela autoridade sanitinia podendo sofrer zancdes legais, cazo de

descumprimento que frazam fiscos A populagadl TR =Rl

Concluo que o artige € muite importante por frazer wna temztica muito zal &
global, trazendo informagdes ndo w0 do coronayims, mas, da outras ESPIL & wma reflexda
entre o inferesse individual & o bem coletivo. Parém, vejo em determinados pontos do
trzbalho, oz autoras saem do campe Mfemacional, para um imbito mais peculiar, mais
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Solidariedade ou interesse? Reflexdes sobre a cooperacdo no regime

internacional dos refugiados

O atigo, Solidariedade ou inferesse? Reflexfes sobre a cooperagdo no regime
mtemarional dos refugiades, escrito pela autora brasileira, Rogilandy Carnz Laps, fol
publicado pela revista Direito e Préxis, Fio de Janeiro, no ano de 2021, contendo 29 paginas.
refiigiados pelo rmmdo, questionando se tal ajuda seria solidanedade de fato ou havena algom ™™

Interesze omitido.

A autora, Doutoranda em Direrfo Ambiental Intemacional Mestra em Direito
Internacional, Bacharela em Relagdes Internacionais pela Universidade Catolica de Santos e

Refugiados, com relagio ao desequilibrio entre as necessidades apresentadas, a afluencia
massiva de refugiados e 2 nsuficiéncia da resposta coletiva infemacional. Assim, ela chegoua
tal indagagdo: como incentivar os Estados a cooperar com o Regime Intemacional dos
Refigiados? Nessa pesquisa fol adotado o método dialético-descritive, de cardter exploratério
& confronto de ideias para estudar 2 concepedo de solidanedade e interesse, sob a perspectiva
das Relagfes Esfrangemagl |~~~ T

msuficiente para solucionar o problema da crise umanitana relativa sos refugiados, e que a
atuacdo das Nagbes Unidas ndo € de muta relevincia, 2 que € o interesse dos Estados que

determinam a aceitagio dos refugiados em seus temitorios)

O artigo & indicado para extudantes e pesquisadores da drea de ciéncias umanas. Trata-
ze de um texto extremamente relevante e atual, sbordando distintos ftemas relacionados ao
estudo da cooperagdo dos Estados parz a solugdo da aceitagio e protegdo dos refuziados,
explanando de forma satisfatoria cada um deles. A autora trats didaticamente as dimensdes de

solidariedade e o interesse subliminar dos Estados em relagio aos refugiados, com conclusdes

bastante compativels com o gue se obszerva na realidade.

Referéncias Bibliograficas

o https-/fwoanw escavador comysobre/855 7468 rosilandy-canina- candida-lapa

= htps/‘echolar. poogle com/citations Tuser—m09204EA A A A T&hl=pt B

& Candido Lapa, Eosilandy Carina, Solidariedade ou interesse? Feflexdes sobre a
cooperacio ho regime intermacional dos refuziados, Bio de Jameiro, Vol 12, N 01,

2021, p. 168-194.
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VENTURA, D. F. AITH F. M A RACHED, D. H REV. A emergéncia do novo
coronavims e a “let de quarentena™ no Brasil. Rev, Direito e Prxis, Rio de janeiro.
Vol 12,2021,

Deyse de Frettas professora Titular de Etica da Faculdade de Sadde Poblica
(FSP) da Universidade de Sdo Paulo (USP), onde & Coordenadora do Prosrama de Pos-
Graduagio em Saide Global e Sustentabilidade. E também Professora do Programa de
Ps-graduacio em RelapGes Intemactonats do Instituto de RelacBes Internactonais (IRT)
da USP, onde fez sua Livre-Docéncia em Diretto Intemacional (2012) e lecionou de
2008 2 2018, E: Presidente da Assotiagio Brasileirade Relages nteracionais - ABRI
(2019-2021), e for membro de sua Diretorta entre 2013 e 2017. Femnando Mussa
Professor Titular do Departamento de Politica, Gestio e Satde da Faculdade de Saide
Piiblica da Universidade de S3 Paulo - FSP/USP. Diretor Geral do Centro de Pesquisas
em Diretto Santénio da USP. Professor Visstante da Université Pans Descartes - Panis
cinico (desde 2014). Membro Espectalista da Plataforma Harmony writ Natura da
Organizacdo das NacBes Unidas (ONU). Livre-Docente em Teoria Geral do Estado pela
Faculdade de Diretto da Universidade de $30 Paulo - FADUSP. Danelle hanna doutora
(2013) & Mestre (2007) em diresto mtemacional pela Universidade de Edtmburgo,
Escéca, & Mestre (2004) em direito adminstrativo pela Universidade de Sio Paulo. E
professora em regime de perodo ntegral da Escola de Diretto do Rio de Janeiro da
Fundagio Getlip Vargas (FGV Diretto Rio))

A obra emergéncia do novo coronavirus e a “let de quarentena™ no Brastl reflete
sobre pontos mportantes no decorrer do dmbito socal pandémico vivenciado
atualmente, apresentando lets em vigor constitucionats, visando medidas restritivas

como forma tsolante de proliferagdo do virus.

COREIS
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T28

224

| O presente artizo cujo titule & 2 emergincia do nove commavims ea “lads T+
quarentena no Braz:l, mdaza micialmente 3 questio da formulagio de uma lei

complementar (lein. 13.979), ezza lei tem um papsl mmportants no tocante das relagdes

s0cials com a vivencia pandimica, adotando come prmcipig de controle a proliferagio o

a questio do isolamento social, controle do comercio zlém de instituir limites acs

direitos individuais de cada cidadio. O objetivo principal dessa norma legal consentida

com 0z valores mmpostos pela OMSB de regulamentagdes da populacdo val consentir

come forma de controle dos altos cazos de coronavins,

A presents lel no ponto de vista tedrico & pritico comepou 2 zer motivo @- r _r._'m:- ’
para zmilises quando os primeiros <3505 Comeparam 3 Teinar, fendo como epicemtro 3. o7
Chin que._por suz vez, adoton medidas severss para frexr a evolugio de dlgo que |

procedimento juridice, pols estard envolvendo a saide global e agora atualments sa
configura como smergancia & medida da sadde publica, E evidents notar 2 formulagio

de algums procedimentos operaciomaiz adotados por cerfas autoridades mundiale,
Dratocolados altos riscos de uma doenga como exea virar de maneira geral algo mmdial, -
constifumde uma emergéncia de zaide publics de impertinela intemmacional. O

regimento internacional de zande juntamente com a orgamizagic mundial da saide

coloca em pleito todo um mangjo de comumicar 2 populagio sobre determimadas

deengas 2 nivel nacional e infemacional para que a sociedade ndo enfre em panico

prejudicando ainda mais as relapdes socials.

| A leitwa do artigo em uma visio pessoal jrag pontos positivos, pols mostraa Tte..

realidade conzentida da zande publica, nesse contexto deixou claro e expressivo como

e deu a concratizagdo e burocracia encontrada no prpcipio de uma lel restritiva, deada
o pariodo colecado em pauta pelo plendrio em votagio de projeto da lel ac qual
colocariam em vigor as formas de cuidados adotadas pelo estade case se agravasss essa
deenga, desde até mesmo a retirada de brasilemos que se encontravam na cidade
localizada na chma origmaria do nove coroparioys onde ssse procasse fol visto pelo
atual presidents da republico com alto valor federatrvo ao custear a volta de 34
brasilaires para seu pais de ongem. Porém a adu;“fg-ée-Ea-]-ﬁra:gai;l;érl-ta-c-u-le;c-a}[-a-;a T
niseo 3 saude publica do Brasil, poiz amda ndo se conhecta tal doenga & nem se tinha

como comprovar quem tinha ou ndo a mesma. O Mimistério da Sande coloca em quastio

que & dever de todo cidadde brazilewwo a comunicagdo as auteridades sanitirias se caso

]
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e defecte certa patologia transmissivel, para que za tomem as madidas cabivels para a
protegio da sande publics, O artigo se refors tambeém as medidas samtanias tomadas
basaadas em uma sansi3o e que s nao for aceita sera colocado na forma de coaglo, no
caso de departamentoz publicos & privados que por questio de sepuranca devem zer
fachados evitando flwzos que geram aglomeracio |

E de grande relevincia hotar fambém que o texto faz uma breve aalogia com o
tempo atual sobre pandemias zofridas antigaments 2 oz efeitos gerados, gerando uma
crise politica & na saids, nasse sentindo perceba 2 grande carga tedrica de informapio
trazidz pelo texto no tocamte das smergéneias da zaude de cunho intemnacional
decorrente, por sxemplo, da HINI alam do ebola dentre outros cada qual com sua
repercuzzio mundial No artizo quatro da emenda parlamentar de pymern 24236 fo1

imposta normas de recolhimento individual, nessz mesmo contsxte ndo ficaram

severas dgueles que por sua propria vontade ousassem desobedscer ao decreto de sua
alta zaguranca, cometendo crimes esses do codigo penal e civil, gerande multa & até
mezmo detengdo cwjo crime corrasponds 3 causar epidemia mediante 2 propagapio de
germes patogénicos. Podendo ficar detido de 15 2 10 anes.

E notavel, & mterazzants ver que nesse artigo fica evidants no decorrer da visio dos
aufores, o preconceito de grande parte da sociedade quando sz refere 2 vacina, como

medida preventiva, zamtina, e epdemioldgica 2 vacima ara para ter uma prande

medidas de regimento sanitirio mdividual o livre arbitrio de escolha de cada sujeito sm

repercussio por quase todos, Porém. na prifica no fol assim, o governo impds nas suas | e.. {

tomar ou nio, deixando claro um termo de consentimento. A vasina numa perspectiva
mdrvidual deveria ser vista come dnica forma de e ter uma chanee, pols mutos sdo oz
estudos relacionados 2 esse mimigo mvizivel 2 até agora poucos 3o os avanpos da
ciéncia referante a0 mesmo. O presents artizo coloca em pauta que no decorrer de
varios meses de pandemia a flexibilizagdo de fransportes coletrvoz 2 %de avido
foram realizadas, contude sepumdo orientacdes dos protocclos samitirios, que zio as
ESPII (emergéncia de saude publics de importancia mternacionzl) 2 a RSI (regulamenta
sanitanio mtsmacional), todas com o mesmo Inbuito de profepdo a sadde publica por
melo das normas e regulagdes para o bem coletivo. E evidente também que ceria
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proibipdo de empresas sejz elas privadas ou piblicas, peram um grande prejuizo zociale. 7 cores

scondmice, pols diversas pessoas precizam do pio de cada dia e conssquentemente

preciza frabalkar.

Evidente perceber que a visio dos autores nesse artigo é mostrar de maneira garzl a
eficiincia da lei de quarsntena glam dos efeitos cansades por ela levando em conta
tambeém 2 sua formulapio, mostrando as formas de progressio do nove comonavioe e a
maneira zdotada pelo estado para dimmuwr o: impactos cansados pela pandemia, a
melhor forma ainda £ a de iselamento social e o uso de wasgarz Incansavelments,
notadamente 2 aplicacde de wma vacina ji em vigor atualments. Aborda fambem
medidas adotadaz pela OMS para com essa nova doenga zlém dos fatores que

contribuiram e nio para a vetagdo no plenano da lel a quarentena.

Diante dizso fica claro, portanto que a (dg1g principal do texto & retratar az formas
legais de restripdes & visio geral do desenvolvimento pandémico aqui no Brasil, nesse
sentido sa faz necessano a consclentizagio mails severa por parte do estado estimulando

ainda mais cada cidadio a =2 proteger com masearas @ leool gel, alsm de ze orzanizar UPTTE

perants a sua renda e perante as medidas restritivas mpostas pelo e;mdn;-g,cds.e, H

inevitével & a curz é um anseio, porém se cuidar é 3 melhor solugdo atmalmente A Tv-e..
legizlapdo val sendo ajustada com 2 ocorréncia da lel de quarentana regulamentando &
regrando os decretos mpostos, visto que 530 de grande quantidada e eszas ja pertenciam

a carto ordenamento juridico|
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Podera o Dircito ser Decolonial?

Em primeira analise, € possivel perceber que o direito como o conhecemos hoje € baseado
na filosofia & ma teoria politica europeias. & se espalhou pelo mumdo durante a
colonizacio, as Idéias sobre lei e coesfo social gque existiam fora da Europa foram
viclentamente erradicadas. O direito intermacional entdo desenvolvido ajudon a legititnar
a exploragio social e econdmica sistematica das coldnias. pois as ferramentas tedricas
gue os estudos decoloniais formeceram serviram para ampliar os interesses de pesguisa de
Diireito & Desenvolvimento, Alédm disso. estudos decoloniais ajudam a noudar o foco do
Direito & do Desenvolvimento para as interacdes, resisténcias e altermativas apresentadas

pelos movimentos indigenas em face dos projetos de desenvelvimento nacional.

A tecria decolomial € wuma escola de teomia critica desenwvelvida por estudioscos
(principalmente na América do Sul) emgajados com a distincio epistemoldégica da
colonialidade nas coldnias de colonos, Em meio a essas crificas. intelectiais gque estio em
um grupo. defendemn a opcio decolomnial. guoe ajuda ma facilitacio no processo de
compreensio doe munde. Embora os métodos tradicicnais de direite em funcio do giro
decolomial contenham sido crticados por varnas décadas. uma altermativa clara nio surgia
o5 debates entre comparatistas doutrindrios, fumcionalistas e culfuralistas permanecem
sem solucdo. TUUma razfo pode ser gue. apesar de tais diferemcas. um acordo mais
profimdo e problematico permanece intacto: acordo sobre certas idéias de direito {(como
uma guestio de especializagio) e de sociedade (como ja ou buscando ser liberal /
democratica) que emergiram dentro um contexto colonial europeun. a teoria decolomial
requer um repensar radical da propriedade. Estudiosos da decolonizacio enfatizam qgue
modemidade e colonialidade s&o inseparaveis, de modo gque ¢ numdo de hoje € dominado
pelos pressupostos epistémucos da modemidade colomialidade. A Colomizacio e a
colomiedade portuguwesa, sdo dois aspectos importante, que gragas a ele foi possivel ter

um mapeamento adeguado ma aventura de Boaventura dos Santos.
A partit dessa perspectiva . torma-se possivel contmibuir para a comsttucio do direito

constitucional & de uma teoma da constitnicio constitucionalmente adeguados a ataal

realidade brasileira, Fefenda proposta de comstrucio de uma teorna constifucional, a ha=

do pensamento decolonial é uma das possibilidades abertas a partir desse momento e que

ainda precisa e ser trabalhada de modo mais detido.

O Trabalho acima, foi feita a partir de uma Resenha critica do artigo. Podera
o Direito ser Decolonial? Feita pelo David F. L Gomes e Rayann K.
Massahud do Carvalho. Publicada 29/06/2019, A critica citada foi feita a
partir de diversas referéncias, como por Ex. a Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, ou até o pensamento pds ¢ decolonial no novo constitucionalismo
latino-americano. Caxias do Sul, 1550 com o mtuito de enfim esclarecer, se o

direito constitucional pode ser decolonial.

0ls, .anbéus pela atrvidade, mas precizamos retomar algums pontos. Carto?!

Falo sempre que na resenha & importante fazar uma aprasentagio da obra resenhada, No
noss0 ease, o artigo. Dessa forma, percebl qua voed teve o cwdado em resumi o conteddo,
mas & necessanio também que voee se posicione em relapio 20 conteido veiculado no

artigo, sobra os posicionamentos do autor. Assim, reveja, denire outras coisas:

Vocé fala como se tivesse lido umaresenhz, & 2507 Vock leu um artizo ou uma resenha’

*  Aprasenta o exto resenhado, trazendo o titulo, a autoriz, onde foi publicado...
*  (huem & o autor do texto? Qual o seu luzar nos estudos do direite?
*  Como esse arfizo estd orzanizado” Em topieos” Quais? O que discutem? Como o

autor diseute izso] Qual suz opmido sobre esze desenvolvimento]

Vejo que vocé fraz um resumo do texto, mas racomendo que use mais suas
palavras.
* Vocé recomenda a leftura dess artigo? Por qué? Por quem?

*  (ual 2 relevineia desse artigo para a area’

Conto com vocg!

Bom trabalho!
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Sobrevivéncia dos negros violentando na sociedade

Analisa o fato das pessoas negras serem muito violentadas e sofrem muito preconceito
racial. No Brasil a violéncia social tem 0 sistema ignorado raga e racismo como elemento, a
situac&o do preconceito racial vai se agravando com o tempo ja que ndo tem muitas
medidas a ser tomadas os autores Fernanda Lima da Silva, Rodrigo Portela Gomes e Maira
de Deus Brito fala de uma coisa que acontece muito na sociedade que € os desafios dos
negros a sobreviver na violéncia racial e iss0 gerou um crescimento de homicidios.

A obra & muito interessante por ser uma coisa que acontece diariamente na sociedade do
mundo que a violéncia racial e aborda pontos essenciais com intensidades racistas que se
ampliam a cada vitima, € muito importante considerar que um dos problemas recorrentes
desta situac&o e os direitos desiguais por serem minimizados e a importancia disto reflete-
se na busca de acesso aos direitos humanos. E a cidadania radical tem uma ideia de fazer
com que o negro elabore sobre se como sujeito de direito.

Entende-se que a principal funcdo desse texto & fazer com que os leitores entendam que
03 negros devem ter direito igual e ter um bom convivio no meio da sociedade. E que para
iIss0 a cidadania precisa ter 0 negro como um sujeito que continue lutando pelos seus
direitos.

Fernanda Lima da Silva, Rodrigo Portela Gomes e Maira de Deus Brito_(sobre)vivéncia

negra.desafios da cidadania
Teve._direito e prax, rio de janeiro vol.12.01.2021p.580607

Ola, - Parabdns pela atividads, mas precizamos retomar alzune pontos. Certa7!

Falo sempre que na resenha & importante fazer uma aprezentacido da obra resanhada. Mo
nosso caso, o artge. Desza forma, percebl qus vocs teve o cuidado em resumi o contsudo
2 também de =2 posicionar em relagdo zo conteudo verculado no artigo. Amda asam,

ravejz, dentre outras colsas:

# Aprazente o texto resenhado, trazendo o fitule, a zutonia, onde fo1 publicado...

¢ (Juem & o auter do texto? Qual o seu lugar nes estudes do direita?

* Como esze artigo estd organizade” Em topicesT Quai=T O que discutem? Como o
antor dizeuts 12507 Qual sua opinido sobre esse desenvolvimanto?

* Vajo que voce traz um resumo do texto, mas recomsndo que use mals suas
palavras.

*  Vocé recomenda a lerfura desza artigo” Por qué? Por quem?

*  (Jual a relevincia desse arhgo para a drea”

Conto com vocg!

Bom trzhalho!|
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eseritn por trés auntorss, enfre os guaieDeiy de Frattas Lima Ventura, qua e professora da ehea

do programa de poz-graduzgio em zatds & sustentabihidads. Femando Mussa Abwamra Aith
que & profazzor do departzmento de politics, zestio & sauds da Faculdade de Sauds Publica da
Universidade de 820 Paulo - FSP/USP, também Diretor Geral do Cenfro de Pesquisaz em ™~

e

Disit Saxitirio da USP, o [ Dl Hinis Ko s  dotors & ssia v

internaciomal pela Universidade de Edimburgo, Escdeia, & mestra em divetto admimstrativa
pela Unrvarsidade de 330 Paulo. Eles juntos raalizaram wma pesqmsa detalhada a resperto do
COVID-19 que tam zido motivo de mede para grands parte da populagio mundial,

0 artizo que foi produzide por eles pode ser enconfrado facilmente através da Revista

30 todo 2 30 paginas que tratam do azsunto de fato,

J3 de iniclo, mais pracisamente no segunde parizrafo da mirodugao, os autores deixam

claro sobra o contendo do texto, argumentam que o propdsito & fazer uma andlise eritica sobre

..............................

autores com 03 temas seguintes: “Dimensio miemacional da declaragio de emergincia” @ o

primero deles e frata do processo pelo qual 2 doenga tem e tomado uma preccupagio

tramutagio da lel e seu fimdamento, qua exta bem relacionado 2 crificas; o tereemro for
denommado “Emergéncizs emedidzs de satdepiblica: sintese dalegelagio apidemiclogica
em vigor', topico gue aborda a lepislacio em seu vigor e atribul-ze 23 emerpéncias & 3 saude

“Salvaguardas metitmdas pela Let n 1397920207, diz respeito a0z beneficios & protagio

estabelecidoz por lai.

Considerando o estado doloroso sm que estamos vivenciando, o novo corpmavins tem -

..........

se tomado de fato um dos matores muimigos da populagio mumdial, uma doenga capaz de
dizmmar mulhares da pessozs, uma enfermidade que tem causada alvorogo & medo ao redor do

mundo, 2 tentativa do controle foram tomadas medidac radicats Frea tensio ants saids
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publica, direitos indrviduais, ou entre interessa coletivo tem sido uma questio contral nesses -I CORE IS quando dizcute o 12ma, 0 QU
casos de epidemia e pandemia, Como sabemos, a OMS declarou uma situagio de pandemia e ™~ 1 CORE 15 xcluido:
howye tambem uma declaragdo de ugéncia de saude poblica infemacional que € a forma com «I COREIG Exchuido: bamz
que 3 OMS lida com situapdes excepcionais, ou seja, se tem uma doenga que tem grande
potencial de propazapdo e, além disso, & nevessdrio haver 1ma reagio mtermacional_por o, 'I CORE1S Excluido: tar
2 Orzamizagio Mundial de Saide aciona seus dizpoaitivos e os paizes comegam infroduzir para .
| cones Excluide:
dentro de suas fronteiras medidas para o confrole. O Brasil fez isso atravéz de um projato de .
__________________________________________________________________ et 4 CORELS Exchuide:,
Letn. 13979, que fou sancionado dia 6 de feveremro da 2020, que estabelece 25 medidas . 'I )
__________________________________ CORE 15 Excluido: palo faz
sanitarias para o enfrentamento do novo cogenayirs ne pais, Por conta do surto de 2015, tenfa .
_______________________________ i ‘I CORE 15 Excluide: qua
atualizar nossa lagislagdo de sande, pos elaja existe, no entanto, & nsuficiente para hdarcom )
‘I CORE IS Excluido: mas da qua
2 atual realidade muito mais globalizada apesar de ja ter havido outros surtos e epidamias. | ]
J CORE 15 Excluido: 2
Esza lat fraz uma séne de modificagdes, apezar de ter sido aprovada em zpenas dois i
_____________________ ar. .I CORE IS Excluido:
di gima de urzénel 2, how debate d itico ]
s e regma e g, ou s, bowrepowo e emoefcons congreso o, ] ol ki
alam dizzo, ela agrepa elementos que J2 vinham sendo colocados por outras situapdes come o
,4 CORE 15 Excluido: ogomy
Zika Virus, entre outras. Foram adotadzs medidas da 1zolamento para pessoas com suspettas i
Y .I CORE 15 Exchuido: ,
de contaminagdn, sendo seralments esse 1solamento por carea da 13 dias &, em cazo de alguma i
] ez ‘I CORE 15 Excluido:
[ess0a 3¢ negar a cumpri-lo, podard estar swerta a respender na justia com base na nova lel.
- ) e e S R ‘I CORE 15 Excluido: &
A quarentana que tambem fol adotada diz respeito 3 suspensdo temporania de comercios, de .. C-,
. o . R ‘| CORE 15 Excluido: o
rades de educagdn, dentrs outras, para evitr um colapso am meio 3 saide piblica 2 qua, 1 J— e
KThuion: 3
nfelizmente, j3 viveneiames 10 com superlotzpdes nas [T1z, além também da haver medidas
. . _ _ | comis Excluido: Extin
de resirigido de enfrada e saida do paz pelo tempo qua durer 2 emerzéncia, )
R T 1, S .I CORE 15 Excluido:,
Diesza forma sio medidas que da fato restrmzem diraitos, O problema & que nos somos
) o - L. 1 CORE 15 Excluido: o
1 pals onde )3 existe refrocesso de dirertos humznes, um momento come exse de excapdo 8
e e e a 4 CORE 15 Par quéT aparece aljora v
ﬁ.lml:aaul“ Tamentavalments & nesses momenfos que oe aproveltam para mtensificar um
. 1 CORE 15 [ —_—
ataque 2 eszes direttos Indrviduats, & o que tem do discufido pelos antores, a preocupagio s -
. . e CORE 15 Exchuido: ,
que eszas medidas de excecdo =2 tomem normalidade, o que forna necessano estar afentoa - 1
'I CORE1S Exchuide: ¢
eases fatos.
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iRevista de praxis 10Anos

Autora do Artige: FIGUEIREDO, Iyanilds. A Conguista do direito 20 cazamento
LGBTI+: da Assambleia Constituinte 3 Resclugio do CNJI. Revista Direite e Praxs, Rio
de Janeire, 2021. Dizponivel em: hink parz o artige. Acesso em:

CORE 15 Formatada -
dirgitoepraxi mail.com CORE 15 Excluido:,
CORE 15 reveja a namenclatura utilizade
CORE 15 Excluide: neste artigo el
A conquista do Direito LGBTI+ CORE 1S o me parsceuchiraessa
CORE 15 Excluide: a
CORE 15 Excluido: i
________________________________________ % } CORE 15 Cuem & exsa autara dentra daw

neme e Oual xrelpyinda do artigs emw

CORE 15, 21/04/2021 23:37:00 inserido: |,

; foca
o m R CORE 15 Excluido: suds
bravamente nos corredeores do Coneresso WNacional, em busea da lei que zarantizse o .' 1 COREIS Excluido: tianguls
cazamento homoszsxuzl, que 35 veio com a decizio do superior tibumal de . 1 CORE 15 Exchuido: tosa
justigaljurisprudéncia). . ‘| CORE 15 Exchuido: grupo
A partir de quando oz casais LGBT tiveram direitos 2 unifie estével? Em 2011, o 1 CORE 15 Excluide: Luzaraz
bupremd| tribunal federal (STF) passou a reconhacer, por unanimidade, a unido estivel  ~-. ] CORE 15 Excluide: cangresso
enfra casais do mesmo sexo como enfidade famuliar. Assim os homossexuals puderam - 'l CORE 15 Excluide: nasiomz]
ter o= mesmos direitos previstos na lel $.273/19%6, 2 led d2 unido estavel, que julga come h 1 CORE 15 primeira letra maldscula, pois ¥
entidade familiar 3 comvivéncia duradora publica e comtinua™. | consis Excluido: .
Ezsa conquizia den 2 commidade LGBT mais energia para pressionar o 8TF por uma
comversio da unidic estdvel a0 casamento civil, come jd & previsto no cédigo civil para
casais homossaxmars. Em 2013, a eomissio de constituipdo e justipa (CCT) aprovon uma
jurisprudéncia que determinava que cartorios realizazsem também o cazamento crvil para
casals zays.
e e ———agmeae .I CORE 15 Excluido: Comclolise
Conchu-se gue, por maiz dura e demorada que seja a luta pelos seus ﬂ.llmto!, aumiode ) "= . _I T veluides: qua s
forpas na conguista de aliados em prol de um dnico objstivo, vence g preconcerto 8 Tl __I CoRE 15 Excluidars

Earantir a izualdade de direifos a todos perante a lei.

A conquista do cazamanto eivil peranta a let do grupo LGBT vem para provar que a

CORE 15
falta de uma lepielapio especifica am alpumas leix devem e podem sar whlizadas, Excluido: sspectfica
trabalhadas e mudadas am favor dos grupos de minorias para qua conguister saus dirertos
s0cials parante a le,
COREIS

Referéneta bibliograficas: Partes retradas do texto, da autora,[yanida femre, pirina . Anvefa a rientagdo quanta i ABNT. Informel na

aeseripdo do trabalho. Reveja,

Pﬂquisa para saber o3 :uﬁgos, fonte: Gmgle | Wa mals, parabérs pela trabalha! vocd estd inda

super ham ¢ estou argulhios oo seu desempenhi.
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Excluida: FICHA TECHICAT

Ezte artipo mostrara que o covid-19 trard amda mais consequénetas mealeulivals, em face
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comp asta)
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F.’ald apena ler visando algumas partes pots, logo nas primeiras paginas, -

visa 0z Impactos da economia que o virus frowes, & o quants esse vims Ira reperoutir de

1 medo imprevisivel, n3o 56 no Bresil|mas ho plano mumdia]. nde o brasilemo vé e

oferecer solupdes mberpretativas minmmamente adequadas para toda wma pleiade de
situapdes bastante relevantss e complexas decorrentes dos efertos proporcionados pela

et AT AT TCDG BN

tomadas pelo poder piblico brazilewo sobre o combate i pandemia. Asaim

1
possivelmente, 2 maioria dos laitores entenderd j3nas primeirss PAGINAS que, apartr  *--.. j

do micio da pandemia, a primeirs medida para enfrentar o vims, certaments fol 2 .

pessimo combate em terma de economia sm gus estados & municipios, fizeram decretos
para lojas, comércios e em momentos até o3 mercados estio sendo fechados
constantements frazando wna baixa para econcia. MNio 50 2 sconomia, mas o Brasil vem

sofrendo bastante em relaio 3 saide, com jlfas capacidaded de pessoas nos hospitais par

L L L

T

maténa de direito admimstrativo, considerando-se que a automomua politico- ﬁ

administrativa que cadz ente fadarative pozsut (Art. 18 docf). Bem aszim, de fafg ndg 22
atribw 3 Unido, por exemplo, se wma competéncia lepislativa em maténa de direito
administrativo geral sobre o tama tem uma certa autoridade para lazislar sobre oz assuntos
de seus ntereszes. Portanto, a2 [J&?&E-EE pazina b diants serd difici] enfendiments,
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BRASILEIRO ird ENTENDER A LinGUA DO DIREITO, E AINDA POR CIMA

| COREIS
TRAZENDO ARTIGOS, ENTAO b maioria dos letores, de certa forma e iarentender | Fududein
fiue o auter extd falando, por serem assuntos que nfo estd no dia a dia de todo ser. POR ;?;flfn T
outro lado, merece especial atenclio, neste momento, e o presente artizo trata de tema CORELS
- das id ; bl Excluida: |
relacionado com algumas das medidas ja adotadas ou ainda adotéveds pelo Poder Piblico | covcursion
brasileiro no combate da pandemia do COVID-19|
CORE I5
R Y I =1 1111 1 311
0 comego ¢ o final é de facil leitura, pois nfo aparecem palavras de diffiell -
terpretacio pelo leitor, pois no que diz respeito 2o tema sabemos que o mundo estd . Excluidos serem
passando por ums srande crise 1a saide piblica e consequentemente.em outras esferas, | cores
cavsada pela pandemia da covid-19, mas ainda € dificil a compreensdo dos impactos que Facuido: e e
. T e e COREIS
a pandemia vem trazendo, Compreendemos que a maioria dos problemas causadas pelo Excluido: Sabenmos
virus na perspectiva das lesislacio dependerd da interpretacéo juridica, fjue inclusive sera \ ' . CORES
os instifutos zparentemente sedimentados serfo revisados] lembrando que aindz serf . . ‘ Excuido: e
importate ler este atioo pois umentard o sep conhecimento de alzumas partes do '\ ' ;?f,"f
........................................ vy uido:
direitn, e como algumas dreas mencionadas serf trabathadas, como fncionard algumas ‘.\ PR K CORE
partes dos decretos formados pelos estados, municipios et ", | Excluido: sabemes
COREIS
revise. f frase nao estd dlara.
(Maffiny, Rafael. A crise que 2 pandemia trouxe para a economia o Brasil. "COVID-19: \ g?;:li
andlise eritica da distribuicio constitucional de competéneias™, vol. 12, Ano. 30/0320 : CORELS
acetto em 03/04/2020, disponivel em: ', | Excluido: dependera
. o S ', | cores
hittps:fwww.e-publicacoes uerj.br/index php/revistacea/article/view/40702). | Excluido: zunentar
ALUNO: Kalel Victor Freie Do Santos CORE
e Excluido: sezz

COREIS zbril 22, 2021
Que bacana!!!!

&

SeUtaxto 3presanta varias pontos bem legais, Precisa
e uma revisdo na escrita. Sampre que escrever algo,
retorme 30 tzetn s2 colacando coma um leitar. 1350
Vi gjuder a identificar troca de palaveas, auséncias de
termes & fadilitard 2 organizagio das susideias;
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Mo regime mtemacional dos refugiados, | Exeluida: slidaridads

In: Revista Direito & Praxiz ! | COREIS
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Excluida: catslic:
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0 artigo Solidarisdads ou interssze! Reflexder sobre a cooperagdo no regime ' 0 ' | pucluido: saming

internacional dos refigiados fot eserito pela autora Koslandy Carma Candida Lapa, qus r=" S coners
.............................. J o
 doutoranda em direito arshieata] internacional mestza em dirsite mismacional backara] | oo . --] e
RSP <L
em relapdes ntemacionats, formada na Universidade Catolica de Santos, pesquizadora da i:i !::jhmh —
mjgil;au fon;adas s ap.it‘ida o defemsora dos direitos lquaE:-d, """"""""""""""""" aqual aimpartdncia desse artigo para a drea?
________________________________________ COREIS
A problematizacio trazmda pela autora mosha aspectos zobre 2 relagie Bxcluida: qua
infarmacional como oz refugiados|chegados no seu pais que declara zeilo e entregamno " O corens

e nida ficow clara,

melo soclal @ econdmico| No primeiro topico, & sbordado pela autora 2 governacdo 2 "' L
_____________________ L | COREIS

CODPEragan para a positivagdo da protepio aos refugiados, Mmﬂ'ﬂaﬁu existe em trés 1e? R Excluida: 1

— — : T T
aspectos o cardter Mstrumenta, 3 paricipacdo ampliada nos processos decisorios @ W, | coRels
Wt | Excluido: falar ok

CONSENED @ persuasio nas relagdes & agdes que s3o importantes para entande a governardo v

que por meio dessas podem adota resimas, nommas e regras, bortando que 2 concessdo \\ E:j:ildsu; ;

do refuzio foi opeional qua deve um grands umento na primeira g segunda guerra I'ul tt‘ . CORELS

mdial que durante ez peridio houve territonios destraidos que por decorréncia disso aesirita flou gopfuea. e
levou aos mdriduos que procurasses refiigio em outres paises, refrata tambem das | Ef::lldsa .

Pess0zs que enguadra nos criterios para o reconhecimento da refugiados que sdo 1 A

copcaitiaie da Comercio de 105] Excluida: 2
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& organica frazendo o pensamento do filosofo Anstotelss “reconhecs que podsna existir = . x -

redes entre amizades variadas sobrepostas, cuja estreifa interconsxio tomava a faixa da
concérdia duradowrs” & concatto da revolugio fancesa que trowee a solidariedade, %y, ¢
ignaldade 2 fraternidade gravada na bandeira que juntas s3o sistemas funcionais, que apds
esza revolugdo deu micio do ponto de partida para 2 era capitalista que gira entrono da

exercen em busca da mesma finalidade.

Para que oz refugiados fenbam protegtes legais, ewistem leis = normas
que z3o adotados, 3 abordada outra tematica que encara os refugiados como um encargo v,
on um problema para a sociadade é nio tem interssse de racebe-los no Estado, existe um
termo utihizado que o non-refoulement que ze refere aos avangos na profegdo dos

refuzizdes que usam a reciprocidade que nem todos Estados usar

Mo ultimo topico, 2 avtora refrata oz modslos de cooperagio: oz riscos das
solupdez m box, qua conta a histonz dos hingaros apds a segunda guerra mundial =
mostra © mnferesse que existiu ou solidariedada pelos refuziados ACNUE. tanto qus

quarenta Estados mostraram mteresze em recebe oz refuziados, para compreandar a razdo

estavam saindo de uma guemra 2 que precizavam de mio de cbra parata € um
repovoamento, existia wm grande interesse pelos hingarcs por serem derem a cremga
relizioza catdlica que era a maler crenpa emire os Estados, esse refugiados foram
colocando no mercado de trabalho alzuns 12 para a suas habulidades de destaque mais
exiztia, “o advogado que lava a louga; o ex-zecretirio que frabalha muma maguina da
costura na fibrica; o arquiteto ma fundigdo; o mecdnico de automdvels que & wm|
apongueire” ayudants " (MARKOWITZ, 1973, p. 48, tradupio da autora), conforme a

demanda de trabalho que precizasze.

COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS

COREIS

COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS
COREIS

COREIS

1
1
1
1
1
1
1
1
1
|
1 COREIS
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

] coreis
T conmis
‘| COREIS

Excluida:

Excluida: faiza

Excluida: &

Excluida: cozmuns wsada

rida ficow clara, Revea.
Excluida: 2

Excluida: ,

Excluida: 2

Relela com bastante atencio. &
Excluida: .

Excluida: ,

Excluida:

Excluida: &

Excluida: qua &

Excluida: &

Excluida: &

Karal, sempre relela. Vood tem™
Excluida: &

Excluida: pama

Excluida: ,

Excluida: 1

Excluida: &
Ewcluida: i

& necessinia uma revisio atent®

para o leitor. Al=uns awtores que foram mencionadoz no dscorrer do arhzo tazem " - )
pensamentoz que sio relevantes e que agregaram zo tentar explicar 2 cooperagio no \

Kegime dos Refugiados, & abordando z anahse do Estzdos como a presenca do= °, I

refugizdos & se zgem com interssze ou solidariedade. Concluindo que o contetdo do
arfizo & wma leitura obrigatona para quem sa dedica zo estodo direito e_]undlcc astndo

dirertos humanos e direitos mtamamnn.ml

Referencias

Estatuto dos Eefusiados. 1951.
envchitp:amnw.zcnor.org/t3 /fileadmin Documentos portugues BDL/ Convencao_relativa

_ac_Estatuto dos_Refugiados pdf. Acesszo em: 08 set. 2017 |

Disponivel

COREIS
Excelente poskionamenda.

COREIS
Ewcluida:

S

COREIS
Excluida:,

Excluida: alguns

COREIS
Excluida: ds

COREIS

Excluido: amalise

COREIS
Excluida: &

COREIS
Excluida: &

COREIS

W
N
N
kasls
N
N
N
1
w

Pego que relela com muita atenddo o seu texio.

WVocl dicu a Estatuta?
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T35

Tema: Para além do “mundo juridico™: um dialogo com
as equipes multidisciplinares de Juizados (ou Varas) de
Violencia Domeéstica.

Auntores: Marilia Montenegro Pessoa de Mello,
Fernanada Cruz da Fonseca Rosenblatt, Carolina
Salazar I’Armeée Queiroga de Medeiros

______________________________________________________________________ ___.-I CORE I5 Excluida: Em
ﬁ revizta Direito e Prasis, 2: autoras Manilia Mentenegro Pessoa de Mello, Famagada Cruz -'!.\:.\: - .I COREIS Formatada -
da Fonzeca Rozenblatt Carolina Salazar | Apnée Querroga de Medeiros, chamam a stengdo para 2 '..'.':‘."1 COREIS Excluida: &
questio de Para além do “mundo juridico” wm didlogo com 33 equipes multidiseplinares de %\ coers  sucidon
Juizades {ou Varaz) de Violencia Doméztiea, Neste am_g oo, As auforas buscam destacar |\ 1 CORE 15 Excluido! iz
principalments a questio da violéncia doméstica contra 2 mulher no Brasil & como estd sendo a ?:\1 CORE 15 Excluida: |
aplicagio da justia, mais pracizamente, da lei Maria da Penha, diante deszes casos. Dentre 25 diversas ‘:1 CORE 15 Eucluida:
D w e . . e e L CORE 15 Excluida: Crxms
situapdes de violéneia das quais as mulherss sio vitimas, destaca-se 2 violéncla doméstiea, quese &) 11 o
e . . L " e CORE IS Excluido: [
refere a todas 2 formas de violincia e oz comportamentos dominantss praticados no dmbito familiar. W 11
;1 CORE 1S Encluida: |
A dentificacdo das mulheres que sofrem vicléncia é de extrema imporiincia. Entrafanto, as leis i )
T -.1 CORE IS Excluido: 0

bl e e e o et et R N

....................................................................... "

10 artigo é expositivo & analitico e usou principalments de um recorte da pesquisa “Entre  +) CORE 15 Excluida:

Praticas Ratnbutivas e Restawrativas: 2 Let Mania da Penha e oz avangos e desafios do Podar 1 COREIS (TR ——
Tudictani”, Para compreender melhor 2 pratica da Ley Mamz Penha F tambem destacam a fimgdo 1

CORE I5 Excluida: v==

dos profissionais das equipes mulhidiseiplinares, que analizam em campo a situagio da violénela CORE 15 Bekie et € peoccheri e ¥)

doméstica contra a mulher. O objetivo dessas equipes & acompanhar de perto e investigar socialmente »I CORE IS5 Excluida: .
25 Vivaneias dag peszozs, como tambem, entender o finelonamento da jusﬁga._-p-u-i.;;;’Ei;ic-ir_e;;it_la_#'-i: ) 'I COREIS Excluida: P
assistentas sorizie, peicdlogos, pedagogos & outros profissionaiz da squipe multidiseiplinar Os 1 CORELS Eucluido: &

autorss fizeram a pasquiza em 7 (zate) capitais brasileiras zando 3 (frés) eidades na regido nordeste
{Jodp Pezzoa, Mareid e Reeifs) o | (uma) cidade em cada uma das demais regides (Belem do Pard,
Brasilia, 830 Paulo e Porto Alegre). CORE 15 leva 1.qu (ol emtendi,Relic)
CORE 15 Excluida: sebys,

CORE IS Excluida:

sendo tio aceszivel 3 quem estd ali envolvido, Entretanto a2 equipe multidizeiphnar awilia as vitimas CoRels Eucluido:,

2 compraenderam melhor szze "mundo juridico”, poiz ha bastante dificnldade para = pessoas coRe s vl i

CORE IS Excluida! 2

l
1
1
........... T R R St _I COREIS Excluido: -
1
1
1

entendarem 2 falas da drea juridica 2, com iss0, causam-se efaitos nagatrvos ds vitimas por ndo teram
acesso a3 informapas neceszanias, Posto que, um dos mtesrantes da equipe mulhidiseiplmar diz o
seguinte: "A informagdo € um empoderaments das mulherss 2 quando o junidico dificulta essa
compreensao, [ele] astd evitando 2 mulher de sair daquele conflite™ (CNJ, 20132 236).

....... -I CORE IS Excluido: Entrsienta
Apesar diszo, & bastante explicito que oz autores foram falizes em zeus resultados, quands -| — el
ACiusdOL 2
colocaram aquipes multidiseiplinares sm campo, pois puderam observar faihas na aplicagao da Lai 1 J— Exctuida: s
Maria da Penha, no qua diz respeito 25 peasoas que sstio a frante E&JE.;EEE&EEHLIEE;EEEEE& ) 1 CORE 15 T T—

capacidades com questoes de violéneral Mas, afravés de enfrevistas ferfas palas equipes




237

T35

multidisciplmares viu- . que muna= das+ '.ezes nde 3o FEEOL {:apac:lada;' iiéiili'a"a?éa'iﬁéﬁe}l?“.z' "+ coRe1s
caso de violéncia domestica contra a mulher em suas mios. Ha falha também no trbunal, pois nde pe
exigem nenhum formagio especifica para atuar em um jmzado (ou vara) de vicléncla domestica E"u":ﬁi" faquck
contra 2 mulher. Portanto, 2 equipe multidizciplinar mersce desfague por qualificagio dos ::::Ei__ N
profizzionals miegradoz. Ouire ohjeto de pesquiza do artigo for a questio da magistratura deixando CORE IS
bem claro que ha falhas e falfaa capacna;au 2 a_l-l-E-‘E i&ﬁ&ﬁ'iﬁtﬁﬁjﬁﬁ&ﬂ'? ] Becuido: &
mulher se sente culpada & frustrada por sstar eatar diante daqulﬂa 51tua;a|:l Eﬁ;&ﬁ}ﬁh}i-gﬂfq ] :uut:fi;:: it
seus atos, faz o qua a mulher se smta assim, um exemplo disso ¢ 2 demora ne processe criminal. Pols gﬁ;i__ "
a mulher sente que 1550 mmea ira acabar g, com 1zs0, muttas desistem de 1r até o fim com o proceszo.

Ohitra 1deia central da pezqmsa for 2 questio da "Tustipa Restaurativa” que tave apoto do CNJ
(CONEELHO NACIONAL DE JUSTICA), pois trowes varios beneficios perants o prototipo de
Justiga. Ezze modo de justica restaurativa concedeu satisfagdo em sua forma aphicavel, pols segundo
s vitimas gue participaram desses encontros restawrativos expermentado em outros paises foram
raconhecidos como sendo algo provertoso e progrezsista. Porém, a justica restaurativa quando se
azzocia aos problemas de wioléncia doméstica nio @ algo proveltoso justaments por camsa da
proximidade entrs a vitima e o agressor. No ponto de vistz em geral dos mtsgrantes das equipes
multidiseiplingraz, trabalhar com a Mustica Restzurativa demonstram um grande rscaio que essas
praticas sajam mpostas “de cima para bamo™, sem preparo das pessoas que vao aplicar. Em algumas
equipes foram encontradas falas praccupadas, come sta; “a Justica restawrativa estd vindo de cima
para baixo, como wma imposigia do Tribunal™ (CNT, 2018a: 243). De fato, 2 maioria das equipes
apontaram uma preocupagio de que a Justipa Restaurativa seja uma mposigao por parte do CNJ, sam
capacitacio dos zforss e sem a analize de em quais sifuagdes ela realments pode sar aplicada
Temendo oz cammbos que ezza possivel “Imposigan” pode tomar, um outro mtegrantz conelum ser a :*u':f*::'- i
Tustipa Restaurativa “maiz wm modismo” (CNT, 2018z: 243). “ :ﬂjﬁi__hn

Portanto, a relevincia desse tema tem-ze pelo fato da preccupagio somado 3 melhoria i CORE IS
protepdo infezral dz mulher. Esse estudo buscou expor a situagio de mulfierss que vivenciam 2 ) Excuido: e
dimensio existencial da violénels, marcadas por um ‘Dal= onde leis estabelerida ndo e:i-o-;e:d;“- ) :uut:ﬁi::: até
suficientes para protese-las. Wesse sentido, entende-se que, em diferentes proporgies &, a0 lomgoda . omers
historia da humamdade, a violancia sempre asteve presents, tormando-se parte da existéncla humana. | coRe1s
A desigualdade de género & algo tradicionzlista no Brazil. A violéncta contra a mulher & fato istérico, Eucluida: = 2t e
fruto das ralagdes de desigualdade da género. Ha anos o género faminmo vem lutando por respaito &
por um hugar na sociedade. Entio o que ze espera & o aprmoramento & parfelcoamenta. da lei Mana H gf:fvzns‘:\:::;:o:"g, b=
da Penha polz 2 mesma deve proporcionar 2 superagio de fatos desrespatozos, contribumde para o ?;:“i?:!.‘.ifﬂi.’f‘;f.ﬁi‘ —
fortalecimento & a seguranga da mulher)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Revista: Direito e Praxiz, Volume 12, n. 1 de 2011 | Dizsponivel em: hitps:/www.e-

uhblicacoez.nerj.br/index. php/revistaceaju/iszne view/1 461 showToc

Tema: Para além do “munde juridice™: om diilege com az equipes multidisciplinare: de

Juizadoz (ou Varaz) de Vicléncia Domeéstica.
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Fezanha
CORE IS
. - Tituda intereszante]
Bolidariedade plastica: o regime mtemnacional dos refuziados @ seus mterasses T CORE 15
mazcarados de solidaniadade. | Frcelenis
(LAPA Roslandy Carna Candido. Solidaniedade ou interessa? Reflaxdes sobre a CORE IS
cooperacio no regime internacional doz refuziados. Santos: Kevista Direito e Praxiz, | Formatada: Forte Megrita
fol. 1, N7 1, 2021. Dhsponivel em hitps: oo e

publicacoes ner) br/mdex phprevistaceam /arhelsfvew/44081/33031 16/04/2021)
[ ]

CORE I5

Formatado: Centslizade

A exizténeia da busca per reﬁ_i,g-ic-r-é destacade pa.r.w -'u-J.jJ:io da pesqmisa, trazendo o ?'“"?j':'_ R -| CORE IS Formatade .
problema da faltz de cooperagio estatal para ajudar 2 oz estados de primeiro zsilo 2 lidar ., ~| CORE [ Excluida: =
com o recebimante enorme de refugiados, Dessa forma, o estudo busca entender como - . ‘| CORE 5 Ewcluida: i
incentivar a cooperagio dos estados. ﬁabendo que o haumarespusta ou uma snlu;:al:ll. T ... 1 CORE 15 Excluida:,
comega a anglize do regime internacional dos refugiados @ 2s apoes de focperaghal, - ... - 1 comes J R R———
B o 3 v Bt coneasei o voigho w150 v becilo s s, .| OB alohmrdosrsceiong
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR) e, em 1951, foi feitaa "*{lj .. | comes Bucluida: 2
convengao de 1931, A convengio, por sua vez. conzidera como refugiade aquele que teme " 1 CORE 15 oAt
perseguigio “em razio da sua raga, relimdo, nacionalidads grupo, social ou opmides ‘ 1 CORE 5 e, mas qual seu N
politicas, e que estio fora do seu Estado de Origem” (ACNUR, 1951, Art 1% A | coms Buctnico: phmasies
convengao também garante que o refugiade ndo seja expulso pelo estado durante o
e S AR - ooms Como ot estd estruturada )

cooparagio se den como bem-sucedida, em que for uma obrizagdo aszumida pelos estados
de reconhecer todas as pessoas que =2 enquadrem na Convengdo de 1951, Também fala
de um caso em que a tenfativa de promover a cooperapde fol meficaz, na Conferéncia
Internacional sobre a Assisténcia ao: Refugiados em Africa (ICARAT=II 1981-1984)]

e CORE IS Mic entendi
D autor conchu o capitulo conelw que o Fegime Intemacional dos Refugiados, for se T _| CORELS Formatada i
defminde como oz estados devem proteger os refugiados, mas, nio hi obngacio de
reassenta-loz)
A rooperapdo, na visio do autor, & a combmagdo de esforpos soliddrios entrs o
estados, no sepundo capitulo do texto, ele traz idelas para entendar =2 a cooperagdo vem
da simples vontade solidaria ou mascarada por intereszes, analisando as intervengdes da
Organizagio Mapdes Unidas e oz comportamentos dos estados diante da alguns casos. -l CORE S Excluida: g
a ‘| CORE 15 Excluida:
.| CORE 15 concardinela
- -| CORE 15 Excluida: §
raassentamentos & providencias para os refugiades, 2 exemplo do EUA, que, na visio do 1 CORE 15 Excluida: i
autor, agiu como uma propaganda antiszoviética, promovendo campanhas como . l CORE S -
“operagio paraizo sezuro”. :_ _| COREIS oo vock compreendes W
| "E como exemplo de miciativas que n3o deram certo, a Conferéneia Intemacional sphrs. 1. coms ucluida: |
Assisténeia aos Refugiados na Africa (1984, ICARA T« ). Fra objetivo phterassistémeia -~ """]  coRels de guen?
para “compensar oz Estados de asilo africanos pelos impactos econdmicos, socials 2 na ‘“i CORE 15 Excluida:,




, | COREIS
Lo | Becluide: pro

.| CORELS
v | Ewcluida: guirar

| CORELS
Excluida: o

CORE 15

Recaminga 3 elurado artipa?

o ol avallaa eSonta oo a e

Formatade: Justfcads
Vot

T36
ifraestrutura, eansados pelo acolhimento de grands nimero de refuziadas” (BETTS, CORETS
2008, p. 160). Nem um quarto do solicitado fo1 destmado peles sstados do norte global, ; Fachido:”
alerando que oz projetos nio tmham solugdes durdvels & oz estados doadores destinaram c;f:fﬂ dor e 1 ot
suas doapdies apenas para projetos de estados afficanos com quais mantmbam ralagdes ’,’fi’ o COREE
comerelals)

Formatada: s tifcado, Racun: b equendz: 4 em,
Espacaments enire linhax smgles

CORES

Excluido: |

CORE 5

Formatada: Famte 11 pt
CORE 5
Excluido: |
Asaim_ conelu-22 que 530 05 interessas que movem os asforgos dos estados, e que @ | o
‘e . . R R T TRy T T T, . Excluide:
necessiTio um carto Incentivo por parte dos projetos, visando evitar a falta de cooperagio . '
e . COREIS
enfre 03 estados e cazo: discrminztorios comtra oz refugiades, assegurande um Bxcluido: |
Teaszentamento dignaments humano oz refuziadoz. 1 corers
] Excluido: |
Em concordincia com o autor, acredito que mutos casos s3o movidos pelo minmo SRR
"yt | COREIS
. _ - [ e eeeneq Ah ALY o
mteresze que saja. O: estados ndo guersm “desperdicar” com aquile que ndo frama « 1) L'. x Excluido: .
] LI
benefieios futuroz. No exemplo citado, 0s EUA estavam necessitando de maodeobrapor . V' 1 | CORELS
) ) . ) ) o Lo Excluido: Rosilandsy:
conta do aumento industrial da época, e os refigiados bingaros, ajudaniam com aszas 1 Y
. ST R iR I R A -= v | COREDS
neceszidades, mas com a Assistineia a0s Refugiados ma Afncanio havia meemtvosamdo L | pormatada: Forme 11t
Sl w n w . \. ' I. I. Y
ser 3 sohidanedade, mesmo com a alegagio de ndo haver solupdes durdvels, oz estados ] \‘. | cones
. . . . . ,\ '+ | Formatada: Fame 11 pt
doaderes amda destinaram as doagles a0s paises que tinham relapdes por conta do LN m el
Imteresse Pomereial] o CORE 5
% oo

Que aspectos pooeriam ser melbar tratadas pelo
autord
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T37
,I' T f COREE
A Injustia E Desvalorizagio Dos Refugiados
Rosilandy Caring Candido Lapa
Universidade Catolica de Santos, Sanios, 540 Paulo Brasil
Artigo aceito em 07022020
4 COREES Exchido:
Lapa estudou 2 situagdo atual dos refugiados, suas maiores necessidades ¢
dificaldades, no arige” Solidaredads ou ntrese? Reflexdes sobre 2 conperao o _ | e e v
regime infernacional dos Fefuztadod]” Roslangy relsta as dificuldades que os refugiados -‘ COREE Excluido: dczds
passam e levanta a seguinte questin; como fazer o Estado colaborar com o regime doz
refugiados, acolbendo e dand dreios 2 esas passons qu desam rcomepr sua i | oms s
g { CORE G Excuido: o maims
0 artigo esclaracs quem =io considerados refiziados, pots axplica que ndo sio todos
(defimiedo do termo ‘refuziada’ 2 todos que sofraram violagdo zeneralizada aos diretos . 4 COREL: Excloidor bus
humanos) com a eriapdo e realizaptes de programas, projetos e leiz demosfra vangos @ o ) . 4 KL bucluido: s
desemvolrimento progressivo. Algus paises concordam em recepelonar e adgptar o _o2%--"
possivel para os refugiados, dando-Ihes frabalho & protegho, mas serd que & realmene { CORE 15, 22/04/2021 01:10:00 formatada:
solidariedads? Pois 2 mio de obra & baixa & como citedo no artizo “o engenheimo esti _‘ Recua: Primeira linha: 125 cm
lavando 2 louga..” ko séo dadas & oportumidades de trabalho de acordo com cada '
profizsio exercidas por alguns refugnados. N __d_d-—[ CORE Formatado b
0 artigo deixa explicito que alzuns palzes tim apenas mteresss nos refugiados por — - .‘ L Excluido:
acsitaram 2 maos de obra com valor baio, prmeipalmente oz nesros que zoffiam
baztants e ndo eram tratados da mesma forma que os outros, demando bem claroa -‘ CORELS Excluido: st
deiguldde. O paoes ecolbom, g dos reugiados sl ostg wo ok 3 | s s
respeito dizso, 3 informagdo exposta no fexto & que a preferinia s3o oz mals jovens o
também o5 que fém mtarasse poifico, difieuftando mas amda o acesso dos refuziados a0 " CORES Excluido: s
temitaro. .
i s 3 s ot o sl & 3 s g e | s i
passam a0 tentarem recomegar suas vidas em oufros paises, que devertam dar apoioe ... -‘ CORELS Excluido: 5jed
ajude-los sem imteresse, mas, 3o contrano, dificultam seus acessos nas Fomtenas e, o~ bchide o
quando consegusm entrar no teritorio, ndo sdo fratados da mesma forma, com os mesmos
direttos que oz cidadios natrvos tém. Lapa no arfizo nos abre os olhos para esse prande 5+ “ CORETS Que linda a sua avalaglal
sofrimento, para a5 difieuldades & para 2 desipualdade qua os refuziados passam, pois )
: - . CORE 5 Excluida: @
essas pessoas 50 almejam um racomepo, wn lugar calmo, proterdo e trabalhos com 1
valores justos para que poszam esquecer fodo o zofrimento que passaram  a dor de ter i CORELS Excluido: bt
que sair do zeu proprio termitorio| )
I grande questio e desafio ¢ como podemos fluenciar o5 Estedos acolsboraremcom | oo e dfheie T




T38
_______________________________________________________________________________ { CORETS
[NO BRASIL HOUVE REALMENTE APLICABILIDADE DA TEORIA DOS e Lkl
DOIS DEMONIOS?|
_________________________________________________________________________ CORETS
s autores: David Barboza de Oliveira, Doutor em Diretto pela Universidad f:.:r::::::'-I:.:.:'.I.::::::.:Tlumd'rwm"m

Federal de Pemambueo (2013). Colaborador do Programa de Pos-Graduagin em
Politicas Pablicas da Universidade Estadual do Ceara. Colaborador do Programa da
Pos-Graduacio em Direrto da Universidade Federal do Ceard. E_Tlizzes Lery Silverio
doz Reis, Profezsor Adjunto C-1 da Universidade Faderal Rural do Semiindo (Ufersz),
mstrtupdo em que exerce a fungdo de Coordanader (2019-2021) no Curse de Graduagio
em Direito. Doutor pelo Programa de Pos-Graduagio em Direito da Universidade
Federal do Ceard (PPGD/UFC). Realiza estazio pos-doutoral no Programa de Pos-
Graduagio em Direifo da Universidade Federa] de Minas Geraiz (PPGD/UFMG).
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claras, que se de fato tal teoria tem real fundamento no Brasil. Além disso, ha um ponto

negativo de bastante relevincia, a saber: grande parte do artigo, objeto dessa resenha,

torna-se a meu ver de pouca compreensio, pois, o referido artigo traz muitas falas,

| | COREIS

como também, citagbes em outra lingua, que como, ji mencionado, dificulta assim a

compreensio completa do que os proprios autores queriam passar.. |

REFERENCIAS

BARBOSA DE OLIVEIRA, David e LERY SILVERIO DOS REIS, Ulisses. A
teoria dos dois demonios: resisténcia ao processo de justica de transicio. Revista:

Direito e Pragis, v. 12,n. 1 (2021)

OOREIS
Excluido: onde

COREIS
Excluido:

como o autor svalia sso? coma vaok se pesiciona quanto
ot

COREIS

Otime peskienamental

Recamendaria leitura do artigo?
A que piblico, #specialments?

COREIS
Excluido: Que

OOREIS
Excluido: tr2

ODREIS
Excluido: Que

| core1s

Excluido: ndo




T39

243

Resenha: O Problema da Linguagem Juridica e a Eficicia do Direito

Atvalmente, 2 linguagem juridica enfrenta problemas de ordem mterpretativa e

em sua aplicabilidade social; ha que se admitir tambem, que o sistema juridico ndo ¢

pleno, ele possui lacunas, e assim, h uma meficacia quanto 2 aplicacdo e  mterpretagio
das normas juridicas estabelectdas por parte dos sistemas legass. Na obra O Diretto na
Pos-Modernidad (2014), de Bittar, uma discussio bastante atual se faz presente. Nela,
s¢ tem um diagnostico referente ao déficit quanto 2 atuagdo das mstituigdes juridicas,

além de mostrar o quanto esse déficit prejudica a condicdo social dos individuos,

comprometendo assim a legitimidade que o Diretto possui. Nao & 2 toa que o3 juristas
tem se preocupado com 2 linguagem juridica e debatido sobre ela. As teortas nas quais
gsse artigo se debruca trafa da necessidade de se revisar, reformar e humanizar as

instifuigdes de justica vigentes na soctedadz.

Textos Juridicos: estudo comparado entre Realismos Juridicos. Compde 2 secdo de
artigos méditos da revista online Diretto e Praxis v.12, 0 1. 2021, mtitulada Dossié
Direito & Praxis: “Criticas radicais ao poder de punir”. Nele, tem-se uma comparagao
reflexiva entre 0s modelos de Realismo Juridico considerando as perspectivas do staliano
Riccardo Guastini, em sua conceprdo do Realismo Juridico Metodologico; ¢ as do
brastleiro Eduardo Bittar, com 2 sua Teoria do Humanssmo Realista. Assim, o objetivo &
consegotr, atraves dessa comparacdo, estabelecer tragos similares £ distintivos entre as
duas concepgdes, estabelecendo como enfase os temas da mseguridade da linguagem nos
fextos juridicos, e do papel primordial que 2 interpretacao tem para os debates atuais em

Teoria do Direito.
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O artigo de avtoria de Eduardo Carles Bianca Bittar, advogado, graduado pela
Universidade de S3o Paulo (USP), desenvolven estudos em pos graduagio, e estigio
doutoral pela FAPESE, junto a Universidade de Lyon e 2 de Paris, na Franga. Obteve sen
grau de Doutorado em Filosofia & Teoria Geral do Direito tambem pela USP. E um dos
autores da atualidade na drea do Direito mais renomado, desenvolve pesquisas schre
"Educagdo em Direitos Bumanes” @ "Teoria da Democracia”, elém de ser professor do
Departamento dz Filosofia e Teoria Geral do Direito na USP.

Em sua introduggo, o artigo val esmiugar sobre Realismos Juridicos dentro da
Teoria do Diretto, falando que em suas tendéncias e concepgbes ocomeram muitas
mudan;as nessa teoria que tem se deservolvido de final do séenlo XU até os dias atuas.
Realizmos Juridicos trata-z2 de wma revolta contra o formalizmo, e se desenvolve como
umsa tentativa de deslocer a Teoria do Direito do universo apenas das normas, e garantir
sua aplicagdo, no sentido de deslocé-lo para o campo da concrefude, muma relagdo
complexa entre 2 validade do Direito, garantida pelss normas juridicas; 2 a sua eficéria,
Pois 50 se concretiza por aplicagEo judicial. Assim, discordam da tradicdo do Positivismo
das caracterizticas eszenciais do Realizmo Juridico. Ao longo do artigo, nos ttens 2, 2.1,
22223, a sbordagem se deterd ao Fealismo Turidico Metodoldgico do italiano Ficcardo
Guastini: em sepuida nos itens 3,3.1,3.2 2 3.3 & a vez da Teoria do Humanisme Realista

O item 2 traz wma breve introducio do que trata o Fealizmo Juridico genovés de
Riccardo Guasting, que se frata de um realismo metodelogico, wna teona questionadora
perante o significado dos textos nommatives. E um processo decizorio que busca
compreender o Direito como wm fenémeno dependente da Inguagem natural € juridica.

MNoitem 2.1 2 2.2, a indeterminacio da linguagem juridica é apresentada. e traz
que as linguagens natoral & juridica passam por problamas em sua interpretagio, e assim,
revela insepuranga juridica em suzs préficas discursivas e juridicas. E nesse aspecto que
a Teara do realismo juridico genovés s Insere aqui, como uma criica radical, onde se
faz necessanio questionar a eficacia que as nommas juridicas possuem e sua interpretagdo
ndo se dd de forma logica, como deveria ser.

A atividade da interpretacio ganha relevinciz no iftem 2.3, vai se falar muma
mterpretacio juridica trarida da teoria de Guasting, dizendo que o que ela faz € a tradugdo

CORE 15
Excluido: onde

(COREIS
Exccluido:

(COREIS
Excluido:,

COREIS
Excluido: da ohra




245

T39

Hda nomma positivada & um caso especifico, ela aimbwl sentidos 2 esse caso objetivando
alcancar justica, legalidade € legitimidade.

A Teoria do Humanismo Realista de Bittar comega a ser apresentada no item 3, e
nos mostra que ela & uma teona bastante nova, criada em 2018, & que recebe influéncia
frankfurtiana. Nessa teoria, ha uma atengiio maior voltada a0 melhoramento de suas
Tegras & procedimentos visando alcancar objetivos socials, como a justica. A partir dessa
ideta, Bittar desenvolve 3 aspectos centrals na sua teonia, sdo eles abordados nos itens que
seseguem (30,322 35)

0O aspecto dos horizontes regulatorios, realistas ¢ umanistas ratados no rtem 3.1,
08 horizontes 280 o universo mtemno do Direito, a teoria de Bittar entdo, contribul com
wma abertura que permite ir além desses horizonfes que apenas regulam, mas fraz um
acréscimo, nchunde assim o horizonte realista @ o humamsta. Assim, na dimensdo do
horizonte realista, ha um debate zobre desafios sociais, o Diretto tem de reconhecer esse
problema e tentar superé-lo, objetivando a cidadania plena de todo cidaddo; quanto ao
horizonte humamsta, ha a 2fimnagZo de que o Direito deve cammhar ao lado das Ciéncias
Humanas e Socials para 2 superagdo de problemas de ordem inferdisciplinar, dentro de

um panorama socio-politico-scondmica.

(COREI5
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dela, lﬂgﬂ, Iﬁﬂ fem fCl'l;E. su:ﬁmente pam tlf‘-ﬂﬂsfﬂl'l:ﬂ.&[ dn'etammte a rea.l.u:lade SOCIEJ. na s qui, pois atende a0 Fato de estar resenhando

urm artigo, que & curtal.

qual ela ohjetiva regular. Para que ocoma 2 efetivagio do Direito, € preciso que se entenda
o direito positivado apenas como um ponto de partida, e assim se faga exercicios de
afrbuigio de sentido, de formular melhor essas normnas e de aplicar de forma direta nas
decisdes dos Tribunais.

Por fim, a eficdcia das leis e das praticas de justica vem finalizar og trés aspectos
abordados por Bittar no item 3.3; aqui, o tema se desenvolve baseado numa obra de Bittar
jacitada aqui, O Diretto na Pés — Modemidade. Assim a Teoria do Humanizmo Realista
3¢ baseia nesse diagndstico para questionar sobre o Estado Democratico de Direito, tendo
em vista esse cendrio de déficit j4 mencionado.

No item 4, comeca a comparagio entre as duas teorias e se estabelecem pontos de
divergéncia, tendo como critério 2 linguagem juridica.

Oitem 4.1 de forma bem reswmida mostra um ponto de concordincia entre as duas
teorias, analisando a obra Dufie fani alle nomme (1990), & Linguagem horidica (1999),
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compreende o sistema juridico como um “sistema de significacio em meio a outros
sistemas de significagho”

O item 4.2 estabelece pontos de divergéncia entre as duas teorias, em suas
concepeies do papel do Direito ¢ emancipacio social, e na dimenséo epistemologica.

0 item 43, volta a estabelecer pontos de convergBncia entre as duas teorias
mostrando que as duas concepdes defendem que o Direito precisa, para foncionar, de
operagbes juridicas sobre as fontes do Diretto; aproximacdes também quanto ao fator da
interpretacio dos textos juridicos, ambas apontam também para “uma visdo nfo -
ontologica, cética e infersubyetivista”; possuem também as “mesmas percepedes céticas,
hermenéuticas e decistrias’|

E em sua concluso, o artigo vai mostrar que o objetivo fof comprido, mostrando
0 sucesso et apontar aproximacdes e divergéncias de ambas as teorias.

[Como graduanda do curso de Direito, este artigo me fez refletir sobre as questées
niele expostas, eu 0o imaginava o quanto a linguagem juridica pode interferir na luta por
diretos sociais; a leifora ird confribuir prandiosamente para a minha formacdo académica.

As questdes nele trazidas quanto 2 dificuldade que se tem em compreender textos e

normas juridicas, sobre essa ineficdcia que acaba acontecendo por ndo se ter uma

uma linguagem tio rebuscada, se sew objetivo ndo estd sendo cumprido socialmente. E
fato que a linguagem juridica deve ter sim sua diferenciagio, caracteristicas proprias, mas

& precizo que se faga um esforco por parte dos legisladores, de ndo deixar essa linguagem
ser vaga, ambigua e puramente técnica, pois devem permitir meios para que esses textos
circulem e possam ser eficazes. E preciso que, cada intérprete possa se situar dentro de
um contexto e saber utilizar essas normas dispositivas a seu favor, s0 assim acontece a
justica social, 30 assim o direito chega a todos e acaba por cumprir, de forma plena e
satisfatoria o seu papel de garantir direitos e deveres aos cidaddos. O artigo vale a lettura,
principalmente para alunos do curso de Direito e demais Ciéncias Humanas e Sociais |
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Resenha Critica: Podera o direito ser decolonial?

GOMES L. F. DAVID, CARVALHO DE MASSAHUD K. RAYANN. Poderd o
direito ser decolonial? Direito e Préxis, vol. 12. 202 Disponivel em: hitps:/www ¢-
publicacoes verj.br/index php/revistaceaju/issue view/2461 18/04/202.

contexto histdrico do qual Boaventura fez parte para que o leitor possa assim entendsr o
e pensamento 2 respeito do decolonialismo. O artigo aborda 2 origem do pensamento

atraves do grupo Modernidadz Colonialidade, b que defendem que a colonialidade ¢ ;..
U conceito que compreende 2 face viokenta ¢ oculta da modemidade. Qu seja, 0 e
mOvimento, Por Sua vez, em que esse orupo busca apropriar-se de outras analises para . .

criticar as caraterfsicas da colonizacdo e os resquicios deixados por ela, mesmo aposa .

sell processo de finalizacio.

Mas de que forma o direito esti relacionado estd com a colonialidade? O direito . .

ele ¢ mutavel, consequentement ele se adequa & novas mudangas socias, logo ele foi . -,

fundamental nesse processo dé transformagho social. Logo, o artigo aborda nitidamente

.................... -

2 mportincia do direito nzsse processo, mesmo deixando mmplicito, confudo, afraves da

Ieifura € possivel chegar a essa reflexdo. O arfigo também aborda o surgimento do
pensamento decolonial ¢ quem o originou, o que ¢ importante para a compreensdo do
fESMmo, pois em varios casos ¢ inferessante que s veja o contexto historico para poder
assith entender de melhor forma do que se trata o conteddo abordado.

Com fudo ¢ importants ressaltar que o artigo em sua maiora contempla 2
explicagio histérica sobre o que se trata o pensamento deocoloinal para poder em sua
conclusio adentrar no direito, muito bom, muito contextualizado. Para compreender
melhor o texto ¢ importante se fazer uma leitura calma, pois a linguagem € um pouco
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RESENHA: O DIREITO DAS MULHERES DIANTE DO TRABALHO

COREIS

DUTRA, Renata Queiroz. COELHO, [lana Barros. “'Eles pensam que a gente €
invisivel”: género, trabalho terceirizado e educag3o juridica popular. [n: Direito e Praxis, vol.
11, 2020. Disponivel em: hitps:/'www.enlaw. com brirevista37 Acesso em: 03 de junho de
2021

Brasilia Doutora e Mestra em Direito pela UnB. Lider do Grupo de Pesquisa
“Transformagbes do Trabatho, democracia e protegiio social” (CNPg/UFBA). Ex-
coordenadora pedagogica do Projeto de Extensdo Promotoras Legais Populares na UFBA, e

llana Barros Coelho, Gradvanda em Dhireito. Bolsista PERMANECER. vineulada ao Projeto

de Extensfiio Promotoras Legais Populares na UFBA. |

trabalho entre as trabalhadoras terceirizadas da limpeza da Universidade Federal da Bahia- _
UFBA. Além disso, propende discutir os Direitos Humanos e garantir o acesso & justica a ,"'
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Por meio do artigo é plausivel identificar a desvalorizagho existente entre mulheres negras
diante da sociedade e as dificuldades enfrentadas por todas as mulheres, tendo como exemplo
a matermdade. Além disso, € ressaltada a questio salarial a qual homens recebem mais que as
mesmas, mesmo elas fazendo o mesmo trabalho que eles, sem contar com que muitas delas

além de trabalharem fora, fazem as atividades domésticas, fazendo com gue tomem conta da

"miesmas” nio devern funcicnar came sujeita, Além disso,
s congtrughn fioou wm peuguinho confuss. O que vaes
achi de dexar mais clare? vocd diz gue o projete faz com
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pergunkie] quem? jda fgrima coma foi construide, ndo sei se
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parte ardusa. No decorrer do curso, mais precisamente na avla sobre violéncia doméstica,
howve um pouco de dificuldade sobre a diversidade de pensamentos, mas também houve a
desconstrugio dos meamos.

Por conseguinte, as autoras relatam as dificuldades sofridas pelo trabalho terceirizado i

feminina no campo trabalhista, porém com relatos de salarios inferiores e formas contratuais
precarias. Além de tudo, passa-se uma visdo de realidade diferente entre mulheres brancas e
mulheres pretas. Nesse projeto, € possivel identificar que as funciondrias sofrem com a falta
de materiais para auxiliarem no trabalho e também e também denunciam a falta de respeito de
alzuns alunos para com elas e como o servigo € desvalorizado.

Em seguida, o artigo traz a desigualdade e a luta de classes, manifestando as relagfes
sociais. Portanto, o PFPL tem como meta a equidade e a transformacio de vidas. Porém, para
1380, precisa-se da erradicacdo, por exemplo, do machismo e do racismo._O projeto buscou
formular v percurso que pudesse fomentar em alguma medida vm caminho de emancipagio
das trabalhadoras, como também, criou uma dindmica entre as participantes do projeto a qual

foram desencadeadas situacdes e entre elas a existéncia de casos de assédio muitas vezes 1

sitnagbes importantes.
Em suma, o artigo e todo o conteddo utilizado contribuiram significativamente para a

compreensdo e aperfeigoamento das tematicas abordadas, pois sdo sitwagdes as quais sfo l

todo o publico, em especial mulheres e wniversitinios. |
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.................................................................

cotidiano que muitss vezes ndo tecebe a devida atencdo, que é, as condigfes de frabalho de

fincionérias terceirizadas em empresas que atuam i drea de servigos de limpeza, pestudofor

realizado na Universidads Federal da Baia- UFBA que mostrou com todos os defahes a5
difieuldades & oz Absurdos que as fimeiondrias terceirizadas enfrentavam devido a0 preconceito
racial, 2o machismo, & a distngo de classes socias. |

0 relto das fmeioniris ¢ de certa fora st eomaent] mazendo mn pono Vastante -

interessante que & utllizado come tifulo do artigo: eles pemsam que 2 gente € mvisivel. As
faxmeiras frowxeram & tona acontecimentos do seu dia a dia que mosfram a realidade em
Insfifuigges que utilizam de servigos terceirizados, como por exemplo, o¢ abusos dog
Funciondrios, no cazo da UFBA, até mesmo og proprios alunos, que cometiam esses abusos a

(que vio desde jogar coisas no chéo que acabou de ser limpo por elas, afé 2 entrada de ,
professores ¢ alunos no banheiro masculino durente  linmpeza, onde ps mesmos faziam suzs
necessidades na fente des fimeiondrias sem a minima preocupagéo.

_____

Devido 5 Feuenfes bumilhagfes & 3 "aateszhes” 2 sua diomidade, & Fkmeiras fham 0 se0

..........

servigo simplesmente por néo aguentarem mais o3 abusos. Quizo motivo que prejudicava a vida
pessoa] dessas fimelonanias era 2 necessidade de realizarem os servigos domesticos na sua
prdpria cass, ot seja, sua vida pessoal tambem era comprometida por causa do seu frabalho.

......................................................

bomm senso, empatiz, & o quanto a flts desses costumes podem prejudicar o paicolomco de
pessoas que estio trabalhando para o nosso prdprio bem, para sobrevivéncia propria e de outras
pessoas, Tecebendo salamos relafivaments bamos considerando a quantidade de serviges

................

fimpfo” mferior” a dos demais fmcionarios, pela cor de sua pele, ou seu nive] de escolaridade.

Devido essas situacdes & condicBes de vida, essas mulheres muitas vezes optam por defxar de
lado corsas pessoass, como 2 propria reprodugdo, por ndo poderem deixar o trabalho para cuidar
d um filho ou de waa iz além de néo receber em condicBes que 2 ajudem durante 8
gravidez. Pensando nesses problemas, fol eriado o projeto promotoras legais populares- FLP
(que visava trazer Justiga para as mulheres que vivem nessas condites de Humilhaggo, ofensas,

abusos, vielagdo de direitos, de que merecem melhores condiges de trabalho & consideraco em

e g i g

para acabar com essas diferengas sociais e raciais enfre homens e mulheres que prejudicam
muito para 2 evolugio da sociedade e sen bem-estar, além de confribur ir para o ammento do
dezemprego & da pobreza)

'
i

dignidade das funciondrias o fof mostads o ari por el g enemples presionates,
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precongeito e exclusio, até quando? meentT

terceirizacio, invizibilidade e excluzdo

__ Pelo que j foi passado no PLP desenvolvida na UFBA € claramente visto que a3 mulheres sfo 2z
que mais soffem no trabalho terceirizado, na época pos-fordista, a mulher vem entrando no mercado de
trabalho afravés de atividades que estio lizadas ao servigo doméstico ou atividades que envolvem
minnciosidade, zonde trabalhos que exigem o uso de forca sfo reservados aos homens, além também
da remuneragfo dos homens que & superior A delag, pode se observar que a maioria das mulheras que
fazem parte da luta pela igualdade =30 brancas, onde as mulheres negras soffem mais opressdo e tem
zeus direitos de vidz ignorades. E de suma importancia evidenciar a diferenciacfo de racializacio e
também sua condigdo no mmdo de trabalho. Entre os relatos passados pelas trabalhadoras, um € o de
invizibillidade social & sentimento de exclusdo que oz demais intesranes da faculdads tem por sua

atividades de limpeza através da terceirizagdo passa por esses problemas de inisibilidade = que nio se
passa por esses problemas levaram a um importante evento que envolvia professores, shmos e
trabalhadores terceinizades no intuito de constranger = empressas que emrelagdo das despensas mjustas
dos profissionais, e ter a representacio dos frabahadores no intmto de melhorar a situacio desas
mulheres no s2u gpampe de trabalho, no entanto as empressas néo entraram em acordo & ficou ainda
mais nitido, homens brancos e homens negros disputvam entre si o espaco de representacdo social sem
dialoga com as mulherss que eram tema da conversa, € ppgivel ver as condigdes de trabalho na
universidade, essa invisibilidade se dd por contados proprios estudantes e profissinals que integram a
faculdade|

)
B I COREIS Qual texdo? Lembre-se de gie
__ [Ptexio fem vonio analise i oo preparatbrio da universidade e UFBA que fem comofpbjeive - ] 1 COREIS expelente! & muito importanfE
analisar a vida das mulheres que trabalham na hmpeza da universidade, suas vivéncias dentro do campo Tt 1 COREIS periodo muis lange. Ssbe
de atuagdo e tude o que soffem, come preconceito e situages constrangedoras, buscando através de um
projeto socizl | alertd-las"de seus direitos, visando assim garantlr o acesso 4 justica a fodas essas 1 CORE IS Excluida:
trabalhadoras como também a todas as mulheres que solfem destes abusos fendo em vista esses - 1 COREIS Excluida: &
exemplos o curso que foi disponibilizado pela instituicio de ensino teve como objeto de estudo as
proprias trabalhaderas terceirizadas que atuam na drea da limpeza da imiversidade, onde todas as
participantes do curso seriar mulheres para dar énfase na luta contra a desigualdade de género. Ao
longo do tempo, foram feitas pesquisas que estudaram a vida das participantes de modo individualcome I COREIS Excluido: callimenty
geral, colefs de depoimentos,_ percepobes e namativas que levaram 4 percepcio crifica 4o qUE 8 0 TTt--o. 1 COREIS Excluidora
trabalho terceirizado com consentimento delas | seus depoimentos poderiam ser usados em oufroz” - '
estudos sobre este assunto. | COREIS Excluido: mass
T st Bl
a primerra tem como um melhor estudo sobre o perfil destas trabalhadoras, o segundo relata as o 1 COREIS Formatado -
problematicas vividas por elas no ambiente de trabalho por conta da terceinzagdo, a terceira & o estudo,|
----------- | eridesAves  Formatado -
[Quem sdo estas mulheresd T 1 COREIS 5 resenha ndo deve virem ¥
[ Com o aprofindamento dz vida social dessas mulheres & perceptivel a desvalorizagio do trabalho 1 COREIS Agui voot sintetiza o -
feminingo, visto que ruitas dessas mulheres tem uma dupla jomada de trabalho, trabalhando para par
comida em casa, cuidar dos filhos e da cass, toma a rotina delas cansativa, nmitas ficam presas ao
trabalho, sendo que algumas ja apresentam mais de 10 anos de servigo na universidade, as que mais
sofrem desta problemética sdo as mulheres negras. além de viver essa rotina exaustiva amda soffem
preconceite no sen dia a dia, jd as mulheres brancas softem menos, sando que seu trabalho é mais
valorizado que a: das demais companheiras Foi visto que a3 mais jovens ja tinham uma familiaridade
na luta confra o preconceito e desigualdade, vendo que nessa geraglo esses assumto jd sfo mans
trabalhados pela midia, no entanto ao longe do curso encontram dificuldades em smplificar esses ™ 1 COREIS Excluido: dex conyplear
temas, foram ensinadae estratégias de como se defender da vicléncia doméstica, buscando sempre
denunciar o agressor. mesmo tendo uma diferenca de geracfes 20 - 30 anos, o trabalho € dividide
igualmente, onde desconsi a diferenca de idade e o desgaste das trabalhadoras que estio a mais
tempo no frabalho, contudo algumas delas que trabalham, estudam para ter uma vida social melhor, ja
tiveram que faltar aulas de seu curso, e2sa é a prova que a demanda de trabalho € muito extensa, trazer
este curso para essas mulheres e construir o PLP trouxe 6timos resultados, na luta dessas mulheres
contra eszes problemas e na busea por mais visibilidade das mulheres no campo de trabalho |
Erides Alves
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Género, trabalho e subalternidade

Vendo tudo o que ja fol passado, até que o curso teve um trabalho representativo no quesito de
emancipacio da mulher para fora deste mercado de trabalho. O trabalho € uma vilvula de escape para
& saida desta vida, mas mesmo azzim esea ndo € 2 umica forma de conseguir a emancipagdo politica e
soctal, a luta de classes € apenas um fafor que contribui para a opressdo social, outros problemas que
também confribuem para essa opressio social & o Tacismo e o machismo, tudo aguilo que f2z lizagio a0
exteredtipo do homem branco colonizador, a subalternidade exté lizada a quem ndo & vizta com os alvos

do bom & agradéve] que 2 sociedade emxerga. Se ndo houver luta por representagdo, dificilments haverd
ums construgio politica.com o assunto em ascensdo foram criadss maneiras de lidar com assédios &
preconceitos, de modo que os proprios culpados revelassem seus atos. no final do curso em 2018 fol
feita uma formatura da funma onde uma representants falou por toda do grupe, um discurso marcante
feital pela integrante que tratou de um processo pradual sobre a luta pela justica e igualdade.

____________________________________________________________________________________________ CORES
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RESENHA DO ARTIGO “ELES PENSAM QUE A GENTE E
INVISIVEL": GENERO, TRABALHO TERCEIRIZADO E EDUCACAQ
JURIDICA POPULAR.

Trabalho na Unrversidade de Brasilia, Doutora & Mestra em Diraito pela UnB & [lana Barros
Coalho, Graduanda em Direito & Belsista PERMANECER vinculada ao Projeto de Extenzio
Promotoras Lazais Populares na UFBA, analiza as condipdes de precarizagio do trabalkio enfre
as trabalhadoras terceinzadas da lmpeza da Universidade Federal da Balua - UFBA. Alem
disso, viza diseutir oz Direitos Humanos e garantir o acesso 3 justipa a todas as mulheres,
reforcande assmm oz seus direitos reprodutrcos, sexuals. A pesquisa 2 bazala no projeto
Promotoras Legais Populares - PLP que axiste desde 1993 & ja fol reprodumdo em diversas
Univerzidadas do Brazil a0 longo dos anoes)

A abra & dividida em cineo partes Ma introdugéo, aharda sobre o Projeto de Promotoras~~ "™
Lazais Populares, sen objetive & composigdo. Além de apresentar a metodologia utilizada, que

gerando uma proposta de espage de problematizacic da realidade objetiva e da opressac.

Sepwido da segunda parte que se mbtula "quem sdo essas mulheras”™ pg qual. as autoras

desmistificam 3 educapie contemporinea baseada ma hisrarquizapio de conhecimentos, “I
procuram situar oz sujeitos estudados durants a pesquiza. Prossegumde, a ferceira parte ze .I

mhtula “terceirizagdo, invisibilidods & exclusdo” pensando nos desdobramentos do lngar
ocupade por sssas pessoas no amblente unmversitirio. A quarta parte, mtitulada “género,
trabalke ¢ subalternidade”, zhorda sobre consubstancialidada daz questdes raciais & da género,
recuperande possibilidades de resisténcia e emancipagio. Por fim, foram apresentadas as
considerapdes finais.
i segunda parte do arizo, primeito moti-s2 que o projeto veio 12 temtative de 2 |

mulheras trabalhadoras do zervipo de limpeza tercsinizada da UFBA| & plagervel identificar 2
desvalorizagio existente entre mulhares negras dizte nio 50 da sociedade mas também vindos de
outra: mulheres & as dificuldades enfrentadss por todzs as mmlheres, tendo como exemplo 2

maternidada. gléw de que podemas ressaltar sobre o esforgo fizico qua sdo gerados a0 trabalharem naste
tipa de empresa, mas por Eanharam pouco terem que mais do agquela renda financeira,
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0 processa de pracarizacio social do trabalho, temas muito bem abordades por elas, porém, ressalta a
evolupio famining no campo trabalhista, transmite wma visdo de realidade diferents entre mulheres
brancas e mulhares pretss |

Ma quanz parts, & shordado de forma mais especifica 2 desigualdade & 2 Juta de glassas .
manifestanda s relagOes socizis, na qual 2 obra demanstrou de forma indireta o quanto isso acontece
deniro destas realidades. O projeto buscou formular um percurse que pudesse fomentar, am alguma
medidz, um caminng de smancipacio das rabalbadoras,

Enfim, chezando a conchuzdo & possivel perceber 2 concratude do processo de precarizagio
spcial do trabalho engendrado pela terceirizagio, compreender que a esfora trabalhista estd carceada por

diferentes opressbes sociais suilia na construgdo de caminhos que fratam os sujeitos de forma digna.

pantos intarassantes sobre uma realidade diferents das nossas, ztraves dos olhares dalas mesmaz. 4 obra
38 dasenvolve de waa forma clara @ objstiva, colaborando para nossa compreensio. Prontaments & com
toda certeza, & leitura é recomendada para que haja obtencio do conhecimento para todo o publice

almejedo, incluindo passoas de maiores responzabilidades como diretores & univarsitirios)

Referéncizs

Queiroz, Renats, Barroz, [Jana; “Eles pensam que 2 geate & invistvel™: génaro, rabalbo terceirizado &
aducagdo juridica papular. Disponivel sm: Rev. Direito Bz, Fio de Janeiro, V. 11 M. 4, 2020, p.2350-
1385
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[A|BUSCA EM FORTALECER A VOZ DAS MULHERES TRABALHADORAS DA LIMPEZADE i
UNIVERSIDADE FEEDRAL DA BAHIA

Fabio Wegney Anjos de Morais

g

informagdes dos relatérios provenientes do curso de formago em dirertos humanos e cidadania

“Promotoras Legais Populares e Coletivo Madas™. Relatorios esses, que foram alimentados com

informagdes advindas de um grupo de mulheres que tem como atividade precipua. efetuar a
limpeza geral da Universidade Federal da Bahia — UFBA.

Fenata Queiroz Dutra, professora Adjunta de Direto e Processo do Irabalho da i
Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia (Graduagio e Pos-Graduagdo). Doutora
(2017) & Mestra (2014) em Direito, Estado e Constituigdo pela Universidade de Brasilia.
Graduada em Direito pela Universidade Federal da Bahia (2008). Integrante dos Grupos de
Pesquiza Transformagdes do Trabalho, Democracia e Protegio Social (Faculdade de Direito da
UFBA); Trabalho, Precarizagio e Resisténcias (Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas -
UFBA) e Trabalho, Constituigio e Cidadania (Faculdade de Direito - UnB). Integrante da
EEMIR - Rede de Estudos e Monitoramento Interdisciplinar da Reforma Trabalhista e da
ERENAPEDTS - Rede Nacional de Grupos de Pesquisa em Direito do Trabalho e Previdéncia
Social. Foi analista judicidria do Tribunal Superior do Trabalho entre 2008 e 2020 e Professora
Adjunta da Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia entre 2016 e 2020

Ilana Barros Coelho, Bacharel em direito pela Universidade Federal da Bahia, ocupando
também funcio de estagidria na Defensoria Poblica da Unifo — DPU em Salvador, no estado da
Bahia, ingreszando na referida defensoria em setembro de 2019, no 2 oficio civel e no DRFH
(Defenzoria Regional de Direitos Humanos) |

O artigo elzborado pelas pesquisadoras, demonstrou que durante o curso, tOrnou-se

fiecessirio a observincia de aspectos que implicam relatos vivenciados por eszas mulheres, em
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sua malona negras, @ que executam atividades de limperza na Unrversidade Faderal da Eall[a.
Atividade essa que, por =i 58, caracteriza um olhar preconceitioso daqueles que detém wma
malhor posipdo social na estrutura lzborativa. O projeto tem como um de zeuz objetivos
prncipzaiz dar condigdes juridicas e zszim tormar acessivel 2 justiga a todas az mulhares.

De forma a tomar maiz diditico o desenvolvimento da artizo, bmmoEo: dl\:d.td.opur --------
Renata Querroz & [lana Barros, em cmeo partes. Sendo 2 primsira parts introdutona. 4 ssgunda
trazando um questionamento sobre “Quem sZc eszas mulheres” sendo esza dividida em 3
sepdes, ordenadas da segninte forma; primeira sacio busca oferscer uma descrigio pessoal de

cada trabalhadera terceirizada da Universidade, a segunda sepic explora, por meio de dabate,

sifuagdes raferentes a atividade terceirizada, invizibilidzds e zbandono. J3 na terceira seglo, que ) “

traz o titulo “Género, trabalho & Subalternidade™, fraz abordzgens referentssz :i_-{ri-sin A qQuer 0z T
mdrviduos =30 vistos em fingdo da ocopacdo da atrindade que sxercem, colocanda-os ou ndo
numa situagEo subalterna diante dos sens pares. Além dizzo, as pezgmsadoras finalizam em sua

quarta sapdo, expondo suas consideragfes finals.

Dz maneirz a mtreduzir o estudo, as pesguisadoras mencionaram a importineia em

peder transformar az mulheres, alve do projete, em promotoras legais. Derzando clare que,

todos o= relatos foram condicionados 2 concordineia ou ndo, por parte das proponentes, sm ter

zens ralatos publicados em estudos ou outros metos neceszarios para ﬁzé—ia;s-s-e-rél;a-&i\:[;i;::: --------
zem deixar de manter o anomimato quanto z seus nomes. Diants dizso, tomou-se plausivel
mancionar o guio a atrvidade exercida no processo ds linpeza da UFBA nio ofsrece condigdez
adequadas para a5 profissionals terceirizadas.

Apds sar feita a infrodugdo, a referida pesquiza trouxe relatos das profissionais da
empresa terceirizads e responsavel pela limpeza da mstitugio pablica de ensmo superior, que
tiveram a oportunidade de falar sobra swas vivenelas pessoas, trazendo aszim um maior

entendimento scbre “guem s3o essaz mulheres”. Desta forma, eszas informagdes foram

construindo um perfil de cada uma dslas de maneirza a entender a existéncia de uma

a pezgmsa “alzumas mulherss estavam na faixa dos 40-60 anos, snquanto outraz na faxa dos
20-30 anos”. Ouire ponto mformado, astava relacionade 2 posswr filhosz ou nio. Além disso,
ralatos mtroduzidos pelas mulhsres participantss do estudo, 25 quais expunham ter uma dupla
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ou fripla jomada de trabalho, demonztram trazer um enorme prejuizo no dessnvolvimento da
atrvidade exercida & tambem um malor desgaste fisico & mental para essas mulherss. Alem
dizso, diants dessas sitnapdes de desigualdade social tornou-se pertments os relatos voltados a
dizeriminagdo racial, Ja que, 2 matona das mulheres que exercem a atividads de limpeza, s3o

negTas.

Ouira situagdo trazda pelas pesqmuisadoras, esta relacionada 2 desvalonzagio da
atividade feminna no trabalbo em relacdo ao frabalbe exercido pelo sexo masculino ao

IMAnCIONar gue;

Ma sociedade patriarcal e racists, o wabalko &, dentro da estratura social, um
elemento de findamentsl importincia para compreender & hisrarquia de
zenero e 2 subordinagio buscada pels logica patriarcal, A divisdo sexual do
trahalno & prova disso, operando por meio da desizusldade de salarios e da

Esza dizpanidade torma-se um fator relevants da diztingdo econdmica e zocial que afetam
a: mulhares, mterfermdo dirstaments noz dirsitos de 1zonomia trazidos nas constitmgdo faderal
de 1988, mais precizamente no artigo 3 meiso XXX o qual versa sobre a - proibigdo ds
difevenga de caldrios, de exercicio de fungdes e de eritério de admizzdo por motivo ds sexo,
idads cor ou estadp civil. Protepio esza reforpadana CLT (Consolidagdo das Lets do Trabalho)
a0 garantir em seu Artigo 3¢ que, A todo trabalho de igual valor corvespondsra salario ipual

sem distingdo de sexo”. Tai dispositvos tomam-se fundamentars e sdo mstrumentos
garantidores 3 essaz mulheres que buscam mpedir que sejam abvo de dizenminagdo por motive

da sexo ou condipdo racial.

Oufra abordagem mencionada no arfizo e extraido do relatono daz colaboradoras
participantas do projeto, diz respeito 2o quanto elaz sentem-se axcluidas 20 ponto de ndo serem
parcebidzs nem reconhecidas por outros membros que compdem dianaments a atividade na
UFBA, levando alas a se sentirem mvisivels aos olhos de docentes & discentes da Universidade,
trazando com 1350 situapdes que cansam constrangimentos pessoals decando-2s amda mals em
uma situagdo de inferiondads soctal. Tal situagdo & evidenciada ao trazar o segumte relato ferto
por participantes do projeto “homens (profescores sevvidorsr ¢ estudantes) qus adentyavam ao:
banheiros masculin:, durante a sua limpeza e, s¢ despiam e wringvam perante elas, Esza

narrativa, além verificar uma falta de resperto para com 2z profiszionai:, mostra o quanto 2

Hmm

paginat
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atividade exercida as leva a uma situagdo de entsnder que s3o extensio do banheiro 2 ndo
alzuém qua estd ali cumprindo uma atrvidade da elevada importineia, que é a de tornar menoz
mealubre o local

Outro fator que, de zlguma forma, foz com que 2= profiszionzis contratadas pela smpraza
respomzavel na lmpera da autarqwa federal também se sentizsem abandonadaz oo
desprotazidas, foi relacionado ao fato de ndo haver amparo por parte dos Smdicatos oz quaiz
deveriam representa-las, e que oz reprezantantes sindicals estavam mais preocupados com suas
demandas pessoals, delxando com 1350 o Interssses das representadas em sepundo plano. Fato
demonstrado quando na tentativa da organizagio em dialogar com os smdicatos responsavels
na represantapio doz trabalhadores dz mpeza da Universidade:

Revalon-sa gritante, nessa aproximacdo, 2 faliz de representatividade em
relagio aos dirigentes: homens brancos & homens nagros disputavam sntre 5
o espago da representacdo zindical sem dialogar com =z demandas e

subjetividades das mulheres nagras que integram a categoria, em wm amvel
ohstative ate mesmo da comunicagzo entre ales e elas.

P

Diante da sifuagio narrada, depregudese que, mesmo em um sindicata,_ﬁaaal alag =", 77

deveriam ter wn amparo legal na busea dos intereszss da categoria, as profissionais acabam ~
encontrando barrairas em quastdes as quats seus defensores extio mais praccupados com quem

serd o presidente sindical do que em pensar zobra o real motivo da eniagdo do sindicate daguela
categona (doz trabalhadores da hmpeza).

Por fim, mesmo diante dos desafies e frustrapdes mencionadas pelas trabalhadoras da
limpeza dz UFBA, verificon-se o quic importante fo1 2 participagde delas mo projeto
promotoras legaiz popularss. Projeto esse que fortalecsu a voz deszas mulheres, principalmente
20 mencionar que durante 2 formatura, marcada palo discurso firme feito pela oradora e o qual
for direcionade aos reprazentantes, homens brancos, qua se sncontravam am cargos em gue
poderiam lotar para atender as solictardes que inam garantir melhores condicdes de trabalho
para o5 prestadores de servigo terceirizados, detxando claro que, o projeto aprasentou
informapdes & farramentas necessarizs para que az mulhere: gue trabalham na empraza
terceirizada de limpeza, poszam [utar por condipdes melhores & com 13zo serem porta voz de

outras mulheres que paszam pelas mesmas Hifieuldaded
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AS COMPLEXAS E PARADOXAIS PROBLEMATICAS QUE PERMEIAM O
TRABALHO TERCEIRIZADO FEMININO E A EDUCACAO JURIDICA POPULAR

[0 artizo “Eles pensam que a gents & imvisivel™ género, trabalho terceirnzado e
educagio junidica popular, e evidencia ao apresemtar as adversidades enfremtadas por
trabalhadorss terceinzadas da limpeza da Universidads Federal da Bahia - UFBA, mediante
condipdes precirias de trabalho 2 qual sdo expostas. Como tambam elucidando a rezparto do
projeto Promotoras Lagais Popularez — PLP que exists dazds 1993, tendo por ohyetivo citade
pelaz auforas: “repensar o campo juridico, vizando garanfir o aceszo 2 justica a todas as
mutheres”, tendo por afirmar oz direttos humanes das mulheres guanto a relagae da violencia
doméstica e aos diraitos sexuas e dirertos reprodutrvos. .

A prasents resenha viza explanar a resperto do arbigo acima ctado, que sa atem

proposte em 27 paginzs, explictando as vivéneias e 2 dificl realidade enfrentada por

mutheras que sio vineuladas 2o sistema trabalhista terceirizado, assim comoe mostrar o projeto
“Formagio de mulheres em direitos humanos e cidadania: Promotoras Legais Populares e
Coletrvo Madas", curso de educacdo juridica popular e fammista desenvolvido entre oz anos
2018 & 2019 na Faculdade da Direito dz Universidads Federal da Balua.

0 arhigo for publicado em 2020 pela revista Diretto e Prams e produzido pelas
autoras, Professora Dra. Renata Quemoz Dutra, Professorz de Direito do Trabalho na
Universidade de Brasilia. Doutora & Mestra em Dirsito pela UnB. Lider do Grupo de Pesquiza
“Transformagies do Trabalho, democracia e protepan social” (CNPg/UFBA). Ex-
coordenadora pedagogica do Projeto de Extensio Promotoras Legais Populares da UFEA.
[znalmente da mesma forma [lapa Barros Coslho, Graduanda em Direrto. Bolsista
PERMANECER. vineulada a0 Projeto de Extensio Promotoras Legais Populares da UFBA |

s B B O g,

muitas vezas silenciadas em suas posigies, sendo vitimas de abusos de cardter difamatérnio e
dimmuitive por seus vinculos empregaticios de inferiondade perante outras fingdes da mator
remuneragan. O projeto que se tem proposto foca em qualificar mulherss da tal realidads para
seram liderancas comumitirias tendo noces basicas de Direito, direrfos bumanos das
mutheres, orsanizapio do Estado & do Poder Judiciario, & fambém oufras problematicas
pertimentes ac confexto onde estio sitnadas e insendas. Dessa forma, problematizando e
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evidenciando quem s3c essaz mmlheres, por que passam por tal situagdo, como enfrentam esza
vivéncia desafiadora, com oz estizmas e preconceitos devide sua pigmentagdc ds pele,
envoltas em wm sistema oprezsor, machizta e patnarcal

Tem notonedade diversos aspectoz apresentados gque wvale ser  salientade,
primariamente o projeto Promotoras Legais Populares - PLP que é mumstrade em bamros de
perifenia, zendo exposto pelas antoras: “0 curzo, em sua projecdo originzl, era mimistrado em
bairroz penfénces e compreendia uma perzpectiva, a parfir da qual capacitana a= BLPs para
atuar voluntanamente “sm suas comunidades na defesa, orienfagdo e tnagem de demandas de
vielagio de direstos; na prevencio de violagdes por meio da educagio sdcio comunitana, e na
promogao de direrfos, com parficipagio e representacdic em conselhos, conferéncias,
comiszdes e foruns"™. Tal objetivacio cormobeora & mostra-z2 como é revelado ao proporcionar
um ambiente para um malor protagonizmo das mulheres mtegrantes, sendo wm mecanizmo
para combater az dempuzldades da género. Desze modo, a expor as parbicipantsz a wma
reflexio sobre a terceinzacio, & as resultanfez ds trabalhar sob tal ordenacio em ambiente

unrverzitano e o que ele demanda.

E demonstrado segundo o ariigo o entendmmento que oz mdrviiducs que nsufruem de
cargos de remumeragao mais elevada, nio vislombram a essténcia de taiz mulheres em suaz
fungdes em sen ambiente da trabalho, desta maneira propiciando uma fentatrva de apagamento
daz 1dentidadez & de =uaz wozes, onde & denotado pelasz autoras: “Dessa forma o Projeto
Promotoras Legais Populares tentou dar voz as mulheres trabalhadoras do serigo de limpeza
terceinizado da UFBA™. CQuando € afirmada a2 ohica a qual 2 mulher nagra & 3phma com
enorme desvalonizag3o de sua forga produtiva, decorrents de wma progress3c ds contaxto
hiztorico de preconceito e escravizagdo de negras no paszado e como esza exploragdo ainda
acontece, comoe & ressaltado: “0s rasultados da eseravidio conferiram 3 mulher nagra o mito
do corpo forte, paszivel de exploragio e de sustentaculo das plores condigdes de trabalho™.
Entre fatores & aspectos reveladoz, como a matermidade & o frabalhe domeéstico segundo as
autoras, sao marcadores relevantes por provocarem um malor desgaste & a sobrecarga de
trabalho ao ter que realizar suas fungdes no ambiente de trabalho e tar que realizar o mezmo
eml sua casa, mostrando o regmme de servidic abusivo a gual =30 cbrigadas a soportar. E
explicito que a lutza de claszes tem papel fundamental para mudar tal sfoagdo qus & critica

para oz imdividuos envolios nesse sistema de labuta auforitarna.
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0 se trouxer marcas de avaliagdo da sua parte
sobre o conteddo sintetizado.

Madiznte azora um zspecto analitic, & presumivel qua 2 terceinizagdo 2 as difiesis &
delicadas situapes 2 qual sdo acomefidos as mulherss envolvidas, & mamfesto uma notavel
reflexio & problematizapdo, destaca-se caracteristicas que relatam uma subjetridade
silenciada por volta das terceinzadas. E elaro vishumbrar uma revelta pela forma a que sdo
tratadas, quaze como s fizeszem parte de um “sistema escravapista modema”, @_a
1dentidade da mulher é apagada, de uma maneira que 56 existiszem para servir a esse sistema
que foca em trazer a imagem femmina de um medo mfsrior perants aos pomposos machistas,
racistas e adeptos ainda de um conceito patrarcal retrozade. Ezsa opressdo reforea uma logica
de exploragio que val contra o 1deal daguile que zena trabalho justo, em um meio onde existe

respeito mutuo & considaragio s posipdes dazempenhadas, Tal subordinacdo resultants desza
socledade que promove individuos de cor branca, sendo um complexo paradoxo que parece
nao ter solugdo viavel enquanto esza visdo nao tiver uma modificagdo sigmficativa.

Outro ponto mareante exposto & aquele que perpasza sobre o prisma de discussdes
voltadas para oz direitos trabalhistas, ocorrendo demincias por parte das frabalhadoras em
relagdo aos zeus direitoz, da mesma manena a sensagio de mvizibilidade social, onde muttos
dos colezas de trabalho da wniversidade, servidores e estudantes que jd as conhecem ha anos,
muitas vezes ndo sablam seus nomes, desfaziam do trabalho por elas desempanhado, jozando
agua ou café sobre piso recem-esfrerado, como tambeém o doloroso relato por elaz
pronuneiade sobre os atos abusives dos professores, sarvidores e estudarem adentrarem no
banheiro masculing durante a realizagio da limpeza, 52 destudavam e urnavam diznte delas,

salvo caso, 36 nio saiszem do ambiente.

Portanto, aimda emiste um aspecto por elas compartilhade, 2 occoméncia de uma
trabalhadora que foi dizpensada de sua funpdo zem justa cansa, & dessa mesma maneira outrog
demais trabalhadores foram dispenzados, sob a ustificativa de zpresantacio de uma repetitiva
apresentagio de atestados medieos, sendo que tal zlepapdo vai de encontro com a lai n°
13429, da 31 da maro de 2017, mag precizamente no artigo ° no meiso V, onde 38 destaca
que quando um contrato é celebrado pela empresa de frabalhe femporano e a tomadora de
5ervigos 2eTd por escrto, fieando a disposigio da autonidade fiscalizadora no estabelecimento
da tomadora de zervigos e contera a disposigdes sobre a seguranga e a zaude do frabalhader,
independentements do local de realizagio do trabalho. |

Coneluo reszaltando que o prasents artizo tam uma tamitica intensamente relevante,

porém vejo a terceinzapio como um desrespeits| de certa forma a digmdade da pessoa
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humana, por permifir a existéncia de tratamentos com inferiondade e com subaltermidade,
vejo tal coisa como uma forma de burlar normas que asseguram paramtias e dirsitos das

trabalhadoras.

CORE IS
Excluida: 21

0 direcionamente a qual se di o artizo & com proposigdes ao publice que estd lizado
iz prepcupagdes que ocomem a0 melo do tema cenmfral extsmonzando zs problematicas ‘{
mzendas na tercemizagio & demals adversndades englobadas, E intersssants z0: individuos
que focam entender & estudar a correlagdo problematizada e 2 conexdo direta com o ramo do
diretto trabalhista, bem como oz direitor humanos, vendo que 3o propiciados relatos

subjetivos e realiztas de uma abuziva realidade vivida,
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Resenha do artigo “eles pensam que a gente € invisive”

verdade se da afravés de um curso com o propdstto de reforcar a idea de uma lideranca
comunitaria para lutar a faver do conhecimento dos direttos humanos das mutheres, com
educagio juridica popular desenvolvido entre 2018 & 2019,

Aideia central perpassa focando sob a otica da terceirizagho, e a forma como elas sdo
tratadas no ambiente de trabalho e og atos abusivos como elas relatam que soffem dos
professores, servidores, e alunos na hora da realizagio de suas fungdes, fazendo enfase a
aspectos como a maternidade e o trabalho domestico como eles sobrecarrezam elas que
jétrabalham de forma 3o desgastante, faz alusdo as caracteristicas da soctedade machista
e sobre o mito racista da mulber negra fer tanfo vigor para o trabalho, acarretando em uma
desvalorizagdo de seu frabalho.

O texto confitua problematizando essa perspectiva e contando os relatos das
trabalhiadoras e a participacdo no curso. Em seguida ao abordar subaltermdade, traz o
conceifo das lutas de classe & as complexidades em volta das desvalorszacio. Mats ou
menos 2 1deta central se d msso. O projeto, a mvistbilidade enquanto trabalhadora de
funcio de inferionidade de remuneragdo, o desdém de seus colegas de ambiente de
trabalho, 2 alusdo as mulheres negras e as sobrecargas desgastantes de conciliar a vidaa
dois e suas fungdes com o trabalho e o conceito de sociedade Patriarcal ainda presente na
sociedade e como oprime a mulher e precizamente a mulher negra.

Tendo em vista todos os problemas abordados no texto eles * que a gente &
mvisivel” problemas sravissimos que as frabalhadoras terceirizadas na area da limpeza
da universidade federal da Bahta sdo submetidas a passar, entre esses mutos problemas
uttlizando como exemplo o assédio sofrido por parte dos alunos e colegas de frabalho,
claramente o texto prioriza demonstrar esses aconfecidos na forma mais clara e
transparente possivel sempre tentando ressaltar o3 absurdos que as funciondrias sio
obrigadas 2 passar todos o3 dias, o que mais me prende a atencio nesse artigo fof atencio
a0 detalhies na deserigio desse que mestmo sendo tho invisivel ao ver da soctedade e das
grandes midias, fot tnuito bem representado pelo artizo que tinha um infutto de forjar as
promotoras legais populares PLP, que no decorrer dos pardgrafos do artigo se da com
uma inica solugdo para esse tipo de problema, podendo ajudar muitas pessoas.
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0 PROJETO

avia um grgjete, shamadn de "Promotoras legais” esse projeto € desde 1993 que ja for
reproduzide em diversas universidades do Brasil com o passar dos anps.Podemeos citar por
exemplo alguns estados como 30 Panlo,Rig Grande do sl Gegés Brazilia & Pernambuco |

0 objetivo dasse projeto era rapensar o campo juridice vizando garantir o acesso 3 justipa 2
todas 2z pulheres O curso era mimistrado em bawrres gapfericoz no qual capaeitaria as PLPS
para atuar voluntarizments "em suzs comumdades na defaga!’.() curso se desamvolve na
UFBA de voltar acs trabalhadaores terceimzados que prestam servipos de limpeza na prépria
univarzidade,

Az passoas que admmistravam o curso decidiram que todas as mntegrantes e cursiztas seriam
apenas mulherss para que nesse azpago fimelonasse como uma forma de combatar 2
desigualdade de género.

Vocé dave gsfg se perguntando como ezse projeto =2 iniciou ndo é mesma.o celetivo hadas
que era compostos por wm grupo de estudantes famimstas que cursava o curso de direito na
unrverzidade FRA que se questionavam o machismo e a5 opressdes vivenciadas por
estudantes, profassores e servidores.

Anzela Dz faz uma anlise que acabou tirande a segumte conclusio que Existe uma
piramida de valonzagdo do trabalho que o topo dessa piramide & ceupada por homens
brancos, em seguida por mulherss braneas & no dltimo lugar as mulheres negras.

Qutra coiza que a chamon bastants atencio & a diferenca geracional antre as trabalhadoras,
que via uma faixa etdria dos 40-60 anoz enouants tmha outras de 20-30 anps Alzmmas timham
apenas 19 anos De acordo com essa farea stana podena mterfanr na quantidade de tempo no
servige.

A matermdade também & um ponte que constantements durants oz encontroz,o discurzo
sempre voltava para algo que a fazia lembrar doz filbos por zarem mde e desenvolversm uma
atividade fora "trabalho Poderizmos notar qus 2 preccupagio era constante principalments

com aguelss miss que t8m eriangas pequenas.

Foram dizcutidas no encofrg sobre Direito na Fagulia 2 discutir sobre suas formagdes
famuliares Percebendn que 2 maioria compunha a formagae heterozsexual de famliz.
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Die Acordo com a nossa sociedade o trakalhe € algo mmito jmporante o trabalho doméstico a
myulher sempra vai para a parte mais trabalhosa que € o de cuidar da caza , de ser responsdvel
por cutdar de seus filhos Enguanto. o homem muita das vezes =ze izenta dess= papel , muitas
vezes utiliza do seu tempo livre para praticar outras atividadss como esporte e ete.

0 curso tinha mulhares de parfil da dupla ou atd mesmoe trilha jornada de trabalho, peis o
saldrio oferecido era pouce para manutencio da sua familia.
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|- Mo artigo que traz como titulo “Eles pensam gque a gente & mvisivel: género, —:.
trabalho terceirizado & adusacde uridica popular”, az autoras Renata Queiroz Dutra, qua R ]

& Profazszora de Direito do frabalho na Universidade de Brazilia, Doutora & Mastra pala “ CORELS jurina 07, 2021
UnB, foi lider do zrupe de pesquiza “Transformapdes do Trabalho, demceracia e . . Farmatade: lustfada
protegio social”. Ex-coordemadora pedagdgzica do projeto de extensio Promotoras 1 ‘::dkfli B
Lagais Populares na UFBA, jumtaments a Ilana Bamros Coslho, graduanda sm Direito, )
belsista PERMANECER vinculada ao projeto de extensio Promotoras Legais Populares
na UFBA, apontam o questionamento a respeito das condigdes precanas do trabalho
terceirizado prestade por mulheres, de zrande maioria negras, para limpeza nz UFBA,
onde foi analizado a perspectiva da real parcialidade que disfapeiz do individue o sen
direife de plena realizagio. |
______________________________________________________ CORELS
() proposite que o artigo traz consiste em demonstrar o trabalho arduc & desgastanta ‘{ Excluida: ,
sofnido pelas trabalhadoras tercairizadas, encaminhando ezzas mulheres ap dirsite qua
elas tam de obtenpdo a justica e propagar aszim, o= direrfos humanos das mulherss para
que possam ze abster da wviclénela doméstica e uwsufrur dos direffos sexualz e
reprodutives.
Como forma de desenvolvimento ordinatdrio, 2 obra fod dividida em cinco partas,
que abrangem topices situando os quadres decomideos ac longe do curse, comentdrios
das autoras e abordagens de proprias falas das trabalhadoras participantes do projeto. O| “ ﬁrﬁf“‘i pantal
titulo do artigo “Eles pensam que a zente ,
emprezadas, sendo ascolhida como fifulo] pelo impacto comovente que fraz comsigs. T CoREls
E mencionado, no presente artigo, sobre a axplorzgdo das colaboradoras ap modo da
teram a intensificagio da mio de obra 2 recompensarem sssas com pouca remunaragio.
De fato, o trabalhe ocupa um grande espage na vida das mulherss, principalmente as
mulheres negras e miss solteiras, que sempre foram mais axploradas do gqoe mulhares
brancas, ainda que 2zsas fossem suas mi3s e vivessem na mesma casa, na maioria das CORE IS
vezes, 3 mulher negra sempre foi vista com desigualdade, em sen meio de trabalho Tem { Excluida:
razie Anpgels Daviz quande diz “tem todos os outros aspectos de sua exiztineia
ofuscadeos pelo trabalhe escravo™.
CORELS
Compresnde-zz no texto qua a prazenpa ds imisibilidade soctal no trabalhe ------------ l Formatado: lustifcada, Recua: Primaim inha: 125 om
estava dianamente na vida dessas mulheras como um verdadeiro desprezo da parte das
peszoas que constitulam a faculdada, desde alunes, até o proprio corpo docents. MMuitos
cazos foram relatados pelas proprias mulheres no projeto Promotoras Legais e coletrvo “ ?:dfui cnde

Madas, mas um deles foi realments intrigante, o fato relatado de gue as trzbalhadoras

gue Impavam banheiros masculinos, eram surpreendidas por homens gue entravam CORE IS
...................... Recomendaria a leitura desse artigo? a quem?

presente zair. E inadmissivel o posicionaments das responsdveis dos contrates dos ual a relevinla do teéma haje? Coma waok walld a
SLETita das autaras? guals as princpals contribueigtes
desse projeto, no seu ponto de vista?

P

serviges, que dizem apenas “Embeora lamentarmoes as condigfes des trabalhadores, nio
podemos fazer nada a respeito, ja que 30 apenas empregades da empresa ferceinzada.

CORE I5
Formatado: Justifcads

Dianfe dezze cemirio, o desafio do curso Promotoraz Legais Populares, fo1
justamente penzar os caminhos para a transformacio da realidads dessas mulheres, para
que possam de fato promover a msergio dessas mulherss na sociedade & no ambito
trabalhista, malhorando zs condipfes atualmente precirias, pois & nitido 2 necessidads
dezzas meadidas no processo de terceirizagio.
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A LUTA DAS MULHERES NEGRAS PELOS SEUS DIREITOS

DUTRA, Renata Cueiroz; COELHO, llana Barros, “Eles pensam que a gente € invisivel":
género, rabalho ferceirizado e educagdo juridica popular. Revista Direito e Praxis
[Recursa Eletrénica). Rio de Janeiro, v.11, n.4, dez. 2020fay. 2021. Disponivel am:
https:/'dspace.almg.gov. brhandle/ 1037/39333. Acesso em: 01 jul. 2021,

[0 artizo intrtulado “Eles pansam que a gente & imvisivel” apresenta wma andlisa
sobre as condigdes pracanas do frabalhe entre as trabalhadoras tercairizadas da limpeza

da Universidads da Balua (UFBA), 2 partir da expenencia no projeto “fonmagao da
mulherez am direitos humanos e cidadania; promotoras lagais e colative Madas", um
curso de educapdo juridica popular e famimista desenvolndo entre oz anos 2018 & 2019,

As autoras, Renata Quetroz Dutra, profeszora de diretto na Universidade de
Brasilia, também doutora & mestra em direito pela UnE, lider do grupo de pesqumsa
“Transformagdes do trabalhe, demacracia 2 protegdo social (UFBA) e, por fim, ex-
coordenadora pedagogica do projeto de extenzio promotoras legais populares na

(UFBA), juntamente com a graduandz em direito| bolsista PERMANECER e vinculada

20 projeto axtensio promotoras legaiz populares (UFBA), participaram efstivaments nz
elaborapdo, contribumde igualments no artige.

0 curzo contou com a partieipagdo de mulheres que compdem dupla ou até tripla
Jornada de trabalhe. O objetive do projeto apresentados pelas autoras, foi repensar schre
o campo juridies visando garantir o arssso g justica 2 todzs as mulheres. Exza nova
atividade, além da cportunizar 3= mulheres negras a criagio da marcas proprias,
ampliando uma vizdo schre oz dirertos pertencentss a elas, pozsibiliton desfrutarem da
frequéncia a0 curso com a liberagio do trabalhe. Qutro foco, é fazendo essas mulhares
repensarem sobre o sens dirertos visando garanfir o acesso 2 justipa por igual, zem
distingdo da raga ou classe. Foi eriado um espago de problematizago da realidads a
partir da mdrvidualidads da vivéneia de cada uma, constitumde assim uma conscléncia
critiea em que as oprimida: pudeszem sa santir capazes a transformacdo soctal de
aeards com sua propria condigdo.

“Elaz pensam que a gents & mvisival’: génare, trabalho terceinzado & educagio

Juridica popular, é um zrhzo que contém 27 papinas, dividido em 3 topicos, cadaum
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delez, em ordem, destacando oz aspectos importantes do curzo e da vida pesscal das
trabalhadoras.

0 compromisso flos antores desse grupq| foi atuar contra 2z desizualdades
soelals e racials, ajudands no combate 3 volnerabilidade 2 dizeriminacdo que afets az
mulheres negraz. As mulheres negras sdo a base da prrdmide social, condicionadas 35
plores condipdes de zalinios, ocupando postos de trabalho precarios e muitas vezes

vivendo sm lugares sem condigdes basicas.

A sstas caba a lnta didna contra todos os tipos de discriminagio e até mesmo
aszedio como € ralatade por algumas alunaz. A consclentizacio da mmportancia da
mulher negra para a sociedads, por maio da educagde, reforga a luta para vencer az
dezipualdades soctatz, ezzas mulherss sofrem com inferiondade que 2 elas & imposta,
ndo conseguindo criar uma identidade coletrva solida. E o projeto que foi produzido,
como dito pelas zotoras, teve o dezafio de pensar oz caminhoz para a transformagdo
dessa raalidade, formulanda um percurso que pudesse fomentar em alguma medida um
caminho de emancipagdo. O discurzo do fim do curso em 2018, fo1 marcado palaz
palavras da oradora da furma, que com empoderamento refletin sobre o processo da

descontragdo das oprezades de classe, género e raga.

A subordmagdo da trabalko = capital ndo afatam 1pualmenta brancos & negros,
gerando assim uma desigualdade no mercado de trabalhe, afetando principalments
mulherez & nagras, o qua lava ao ponto prineipal, o problema da discriminaio per

EENETO & POT T2fa.

dia 2 dia, enfabizando oz pontos principais da luta diaria das trabalhadoras tercairizadas,
trazendo uma visio de como 2 as apdes publicas afetam um datermmade grupo.|

Conclumde, & de zuma importineia eszas projatos 2 faver da mulher com uma
vizdo de seus direttos sistematizados &, em termos pratices, gue a impulsiona na busea
constante do respeito & da valorizapio para que poszam ter seus direitos zszegurados da
fatos.

H COREI5
Como assim ¥
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RESENHA CRITICA DO ARTIGO “ELES PENSAM QUE A GENTE
E INVISIVEL: GENERO, TRABALHO TERCEIRIZADO E
EDUCAGAQ JURIDICA POPULAR”

precarias de frabalho das trabalhadoras terceirizadas da UFBA,
além de compreender a forma como o género e a raca aumentam a

exclusio e invisibilidade dessas mulheres. Esse projeto be dispisa

criar uma consciéncia de direitos humanos das mulheres e dar
nocbes basicas de direito com o objetivo de formar liderancas
comunitarias femininas. O fato é que essas trabalhadoras sentem-
se oprimidas no prépric ambiente de trabalho, ndo apenas pelo fato
de serem terceirizadas, mas também por serem mulheres e
algumas por serem negras. A terceirizacao, por si, ja & um fator que
rebaixa o trabalhador, tendo em vista que muitos terceirizados
exercem as mesmas funcdes de certos servidores e, mesmo assim,
recebem um tratamento desigual e mais opressor, sem contar que
existem diversos casos de saldrios desiguais.

A sociedade machista e racista em que estamos inseridos cria
uma cultura hostil, resultando na humilhacdo, no desprezo e na
sensacio de invisibilidade dessas trabalhadoras. Isso & evidenciado
conforme relatos sobre a desvalorizagao do trabalho feito, de casos
constantes de assédio sexual, tratamento desrespeitoso, além de
sentimento de rejeicao, entre outros fatores. A verdade & que as
mulheres que estdo nesse ambiente de trabalho terceirizado da
UFBA, em sua maioria, ndo tiveram oportunidades de formacao
profissional, comparando com homens e mulheres brancas.

Existe um pensamento enraizado na consciéncia nacional de
desvalorizacao das mulheres negras, sendo resquicios da epoca da
escraviddo a namativa da mulher negra forte, resistente a
exploracdo e ao exercicio das piores formas de frabalho. Tal
constatacdo & de muita importdncia para a reivindicacdo dos
direitos dessas trabalhadoras. Vale destacar ainda que muitas
dessas mulheres possuem dupla e, até mesmo, tripla jornada de
trabalho, a fim de complementar a renda e manter o lar. Ademais,

Hmum
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muitas delas ainda exercem trabalhos domeésticos, o que evidencia
a cultura machista em que estao submersas.

Mo que se refere a diferenca de idade entras as mulheres que
participaram do projeto, € importante frisar que tanto as
trabalhadoras mais novas, quanto as mais experientes, exerciam as
mesmas tarefas de higienizacdo da mesma quantidade de metros
quadrados das unidades académicas. Esse fato levanta o
questionamento acerca da injustica de um tratamento uniforme,
objetificada e padronizada, sem levar em consideracio que as
mulheres mais velhas j@ ndo possuem a mesma salde nem a
mesma forga produtiva que tinham quando estavam no inicio da
profissdo. Todos esses pontos evidenciam a importidncia da
construgdo de uma nova consciéncia ideoldgica na sociedade
brasileira.

O Brasil ainda vive sob o paradigma patriarcal, o que termina
por gerar um comportamento miségine e degradante. Frise-se que,
dentre os profissionais terceirizados, os trabalhadores da limpeza,
infelizmente, sdo associados por muitas pessoas como sendo

descartaveis. A consequéncia desse modo de pensar € a sensacao
de serem invisiveis que os terceirizados desenvolvem. O combate a
essa situacio deve ser por meio de uma consciéncia de classe e a
busca pela efetividade dos direitos constitucionais dessas mulheres.
O didlogo, equilibrado e democratico, em consondncia com o
debate amplo e o acesso a educacdo, podem criar mudancas cada
vez mais concretas com a finalidade de uma nova mentalidade do
povo brasileiro. Além disso, a fragilidade de uma organizacio
coletiva dos trabalhadores também se apresenta como uma das
principais causas da precarizacio das mulheres que participaram
do projeto.

A grande verdade & que sem uma lideranca & um movimento
organizade, ndo sera possivel resolver a questdo em tese no curto
prazo. Logo, se faz necessdrio a formacéo de uma identidade
coletiva. Com o entendimento de que a area trabalhista ainda
sustenta indmeros modos de opressdo social, € possivel abrir
caminhos de dignidade da pessoa humana, de respeito a cidadania
e de respeito aos direitos de todos os trabalhadores terceirizados.

Formatado: Recua Primeiralinha 1,25 om
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O IMPACTO DA COVID-19 MO SISTEMA CONSTITUCIONAL
ERASILEIRO.

A (COVID-19) tem causado grandes prablemas no Brazil, inclusive na economia
do palz, esta sitnacio tem colocado varios sistemas junidicos em prova, ou 8jz, a
parte administrativa do direito, terz gue providsnciar solaogdss para toda a
populacdo com relacio aos empregos de todos os cidadios, & apresentarem seus
direitos diants da criminalidade.

O principzl problems stwsl pandémica & o desemprego do pals, onde oz agsntes
publicos tomam decizdes muito pracipitadaz com relagio a crize, o dirsito
administrative tem grande impacto na sociedade, poiz sera ale que vai tomar as
decisdes e medidas preventivas confra a pandemia, e a2z decizfes sio tomadas
atraves da compreensio da organizacio mundial de saide (DBIS), que am janeiro
de 2020 declarom a (COVID-12) como smergéaciz de satde publica & de
importancia nacional, a principal medida contra a COVID-19 foi o distancizmento
zpcial gue fol designado pele governo de cada estado, que para muitos estados 2
ideiz do distanciamento social e parada de atividades econdmicas nao fol imposta,
pois a populacio nio estz lizando para estd pandemia, o que vem proporcionando
miaiz zinda 3 propagacio do viruz no pais, as medidas preveativas de COVID-19
deveram zer tomadas straves de esmdos & de medidas cientificaz, gus foram
analisada: para o bem da sande plublica, as medidas preventivas tem melhorado
haztante 2 simacdo da populacdo brazileira, mas tambem tam prejudicado bastants
a zitnacio econtwmmica do pails, pois acarretou bastante desemprego no pals, os
donoz ds comarcios e empresas, ndo tém dinkeiro para susteatar funcionarios sem
a producio ouw sem a venda de zens produtos, por esse motive o sistema de dirsito
administrative brazilsiro tem tido muite trabalho com relagdo a empregos e Com
relacio aos contratos pablicos, com a fechada das atividades comerciantes gramda
parte da populacdo tem ficado dezemprezada no Brasil.

O texto de Fafeel Alaffind relata os problemas qguos a pandsmia causouw na parts
acondmica do pals, fora oz problemas em ralagio zos wabalhadores brasileiros, o
texto fala pontos importantes como 3 parte administrativa do direito em relacio a
questdo ds contratos dos trabzlhadorss pa pandemia, e dar algomasz opinides de
como o direito deve agir com relacio a parte sdministrativa, o autor do texto
comentoun rmmito sobre a simacio do povo brazileire, a pandemia causon grandes
transtornos no pals inchizive o dessmpreso, gue aumenton cada vezr maiz, a
zociedade estd em colapso e Fafzel Maffai cita comeo o direito deve agir com
relacio aoz problemas dos trabalkadorss, que devem buscar zaus direitos contra a
criminalidade, no texto o autor também cita que a (OXE) Orzanizacio Mundizl de
Sands, tern grande influéncia na parte adminiztrativa do direito, poiz a (OLIZ) foi
quem declarou o direito como uma emergénciz mundial o texto fala tambérn sobre
a3z medidas tomadas contra 2 CTOVID-19, que foram medidas tomadas para o bem
de toda a sociedads para diminuir a propagagio do virns. O texto do autor & muito
completo, & tam informacbes suficisntes para a compresnz3o das pessoasz gue
procuram szber dos zens direitos, tambam encontramos po texto 2 preccupagio do
direito com relacio a guebra de contratos do chefes com seus fincionarios gue
aumentararm demaiz 30 decorrer da pandemia, peszoas desempressdas dentro de
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Casa, sem meios para sobreviver, Fafasl hlaffipd procurs orientar eszas pessoas
com seu conhecimento e procura mostrar como o direito vem frabalhando zo
decorrer da pandamis, procurando dimingir este proceszo de desemprego = guebra
de comtratos.

A sconomia esta cada vez pior, muitas pessoas estio morrendo no mundo, e ainda
nio sabemos o gue podemos fazer para acabar com tudo izso, principalmente na
questdo dz sands, como salvar mais vidas 2 cada diz, temos que ajudar tzmbem
pezzoas que ficaram desemprezadas, pois foram demitidas por falta de condigdes
daz empresas e comercios de manter funcionzrios sem estarem lucrando, aindz no
zabemoz guais impactos e3ze surto causara no mundo, 35 prevencoe: contra a
pandemia estao cada vez maiz, sendo estudadas e anzlizadas, que dependaram das
analises juridicas para serem tomadzas 2z medidas preventivaz, o assunto tratado na
rezenha tem referéncia 2 distibuigdo constitocional de competéncias
administrativas, nesta resenha falamos sobre 2 unifo e mostramos suas
competsncias para editar regras para a sociedade para evitar a propagacio do virus
por toda a populagio.

Referéncias Bibliograficas.
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http=''orcid org/0000-0001-73422411.
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Fefizio e zbandono: palavras que andam lade a lado

LAPA, Eosilandy, Solidariedade ou interesse? Feflexdes zobra a cooperacio no regime
mtarnacional dos refuziadosz. Direito & Praxis, Fio de janero, Vol 12, W 01, p. 16E-196,
2021 Dizponivel am: hittps -/ arare e

publicacoes ner). br/index phprevistaceauissweview,/ 2461 . Acessado em: 19 abr. 2021

Bosllandy Carma Candide Lapz 2 Doutoranda em Direito  Ambiental
Internacional (2019-atual), WMestra am Dirsito Imternaciomal (2018) e Bacharelz em
Relapdes Intermaciomaiz (2017) pela Universidads Catolica de Samtoz. Wa mezma
metitmigdo de formagdo, foo colaboradora na Asseszzomnia de Relapdes Internacionais
(2013), momtora do Lzboratorio de Eeslagde: Intermacionalz para a producdo de
Informacdo do Estado ds Ongem- COI (2017, bem como representants dizcente na
graduzgdo (2013, mestrado (2017) & doutorado (2020). Pesquizadora na area do Dhireito
Internacional, publicou artigoz e capifuloz de livroz com foco em direifos humanos,
migragdes forpadas e apatmdia E conzultora académica com expenéncia em metodolesia
da pesgmisa, elaboracio de relatorios técmicos e projetos para editais daz agéncizs da
fomento. Inteera oz grupos de pesquiza 1. Comunicapdo e cidadania (2014-atual); 2.
Eegimez & Tutelas Constitucionals, Ambientaiz e Infernacionais (2019-atual); 3. Eula:
Laboratorio Interdizeiplinar da Estudos sobre proceszsos mipraterios mternacionans (201 8-
atual). Parhcipou dos grupo: 1. Cumieulo & formapic de professores: dialozo,
conhecimento e justiga social (2013-201%9); 2. Dirertos Humanes & Vulnerabilidades
{2017-2019). E membro da Cdtedra Sérgio Vieira de Mallo (1niSaptas).

0 artigo trafa ezpacialmente da condigio dos refuziados pelo mundo. Tendo em
vista oz Imimeros mobves que levam os mdriduo: 2 abandonzrem oz seus locanz da
origem & pedir ajuda 2 cutres palses. Dhants dizzo a autora busca trazer uma reflexdo sobra
como oz refiupiados s3o vistos e tratados nos paizes aos qualz pedem azilo/refugio. E busca
entendar se esza relagdo estd alicerpadz na selidariadads ou nos mterasses diplomaticos a
econdmicos. & autora conclul que emborz haja algunz acordos & leiz que tentem
normatizar a cooperagio dos palses em relacdo zo: refugmiades, nio consepuiram essa
efetivapio por parte dastas leiz e que acabam ficando a entario dos palses racaber ou nio

estas peszoas. O artigo @ estruturade da seguinte forma, no primeiro momento traz uma
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breve mirodugdc do tema, seguido dea 3 topicos argumentativos, 2 tabelas entre o= topicos
2 por fim apresenta a conclus3o.

A discuss3c & valida e murte complexa. Nio baszta somente guerar ajudar ou ter
gue zudar, € preciso analizar wvarios fatorez: gue estdoc mterlizadoz: a goestdc dos
refugiados. O primeiro dales & 52 o pais gue recebe wm grands mimero de refugiados esta
preparado para zquele fendmeno. Tendo am wista gue & um fendmeno repentine 2 gus
mfluencia diretamente no modo de funcionamento de um pais. Temos também a guestio
econdmica que & uwmn dos pontos gue precizam zer levados conzidsracio, polz onde =a
admmistra wma certa quantidade de individuos 2 do nada passam a ter wm mimers manto
superior, precisa se ter uma reorganizacic econdmica para se estabelecer novas formas
de comvivencia. Cutra questio a ser anzlizada € a questdo social do pals que recebe os
refugiados, como as pessoas veem o= noves iIndrvidoos, como elas se relacionam, == & da
uma maneira harmonica ou hostil & o gque fazer para mudar szse panorama.

Por mite tempo foi opcional receber on nio receber oz refugiados em zen pais.
Ma mazaicria das vezes, os refugiadeos eram tratadeos come algo que nioc merecia valor, gus
nic merecia atengio & ficavam abandonados, zem nenhum tempo (nio seria tipo™) d=
assizténcia e remtegragido social. Fol entio gque em 193], criou-ze o Alto Comissariado
das MNagdes TUnidas para Refugiados (ACIUER]), para primeiro Impor um conceifto basico
como o concelto de refugiade, fol tragado um plano gque dizia quem era considerado
refugiado, pois até entio todo mdividuo gue saizze de zeu pais de origem = pedizse azilo
a outro, era considerado refugiado. Dassa forma, temos refugiados como agueles goe =30
perseguidos pelaz snas opmides politicas, de religido, de raga, grupo socizl diferents =
que precisam sair dos seus locals de origem por um dessas motrvos.

O zecordo traz amda wma protbigio guanto a expulsio dezzes refugiados dos palzes
em gue pedem asile. O zaja, o pals precisa zcolher até gue ze conclua o processo ds
reconhecimento deste mdividuo. Dhante deste acordo, foram estabelacidos critérios de
ajuda por parte do orgic para com o principals palses guoe =30 destine dosz refuziados,
onde esses palses receberiam wma ajuda econdmica para manter estes asilados. & partr
deste ponto, =& astabelace num acordo comercial, em que passa a ser guestionadza ze ha
realments solidaniedades ao acolher esszes mdividuos cu apenas guestdes de interesse
econdmico e social

E notério que a3 aufora conseguwin derzar bem claro a guestio tanto do interesse

guanto da solidaniedads e mostrar gque muitas vezes embora eszesz conceifos se confundem

com o gque ele far para acolher e az condipdes que zio ofertadas para o= refugiades a saber
se ele estd zendo solhidario ou apenas com inferesze scondmice. Uma chra muito bem
elaborada 2 escnta, 2 que merece ser difundida nos maiz diverszos curzos das areas socials
& bumanas, polz & wma temafica social muito mmportants & que afeta diretaments o modao
de vida daz pessoas, sendo aszim se faz nacezsario uma reflexdo mais ampla & apdes mals

efetivas por parte das entidades gue regulam o tema & por parte doz palzes gque recebem

oz refugiados.
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O artigo analisado cujo o tema discorre sobre : a emergéncia do novo
coronavirus e a let de querentena no Brasil, foi publicado em uma renomada revista
Direito e Praxes, onde os autores Deisy de Freitas Lima Ventura, Professora Titular
de Etica da Faculdade de Sande Piblica (FSP) da Universidade de Sdo Paulo (USP);
Fernando Mussa Abujamra Aith. Professor Titular do Departamento de Politica,
Gestdo e Sande da Faculdade de Saiude Publica da Universidade de S3o Paule -
FSP/USP ; Danielle Hanna Rached, Doutora & Mestra em direito internacional pela
Universidade de Edimburgo, Escocia, e Mestra em diretfo administrativo pela
Universidade de S3o Paulo, mostram os problemas relacionades a saide publica, e as
regulamentagdes ligadas aos direitos coletivos e individuais, que envolvem a lei de
quarentena no nosso pais, alem de tratar sobre cinco secdes que apresentam os
processos que uma doenga percorre até tomar proporcdo internacional; justifica a
tramitacdo da lei de guarentena; sinfetiza a legislacio epidemiologica atual no gue diz
respeito 33 medidas de sande poblica; trata sobre suas respectivas regulamentacoes a
partir da lei de quarentena, e por fim esplana sobre algumas conclusdes 3 cerca do que

foi refletido e analisado.

O Refenido texto se posiona como um conjunto de estudos criticos da sande
publica, que inclu uma abordagem também politica e juridica representada tambem

através de figuras e quadros explicativos, como por exemplo nas paginas 107 e 108.

Inicialmente, os autores realizam uma abordagem das regulamentagdes da
saide piblica que tratam diretamente da pandemia do coronavirus, e suas restrigdes

de direttos mdividuais em relagio aos direttos coletivos abordando a quarentena,
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tende =ua liberdade restrita e sendo submetidas 2 um 1solamento, por guestdes de
saude. Este eztude € uma analise critica e aborda o contexto de forma global devido 2
emergancia que paszamos na atualidade, alsm daz questdesz relacionadas a dilemas
morals gque eszharram na lel brasileira, ler de guarentsnz aspectos ligados a sande
pibklica, democracia, direitos humanos e 2z liberdades fundamentaiz. Por conta da
banalizagio dessaz medidas, cansadzs pelo pavor entre as populagdes, reconhecemes
a importanciz da zande global & de medidas que visam combater o virus, porém, os
autores fazam wma reszalva que az diferemfes formaz de regulamentacic podam
mfluenciar de forma posittva ou negativa os Sistemas MNacionais de saude, agendas
pelitica: e o proprio aceszo da populagdo a zaude, caracterizando uma Pandemia que

afeta varos locais do mundo.

Com surgimento em 2020, na China, e propagagdo infernacional no mesmo
ane, a pandemia causou repercussio economica, pplifica e soctal em ftodo o mundo, e
a Impertincia na dosagem entre a ponderacde e equilibrio enfre direitos humanos e
coleftivos vic demonsirar uma grands mportincia nessa cenano de caos. Em mewo a
tantos problemas relacionados 2 zaude publica, oz autorez fazsm uwma grifics a
cronologia entre a atual lagizlagic spidemiclopica, gue fou elzborada na decada de
1970, ferta antes comstibnigdo faderal de 1988 e da eriagio do proprio Ziztema Unico
de 3aude, qus focavam em doengaz especificas como colera, febre amarela, peste o
variola, que no men ponto de vista, & uma critica valida pois a refenda legislagdo nao
previa na epoca o respavda dos davido: procedimentos a serem tomados como no
caso da atual crise sanitiria de proporgao miernacional

Izzo mn3oc guer dizer gue taiz medidas condideradas habituziz n3o =30
imporiantes & ndo devem ser levadas em conzideracdo, mas o que predomina & gue a
mprevizibilidade de uma pandemia com ezsa dupesdn global, requer posturas e
providéncials diferentes de tudo ja ferto anteriorments am crizes samitarias.

Peszoas fisicas, entidade: publicaz ou privadaz ficam sweitas ao controls
determinado pela auternidade samitania, podendo sofrer sangdes legais, em cazo de
dezcumprimento que tragam riscos 2 populacdo. Tu seja, existe uma premuza onde. o
direrto mdividual ndc pode =e sobrepor ao coletivo e em sruagdes drasticaz o
mcomuns, como a calanmudade parada pela cownd-19, axigem do podsr publico

providéncias axtraordinarias.
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Concluo que o artigo & muito importante por trazer uma tematica muito atual e
global, trazendo informagdes ndo s0 do coronavirus, mas, de outras ESPII & uma
reflexfio entre o interesse individual e o bem coletivo. Percebo também em
determinados pontos, do trabalho, que os autores saem do campo internacional, para
um dmbifo mais peculiar, mais local, onde as vezes veremos informagdes de outros
vetores como a £ica e Chikungunva, oufros problemas de saude publica e i1ss0 se
configura numa analise mais criteriosa e singular, voltada para as diferentes realidades

enfreiadas pelos estados e paises nas suas especificidades.

Vejo também em varios pontos do trabalho, descrita ora de forma direta, ora
de forma subliminar um cunho de opinido politica social, onde citam a resisténcia de
lideres em relacdo a repatriacio de brasileiros que estavam na China, nas citagdes de
ataques intensificados a ciéneia brasileira, graves crizes econdmicas e politicas de um
passado recente e em meio a resolugdes portarias, decretos, medidas provisorias,
projetos de lei convertidos em lei, ou seja, existe uma mescla clara de dados e
informacdes ligadas ao artigo, e griticas claras afirmando a baixa efetividade da
quarentena e posicionamento claro com algumas posturas de membros da nossa
politica e uma auséncia de um debate democratico . com uma maior envolvimento da

sociedade.

Portanto a compreenssae do tema € crucial para todos os pablicos quer sejam
envolvidos em ambientes académicos, cientificos. ou nio, pois frata-se de um
contetido cuja a importineia percorre o dmbito da sadde piblica que diz respeito a

toda populacgio.
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Fezenha critica

Solidariedade ou interezze? Reflexte: zobre a cooperacio no regime

internacional dos refogiados

O arige, Solidariedade ou imferesze? Eeflexdes sobre 2 cooperapdc no regime
mitsrnacional doz refugiados, escrito pela aotora brasileira, Egsilapdy Carina Lapa, fm
publicade pala revizta Direrto 2 Prams, Fio de Janero, no ano da 2021, contando 29 pagmas.
0 artizo faz reflaxdes sobre 2 cooparapdo dos Estados nacionals, com relagdo 3 atual erise doz
rafupiados pele mundo, guastionando se tal amda sana solidaniadada de fato ou havenz algum
imteresze omitido.

A antora, Doutorandz em Dhirsato Ambiental Internzcional, Mestra em Diretto
Internacional, Bacharela em Relagdes Intermacionzis pela Universidade Catolica de Santos e
pesqguisadorz na darea do Direrte Infernacional, tem sua pesquiza veltada as questdes ne que

tange o= direitos humanos, migragdes forcadas e a situacio dos apatndas.

Este arfizo zmnalisa o problema atual da cooperagac no Fegime Internacional dos
Fefusiados, com relagio ao desequilibric entre as necessidades apresentadas, a afluéncia
mazzrva de refugiados & 2 meuficiéncia da resposta coletrva internacional. Sepundo a autora, a
cooperagdo dada aos Estadeos de primeiro asilo, & ezsencial para reduzir a rezponzabilidade
madequada 2 certos paizes, 2 mesma afirma que o reszarcimente dade pela comunidade
mmternacional, responzavel por dimmuir necessidades aprezemfadas pelos refugiades, &
mesuficiente, polz apenas umas paguenas parcelas dos refugiados receberam azze "beneficio” no
ano de 2016, Ela tr3z o problema da falta de ajuda dos palses aos Estados de primeiro azilo &
mdaga 3 seguinte questio: come incentrvar oz Estados a cooperar com o Regime Infernacional
dos Eefugiados? Intcialments ela quaztiona z& € possivel o sistema dos refugiados incentivarsm
oz estadoz 2 cooperar, ela citz alguns pesquizadores que pozsuem estratagias para colaborar com
2zza ncentrvo, emfre elsz Garlick Turk = Befiz. Enfends-za que apenaz o dizcurse de
solidanedads como principal incentive para os Eztados, & irviavel 2 ndo eficients, portanto, a
aufora busca anfendar se as praticas de cooperagdo dos Estados =e d2 pelo trabalho das Mapdes
Unidas ou pelo interesse dos Extados, entio a autorz trabalha esze paradizma de solidariedade
ou interessa, por meto do método descntive-dizlétice, para encontrar variavels vertentes deszas

COoncepooes.
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Conclum que o dizcurso de solidanedads, como mesntivo prnneipal aoz Esztades, e
msuficiente para zolucionar o problema da crize humamitana relatrva aos refugiados, 2 que a
atuapcio daz Magdes Unidas nio & de mmta relevineia j2 que é o inferesze dos Estadoz que
determinam a zcertapio dosz refugiados em seus territorios. E importante destacar que a questio
humanitaria & a malor gquest3o a ser conzidarada, a discussdo entra solidariedade e mtaresze
devena ficar em sepunde plano, pois guem ezt sofrendo e procurando melhores condipdes de
vida, para ze lbertar dz mizerabilidads n3o procura saber deszaz guestdes, pelo comtranio,

buscam apenas um abrigo.

O artigo & repleto de tabelaz, listas e partes de alguns arhgos mstitucionals para validar
a fala da autora, az tabelas & liztas vem como wn mete mais fac1l de visualizagdo 2 organizacio,
az mezmaz s3c ezcolhidas pela autora quamdo um assunto preciza ser viznalizade, bem
compreendide e interpratade, sempre com azsuntos parfinentes, ela & apresentado com divizdas

em topicos, mantendo wm raciociie linear, mantando oz assuntos interligados e sequenciada

O texto & mndicado para estudantes e pesquizadores da drea de cidncias humanas, Trata-
ze de um texto extremamente ralevante e atual, abordande distinfos temas relacionados ao
estudo da cooperagio dos Estados para a solugdo da acerfapdo e protecic dos refugiados.
explanando de forma satisfatoria cada um delez. A aufora trata didaticaments az dimensdes de
solidariedade & o mteresze subliminar dos Estados em relapdo aos refugiados, com conclusdes

baztants compatriels com o que se obzerva na reahidade.
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t{"ENT'U'RA: D.F. AITH, F. M. A RACHED, D. H REV. A emergéncia do novo
coronavirus e a “lei de quarentena™ no Brasil Rev. Direito e Prixis, Rio de janeiro.
Vol. 12, 2021.

Deyse de Freitas professora Titular de Etica da Faculdade de Saiide Piblica (FSP) da
Universidade de S3o Paulo (USP), onde & Coordenadora do Programa de Pos-
Graduagio em Sadde Global e Sustentabilidade. E também Professora do Programa de

Pos-graduagio em Relagdes Internacionais do Instituto de Relacdes Internacionais (IRT) |

da USP, onde fez sua Livre-Docéncia em Direito Internacional (2012) e lecionou de
2008 a 2018. Fernando Mussa Professor Titular do Departamento de Politica, Gestéo e
Sande da Faculdade de Saide Piblica da Universidade de Sio Paulo - FSP/USP. Diretor
Geral do Centro de Pesquisas em Direito Sanitario da USP. Danielle hanna doutora
(2013) e Mestre (2007) em direito internacional pela Universidade de Edimburgo,
Escocia, e Mestre (2004) em direito administrativo pela Universidade de 530 Paulo. E
professora em regime de periodo integral da Escola de Direito do Rio de Janeiro da
Fundagio Getulio Vargas (FGV Direito Rio).

A obra emergéncia do novo coronavims e a “lei de quarentena™ no Brasil reflete
sobre pontos importantes no decorrer do dmbito social pandfmico vivenciado
atualmente, apresentando leis em vigor constitucionais, visando medidas restritivas
como forma isolante de proliferacio do virus.

O presente artigo cujo titulo € a emergéncia do novo coronavirus € a “lel de
quarentena no Brasil, indaga inicialmente 3 questio da formulacio de uma lei
complementar (lei n. 13.979), essa lei tem um papel importante no tocante das relagdes
socials com a vivencia pandémica, adotando como principio de controle a proliferagio e
a questio do isolamento social, controle do comercio aléem de instituir limites aos
direitos individuais de cada cidadio. O objetivo principal dessa norma legal consentida
com o valores impostos pela OMS de regulamentacfes da populagdo vai consentir

como forma de controle dos altos casos de coronavirus. Além disso, o artigo se estrutura
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na forma reflexiva parante oz pensamentos dos trés autorss que mostram no contexto
geral oz planejamentos lagais & governamentals sobre a contenc3o da pandemiz no meio
social, o artizo @ compeste por 37 paginas publicado na revista direrfo & praxis.

A presents le1 no ponto de vista tedrico e pratico comepou a zer motivo proplclo
parz znalises quando o primelros ¢caso: COmMECEram a reinar, tendo como eplcentro a
China que, por sua ves, adoton medidas severas para frear a evolugio de algo que
futuramente poderiz se tomar uma pandemua. De certa forma ocorre nesse cazo um
procadimento juridico, pols estarad envolvendo a saude global & agera afualmente =a
confizura como emerganciz & medida de sands publica. E evidents notar 2 formmlacio
de algun: procedimentos operaciomals adetades por certa: autoridades mumdiane,
colocam am evidencia altos nseos de uma doenga como ezza virar de maneira garal zlzo
mumdial, constihnndo uma emerzéneia de saide publica de importinela internacional. O
regimmento infernacional de zaude juntaments com a organizacico mundial da sands
coloca em pleito todo wm mansje de commmicar a populagio zobre determinadas
doengaz a nivel nacional e mismacionzl para que a sociedade n3c enfre em pamico
premdicando aindz mails as relagdes socials.

A lettura do artigo em uma vis3o pessozl fraz pontos positives, polz mosta a
raalidade conzentida da zaude publica, nesza contexte deixou claro e expressive como
ze deu a concretizacido a burocracia encontrada no principio de uma ler restritiva, dazda
o periedo colocade em pautz pelo plenario em votacde do projeto da lei 2o gual
colocariam am vigor as formas de cmidados adotadas pelo estado caso se agravasze essa
doenga, desds até mesme a retirada de brazilewroz que se encomtravam na cidads
localizada na china ongmana do move coronavirus onde esse processo fol wiste pelo
atuzl presidenta da republico com alto valor federatrro ac custear a wolia de 34
brasileiros para seu paiz de ongem. Porém a adogdo de tzl procedimento colocaria em
rizco a saude publica de Brasil, pois ainda n3o se conhecia tal doenga & nem se tinmha
como comprovar guem finha ou mdo 3 mesma De cerfa forma =& faz neceszano a|
mmplantagio de wm decrsto cujo objetive & amenizar zs mortes geradas pelz doenca
tenfando diminmir azzpm a proliferacio do vires, polz o mezmo amda n3o se sabe cem
por cento de sua natureza O Mimistério da Sands coloca em questio que & dever de todo
cidadio brasileiro a commmicac3e as antoridades samitirias se caso se detecte certa
patologia tranamissivel, para qua ze tomem as medidas cabiveis para a protecdo da
sande publica. O arhige ze refere tambeém, az medidas samitarias tomadas baseadas em

uma sansac & que se nao for acerta sera colocado na forma de coacdo, no caso de
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udepa.ﬂ:meutna puklicos e privados que por guestio de seguranca devem zer fachados

evitando fluxos que geram aglomeragio. E logicaments de consciéncia de cada wm ter
zen devido cwmdado com todos, pois murtos no nozso cobdianc n3o resperam a
guarantena imposta por decreto do eztade & menos amda o 1solamento, colocando em
rizco @ sua propria vida e a dos outros.

E da grande relevincia notar também gue o texto faz uma breve analogia com o
tempo atual schre pandermasz zofridaz anheaments 2 oz efeitos gerados, gerando uma
cnize politicz & na sands, nesse sentmde percebs z grands carga teonica de mformagio
trazidz pelo texto no tocanfe das emergénciaz dz saude de cunho intermacicnal,
decorrente, por exemplo, da HI1N1 alem do ebela dentre outroz cada qual com sua
repercuszao mumdial. Mo arfize quatre da emenda parlamentar de numerc 24/236 fo1
mposta normas de recolhomento mdividual, nesze mezmo contsxte n3c ficaram
expostas nanhuma dasz regulamentacdes legais ao gqual aplicaszs wma =zans=3c agqueles
gue, por acazo, dezobedecezzem 3 ordem de decreto colocando em rizco a vida do outra.
Em contraponto a esze fato estava em vigor uma lei faderal que adotava medidas mais
sevaras agueles que por zua propria vontade ocuzazsem dezcbedscer ac decreto da zua
alta zeguramga, cometendo crimes eszez do codigo penal e civil, gerando multa & ats
mezmo detengio cujo crime corresponde 2 causar epidemia, mediants 2 propagagio ds
garmes patogénicos. Podendo ficar detide de 15 2 10 ancs.

E notavel, e mierszzante ver gue nesse artigo fica evidante no decorrer da visdo dos
autoras, o preconceito de grands parte da seciedade quando =ze refsre 2 vacina, como
medida preventiva, sanrana, e epidemioldgica a vacina era para ter uma grands
repercuszio por quase todoz. Porém na pratica nde fol aszsim, o governo Impds nas suas
medidas de regimento sanitano mdividual o livre arbitrie de escolha de cada sujeito em
tomar on nio, deixando clare um terme de consentimento. A vacina muma perspectiva
mdrvidual deveria zer vista como unica forma de sze ter uma chanes, pols mmtos =30 o3
estudos relacionados a esze mmimigo mvisivel 2 até agora poucos =30 oz avangos da
ciénecia referente zo mesmo. O presente artigo coloca em pauta que no decorrer de
varios meszsz de pandsmuz a flembilagdo ds transpertes colstiveos e viagens de awvido
foram realizadas, contudo sepumde orentagdes dos protocolos samitarios, que z3o as
ESPII {emergéncia de sande publica de importancia mtemacional) & a K2 (regulamento
samtario mtemacional), fodas com o mesmo infuito de protegieo a saidde publica por
meio dazs normaz e regulagdes para o bem colefivo. E evidente também que  cexia

proibicdo de empresas zgja elas privadas ou publicas, geram wm grande prejuizo =ocial e
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econdmice, pois diversas pessoas precizam do pdo de cada diz e consequentements
precisa trabalhar,

Evidante perceber que a vizdo dos autores nessze artigo @ mosfrar de maneira garal a
eficidneiz da lei de guarentena alem dos efeites causades por ela levando em conta
também 2 sua formulagio, mestrando as formas de progreszio do nove coronavirs e a
manera adotada pelo estado para dimmwr os impactos causados pela pandsmia, a
melhor forma ainda € 2 de izolamento social & o uso de mascara mcanzavelments
notadamente a aplicacdc de uma vacima j2 em vigor ztualmente Aborda também
medidaz adotadaz pela OME para com e::z2 nova deenca zlém des fatores que
contribuiram e ndo para a votagdo no plenario da lel 2 quarentena

Diante dizzo fica claro, portanto que a3 ideta primeipal do texto & retratar az formas
legaiz de restripdes a vizdo geral do desenvolvimento pandémico agui no Brasil, nesza
sentido se faz necessanio a consclentizapg3o mals severa por parte do estado estimulando
ainda mals cada cidadio a ze proteger com mascaras @ aleool gel, alem de ze organizar
peranta 3 sua renda e perants as medidas restritrvas impostas pelo estado. A crise 8
mevitével @ 2 cura @ wm anselo, porem e culdar & a melhor solugdo atualments. A
legizlagdo val zendo ajustada com a ocomréncia da lel de gquarentena regulamentande =
regrando os decrefos impostos, visto que s3o de grande quantidade e eszes j2 perfenciam
a certo ordenamento juridico.

Eszze artizge foi de exfrema importincia em uma visde pessoal, pois mostron as
formas que foram criadaz os planejamentos de 1sclamento e como fol visto no meio
pelitico a pandemia de certa forma, além de me fazer refletir o qudo burccratico € para o
pedar legizlativo tal exercicio da lel em uma situagio dalicada como esza, o texte para
mim 2 de exirema importinecia para gquem guer zhsorver informagdes da pandemia e oz
orgaos competentes que nezse guadro de zande =2 colecam em vigor. Messze contexto
recomendo o artigo a todes da drea de sande e aguelss que por ventura tiver curniesidade

sobre o mesmao.
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Podera o Direito ser Decolonial?

Em primeira anzalize, & possivel perceber gque o diretfo como o conhecemos hoje é baseado
na filozofia 2 na fecria poliica eurcpeias, e se espalhou pelo munde durants a
colomzagcio, as Idéiaz sobre lel e coesdo social que eisham fora da Europa foram
violentamente srradicadas, O direrfo internacional entio desenvelvide ajudou a legitimar
a exploragio =zocial e economica sistematica dasz coloniasz, pols as ferramentas teoricas
gue o5 estudos decolomiziz forneceram serviram para ampliar oz mtersssesz ds pesquiza da
Dhireito & Desenvolvimento, Além dizso, estudos decoloniziz audam 2 mudar o foco do
Dhreito e do Desenvelvimento para az interagdes, resizténcias e alfernativas apresentadas

pelos movimentos mdizenas em face dos projetos de dezsmvolvimento nacional.

A teoria decolomial & wma sscola de teoma critica desenvelvida por estudiosos
{principalments na Amsnca do Sul) engajades com a disting3o epistemclozica da
colonmalidade nas colonias d= colonos, Em meio a essas criticas, imtelactuziz que aztio em
um grupo, defendem a2 oppio decolomial, gue ajuda ma facilitagdo no processo de
compreensio do mundo. Embora oz métodos tradicionzaiz de diretto em fimedo do ziro
decolonial contenham side eriticados por varas décadas, uma alternativa clara ndo syrzn,
o8 debatez enfre comparatistas doutrinarios, funcionalistaz e culfuralistas permanecem
zern solupdo. Uma razio pode ser que, apesar de tais difersmcas, um acordo mais
profundo e problematico permansce intacto: acordo zobre certas 1daias da diretto (como
uma quesztio de sspecializagdc) e de zociedads {como ja ou buscando ser hiberal /
democrafica) que emersiram dening. mm contexto colomal europeu. z teoria decolonial
raquer um repenzar radical da propriedade, Estudiozos da decolonizagdo enfatizam que
modammidade e colomalidade =30 inzeparavels, da modo que o mundo de hoje & dominado
pelos pressupostoz epistémicoz da modermidade colomialidads. A Colonizacic & a
colonmedade porfuguesa, s30 dols aspectos mmportants, que gragas 2 als fol possivel ter

um mapeamente adequado na aventurz de Bozventura dos Santos.

A partir dessa perzpectinz . forma-se possivel contmibulr para a construcdo do dirsito
constitucional & de uma teoria da constituicdo constitucionalmente adequados 2 atual
realidade brasilsira, Refarida proposta de construpdo de uma tecria constitucional, 3 inz
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do penzamento decolonizl 2 uma das possibilidadas abertas 3 parhr desse momento & qua
aindz preciza e ser trabalhada de modo maiz detido.

Ezsa pergunta for feita por 2 brilhantes profeszores de direito da UFMG, "faculdads
faderal de Minas Gerais" de Bele Horizonte, o senhor Diavid F. L. Gomes, que & doutor e
profezzor ds direito constitucional, =ua graduacio for concluida no ano de 2009 zen
mestrado em 2012 & am sepmda sen doutorado em 2016, Que até entio em toda =ua
trajetoria teve miumeras tezes defandidaz e premuadas, suz extensa Zrea de atnapdo se
Tesume a cléncias sociais aplicadas e direito constitucionzl. O ootro grande mesire, gque
ajudou na conchusdo do arbigo em questio, & Bavamn Eettuly Mazzashud ds Carvalho,
graduzdo na uwmdade faderal de lavrazs no ano de 2018, pods conclurr seu mestrado
recentemsante no ano ds 2020 na UFRIG, Onds pods concretizar saus melhorss artigos,
Sua area de atuapio 2 semelhants 3 do amige David Podende resumi-la ao dirsito
constitucional 2 2 sociologia undica, ezzes dois grandes estudicsos implementaram zen
vasto conhecido no desenrolar dezse artigo, que fou ferta na faculdade UFMG, 3 devido
ao seu ofime conteudo, foi publicado na revista Direito e praxis, oz autores desenvolvem

o texto em & topicos.

sIntroducdo

o} giro decolonial 2 o grupe modernidade  colomalidads
sPoz-modemmidade 2 o pes-modemizmoe de oposigio
sPara além do pos-colonialismoe domimanta

o) zul global

Conzideragdes finais: podera o direrto zer decolomal?

Ao analizar oz topicos 2 cima, @ possivel perceber que oz autores David e Eayann, inham
1deias mmito mterszsantes a respeito da tecria decolomial, & sua aplicagio no campe do
direrfo, nessa trabalho que eles realizaram. elez nos explicam que. O direrfo como o
conhscemos hoje € bazsado na filosofia 2 na teona politica suropelas, & s espalbou pelo
munde durante a2 colomizacdo, as Ideias sobre lel & coesdo zocial que existiam fora da
Europz foram wviclentamente erradicadas, O direito internacional entic desemvolvide

ajudon a legitimar 2 exploracio secizl e econdmica siztematica das colomiasz, porg as
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farramentas tedricas que oz estudo: decolonials fomeceram zerviram para ampliar os
infareszes de pesguizz de Dirsito e Desanvolvrimento, Alsm dizzo, estudos decolomials
ajudam a mmdar o foco do Direrfo & do Desenvolvimento para az mterapdes, razisténcias
e altemativas apresentadas pelo: movimento: mdigenas em face doz projefos de
dezamvolvimento nacional Além diszo, A tecria decolonial € uma escola de teoria erifica
dezamvolvida por estudiczos (principalments ma Amsrica do Sul) engajadoz com a
diztingdoc epiztemoldgica da colomalidads naz colomiaz de colonos, Em meio a2 szzas
criticas, mtelactuziz gua estio em um grupo, defendem a oppio decolonial, que ajuda na
facilitagio no procezzo de compresnsdo do mundo. Embora oz matodos fradicionais da
direrto funcio do ziro decolonial contenham side enticades por varas dscadas, uma
alternzativa clara ndo surgiy o0z debates entre comparatisias doutrinarios, funcionalistas a
cultvralistaz permanecem sem zolugdc. Uma razio pode =zer que, apesar de tais
diferencaz, wm acordo mals profundo e problematico permanace intacto: acordo zobrs
certas 1deélas da direito [como uma guestio de ezpecializacic) e de sociedade (como ja ou
buscando zer liberal / democratica) que emeargitam degtrg . contexto colomial suropen.
a teoria decolomial requer um repenszar radical da propriedade, Estudiozoz da
decolomzagio anfatizam que modemidade & colomialidads =30 mseparaveis, de modo
gque o muondo de hoje € dominado pelos pressupeostos epistémicos da modermidade
colemalidade. A Celonizacio & a coloniedade portuzussza, sio dois azpectos importanta,
que gragas a ele foi possivel ter wm mapeamento adaquado na aventura de Boaventura
dos Santos. & partir desza perspectiva., toma-se possivel contribuir para 2 constmagido do
direrto constiiucional & de uma teona da constitnigio constitucionalmente adequadoz a
atual realidade brasileira, Refanda proposta de construcio de uma tecria consttucional,
a luz do pensamento decolomal & uma das poszibihidades aberfas a partr desse momento

& gue ainda preciza e ser frabalhada de modo mais datide.

Smm, enrecomendo azse arfizo, jd gue ala, de carta forma & deveras interezsante, por conta
do zeu dsbate, em relagic asz divergenciaz de Beoaventura 2antos juntamente com os
pensamentos colonials. E recomendo, para estudicsos da drea do direito, servindo como

bazz de estudo, para melhorar a compresnszio do estudo abordado.
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Sobrevivéncia dos negros violentados na sociedads

Fernanda Lima da Silva, Rodrigo Portela Gomes, Maira de Deus Brifo. Sobrevivéncia
negras: desafios da cidadania diante a vicléncila, Rio de janeire 2021

A wida de quem busca sobrevivéncia e respeito. o que aponta os estudos sobre controle
zocial e violéncia, no Brasil o sistema de raga e racismo & ignorado como elementos
importantes. O texto tris muitas informacBes da vida social bragileira e cazos de negros
mortos em favelas por engano.

Em relagdo & didspora africana, os autores falam que isto tem como propdsito a logica da
violéncia, e que a cidadania Negra elabora sobre 31 para ser sujeito de diretto, para sobreviver.
Uszam como exemplo diszo "a constituicBo cidadi "em que & marcada pela morte fizica
politica e inaugurada pela colonizagio, e um dos exemplos gue eles citam sobre este
acontecido &, " o ocorrido no dia & de Agosto de 2017, na comunidade quilombos de Luna
municipic de Lengdis da regifo chapada Diamantina".

Fernanda, Rodrigo e Maira 380 doutorados e mestre em direito, eles escreveram nesse
artigo os problemas comuns que oz negros sofrem em busea de respeito. O artigo € analisado
a partir de territdrios e guilombos, favelas e tendo a possibilidade de violéncia no campo-
cidade, oz autores querem informar sobre a violéncia e 2 desigualdade de classes sociais. Os
autores citam um movitmento de mies e parceria com a defensoria piblica do Estado do Rio
de janeiro que busca o fim de agdes policiais viclentas e violadas no diretto, j2 que o governo
federal nio se coloca na esfera pliblica e como apoiadores da violéneia policial faz com que o
ziléncio zobre o racismo e vicléncia aconteca gradativamente. Diestaca-se ainda uma acio que
ze contrapde g inclusive diz respeito a protecio de direitos humanos, as favelas como um
territorio vive em que sempre ha ameacas de vida, e mortes gue incentivam a violéncia
policial. E com a chegada da pandemia onde muitos brasileiros se isolavam, e enquanto os
bairros nobres se isolavam, as roas das favelas eramn movidas a tiros. Uma evidéncias sobre a
violagdo anti negra é o crescimento de homens homicidios durante a pandemia o aumento &
de 7% no primeiro semestre de 2019

Dessa forma entende-se também que a questio da violéncia social pode ser considerada
uma questdo de solidariedade, ja que o mundo politico da_scciedade civil & um mundo em
que dependem de mortes negras socizis e fizicas, embora exista uma compreenso de
movimentos anti violéncia. Este artigo trata-se de coisas que acontecem disriamente na
sociedade, os autores abordatn pontos com intensidades racistas que ampliam-se para cada
vititna, os direitos desiguais por serem minimizados refletem na busca de direitos humanos.
A eszperanca & o que motiva eles a buscarem seus direitos e respeito e terem uma vida iguala
gualouer outra, sem violéncia ou julgaments na cor da sua pele
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ALUTA CONTRA UM INIMIGO INVISIVEL

O artigo 4 smergéncia do nove coronguirs € a el de guarertena ™ moe Brasil fol eserfo por
trés autores, enfre os gquals Deizy de Freitas Lima Ventura, qus & professzora de éfica da
Faculdzda de Saude Pablica (F5P) da USPE, onds além de professora também € coordenadora
do programa de pos-graduacio em saude e sustentabilidade. Fernando husza Abwamra Aith
que 2 profeszor do departamento de politica, gestao & saude da Faculdade de Sande Pablica da
Universidade de S3o Paulo - FEPUSP, tambem Diretor Geral do Centro de Pesguizas em
Direito Sanranice da USPE. Damielle Hanna Rachad, que & doutora e mestra em direito
mternacional pela Universidade de Edimburgo, Escocia, & mestra em direito administrative
pela Unrversidade de 320 Paulo. Eles juntos realizaram uma pesquisa detalhada a respeito do
COVID-1% gue tem side motrvo d2 medo para grands parte da populagio mundial.

0 arfizo que fo1 produzido pode zer encontrado facilments atraves da Bevista Direrto e Prams,
na ze¢do de arfizos. O texto se enconfra em formato de PDF com 37 pézinas ae todo 2 20
pagnas que tratam do assunto de fato. E é de grande relevincia a aparigio dessze tema abordado
pelos autoraz uma revista tio mportante que & a Diretto e Praxis, pols as informagdes
miroduzidas no texto estio de forma clara para que o leitor tome conhecimento da gravidade
que € ezza pandemia que sofremos. Apesar de se tratar de um assunto da drea da satds, ale 2
exfremamente relevante para todas as pesscas mdependente da area que atuem, & uma guestao
da utihdade pokliza,, 12 gue todoz eztamos juntos no enfrentamento da covid-19 e quanto mais
trvermos imformagdes valiosas a respeito, maiz teremos sabederia para hdar com ela, pois o

simples ato da trazer informagio pode salvar vidas.

J2 de micio, malz precizaments no zegundo paragrafo da mtrodugdo, oz autores dermtam claro
sobre o conteudo do texto, argumentam que o proposito @ fazer wna analize crifica sobre a lal
de quarentena e zeus aspactos. O texto também & dividido em 5 sepdes pelos proprios autorss
com os temas zazuntes: “Dimenszio infernacional da declaragio de emerzéncia™ @ o primeiro
deles & trata do processo pele qual 2 doenca tem se tommado wma preocupagdo internacional &
de carater urgente; o segunde & mtitulade “Iova lel de quarentena brasileira: wma tramitagio
casuista e antidemocratica™ como o nome j2 fala por 51, € o processo de tramitagdo da lei e sen
findamento, gue eztd bem relacionado a erificas; o terceiro fou denommado “Emergencias &
medidaz da sande publica: sinteze da legislacdo epidenuologica em wigor”, topieo que aborda

a lezizlacio em zeu vigor e aimbul-ze ds emergénciaz 2 a zaude publica; 13 o quarto tema 2
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“Wadidas de sande reguladas pela Lei n. 1357920207, em que 3o tratadas a= medidas
zamitariaz puiadas pela nova legislagdo; e o quinto e altimo tema, “BSalvaguardas metitmdas pela
Leaim. 13979720207, diz respeito aos beneficios e protegio estabelecidos por lel

Para entendermos melhor 2 pandenua atuzl & mportante pensar na suz origem, quando todeo
teve inicio. Foi no final de 2019 que do dia parz a noite comecaram a surgir casos de pReumonia
na cidade chinesa de Wuhan, & com uma gquantidade muito grande ds caszos aparecendo
mdicava que alguma coisa especifica estava contammando as peszozz, o problema era que
ninguém conzeguia zaber o qua da fato tinha dado origem a esze problama. Esze azsunto tomon
repercuszio gquando 2 OMS emitiu um alerta de sande publica & apds izso foi descoberto gue
A origem se deu em um mercado ds peixe que siuava ali na cidade, 13 eram comercializadosz
dos diversos & exoticos fipos de came de animais, dapois dizso no dia 09 de janemro a ORIS
conflmmou que 3 puewmonia na verdade era causada por wm coronayims que dava origem a
doenga chamada Covid-19, 2 uma das colsas mais preccupantes foi a2 velocidade com a qual o
virns se propagou pols sua transmiszio se da de pessoa por pessoa como um simplas aperto de
mao, e tambem pelo ar como por exemplo uma tosse, por 1530 a importancia do uso da mascara.
Cem toda essa confus3e acontecendo & observando todo o nsco que o corpnasims poderia
causzar 3 humanidade, a OME decretou no dia 30 de janeirc estade de smergéncia glokal
"Daclaro uma emergencia de saude publica de dimsnz3do mternacional relativaments ao surte
mundial do novo pomopavious” afirmoun Tedros Ghebreysus, diretor-geral da OME. Aposz a
declaragio de urgéncia realizada pela OMS oz paises comeparam 2 mtroduzir parz dentro de
suaz fronterras medidas para o confrole da dosnga. “Estamos chamando todos os palzes para
ativar & mtenzificar mecanismos emergenciais de resposta, buscar cazos suspeitos, 1zclar, testar
2 tratar todo episddio de Covid-19, além de tratar as pessecas gue tiveram contato com ele™,
afirmou Chebravesus. “Preparem-ze, detectem, protejam, fratem, reduzam o ciclo de

transmizzio, movem & aprendam”, resumim.

O Brazil faz 1350 atraveés de um projeto de Let o 12,979, qua fo1 sancionado dia 6§ da feverairo
de 2020, gue estabelece as medidas sanitanas para o enfrentamento do nove coronavims ne
paiz. A Lai tenta atualizar nosza legislapio de zatde, pols apesar dela ja existir, & mnzuficients
para lidar com a atual realidade mmito mais globalizada, apesar de ja ter havido outros surtes &

epidemias.

Ezza lei traz uma zéris de modificapdes, & fol aprovada em apenas doiz dizz em regime de

urgéncia, ou seja, houve pouco debate demoeratico no conpgresso nacional além dizzo, ela
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agrega elemantos qua j2 vinham sando colocados por outras sitnagdes como o Sika Virus, entre
outras. A intencdo for trazer o maiz rapido pessivel regras jumidicas parz o izolamento dos
brasilaires que foram repatnizdos de Wuhan qus ara o epicentro do coromarims, alem diz=o, o
projeto regulamenta o 1solamento, 2 quarentena 2 o fechamento de portos, rodovias 2 asroportos
para a2 enfrada e zaida do pals. O izolamento é a2 separagic d= peszoaz contaminadas,
mercadorias, melos de transporte entre outros que possam estar com o virs, com wm tempe
estimade de 12 dias ate gue seja provado 2 zua mexistencia. J2 2 quarentena viza a separacie
de peszscas suspeitas da estarem contaminadas para evitar a propagzcio, zlém dizzo, o texto
prevé a realizacio de exames e vacmagdo. A lei tambem obriza que o cidadio comunigue az
autoridades sobre pozsivels contatos com pessoasz e objetos infactados, no case de alzuma

pesz0a =2 negar a cumpri-le, podera astar sujeita a responder na justica com basze na nova led.

Foram tomadas eszas decisdes para evifar uwm colaps=o em melo 3 zacds publica & que,
mfelizments j3 vivenclamos 1o com superlotagdes nas [UT]s. e quem fem parcelaz da culpa
neszes IMpases f3A0 as pessoas gue dascumprem essa: medidas, gue n3o acreditam na
agressividade do virus 2 acham que & “apenas uma gripezmnhz”. Devena haver uma fiscalizacie
2 ezzes descumprimentos, aplicacdo de multa 35 peszoasz que nio uhlizam mascara & mesme
assim eszas medidas quoe jd foram tomadas ndo zdio suficientss, & um doz motivos para esza

afirmagdo é 2 gquantidzade de peszoas contaminadas que temn anmentado absurdamente.

Lamentavalmente para alguns as mortes =3o =0 mimercs ragistrados, mmtas pessoas nio =e
imporiam gue foram vidas mtsrrompidas, sonheos que jamails serdo alcanpados pois aqueles que
oz almajavam j2 nio estic malz entre nos. Agquela frasze zobre “amar o proximo como a b
mezme” parace ndo ter mais sentido, visto que algumas pezsoas =30 t30 egoistas ao ponto de
procuraram diversio causando aglomeraments = consaquentements cada ver mals temos

pezzoas morrendo nas UTls ou nas filas para consegumiram [T T]=,

E como se nac bastaszse, temos outra problamatica j2 que nos somes um pals onde ja existe
refrocesso de dirsitos humanos, wn momento como esse de excacdo & preocupante. Apeszar da
nova lel da guarentena vizar o bem colefivo com as resirigdes adotadas nesze periodo, muitas
peszoas sa aproveltam dessas restrigdes para intensificar atagues acs direrfos humanoz, 2 2
preocupacdo compartilhadaz peloz autoz & que eszaz medida de excepdo se tormem uma
normalidzds, & nacessano desnaturalizar questdes absurdas, poiz a5 medidas de fato restrinzem
dirertos, consequentements torna necessanio estar atento a eszes fatoz. Loso, 2z medidas de
sande pablica podem, de fato, “imvadir a esfera da liberdads mdividual d= forma bastante
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agresziva’, mvasdo que, “no ambito do Estado Democratico de Direito, sard sempre parmitida
guando faita nos termos da lei & em defesa do inferessa publico, no caso, a protegio da sande
piblica contra riscos 2 sanda identficados na soctedada™, com basze am “amplo dabate social”

sobre as regras e oz procedimentos que o Estado deve adotar”™ dizseram os autores.

E com toda ezza loucura acontecendo, enguanto a kumamdade ainda nZo estiver completamente
vacinada, o que nos resta & fazermos nosza parts cuidando de noz mesmosz & daguelsz que estio
ao nozso redor, pots quando pgs cmdamos evitamos confrair 2 deenca e mpedimos gue ala ze
prolifere cada vez mais. Dito izzo, eu recomende 2 lettura do arfigo para qus o lertor(z) pozza
adguirir um conhecmmento maiz profinde sobre o nove cpropavime = contnibmr para a nde
transmuszio com o proposito de futuramente voltar s nossas atividades normals zem ze

preccupar que 2 doenga aczbe interrompando mals vidas.
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A INJUSTICA E DESVALORIZACAO DOS REFUGIADOS

Rosilandy Carina Candido Lapa, Universidade Catolica de Santos, Santos, Sao

Paulo Brasil.

0 artigo "Solidanedada ou mterazse? Feflexdes sobra a cooperacio no Kegimea
Internacional dos Befugiadoz" publicade na revista Dhreito & Praxiz em 07022020 fou
escrito por Rosilandy Lapa, doutoranda direito, mestra em dirsito _infernacional =
bacharala em relagdes mternzcionaiz pela Universidada Catolica de Santos.

Lapa nos mostra 2 situapie ateal dos refugiados, ela ralata e expde az dificuldades &
neceszidades que eszas pezsoas paszam e levanta a seguinte questio de como fazer o Estado
colaborar com o Eegime dos Fefugiados, acclhando e dando direttos 2 eszas pezzoas que
almeajam recomegar suas vidas em novo tarritorio.

O arfizo é curto, contém 29 pagings que trazem muitas reflexdes sghye g Estado e
expoe o grande sofrmmento & desvalonizacdo que o= refuziados =30 submetidos.

O artizo ezclarece quem sio conmiderados refugiados, poiz explica que nio =30 todos
{definigdo do termo ‘refugiade’ a todos que sofreram viclagio gensralizada aos dirsitoz
humanos) com a criapio e realizapdes de programas, projetos e leiz demostra avanpos &
dezamvolvimento progreszive. Alguns paizas concordam em recepeionar e adaptar o pozsivel
para oz refugiados, dando lhes trabalho e protegio, mas serz que & realments solidaniedade?
Poiz 2 m3o de obra & baixa e como citado no artize “o engenherro esta lavande a louga. ™
ndo zio dadas az oportunidades de trabalho de acordo com gada profissges exercidas por
alguns refuziados, O artigo deixa explicito que alguns palzes tém apenas mferesze nos
refugiados por aceifarem a mio de obra com valor batxe, principzlments oz negros qus
sofrizm bastante e ndo era tratados da mesma forma que os outros, demando bem claro a
dezigualdade. Os paizes escolham quais doz refuziados zerdo aceitos no territéno, a resperto
dizzo, a mformacdo exposta no texto & que a preferéncia sdo oz mails jovens & também oz
gue tém mterezse politico, dificultando mariz ainda o acesso dos refugiados ao temitorio.

Alem diszo, o artigo nos mestra o soffimento e as dificuldades qua eszas pezsoas
passam ao tentarem recomecar suas vidas em outros paises, que deveria dar apoio e
ajuda-loz zem interesse, mas a0 contrano dificuliam seus acessos nas fronteiras & quando
conseguem enfrar no tarrterio nio s3e tratados da mesma forma e com oz mesmos direstos
gue oz cidaddos nativos tém. Lapa no artige nos abre oz olhos para esse grande soffimento,
dificuldade 2___dezipuzldade que oz refusiados paszam, eszas pezsoas =0 almejam um
racomego, wm lugar calmoe, protecio a trabalhos com valores justos para que poszam
ssquecer todo o sofrimento que passaram e a dor de ter que sair do seu proprio temitono.

Fecomendo o artizo para todos polz devemos ter empatia pelo proxmo, sabendo de
tio grande soffimento gue ezzas pessoas passam, guanto maiz letores, mals micrmagdes
compartlhadas sendo azsmm em um future procamo poderemos razponder o que & geceszario
fazer para ter a colaboragio do Estado no Fegime dos Eefugiados.
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DIREITOS FUNDAMENTAIS DA POPULACAO LGBT

O artigo a Conquista do direito ao casamento LGB TI+: da Assembleia Constituinte a
Resolugio do CINT, surgin na universidade do estado do Fio de Janeiro e foi publicada
na revista de direito e praxis. Esse artigo e importante porque retrata a conquista do
casamento civil LGBT, escrito pela autora [vanilda Figueredo, ela sita em seu artigo
casais homossexuais seja eles lesbicas ou gays, que lutaram para conguistar uma lei que
garantisse o casamento gay. Sem uma legislacio especifica {demanda suprimida), eles
sofreram para conquistar esse direito, mas aproveitando brechas na legislagio lutaram
bravamente em busca da aprovagio deste direito, lutando muito nos corredores do
congresso nacional, debatendo o assunto com os deputados, & alguns aliados dispostos a
defender a reinvindicacio do grupo LGBT, e também com deputados contrarios a
aprovagio dessa lei, que defendia as suas ideias retoricas a aprovacio de uma lei que
aprovasse o casamento gay.

A falta de uma legislacio especifica. que proibisse ou autorizasse o casamento entre
pessoas do mesmo género foi o principal caminho usado pelo grupo LGBT, para depois
de muitos debates e discursdes conseguiram juntos com o superior tribunal de justica
(STT) a aprovagdo de uma lei que garantisse uma vnido estavel € ao casamento
(jurisprudéncia).

A autora sita casais LGBT que lutaram para conguistar essa lei como: Terry Donahue
e Pat Henschel, que viveram juntas por 72 anos, tendo iniciado o namoro na década de
40, nos Estados Unidos. Naguele periodo, o relacionamento entre pessoas do mesmo
género ainda era ilegal em grande parte do pais e mais de cinco mil funcionarios
publicos foram demitidos apenas por serem homossexuais nos anos seguintes. A
Constituigio de 1988 determinou que 2 uniio estivel seria apenas entre homem e
mulher. O Codigo Civil de 2003 fez a mesma determinacio para o casamento. Até ali
nio existiam normas juridicas proibindo unides entre pesszoas do mesmo género, nem
tampouco as reconhecendo.

O movimento LGBT, e a época conhecido como movimento brasileiro de liberagio
homossexual esse movimento luta pela inclusio social em todas as classes da sociedade
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pelos direitos que =30 eles: o direrto de 1gualde, liberdade & seguranca, a dizmidade da
pezzoa humana, o direite de it & vir sem sofrer diseriminagio por parts da socladads.
hiaz mezmo assim sempre enfrentando ondas de preconceito e de &dio, o

moviments LGET age em buzca da 1ignaldade social, =293 por meio dz consclentizagio
daz peszozs contra bifobia, homefobia, lesbofokia e transfokaa, zejz pele aumento da
raprazentatividade das pezsoas LGBT nos mais divarsos satores da sociedade ervil.

A prncipal luta que a autora deta bem claro do movimento LGBT e o casamento
gue nada mais & que a celebragio do amor entre duas peszoas &, no case do cazamento
civil, uma garantia de direitos para este cazal que pasza a formar uma familia
heterozzsexnal has o que mudza quando oz norves s3c do mesmo zexo? Szbamos que de
um ponto da vista humano zlgumas pessoas s3e a favor ndo vendo problema algum pois
todos tem os mesmos direitos, & outras pessoas s3o totalmente contra pois veam a uniio
de passcas do mesmo sexo como uma afronta a2 moral & aos bons costumes, ainda ha
diferencas qua até hoje sdo baze para luta, azsim come também hi conguistas recentes

gue =3 orgulho da comumidade LGET.

A partir de quando os casaiz LGBT tiveram dirsitos a wmido estavel? Em 2011 o
Supremo Tribunal Federal (STF) pazsou a raconhecer, por unanimidads, 2 unmido astival
enfre casais do mesmo saxo como entidade famuliar, Assim, oz homesszexoais puderam
ter os mesmos direitos previstos na len 92781998, a let de unido estavel, quea julza
como entidade familiar. “a convivéncia duradora pablica e continma™.

Eszza conguista deu i comunidade LGET mais energia para pressionar o STF por uma
conversac da umdo estivel ao cazamento civil, como j2 estd previste no codigo civil
para casais heterossexual. Em2013, a Comizsdo de Constrtuigdo e Justica (CCI) aprovou
umaz Junsprudéncia que determinava que cartorios realizaszem tambem o casamento
eivil para cazals gays.

Conforme assinzla Alexandra de Moraes (2002, p. 128)

A dizmdade @ wm valor espiritual & moral merante 3 peszoa, que se mamfesta
singularments na autodstermmacio consclents & rezponzavel da propria vida e
que traz consigo a pretensio ao resperto por parts das deamals peszoas,
conshtuindo-se em wm minmmo mvalneravel gue todo estatuto juridico deve
aszegurar, d= modo gue, soments excepeionalmente, possam ser feitaz limitacdes
ao exarcicio dos direitos fundamentais, maz sempre sem menozprezar a
neceszarla estima que meracem todzas

as peszoas enquanto seres humano

A promulgacdo da Constitwicdo Federal de 1938 representou grande avance na
conselidacdo de direitos fundamentai: de todz 3 socladads. Entre taiz dirertos,
estabelacau-se o direito a 1gualdada, 2 liberdade e 3 zeguranca. Amnda, a digmidade da
pezzoa humana fo1 alpada 2 condicdo de fundaments da Republica Fedsratrea do Brazil,
limmitandeo e orientande, azsmm, toda a legislacie mfraconstitucional, que ds= 2l praceito
nao pode sa afastar. Messe cenano, @ mdispensavel analizar ze tais promeszas da
cidadama e digmdade se consubstanciam em mera sxalfapdo refdrica ou, em verdade,
efstivaments crientam a atwapdo dos orgdos e podsres responsdvels por sua
mmplementacdo, sobretudo em ralagdo as pessoas gue se encontram em situacdo de
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maior vulnerabilidade social. Fala-se, em especifico, de um segmento da populagio que
historicamente tem sido alvo de todo tipo de preconceito e discriminacio —o LGBT
Material diferendo do artigo principal, auter desta obra, Fernando da Silva Matios )

A organizacio do artigo de Ivanilda Figueredo & bem estruturada, e deixa bem claro o
tema abordado, € de ficil compreensio do leitor, podendo assim obter um grande
conhecimento em relacio ao artigo abordado, observamos que a autora deixa bem claro
os pontos fundamentais que sio de mais importincia ndo 50 aos grupos LGBT, mas
também as pessoas que procuram ter um conhecimento mais amplo em relacio a esse
assunto, enriquecendo assim a sua compreensio € o seu conhecimento.

O artigo da autora, Ivanilda Figueredo, e indicada para ativistas, professores e
estudantes de Direito, pela relevincia politica e juridica que o artigo trais sobre a
discriminacio de determinados grupos entre eles os LGBT, mostrando assim a eficacia
dos tribunais na obtencio dos direitos sociais quando a uma clara omissdo do legislativo
em aprovar determinadas leis que favorecem as minorias.

Sohre a autora
Ivanilda Figueiredo

Professora Adjunta de Direito e Pensamento Politico e de Direftos Humanos da
Faculdade de Direito da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, (FDIE/UERT),
coordenadora da URDIE (Universidade, Resisténcia e Direitos Humanos) do Nucleo de
Direitos Humanos da UERT e diretora do Centro de Estudos e Pesquisa no Ensino do
Direito da UERT (CEPEDYUERT). E-mail: ivanilda fisueiredo@ gmail com

A autora € a iinica responsavel pela redacio do artigo
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0 zriigo Solidaniedade ou interssze? Reflaxdes zobre 2 cooperagio no regime imfernacional dos
rafupiadoz, fou esento pela autora Bosilandy Canna Candidz Lapa, gqoe @ dowtoranda em direrfo ambiental
mternacional, mestra em direito internacionzl é bacharel em relapdes infernacionais formada na wiversidade
Catolica de Santos, pesquizadora de migrapdes forpadas e apainda e defenzora dos direttos humanos.

A problematizagio framda pelz antora mostra aspectos zobre a relagio mternacional, como oz
refupiados que desembarez em outro palz em busca ds zsilo € como os mesmos oz recehem, abrindo o
guesticnamento s2 realments & um ate zolidinio cu plenc mieresze, durante o artigo autora traz a vizio da
filozofos & pesquizadores que agregam ne tema Mo pomero topieo “Govemapio & cooperagio para a
positivapio da proterdo aos refugiados”, aborta os trés aspectos o carater instrumenta, a participapo ampliada
nos processos declsdrlos € CONSENso & persuasio nas relapdes, eles descravem a estrutura da governacdo € oz
regimes, nOTMas @ regras que s3o0 adotadas 2 estende-se 2 concessdo do refiigio opeional |

Mo zepundo topice “Croperacio: Solidanadads on Inferesza? ¥, fol feita uma malogia usande o laitz
que farve e derrama para explicar a sehidanisdade 2 cooperapdo tais tarmos também uzados comumente pela
OB {Orgamizagie daz Nagdes Umdas). E apresentzda wma tabela mostrando 2 compreensie de termo
Solidaniedads, nela fraz a filozofiz de Anstotelas que drvide a sohidariedade em mecdnica e orgamica érelembra
também quande o termo for wsando na revolugio francesa solidariedade, ipualdads e fratermdade. A
cooparapio e vistz & comparada com o asilo que dado 2oz refuzizdos por meio de apoto dade aos Estados qua
raceber oz refugiados existinde wma interhgacdo entre a solidariedads € cooperagio gue ambas exercem 2
busca 2 mezma finahdade.

Iz no ultmeo tipico 3 antora refrata “Os= modelos de cooperapio: oz nacos das solupdes in box™, qus
contz a histeria dos hungares apos 2 segumda guerra mundial @ mostra o infaresze qua existin ou solidanisdada
pelos refugiados ACHUR tanto que quarenta Estados mostraram mteresze em recebe oz refugiados, para
compresnder a razio dos Estados se fo1 por solidaniedads ou mtereszse. E importante lambrar que eszez palzesz
estzvam zamdo de uma gusmra e que precizavam de m3o de obra barata @ um repovoamento para uma r2
estzbilidade no pals, aszim usade oz refugiados para fins de interszss scondmice destmando os para o mercado
de trabalho alzuns 12 para a suas hekihdades de destaque mas existia, “o zdvegado que lava a louga; o ex-
secretario que trabalha numa maquing de costora na fEbnca; o arquitetc na fimdizdo; o mecamico da
aufomdvels que & um apouguers” ajudante.” (MARKOWITZ, 1973, p. 49, fradugido da autora), conforme a
demanda de trabalho que precizasze.

A antora no sew arfize deixou o texto claro 2 da faml compreens3o & miterpretagio para o leitor. Alzons
autorss que foram mencionades no decorrar do zrhigo trazem pensamentos que 3o relevantes gue agregaram
tentando explicar cooperagio no Repime doz Kefugiados, e shordando a analize do Estados como a presenga
dos refuziados apem com misresze ou solidariedade. E meendo tambem a exastem leis 2 normas mtsmacionaiz
de carzter chrigatorio que tem o mhwido de lembra ao Extado o dever € 2 solidaniedade que & dada a recabe-
loz, & qua ndo sejam vistos com wm farto para a socledade, colocande em pratica o termo non-refoulemsnt qua
se refare aos avanpcos na protecio dos refumiades. Conchundo gqus o contendo do arbizo & uma lethura
obrigatoria para quem =2 dadica a0 estudo dirsito & juridico, eztudo diraitos humanos e dirsitos Internacionals.
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Wa revista Direito & Praxis, as autoras Marlia Montensgro Pessoa de Mello, Fernanda Cruz
da Fonseca Rozenblatt Carolinzg Salazar |’ Armee Queirozga de Medsiros, chamam a atengdo para 2
questic de Para alem do “mundoe juridice™: um dialego com az equipes multidizciplinares de
Juizadoz (ou Varaz) de Violéncia Domeéstica. Weste artigo, as autoraz buscam destacar
primcipalments 2 questio da vicléncia domeéstica contra a mulher no Brazil 2 como estd sendo a
aplicagdc da justipa, mais precizamente, da let Maria da Penha, diante deszes cazos. Dentre as diverzas
situagdes de vieléncia das quais as mulheres sio vitimas, destaca-se a vicléncia domeéstica, que se
rafere a todas as formas de violéncia & oz comportamentos dominantss praticades no 3mbito familiar.
A identificacio das mulheres que sofrem wvicléncia € de extrema imporianciz. Entretanto, as les
estabelercidaz nem sempre vém oferecendo uma resposta satisfatoriz para o problema das mulheres
sibmas de tal brutalidade, agressividade e crueldade. Este tema merece destague pelo fato de =ua
ImporiEancia para 3 sociedade & para o direito pols @ um tema juridice & de mteresze de todos. Visto
gue, envolve nio 50 apena: mulheres vitimas come também, wna relagio de empatia e sororidade
enfre mulheras,

O artigo € expositive e analifice e wsou prmcipalments de um recorte da pesqusza “Entre
Praticas Fetributivaz e FEestaurativas: a Ler Maria da Penhz & oz avanpos e desafios do Poder
Tudicidrio”, para compreender melhor a pratica da Let Maria Penha n® 1134072006, O artigo
tambem deztaca 2 funcio dos grofissonats das equipes mulbidisciplnares, gque analizam em campo
a zituagcdo da violénela domeéstica comira 2 mulher. O objetivo deszas equipes & acompanhar de perto
2 Imvestigar socialments as vivéneclas das pessoas, como tambem, entender o funcionamento da
justiga, pois estardo presentss aszistentes zocialz, pzicologos, pedazosos e outres profiszionzs da
equipe multidisciplinar, Os autores fizeram a pesquiza em 7 {zete) caprtais brazileiras, sendo 3 (irés)
cidades na regido nordeste (Jodo Pessoa, Maceid e Recife) & | (umaz) cidade em cada uma das demais
ragides (Belém do Parz, Brasilia, 330 Paulo & Porto Alegre).

Sendo assim, compreender o trabalho dessas equipes nos juizades (ou varas) diante da
violéncia doméstica contra a mulher 2 de exfrema importancia, pols, além de reconhecer o excelanta
trabalho do= grupos focais, o projeto viza 1dentificar diferentes estratégias pozsivels para dimunr 2
viclencia confra mulher no Brazil. A presente pesquiza fambem cita oz problemas do "hundo
juridico” que, para as vitimas que estao mcluidas nesses processzos, relatam que a "linguagem juridica”
n3o esta zendo tio acessivel 3 quem esta ali envolvido. Entretanto, 3 equipe mulidizciplinar auxiliz
az vitrmas a compresndsrem melhor esze "monde juridico”, poiz ha bastante dificuldade para eszas
pessoas entenderem as falas da area juridica e, com 1ss0, causarem efeitos negatives as vitimas por
n3o terem acesso as informacdes necesszarias. Posto que, um dos inmtegramte: da equpe

multidizciplmar diz o seguinta:
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"4 informacio & um empoderamento das mulheres 2 quando o
quridico dificulta esza compraans3o, [2le] estd evitando 2 mulher de sair
dagquala conflite™ (CHT, 20182- 236).

Apezar diszo, € bastante explicite gue oz auwtores foram felizes em zeus resultados, quando
colocaram sgmipes multdizciplinares em campo, pols puderam obsarvar falbas na aplicac3o da Ler
Waria da Penha Atraves de entrevistas feitas pelas equipes multidisciplinares, vic-se qua, muitas das
vezes, nio s3c pesscas capacitadas naguela drea que tem o cazo de vieléncia domsstica confra a
mulher em suas macs. Ha falha também no fribunal. pois nio exigemn nenhuma formagio ezpacifica
para atuar em wm juizado (on vara) ds violénciz domsesticz contra 2 mmlher Portanto, 2 equipe
multidisciplinar merece deztagque por qualificagdo dos profizsionalz mtegradoz. Ouiro objeto de
pesquisa do artigo fou a questio da mapistratura, deixando bem claro que b3 falhas = falta a
capacitacdo z quem estd atwando no siztema da justiga eriminzl. A mulber se sente culpada e frustrada
por estar dianfe daguela sitnacdo, em gque a propria justica, com zeus atos, faz o que a mulher =2 sinta
azsim, uwm exemplo diszo & a demora no processo criminal Poiz a mulber sente que 1zso nunca wa
acabar e, com 1zso, muitas desistem de it até o fim com o proceszo.

Chatra 1d=1a central da pezquiza foi 2 questio dz "Tuzhea Restaurativa” que teve apoto do CHJ
(CONRELHO NACIOWNAL DE JUSTICA), pois trowee varios beneficioz perants o prototipo de
justipz. Ezse modo de justiga restanrativa concedsu zatisfagio em sua forma aplicaval, poiz segundo
asz vitimas que participaram dessez encontros restauratives expenmentzdo em outros palses foram
reconbecidos como sendo algo provertoso e progressista. Porém, a justica restaurativa quando se
associa aos problemas ds violéncia domestica mdo € algo proveitoso justamente por canza da
proxinudade entre a viima e o agreszor. Mo ponto de vista em geral dos mtsgrantes das equipes

multidiseiplinaras:

“trabalhar com 2 Tustipa Restaurativa demonstram um grands
Tecels que essas praticas sejam impostas “de cima para bamxo™, am
prepare das peszozas que vao aplicar. Em algwmaz eguipe:z foram
encontradas falas preccupadas, come ezta: “a justiga restaurativa esta
vindo de cima para barco, como wma mposigie do Tmbunal™ (T,
2018z 243). De fato, 2 maloria das equipes aponfaram uma
preocupagdo de gque a Justipa Festaurativa sejza uma imposzigio por
parte do CHJ, sem capacitagdo doz atores e zam a3 andlizs de em guais
sitagdes elz reabments pods ser aplicada. Temendo of caminhoz que
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ezsa pozsivel “mmpeosicio” pode tomar, wm ocutro mtegrante concluin

zer a Justiga Restaurativa “mais um modismeo™ (CHT, 2018a: 24357,

Portanto, a ralevincia dezse tema tem-se pelo fato dz preccupacic somadz 3 melhoria da
protegio imtegral da mmlher. Esse estudo buscou expor a simagio de mulherss gue vivenciam a
dimensic emstencial da violéncia, marcadas por um pais onde leiz estabelecidas nic estio sendo
suficientes para protega-las. Mesze sentido, entandsa-za gue, am diferentes proporgdesz &, ac longo da
hiztona da humanidade, a vicléncia sempre esteve prezente, tomando-ze parte da existéncia humana_
A desipuzaldade de género € algo tradicionzalizta no Bra=il. A violéncia contra a mulher & fato storico,
fimto das relagdes de dezignaldade de género. HE anos o género faminmo vem Intando por respaito
por um lugar na sociedade. Entio o que se espera & o aprimoramento e aperfeigoamento da lei Mana
da Penha poiz 2 mesma deve proporcionar 3 superagio de fatoz desrespeitozos, contribumde para o
fortalecimento & a seguranca daz mulher. O posicionamento das autoras em questio do assunto
mencionado fol extraordinario e senzacional, pois citaram uwm tema juridico importante que deve sar
analizado e dizcutido a fimdo, szse estudo foi excepcional pois buscou expor a situacio de mulheres
gue vivenciam a dimensio existencial da violéncia. Mo entanto, este tema € um marco que endossa a
causza relata. A lertura desze artigo € recomendado a todas as fammas etanas, pois deve zer hido por

todosz para que haja conscidncia unrrerzal. |
REFERENCIAS BIELIOCRAFICAS
Rewvizsta: Direito & Praxizs, Yol 12, n. 1 de 2021 | DMzponivel em: hitps:/fwww.e-

publicacosz. werj.briindex.php/revistaceajunizssneview/2461 'showToc

Tema: Para aléim do *mundo juridico™: om dislogpo com az eguipes: multidisciplinarez de

Juizadoz (ou Varaz) de Violéncia Domeéstica.
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Taixewra (INEF) do himistério da Educagic (MEC) e Lider do Grupo de Pesguiza Asa Branca de
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NO BRASIL HOUVE REALMENTE APLICABILIDADE DA TEORIA DO5
DOIS DEMONIOS?

0= autores: David Barboza de Oliveira, Doutor em Direrto pela Universidada
Federzl ds Permnambuco (2013). Colzborador do Programa de Pos-(raduagic =m
Politicas Pablicas da Universidade Estadual do Ceara. Colaborador do Programa de
Poz-Graduacio em Direrto da Universidade Federal do Ceara. E_Thizzes Lery Silverio
doz Reiz, Doutor pelo Programa da Pos-Graduacie em Direito da Universidade Federal
do Ceara (PPGDVTUFC). Eealiza estagio pos-doutoral no Programa de Pos-Graduacio
em Direito da Universidade Fedaral de Mmaz Gerais (PPGDVUFMG). Pazguizador
mtegrants do Grupo de Pesgquiza em Histona de Constrfocionzlizme Brazileiro: a
construpdo zocial da cidadamia e 2 mudanga conshtucional no Brasil entre 1920 a 1988
(DGR CHPa).

0= antores citados publicaram o artigo na revista on-line, Direito & Praxis, zendo
ezsa revista bastante conceltuada e procurada por académicos e profiszionzizs da drez do
Dhraito, o artigo tem o titulo, “A feoria dos dois demOmios: resisténcias ao processo
brasileire de justica de tramsicdo”. Foram uszadaz viriaz fontss hibliograficaz e
documentais, como também, discursos politicos veiculados em jomais e revistas,
Juntzments com registros deo congrezzo Macional brazilerro. Wala for uzado o meétodo da
aproximacio em conjunto com o dedutive. O refenido artizo apresenta um sumario
drvidido g 1 Besume . 2 Infroducio . 3 A batalha pelo esquecimento e pela memoria
como legade do peniodo ditatorial brasileiro de 1964-1983 2 a meompletuds do
procasso de justica franszicional . 4 O surgimento da teonia dos demdmnios na Arzentina ..
3 Ecos da teona dos dois dembmios no proceszo brasileire de justica frapsigionsl | 6
Conclusin..

Mele oz autorez explicam oz fimdamento: da refenida fecria, que imiciou na
Argentina apds o fim do regimea de 1978-1%E3, tendo como tambem objato de analize a
ditadura no Bra=il, 1964-1985. A teoria em questio refers-za ao periodo de franzicdo da
ditadura militar para o Estado democratico nos dols paises, nela tenta-za equalizar a da
maneira igualitaria até mesmo quantitativamente asz apdes de violéncias supostaments
praticadas paelos agantes estatais e dos opositoras, membros da resisténela armada, nas
racentes ditaduras.

A discussio base & 3 amsta, em que seria axtinta a pumbilidads doz crimes

cometidos naguela ccazniZo pelos agentes do Governo como tambeém palos membros da
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resisténcia armada. Que segundo relatos seriam jgyals. . em seu poderio bélico como
também em agdes ilicitas, tipo: seqiiestros, torturas e homicidios.

Sobre o tema central do artigo, concordo com o que diz Safatle “malabarismo
refdrico de quem acredita que excessos foram cometidos dos dois lados e que, por isso,
melhor seria deivar o passado no passade”. Além disso, varias partes do artigo ndo sio
claras, que se de fato tal teoria tem real fundamento no Brasil. Além disso, ha um ponto
negativo de bastante relevincia, a saber: grande parte do artigo, objeto dessa resenha
torna-se a meu ver de pouca compreensdo, pois, tal artigo traz muitas falas, como
tambem, citagdes em outra lingua, que como, ji mencionado, dificultando assim a
compreensio completa do que os proprios autores qUEriam passar.

Apesar da referida teoria nio ser clara quanto a sua aplicabilidade no Brasil,
recomendo a leitura do artigo supracitado para o publico e geral, ndo s aos
académicos de Direito, pois, como o objeto de estudo da teoria € a ditadura, considero
de suma importincia gue todo brasileiro seja  conhecedor dessa  tematica,
compreendendo assim, como surgiram algumas leis daquela época, por exemplo, a Lei
n® 6.683/1979, Lei de Anistia, assitm como, outras leis relacionadas a esse tema, dessa
forma, considero que compreendendo e sendo sabedor de fatos que aconteceram
naguela ocasido, pode-se ter um entendimento melhor do que acontece no presente, no
dmbito da politica € do Direito.

REFERENCIAS

BARBOSA DE OLIVEIRA, David e LERY SILVERIO DOS REIS, Ulisses. A teoria
dos dois demdnios: resisténcia ao processo de justica de transigio. Revista; Direito e
Praxis, v. 12, n. 1 (2021)
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Resenha Critica: Podera o direito ser decolonial?

GOMESL.F. DAVID, CAEVAILHO DE MASSAHUD K. RAYANN. Podera o
diretto ser decolonial? Direito e Praxis, vol. 12. 202, Dizponivel em: hitps2/fanamwe-
publicacoes uerj br/index php/revistaceaju/issue view 2461 18/04/202 |

Esta resenha trata de um artigo que gborda o pensamento decolonial na visdo do
autor Boaventura Santos, texte em que oz avtores irdo adentrar na historia analisando o
grupo Modermidade/ Colonialidade do qual Boaventura fez parte. A partir disso, oz autores
David L. Gomes e Rayann K. Massalmd de Carvalho irfe associar o penszamento
decolonial ao direito, a obra esta distribuida em 25 paginas das quais estio as informagdes
do autor e as referéncias bibliograficas. E algo muito interessante de ser analisado porqué
& um estudo que vai pensar a construgdo do poder apos esse processo colonizl, o que @
relevante para se pensar o gque fiod que mudou ou come a colonizagio pode ter influenciado
na sociedade e até mesmo no direito.

O artigo & bem contextualizado e coerente quanto as suas ideias, traz consigo o
contexto historico do qual Boaventura fez parte para que o lettor possa assim entender o
zen pensamento a respeito do decolonialismeo. O artigo aborda a origem do pensamento
atraveés do grupe Modernidade/Colonialidade, em que defendem que a colonialidade €
um conceito que compreende a face violenta e oculta da modernidade. Ou szeja, o
movimento, por 502 VEZ, &M que esze gripo busca apropriar-se de outras analizes para
criticar as caracteristicas da colonizagio e os resquicios deixados por ela, mesmoe apds o
zeu processo de finalizacio.

Miais de que forma o direito esta relacionado estd com a colpnialidade? O direito
ele & mutavel, consequentemente ele se adequa as novas muodangas sociais, logo ele for
fundamental nesse processo de transformacio social. Logoe, o artigo aborda nitidamente
a importincia do direito nesse processo, mesmo deixando implicito, contudo, através da
leitura & possivel chegar a esza reflexdo. O artigo também aborda o surgimento do
pensamento decolonial e quem o originou, o gque € importante para a compreensdo do
mesmo, pols em Varios casos & interessante que se veja o contexto historico para poder
assim entender de melhor forma do que se trata o conteddo abordado.

Com tudo € importante ressaltar que o artigo em sue maioria contempla a
explicacdo historica sobre o gue se trata o pensamento deocoloinal para poder em sua
conclusio adentrar no direito, muito bom, muito contextualizado. Para compreender
melhor o texto & importante se fazer wma lettura calima, pois a lingpagem € wm pouco
complicada para leitores que ndo estejam familiarizadas com a linguagem juridica. has
nio o suficiente para que ndo se consiga formular vma opinido. O artigo € recomendado
para a area do diretto, chamars mais a atencdo de letfores gque estio nessa area juridica.
Mo entanto iszo ndo quer dizer que outros leitores ndo possam ter interesse pelo assunto
abordado da obra.
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Eezenha: O Problema da Linguagem Juridica e a Eficacia do Direito

Atnalmente, a linpuagem juridica enfrenta problemas de ordem mterpretativa =
em sua aplicabilidade socizl; hi que e adnutir também, que o sistema juridico nio 2
pleno, ele possul lacunas, e assim, ha uma meficacia quante 2 aplicacio & 3 mterpretagio
daz normas juridicas estabelecidas por parte doz sistemas lepais. Ma obra O Diraito na
Pos-Modernidade (2014), de Bittar, uma dizeussio bastante ztual z2 faz presents Mala,
ze tem um diagnostico referente ao deficit guanto a ztuagdo das mstihucdes juridicas,
além de mostrar o quanto esze défiet preudica a condigdo social dos imdividuos,
comprometando aszim 2 lepitimidads que o Diretto possw. MNao € 4 toz gque os juristas
tem se preccupade com 2 linguagem juridica e debatido zobre ela. As fecrias nas guais
esse artigo se debrupa frata da necessidade de se revisar, reformar e homanizar as
mstitnigdes de justipa vigentes na sociedade.

0 artigo parte desze contexto, e tem como fitule: Linguagem e Interpretagio de
Taxtos Juridicos: estudo comparado entre Realismos Jurnidicos. Compde a secio de
arfizos naditos da revista online Dhireito & Prasmiz v. 12, n. 1. 202], mtrtulada Dozsis
Diraito & Praxis: “Criticas radicaiz ao podsr de punir”. Mele, tem-ze uma comparagdo
raflexiva entre oz modelos da Bealizmo Junidico considarando as perspactivas do rtalizano
Eiccardo Guasfing, em sua conceppdo do Beahismo Jundico Metedolozice; e az do
brasileire Eduarde Bittar, com a sua Teoria de Humanizmo Bealista, Azsim o objetive &
consegulr, atraveés dessa comparacdo, estabelecer frapos simulares e distmbivos entrs as
duas concepodes, astabalacando como énfaze os temas da inseguridads da linguagem nos
textos juridicos, e do papel primerdial que 3 interpretagio tem para of debates atuals em
Taoria do Diraito.

O arizo de antona de Eduarde Carloz Bianca Bittar, advesado, graduade pela
Universidade de 330 Paulo (USP), desenvolven estudos em pos graduagio, e estagio
doutoral pela FAPEEP, junto a Universidade de Lyon e a de Paris, na Franca. Obteve seu
gran de Doutorado em Filozofiz & Teona Geral do Diretto também pela TTEP. E um das
autores daz atualidade na drea do Direito mals renomado, desenvelve pesguizas sobre
"Educapio em Direitos Humanos" & "Teona da Democracia®, além de ser professor do
Departamento de Filosofia & Teona Geral do Direito na USE.

Em sua infrodugdo, o artigo val esmuugar sobre BEealismes Juridicos denmiro da
Taoria do Direito, falando que suas tendénciaz e conceppdes ocorreram mumtas

mudanpas nessa teoria que tem se desenvolvido de final do sscule XX, ate oz dias atoais;
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Eealizmos Juridicos trafa -se de uma revolta contra o formalismo, & =2 desenvolve como
uma tentativa de deslocar a Teona do Diretto do unrrerso apenas dasz normas, & garanir
sua aplicacdo, no sanfido de desloca-lo para o campo da concretude, muma relagdo
complaxa entre a validads do Diretto, garantida pelas normmas juridicas; & 2 sua eficacia,
pols 50 =2 concretiza por aplicacio judicial. Aszsim, discordam da fradigio do Positrvizmo
Juridice, em que o Direito postiivado, j3 € garantia de zeguranca na zocledads, esza 2 uma
daz caracteristicas eszancialz do Bealizmo Turidico. Ao longo do arfizo, nos rens 2, 2.1,
2.2e23 zabordagem ze detera ao Realizmo Jundico Metodolégico do faliane Ficcardo
Crasting; em zegmda, nos iten= 3, 3.1, 2.2 e 3.3 € a vez da Teona do Humamizmeo Feahsta
ter destagque, & por fim, chegar ao objetivo da obra, 2 conexio que ha entre as duas teorias
nostens 4 4.1, 42 e43 Alam das consideracdes finais,

O item 2 fraz uma breve mtroducdc do que trafz o Esalizmo Juridico gencvés da
Biccarde Guasting, que =2 trata de wm realizmo metodoldgice, uma fecna questionadora

perantz o significado dos textos mormativos. E um processo decisorio gue busca
compreendsr o Direrto como um fendmenc dependents da hnguagem natural & junidica.

Mo item 2.1 & 2.2, 3 mdeterminacio da linguagem juridica & apreszentada, e fraz
gue az inguagens natural & juridica pazzam por problemas em sua mterpratacdo, & aszim,
revela mseguranca juridica em suas praticas dizcursrvas e Jundicas, E neszs aspecto gua
a Teora do realismo juridico genoveés se Insere agqul, como uma crifica radical, onde ==
faz necezzzrio questionar 2 eficacia que 3z normas jurldicas possusm se sua mterpretacio
ndo se da d= forma logica, como devenia ser.

A atividads da interpretapio ganha relevincia mo mem 2.3, val ze falar noma
mmterpratacdo juridica trazida da teena de Guasting, dizendo que o gue ela faz € a traducio
da norma positrvada 2 um caso especifico, ela atribm zentidos 2 ezse caso objetrvando
aleancar justiga, legzlidads e legitmidade.

A Tecna do Humanizme Eealista de Biftar comeca 3 zer aprezentada no 1tem 3, &
nos mostra gue 2la & uma teoria bastante nova, criada em 20138, 2 que recebs influéneia
frankfurtiana. Meszsa teoria, ha wma atengdo malor voltada ac melhoramento de =upas
ragras & procedmmentos visando alcangar objetrvos zocialz, como 2 justiga. A partir dessa
1deia, Brttar desenvolve 3 aspectos cenfralz na sua fecria, s3o eles abordados nos itens qus
ze seguem (3.1, 3.2 23 30

O azpecto doz honzontss regulatorios, realistas & humaniztas tratados no tam 2.1,
oz hornzontss =30 o unrverso mterme do Dirette, 2 teoria de Biffar enfdo, confribul com

uma aberfura que permite ir além dssses honzontss que apenas regulam, mas fraz um
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acréscime, Inchundo aszim o horizonte realista & o humanista. Aszimm, na dimens3o do
honzonte realista, ha wm debate sobre dezafics zocialz, o Diretto tem de reconhecer esza
problama e tentar supera-lo, objetrvands 2 cidadamia plena de todo cidad3o; guanto ao
hornzonte bumamista, hi a afirmac3e de gue o Direito deve caminhar ao lado das Ciéncias
Humanas= e Socials para a superagio de problemas de ordem mterdisciplinar, dentro de
um panorama soclo-polifico-econdmico.

A importaneia das Institnigdes de justiga & tema do item 3.2, E por fita, a eficacia
daz leiz e das praticaz de justiga vermn finalizar oz frés aspectoz abordados por Bittar no
item 3.3; o tema sa desenvolve baseado numa obra de Bittar ja citada agua.

Mo item 4, e seus respectivos subtitulos (4.1, 4.2 g 4 1) comega a comparagio
enfre as duas teoriaz e ze estabelecem pontos de aproxmmacio e de divergencia, tendo
como critério a linpuagem juridica.

E em sua concluzdo, o artigo val mostrar gue o objetive fon cumpndo, mostrando
o spceszo em apontar aproximagcoes e divergéncias de ambas as tecrias.

Como graduanda do curso de Direito, este artigo me fez raflefir sobre as gquestdes
nels expostas, eu ndo Imagmava o quanto a linguagem juridica pode interferir na hata por
dirertos zocialz; a leltura irad confribulr grandiozamente para a minha formagio académica.
A= guestées nale trazidaz guante a dificuldade que ze tem em compreender textoz a
normas juridicas, sobre essa meficacia que acaba acontecando por nio se ter uma
compreenszio adeguada do Direito, sobre a guestio da zubocidadama gue muitos
deixar de ter a cidadamia ds maneira plena por ndo compreanderem az nonmas mmpostas.
Sobre esza déficit que foi tratado, me fizeram questionar =e realmente vale a pena za ter
umaz linguagem t30 rebuscada, =z seu objetivo ni3c exfa sendo cumpndo socizlments. E
fato gque a linguagem juridica deve ter sim sua diferenciagac, caracteristicas proprias, mas
& pracizo que se fapa um esforgo por parte dos legisladores, de nio deixar esza linguagem
zeT vaga, ambigua e puramente técnica, polz devem permifir meios para que esses textos
circulem & possam zer eficazes. E precizo gue, cada mterprate posza ze sifuar dentro ds
um contexto e saber ublizar eszasz nommas dispositivas a seu favor, 50 aszim acontece a
justiga social, =0 azsmm o direito chega a todos e acaba por cumprir, de forma plena =
satizfatona o zeu papel de garantir direitos e deveresz acs cidadios. O arhgo vale a lertura,

principalmente para alunos do curse de Dhraito e demais Ciénclas Humanas e Sociais.

REFERENCIA:
BITTAR, Eduardo Carlos Bianca. Linguapam e mterpretagio de textos juridicos: estudo

mmpmlad.c- antre realismos juridicos / Language, legal texts and lagal interpretation: notes
for a comparative stndy between lazal raglizyn:. Revista Direito & Praxis, [5.1.],+v. 12, n.
1, p. 135-167, mmar 2021 ISEXN 2179-8966. Duisponivel em: <hdtps:/areooe-
publicacoes ner) br'index phpTevistaceam/article’visw/d 5203, Acesso em- 18 abr.
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O prazents livro, tem como mtencdo retratar uma nova coltura juridica ao lattor,
Olrveira abrange de forma ampla 2 culiura ou a forma de justicz na Argentina, azzmm
comparando as divergéncias da ideia exstentss enfre 3 justipa brazileira & a justica
argentina, trazendo 2 tona sobre um tema pouco famozo que .3 chamadz ““tecria dos
dois demaonics™ & notoria a intencio que o mesmo tem de fazer wma critica sobre
sifuapdes mal resolvidas que foram para o esquecimentos.
A teoria citada estd relacionada a resizténcla ao procazszo brasileiro de justiga, tema que
Olivaira soube tirar bom proveito ao relacionar com o sistema de justica argentine,
mostrande o quio drvergentes s3c o= sistemas. Teora ezsa que na propria Argenting
tinha come objetivo no primeiro momento, impedir 25 myvestigacdes dos atos praticados
pelos agentes de Estado que cometeram graves violagdes zos diretfos humanos, no
entanto a mesma zervia para acobertar cromes cometidosz por agentas do astado,

Logo nos promeiros pardgrafos, o autor faz wna erifica ao noszo pals dizendo que o
Brazil nio costuma hidar dirstamente com o= problemas, prefarndo assim, de certa
forma fechar oz olhos para tal problema, nio podemos negar que € assim que acontecem
as ColZas Por agul.

E dizpomibilizado um bom conhecimento a respeito do que acontacen e acontacsa
diariamente em noszo pals, ale ajuda a entender como for eriada a chamada ““Vielagdo
dos direitos humano:'" que segundo o texto nio era associada 2 repressdo polifica ate
enfdo.

0 zutor ao longo livro faz wm tour nas leiz e em alzune codinomes 2 sempres trazendo
a cultura argentina, eu acredite gue pelo fate de que ele comenton sobre varios temas
diferentaz & muitas veze: no mesmo capitulo, ficaram muitas: “pontas soltzs” daixando
aszsim uma ideia pito vaga do que ele quis fransparecer com o texto, me amisee a dizer
gue teria ficado mais coezo, se 0 mesmo nio fivesze abrangzido tanto tio poucas
folhas, porém 2 estrutura do taxto esta excelente, cotza que acaba facilifando o
enfendimente do azzunto em questio.

0 que toma o mesmo mterazsante a aguea no lerfor a vontade de ler & o malabarizmo
que o autor faz denfre as culturas, trazendo zs=im um pouce do exterior, um pouco das
normas @ & forma de govarnar da Argentina, que querando ou nio & alzo ats pouce
tempo desconbecido por todosz nos. Apezar de poucas ‘meoceréneias’ @ um livro muto
bom e mterazsante para todo aguela que tiver vontade de conhacar uma nova cultura
judiciaria diferente da nossa
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RESENHA: O DIREITO DAS MULHERES DIANTE DO TRABALHO

DUTEA, Renata Queiroz. COELHO, Ilana Barros. *“'Eles pensam que a gente é
invisivel: género, frabalho terceirizado e educacio juridica popular”. In: Direito e Praxis.
Vol 11, 2020. Disponivel em https:/warw enlaw com brirevista’737 Acesso em 03 de unho
de 2021.

Renata (Quewroz Dufra é professora de Diretto do Trabalho na Universidade de
Brasilia. Doutora e Mesira em Direiio pela UnB. Lider do Grupo de Pesquisa
“Transformacdes do Trabalho, democracia e protecio social” (CNPgUFBA). Ex-
coordenadora pedagogica do Projeto de Extensdo Promotoras Legais Populares na UFBA, e
Nana Barros Coelho, Graduanda em Direiio. Bolsista PERMANECER winculada ao Projeto
de Extensio Promotoras Legais Populares na UFBA.

O artigo de Renata e [lana tem por objetivo analisar as condicdes de precarizacio do
trabalho entre as trabalhadoras terceirizadas da limpeza da Universidade Federal da Bahia-
UFBA. Além disso, propende discutir os Direitos Homanos e garantir o acesso a justiga a
todas as nmilheres, visando assim os direifos sexuais, reprodutivos e creio que o combate a
violéncia domestica. Nesse sentido, a escolha do projeto para a Universidade weio pelo
questionamento ao machismo e opressdes as quais as alunas. professoras e servidoras sofrem
no seu dia a dia.

O artigo € dividido em cinco partes, de inicio € descrito na mitroducio o que € o
Projeto de Promotoras Legais Populares. o objetivo dele e a composicio. Além do mais. fala
sobre a metodologia utilizada, criando assim uma proposta de espaco de problematizacio da
realidade objetiva e da opressdo. fazendo com que houvesse uma consciéncia critica e
também com cue os oprimiidos sejam capazes de nmdar socialmente.

Em primeiro ligar, € possivel compreender que esse projeto faz com que as nmlheres
tenham voz, como também nos mostra como elas sdo excludentes e hierarquizadas. Por meio
do artigo € plausivel identificar a desvalorizacdo existente entre mmlheres negras diante da
sociedade e as dificuldades enfrentadas por todas as nmlheres, tendo como exemplo a
maternidade. Além disso, € ressaltada a questio salarial a qual homens recebem mais que as

mesmas. mesmo elas fizendo o mesmo trabalho que eles. sem contar com que nmitas delas
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além de trabalharem fora, fazem as atividades domésticas, fazendo com que tomem conta da
parte ardua. No decomrer do curso, mails precisamente na aula sobre vicléncia domestica,
houve wm pouce de dificuldade sobre a diversidade de pensamentos, mas também houve a
desconstucio dos mesmos.

Por conseguinte, as autoras relatam as dificuldades sofridas pelo trabalho tercemzado
e também o processo de precarizacio social do frabalho. Além de tudo, repassa a evolagio
feminina no campo trabalhista, porém com relatos de salarios inferiores e formas contratuais
precérias. Além de tudo, passa-se uma visfio de realidade diferente entre mulheres brancas e
mulheres pretas. Nesse projeto, é possivel identificar que as funciondrias soffem com a falta
de materials para auxiliarem no trabalho e também e também denunciam a falta de respeito de
alguns alimos para com elas e como o servigo é desvalorizado.

Em seguida, o artigo traz a desigualdade e a luta de classes, mamfestando as relagdes
sociais. Portanto, o PPPL tem como meta a equidade e a transformagfio de vidas. Porém, para
isso, precisa-se da emradicacdo, por exemplo, do machismo e do racismo.O projeto buscou
formmlar um percurso que pudesse fomentar em alguma medida um caminho de emancipagio
das trabalhadoras, como também, criou wma dinimica entre as participantes do projeto a qual
foram desencadeadas situacdes e entre elas a existéncia de casos de assedio mmitas vezes
soffides pelas servidoras. A oficma das Promeotoras Legais Populares foi extremamente
produtiva, frazendo experiéncias e sitnacdes importantes.

Em suma, ¢ artige e todo o contende utiizado contribuiram significativamente para a
compreensdo e aperfeipoamento das tematicas abordadas, pois sfo situagdes as quals séo
vivenciadas no cotidiano de muitas mulheres. Ademais, as autoras uilizam uma lmguagem

clara e objetiva. Logo, a leitura é recomendada para que haja obtengio do conhecimento para

tedo o publico, em especial mulheres e universitarios.
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O artigo referido, refere-se a um tema de total relevincia, pois se trata de um
problema cotidiano que mmitas vezes nio recebe a devida atencdo. que €, as condigdes
de trabalho de funcionarias terceirizadas em empresas que afuam na area de servicos de
limpeza, o estudo foi realizado na Universidade Federal da Bahia- UFBA que mostron
com todos os detalhes as dificuldades e os Absurdos que as funcionarias terceirizadas
enfrentavam devido ao preconceito racial. ao machismo, e a distingdo de classes sociais.

O relato das fincionarias € de certa forma bastante comovente, trazendo um ponto
bastante interessante que € utilizado como titnlo do artigo: eles pensam que a gente €
mnvisivel As faxineiras trouxeram a tona acontecimentos do seu dia a dia que mostram a
realidade em instimigdes que utilizam de servigos ferceirizados, como por exemplo, os
abusos dos Funcionarios, no caso da UFBA até mesmo os proprios alunos que
cometiam esses abusos a dignidade das funcionanas. Isso foir mostrado no artigo por
meio de exemplos impressionantes, que vao desde jogar coisas no chio que acabou de
ser limpo por elas, até a enfrada de professores e alunos no banheiro masculine durante
a limpeza, onde os mesmos faziam suas necessidades na frente das funcionarias sem a
minima preocupacio.

Devido as bnmilhacdes e as “agressdes” a sua dignidade as faxineiras tinham o sen
psicologico abalado, o que prejudicava diretamente o rendimento, também as motivava
a afastar-se do trabalho, ou a precisarem usar de atestados para faltarem ao servigo
simplesmente por ndo aguentarem mais os abusos. Outro motivo que prejudicava a vida
pessoal dessas fincionarias era a necessidade de realizarem os servigos domesticos na
S11A pPropria casa, ou seja, sua vida pessoal também era comprometida por cansa do sen
trabalho.

Todos esses relatos trazem nma reflexio sobre o quanto a nossa sociedade necessita
ainda de bom senso, empatia, & o quanto a falta desses costumes podem prejudicar o
psicologico de pessoas que estio trabalhando para o nosso proprio bem para
sobrevivéncia propria e de ouiras pessoas, recebendo salarios relativamente baixos
considerando a quantidade de servicos exercidos. E importante destacar que tais
atividades exigem um minimo de dignidade, mesmo que, muitas vezes elas nio recebam
esse direito, devido ao simiples fato de exercerem uwma funcio” inferior” a dos demais
funcionarios, pela cor de sua pele, ou seu nivel de escolaridade.

Devido essas situagdes e condigdes de vida, essas mulheres muitas vezes optam por
deixar de lado coisas pessoais, como a propria reproducio, por ndo poderem deixar o
trabalho para cuidar de um filho ou de nma familia além de nio receber em condigdes
que as ajudem durante a gravidez. Pensando nesses problemas. foi criado o projeto
promotoras legais populares- PLP que visava trazer Justica para as mmlheres que vivem
nessas condigdes de Humilhacio, ofensas, abusos, violacio de direitos, de que merecem
melhores condigdes de frabalho e consideracio em meio a sociedade, Pois mesmo que
£5535 pessoas nio fenham os mesmos requisifos, que outros funcionarios da instituigdo,
elas merecem total respeito e devem ser tratados bem, pois todo trabalho € digno
Independente de qual seja se feito de forma licita.

Por esses motivos o fenunismo se mostra extremamente importante e deve ser
incentivado para acabar com essas diferencas sociais e raciais entre homens e mmlheres
que prejudicam muito para a evolugdo da sociedade e seu bem-estar, além de contribuir
ir para o aumento do desemprego e da pobreza.
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RESENHA DO ARTIGO “ELES PENSAM QUE A GENTEE
INVISIVEL”: GENERO, TRABALHO TERCEIRIZADO E EDUCACAO
JURIDICA POPULAR.

CQueiroz, Renata, Bammos, [lana: “Eles pensam que a gente & mwvisivel™ género, frabalho
terceirizade e educacdo juridica popular. Disponivel em: Fev. Diretto Prax., Fio de Janeiro,
V.11 N. 4. 2020, p.2359-2385.

O artigo “Eles pensam gque a gente & invisivel™ género. trabalho terceirizado e
educagdo juridica popular, produzido por Fenata Quewroz Duifra, professora de Direito do
Trabalho na Umiversidade de Brasilia, Doutora e Mesira em Direito pela UnB e llana Bamros
Coelho, Graduanda em Direito e Bolsista PERMANECEE. vinculada ao Projeto de Extensdo
Promotoras Legais Populares na UFBA, analisa as condigdes de precanizacio do frabalho
entre as trabalhadoras terceinizadas da limpeza da Unaversidade Federal da Balia - UFBA.
Além disso, wisa discufir os Dhrettos Humanos e garantir o acesso 4 justiga a todas as
mulheres, reforgando assim os seus direifos reprodutives, sexmals. A pesquisa se basela no
projeto Promotoras Legais Populares - PLP que existe desde 1993 e ja fou reproduzido em

diversas Universidades do Brasil ao longo dos anos.

A obra é dividida em cinco partes, com 27 paginas. Na infroducie, aborda sobre o
Projeto de Promotoras Legais Populares, seu objetive e composicio. Além de apresentar a
metodologia utlizada, que desenvolvesse através da edncagio popular, baseada em Paulo
Freire & bell hooks, ma qual desmishficam a educacio contemporanea baseada na
hierarquzagio de conhecimentos, gerando uma proposta de espaco de problematizacio da
realidade objetiva e da opressdo. Seguido da segunda parte que se infitula “guem sdo assas
mulheres?" ma qual as awntoras procuram situar os sujeitos estudados durante a pesqusa.
Prosseguindo. a terceira parte se mbtula “rerceirizagdo, invisibilidade ¢ exclusdo ™ pensando
nos desdobramentos do lugar ocupado por essas pessoas no ambiente universitanio. A quarta
parte, mtitulada “género, rabalhe e subalternidade”, aborda sobre consubstancialidade das
questdes raciais e de género, recuperando possibilidades de resisténcia e emancipagio. Por

fim, foram apresentadas as consideracdes finais.
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Na segunda parte do artigo, nota-se que o projeto velo na tentativa de apagamento das
identidades e das multplas isténas e vivéncias das mulheres trabalhadoras do servige de
limpeza terceirizada da UFBA. Sendo plausivel idenfificar a desvalorizacio existente entre
mulheres negras diante nfio 560 da socledade mas também vindos de outras mulheres e as
dificuldades enfrentadas por todas elas, tende come exemplo a matermidade. Esta secfio traz a
tona uma tematica popularmente discutida, principalmente por feministas, a designaldade de
salinos e a desvalonizacio das fungdes feminmas, onde mesmo que uma pessoa do sexo
femmmo exerca a mesma funcfio do masculine, ela sempre estara propica a receber menos
que seu sexo oposto. Aborda também scbre o esforgo fisico que sfo gerados ao trabalharem
neste tipo de empresa, mas por ganharem poucoe ferem que fazer outros “bicos™.

Ia terceira parte, as auforas trazem as dificuldades sofndas pelo trabalho terceirizado
e também o processo de precarnizagio social do frabalho, temas muito bem abordados por
elas. Fessalta a evolugdo feminina no campo fraballusta, fransmite uma visdo de realidade
diferente entre mulheres brancas e mulheres pretas. Que se pararmos para cbservar, brancas
na maioria das vezes, sdo mais privilegiadas, por puro preconceito que desvaloriza a mulher
preta em seu melo, principalmente em trabalhos.

IWa quarta parte, & abordado de forma mais especifica a designaldade e a luta de
classes , manifestando as relagdes sociais, na qual a obra demonstrou de forma indireta o
quanto 1sse acontece denfro destas realidades. O projeto buscon formular um percurse gque
pudesse fomentar, em alguma medida, um caminho de emancipacio das trabalhadoras.

Enfim chegando a conclusio & possivel perceber a concretude do processo de
precarizagie social do trabalho engendrado pela terceinizagio, compreender que a esfera
trabalhista esta cerceada por diferentes opressdes sociais auxilia na construgdio de caminhos

gue tratam os sujettos de forma digna.

Dessa forma, podemos perceber o quio se torma importante a lettura deste artigo, por
irazerem pontos interessantes sobre uma realidade diferente das nossas, afravés dos olhares
das pessoas que passam por estas sifuacdes, mais especificamente mulheres. A obra se
desenvolve de uma forma clara e objetiva, colaborando para nossa compreensio.
Promtaments e com toda certeza, a leitura € recomendada para que haja obtencio do

conhecimento para toedo o publico almejado, melundo pessoas de maiores respensabilidades

como diretores e UMIVersitanos.
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A BUSCA EM FORTALECER A VOZ DAS MULHERES TRABALHADORAS DA LIMPEZA NA
UNIVERSIDADE FEEDERAL DA BAHIA

A presente resenha tem o objetivo destacar os pontos fundamentais e trazer observagtes
quanto & pesquisa realizada por Renata Queiroz Dutra e llana Barros Coelho, intitulada - “Eles
pensam que a gente € invisivel™: género, trabalho terceirizado e educacdo juridica popular —
publicada na revista Dirito e Praxis, as quais utilizaram informagdes dos relatrios
provenientes do curso de formacdo em direitos humanos e cidadania “Promotoras Legais
Populares e Coletivo Madds”. Relatdrios esses, que foram alimentados com informacgdes

advindas de um grupo de mulheres que tem como atividade precipua efetuar a limpeza geral da
Universidade Federal da Bahia- UFBA.

Renata Queiroz Dutra, professora Adjunta de Direito ¢ Processo do Trabalho da
Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia (Graduagio e Pés-Graduagio). Doutora e
Mestra em Direito pela UnB. Lider do Grupo de Pesquisa “Transformagtes do Trabalho,

democracia e protecio Social” (CNPg/UFBA). Ex-coordenadora pedagdgica do Projeto de
Extensio Promotoras Legais Populares na UFBA.

[lana Barros Coelho, Bacharel em direito pela Universidade Federal da Bahia, ocupando
também funcio de estagidria na Detensoria Publica da Unido — DPU em Salvador, no estado da

Bahia, ingressando na referida defensoria em setembro de 2019, no 2 oficio civel e no DRFH

{ Defensoria Regional de Direitos Humanos).

O artigo elaborado pelas pesquisadoras, demonstrou que, durante o curso, tormou-se
necessdrio a observincia de aspectos que implicam relatos vivenciados por essas mulheres, em
sUa Maioria negras, e que executam atividades de limpeza na Universidade Federal da Bahia.

Atividade essa que, por si s0, direciona um olhar preconceituoso dagueles que detém uma

melhor posicdo social na estrutura laborativa. O projeto tem como um de seus objetivos
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principais dar condigfes juridicas & classe feminina, e assim tomar acessivel a justica a todas

as mulheres.

De forma a tornar mais didédtico o desenvolvimento do artigo, as pesquisadoras Renata
Queiroz e lana Barros, dividiram o contetido abordado em cinco partes. Sendo a primeira parte
introdutoria. A segunda trazendo um questionamento sobre “Quem 580 essas mulheres”, essa
dividida em 3 seches, ordenadas da seguinte forma; primeira secdo busca oferecer uma
descricdo pessoal de cada trabalhadora terceirizada da Universidade, a segunda seciio explora,
por meio de debate, situactes reterentes & atividade terceirizada, invisibilidade e abandono
sentido no processo de execucio do trabalho. JA na terceira seclo, que traz o titulo “Género,
trabalho e Subalternidade”, trata sobre abordagens referentes 4 visdo as quais os individuos s3o
vistos em funcdo da atividade gue exercem, colocando-os ou ndo numa situagio subalterna
diante dos seus pares. Além disso, as pesquisadoras finalizam em sua quarta secilo, expondo

suas consideractes finais.

De maneira a introduzir o estudo, as pesquisadoras mencionaram a importincia em
poder transtormar as mulheres, alvo do projeto, em promotoras legais. Deixando claro que,
todos os relatos foram condicionados & concordincia, por parte das proponentes, em ter seus
relatos publicados em estudos ou outros meios necessdrios para fazé-las serem ouvidas, sem
deixar de manter o anonimato quanto a seus nomes. Além disso, tornou-se plausivel mencionar
0 quio a atividade, exercida no processo de limpeza da UFBA. ndo oferece condighes

adequadas para as profissionais terceirizadas.

Apds ser feita a introducdo, a referida pesquisa frouxe relatos das profissionais da
empresa terceirizada e responsdveis pela limpeza da instituicio publica de ensino superior, que
tiveram a oportunidade de falar sobre suas vivéncias pessoas, tornando possivel visualizar,
realmente, “quem sio0 essas mulheres”. Desta forma, essas informacdes foram construindo um
perfil de cada uma delas, nos levando a perceber a existéncia de uma desproporcionalidade
entre as trabalhadoras participantes do projeto e que, de alguma maneira, influenciam no
processo da atividade laboral. Informactes essas ligadas a diversidade etdria, e que, segundo a
pesquisa “algumas mulheres estio na faixa enire 40 e 60 anos, enquanto outras, na faixa entre

20 e 30 anos”. Outro ponto informado, estd relacionado as trabalhadoras que possuiam filhos,

visto que, essa condichio, ser trabalhadorae mae, gerava umaenorme preocupacioe inseguranca
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por estarem longe das criancas. Além disso, relatos introduzidos pelas mulheres participantes
do estudo, as quais expunham ter uma dupla ou tripla jornada de trabalho, demonstra trazer um
enorme prejuizo no desenvolvimento da atividade exercida e também um maior desgaste fisico
e mental para essas mulheres. Somando-se a isso, tornaram-se pertinentes os relatos voltados a

discriminacfo racial, jd que, a maioria das mulheres que que trabalham na limpeza, 4o negras.

Outra situagio abordada pelas pesquisadoras, estd direcionada a desvalorizagao da
atividade praticada pela classe feminina, em relacio ao trabalho exercido pelo sexo masculino
a0 mencionar que:

Na sociedade patriarcal e racista, o trabalho €, dentro da estrutura social, um
elemento de fundamental importincia para compreender a hierarquia de
género e a subordinacio buscada pela légica patriarcal. A divisio sexual do
trabalho € prova disso, operande por meio da desigualdade de saldrios e da
desvalorizagio das fungdes femininas. (Pag. 2.367)

Essa disparidade torna-se um fator relevante de distingo econdbmica e social que afetam
as mulheres, interferindo diretamente nos direitos de isonomia trazidos na Constituicio Federal
de 1988, mais precisamente no artigo 7° inciso XXX o qual versa sobre a — proibigdo de
diferenca de saldrios, de exercicio de fungdes e de critério de admissdo por motive de sexo,
idade cor ou estado civil. Protecdo essa, de igualdade salarial (entre homens e mulheres)
reforcada na CLT (Consolidacdo das Leis do Trabalho), ao garantir em seu Artigo 5° que, “a
todo trabalho de igual valor corresponderd saldrio igual sem distingdio de sexo”. Tais
dispositivos tornam-se fundamentais e sio instrumentos garantidores a essas mulheres que
buscam impedir que a atividade laboral exercida por elas seja alvo de discriminacio, entre

outros, por motivo de sexo ou condigio racial.

Outra ponto de destaque abordado no artigo refere-se ao extraido do relatério das
colaboradoras participantes do projeto, pois diz respeito ao quanto elas sentem-se excluidas ao
ponto de nio serem percebidas nem reconhecidas por outros membros que compidem
diariamente a atividade na UFBA. levando-as a se sentirem invisiveis aos olhos de docentes e
discentes da Universidade, trazendo com isso situactes que causam constrangimentos pessoais
deixando-as, desta maneira, em uma outra situacdo de inferioridade social. Tal situacdo é

evidenciada ao ser mencionado o seguinte relato feito por participantes do projeto “homens

{professores servidores e estudantes) que adentravam aos banheiros masculinos, duranie a sua
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limpeza e, se despiam e urinavam perante elas. Essa narrativa, além de verificar uma falta de
respeito para com as profissionais, mostra o quanto a atividade exercida as leva sentirem como
extensdo do banheiro e ndo alguém que estd ali exercendo um servigo de elevada importincia,

que € o de tornar menos insalubre o banheiro da instituigio.

Registrou-se durante a pesquisa fatos que, de alguma forma, fez com que as
profissionais contratadas pela empresa responsdvel na limpeza da autarquia federal, também se
sentissem abandonadas ou desprotegidas. jd que, elas alegavam néo haver amparo por parte dos
Sindicatos, os quais deveriam representa-las, e que ao invés disso, os representantes sindicais
estavam mais preocupados com suas demandas pessoais, deixando com isso 0s interesses das
representadas em segundo plano. Fato mencionado por elas, quando na tentativa da organizacio
em dialogar com os sindicatos responsdveis na representagio dos trabalhadores da limpeza da
Universidade:

Revelou-se gritante, nessa aproximacio, a falta de representatividade em
relaco aos dirigentes: homens brancos € homens negros disputavam entre si
o espago da representagio sindical, sem dialogar com as demandas e

subjetividades das mulheres negras que integram a categoria, em um nivel
obstativo até mesmo da comunicacio entre eles e elas. (Pag. 2.374)

Diante da situacio narrada, desprende-se que, mesmo em um sindicato, caracterizado
por ser uma associagdo responsdvel em representar os interesses de seus associados, frustra
essas trabalhadoras que acabam encontrando barreiras na busca da solugio de suas demandas,
visto que seus defensores estio mais preocupados com quem serd indicado & presidéncia da
associagdo do que em pensar sobre o real motivo da criagdo do sindicato daquela categoria (dos

trabalhadores da limpeza).

Por tim, mesmo diante dos desafios e frustragtes mencionadas pelas trabalhadoras da
limpeza da UFBA. verificou-se o quio importante foi a participacio delas no projeto
promotoras legais populares. Projeto esse que corou essas mulheres com a formatura em 2018,
Formatura marcada por momentos preciosos. Um desses momentos, foi ao ser mencionado que
o nome da turma seria Maria da Penha. Sabe-se que, ao fazer referéncia lei Maria da Penha
essas puerreiras, ndo so puderam deixar claro que a lei veio com o objetivo de criar mecanismos

para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, mas também demonstrar que seus

relatos ndo foram apenas para dar voz a categoria dagquelas trabalhadoras da limpeza, e sim
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fortaleceu a voz de todas as mulheres trabalhadoras que sdo oprimidas e alvo de constantes
situacdes de constrangimentos, seja por desigualdade social, seja por falta de isonomia salarial.
Somando-se a isto, a oradora da turma, elevou seu discurso o gual foi direcionado aos
representantes, homens brancos, que se encontravam em cargos que os condicionavam a lutar
para atender as solicitagdes e assim garantirem melhores condicties de trabalho para as mulheres
da categoria, ao mesmo tempo deixando claro que, o projeto apresentou informagdes e
ferramentas necessdrias para que as mulheres gue trabalham na empresa terceirizada de
limpeza, possam lutar por condigtes melhores e com iss0 serem porta voz de outras mulheres

que passam pelas mesmas dificuldades.

Por fim, torna-se necessdrio mencionar a importincia em buscar ter acesso ao conteddo
da pesguisa, ja que, mesmo sendo ele um estudo feito por operadoras do direito, nada impede
que toda a sociedade possa ter conhecimento das questdes e abordagens feitas no projeto. Além
disso, nota-se uma clareza na narrativa do texto da pesquisa. o que torna a leitura de fécil
entendimento, fugindo com isso, de termos que poderiam dificultar a compreensio de leitores

nido acostumados com a linguistica encontrada em diversos fextos juridicos.

Referéncias:

ALEXANDRINO, Marcelo & PAULO, Vicente. Direito Constitucional Descomplicado. 217
Edicio. Rio de Janeiro: Editora Metodo, 2018,

httpz/www.planalto.eov.br'ccivil 03/ decreto-lev'del5452.htm
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AS COMPLEXAS E PARADOXATLS PROBLEMATICAS QUE PERMEIAM O
TRABALHO TERCEIRIZADO FEMINING E A EDUCACAO JURIDICA POPULAR

O artigo “Eles pensam que a gente & mvisivel™: género, trabalbo terceirizado e
educagio juridica popular, se evidencia ao apresentar as adversidades enfrentadas por
trabalhadores tercemnzadas da lmpeza da Universidade Federal da Bahia — UFBA, mediante
condigdes precanas de trabalho a qual sdo expostas. Como tambem elucidando a respeito do
projeto Promotoras Legais Populares — PLP que existe desde 1993, tendo por objetivo citado
pelas autoras: “repensar o campo Juridico. visando garanfit o acesso a justiga a todas as
mulheres”, tendo por afirmar os direitos humanos das mulheres gquanto a relagio de vicléncia
domeéstica e aos direitos sexuais e direites reprodutivos. .

A presente resenha visa explanar a respeito do artigo acima citado, que se atem
proposte em 27 paginas, explicitando as wivéncias e a dificil realidade enfrentada por
milheres que sfo vinculadas ao sistema trabalhista terceinzado, assim como mostrar o projeto
“Formacio de nmlheres em doerfos humanos e cidadama: Promotoras Legais Populares e
Coletivo Madas™, curse de educagio juridica popular e fenumsta desenvolvide entre os anos
2018 e 2019 na Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia.

O ariigo fo1 publicado em 2020 pela revista Direito e Praxis e produzido pelas autoras,
Professora Dra. Fenata Queiroz Dutra, Professora de Direito do Trabalho na Universidade de
Brasilia. Doutora e Mestra em Dueito pela UnB. Lider do Grupo de Pesquisa
“Transformacdes do Trabalho, democracia e protecio social” (CINPgUFBA). Ex-
cocrdenadora pedagogica do Projeto de Extensido Promotoras Legais Populares da UFBA.
Igualmente da mesma forma Ilana Bamos Coelho, Graduanda em Direito. Bolsista
PEFMANECEE. vinculada ac Projeto de Extensdo Promotoras Legais Populares da UFBA.

O texto desvenda os evidentes pressupostos de dia a dia vivenciado por trabalhadoras
muitas vezes silenciadas em suas posigdes, sendo vitimas de abusos de carater difamatério e
dimimutive por seus vincules empregaticios de inferioridade perante outras fimgdes de maior
remmmeragio. O projeto que se tem proposto foca em qualificar mulheres de tal realidade para
serem liderangas comumitinas tendo nogdes basicas de Direito. direitos humanos das
mulheres, organizacdo do Estado e do Poder Judiciamo, e também outras problematicas

pertinentes ao contexto onde estio sifuadas e inseridas. Dessa forma, problematizando e
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evidenciando quem sdo essas mulheres, por que passam por tal simagdo, como enfrentam essa
wvivéncia desafiadora, com os eshigmas e preconceifos devide sua pigmentacio de pele,

enveltas em um sistema opresser, machista e patriarcal.

Tem mnotoriedade diversos aspectos apresenfados gue vale ser salientado,
primanamente ¢ projeto Promotoras Legais Populares - PLP que é minisirtado em banros de
penfena, sendo exposto pelas autoras: “0 curso, em sua projecdc original, era ministrado em
bairros penfénicos e compreendia uma perspectiva, a partir da qual capacitana as PLPs para
atuar voluntanamente ‘em suas comunidades na defesa, onentacdo e fmagem de demandas de
viclagdo de direitos; na prevencio de violagdes por meio da educacio soclo comumiténa, e na
promogio de direitos, com participagio e representacio em conselhos, conferéncias,
comissdes e forums™. Tal objetivacdo comobora & mostra-se como € revelado ao proporcionar
um ambiente para um maior protagonismo das mulberes mtegrantes, sendo um mecamismo
para combater as desigualdades de génerc. Desse modo, a expor as participantes a uma
reflexdo sobre a terceirizacdo, e as resultantes de trabalhar sob tal ordenacio em ambiente

universitario e o que ele demanda.

E demonstrado segundo o artigo o entendimento que os individuos que usufruem de
cargos de remumeracdo mais elevada, nio vislumbram a existéncia de tais mulheres em suas
funcdes em seu ambiente de trabalho, desta maneira propiciando uma tentafiva de apagamento
das identidades e de smas vozes, onde € denctado pelas autoras: “Dessa forma o Projeto
Prometoras Legais Populares tentou dar voz as mulheres frabalhadoras do servigo de limpeza
terceinzado da UFBA”. Quando & afirmada a ofica a qual a mulher negra & viima com
enorme desvalorizagdo de sua forca produtiva, decorrente de uma progressio de contexto
histérico de preconceito e escravizacio de negras no passado e come essa exploracio ainda
acontece, como € ressaltade: “Os resultados da escravidiio confenram a mulher negra o mito
do corpoe forte, passivel de exploracdo e de sustentaculo das piores condigdes de trabalho™.
Enfre fatores e aspectos revelados, come a maternidade e o trabalho doméstico segundo as
autoras, sdo marcadores relevantes por provecarsm um maior desgaste e a sobrecarga de
trabalho ao ter que realizar suas fungdes no ambiente de trabalho e ter que realizar ¢ mesmo
em sua casa, mostrando o regime de servidio abusivo a qual sio cbrigadas a suportar. E
explicito que a Iuta de classes tem papel fundamental para mudar tal sifuagdo que & critica

para os individuos envoltos nesse sistema de labuta autontana.
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Mediante agora um aspecto analitico, & presumivel que a ferceinzacio e as dificels e
delicadas sitnagdes a qual sfo acometidos as mulheres envelvidas, € mamfesto uma notivel
reflexfio e problematizacio, destaca-se caracteristicas que relatam wma subjetividade
silenciada por volta das terceirizadas. E claro vislumbrar uma revolta pela forma a que sdo
tratadas. quase como se fizessem parte de um “sistema escravagista modemo”. em que a
identidade da mmlher & apagada, de uma maneira que s6 existissem para seIVIr 4 esse sistema
que foca em trazer a imagem feminina de um modo mferior perante aos pompoesos machistas,
racistas e adeptos ainda de um conceito patriarcal retrégado. Essa opressio reforca uma lagica
de exploracio que val conira o ideal daquilo que seria trabalhe justo, em um meio onde existe
respeito mitnoe e consideragio as posicdes desempenhadas. Tal subordinacio resultante dessa
sociedade que promove individuos de cor branca, sendo um complexo paradoxe que parece

nio ter solugio vidvel enguanto essa visio nie tiver uma modificacio significativa.

E vilido ¢ ponto marcante exposto pelas autoras que perpassa sobre o prisma de
discussdes wvoltadas para os direitos traballistas, ocomendo demincias por parte das
trabalhadoras em relacio aos seus direitos, da mesma maneira a sensacido de mmvisibilidade
social, onde muitos dos colegas de trabalho da umiversidade, servidores e estudantes que jd as
conhecem hi anos, mmtas vezes nio sablam seus nomes, desfaziam do trabalho por elas
desempenhado. jogando dgua ou café sobre piso recém-esfregado. como também o deloroso
relato comovente por elas pronunciade sobre os atos abusivos dos professores, servidores e
estudarem adentrarem no banheiro maseuling durante a realizagio da himpeza, se desnmdavam

e urnavam diante delas, salvo caso, s ndo salssem do ambiente.

Portante tem razio as pesquisadoras em fnsar o aspecto compartilhade pelas
trabalhadoras, a ocoméncia de uma colega de trabalho que foi dispensada de sua fimgdo sem
justa causa, dessa maneira outros demais trabalhadores foram dispensados sob a justificativa
de apresentacdo de uma repetitiva apresentagio de atestados médicos, sendo que tal alegagio
val de encontro com a lein® 13.429, de 31 de marco de 2017, mas precisamente no artigo 9°
no inciso V, onde se destaca que quande um contrato & celebrado pela empresa de trabalho
temporano e a tomadora de servigos sera por escrito, ficando a disposicie da autornidade
fiscalizadora no estabelecimento da tomadera de serviges e conterd a disposiges sobre a

seguranca e a safide do trabalhador, independentemente do local de realizacio do frabalho.

Conelue ressaltando que o presente artigo tem uma tematica intensamente relevante,

como & proposto pelas responsavels pela autona do artigo, vendo a ferceirizaciio como um
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desrespeito de certa forma a dignidade da pessca humana, por permitir a existéncia de
tratamentes com inferioridade e com subalternidade, vejo tal coisa como uma forma de burlar

normas que asseguram garantias e direitos das trabalhadoras.

O direcionamento a qual se di o artigo € com proposigdes ao publico que estd ligado
ds preocupagdes que ocomem Ao meio do tema central, exteriorizando as problematicas
msendas na terceinzacic e demais adversidades englobadas. E interessante aos mdividuos
que focam entender e estudar a comelacio problematizada e a conexio direta com o ramo do
direito trabalhista, bem como os direites humanos, vendo que sde propiciados relatos

subjetivos e realistas de uma abusiva realidade vivida.
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A face invisivel do trabalho terceirizado

Queiroz, Eenata, Barros, llana : * Eles pensam gue a gente € mvisivel”™: género, trabalho
tercemrizado e educacie juridica popular. Dhsponivel em: Fev. Direito Prax. , Fie de Janeiro,
V.I1N. 4, 2020, p.2359-2383

O trabalho foi realizado por Renata Queiroz Dutra, Professora de Direito do Trabalho na
Universidade de Brasilia. Doutora e Mestra em Direito pela UnB. Lider do Grupe de
Pesguisa “Transformagdes do Trabalho, democracia e protecio social”™ (CNPg/UFBA).
Ex-coordenadora pedagdgica do Projeto de Extensio Promotoras Legais Populares na UFBA,
e Ilana Barros Coelho Graduanda em Direite. Bolsista PERMANECER vinculada ao Projeto
de Extensdo Promotoras Legais Populares na UFBA. A pesquisa do texto ,,"Eles pensam
gue € a gente & invisivel: género, trabalho terceirizado e educagio juridica popular™. foi
desenvolvida ao lengo dos anos de 2018 e 2019, Tem como objetivo apresentar as condigoes
de precanzacio do trabalho entre as trabalhadoras terceirizadas da impeza da Universidade
Federal da Bahaa -

UFBA.

Desenvolvida através do projeto “Formagio de mulheres em direitos humanos e cidadania:
Promotoras Legais Populares e Coletivos Madas™, que tem como principal objetivo integrar
as mulheres que compdem o ambients universitarie a partir de um espago de dialogo. O
projeto foi elaborado com as proprias trabalhadoras da limpeza da Universidade Federal da
Bahia- UFBA. Sendo possivel colher experiéncias e depoimentos relatados por elas, e como
forma de preservar suas identidades esses registros foram mantidos em anonimato. O artigo
se divide em cinco partes e nos oferece uma ampla visdo sobre cada tema abordado.

Ao longo das enfrevistas fol notério perceber a ampla diversidade entre elas, como a idade,
tempo de servigo prestado na UFBA, questdes familiares e de matermidade. Na pirdnide de
valonzagio do trabalhe, mostra-se em um dos trechos que em sua base “conferiram a mulher
negra o mito do corpo forte, sustentaculo das piores condigdes de trabalho.™ Segundo os
dados da reportagem do G1 “Temos & milhdes de trabalbadores deméstices, sendo 3.7
milhdes de mulheres e 3.9 milhdes de mulheres negras. Significa que o trabalho doméstico
representa cerca de 18,6% das ocupacies das mulheres negras do pais, chegando a 20,5% na
regido Sudeste.”. Nesses dados veltamos a atencio pelo fato de que mesmo com diferengas.
as mulheres (negras) ainda camregam consigo uma bagagem de preconceito do patniarcado.

Foram também identificados perfis com jomada de trabalho dupla ou até tripla e mulheres
gue buscavam se profissionalizar. Diante de todas essas questdes constatou-se que a carga
horina oferecida a esse servico muitas vezes nio tinha um bom retomo e sugava muito do
sen tempo. A frase mfitulada no artigo “eles pensam que a gente & invisivel”, tem énfase no
moedo em que essas trabalhadoras sdo tratadas. A desvalonzagio do seu servigo, auséncia de
seus direitos e as opressdes decorrentes de sua condicio feminina e racializagio. E importante
ressaltar que a invizibilizagio humana no trabalho ocasiona um sentimento de nio
responsabilizacio e ndo solidarizacio pelas condicdes de vida e trabalho desses sujeitos. O
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enquadramento sindical dos terceinzados ainda nao existe sob a égde da reforma traballusta,
o gque resulta uma posigdo crifica a prestadores desses servigos por néo terem
representatividade e lugar de fala, como mostrou-se na pesqusa.

O texto nos revela a percepcio de que a luta de classes é um dos fatores que constroem
a opressao soclal, pois & diante dela onde esses frabalhadores nio conseguem desenvolver sua
idenfidade indrvadual. Neste estudo foi realizado um jogo que baseava- se em perguntas sobre
conhecimentos cientificos e expenéncias do trabalho. As trabalhadoras venceram com
sucesso. Amnda houve relatos de assédio em que foram debatidos em oficinas com os
trabalhadores da UFBA e elas, surgindo o positive efeite de que foram confidos. No final do
curso, a furma Mana da Penha (nome adotado por elas) escolhen a oradora que foi uma das
participantes mais ativas do projeto, e em que
sen discurso trouxe um grande mmpacto. Pefletiu no processo de desconstmugio da mulher
operaria negra. A expenéncia desse projeto ajudou muitas mmlheres a reconhecerem o seu
lugar de fala. Em contraparhda podena ter side mais ativo nas suas expenéncias, formecendo
apoio a elas.

O embarque dessa importante leitura nos proporciena um olhar mais amplo sobre a
diversidade e gamra dessas mulheres, além de apresentar diversos estudiosos e suas
respectivas contnibuigoes para o pensamento critico da obra. Bem estruturade, € dividido em
cinco partes. Abordando cada etapa e processo do trabalho, ajudando-nos a ter uma boa
compressdo dos temas. E importante salientar que essa leitura deveria ser feita por todos nés
que desejamos um futuro de um mumdo mais justo. Onde que
possamos abdicar de correntes passadas e perceber que nio estamos evelundo de modo
empatico. Fol essencial o modo que essa pesquisa fez com que enxergassemos a forma que
essas mulheres enfrentam o preconceite, machismo e tantos outroes tabus diante da sociedade,
para ocupar um ngar que mmutas vezes nao € valonzado, e é facilmente descartado e

preenchido.

Peferéncias: pesqusa Gl

https:/fwww.cartacapital com br/carta-capital ‘terceinzacao-tem-cara-e-preta-e-feminina/




